Sipka Janos Istvan

Tanuloraszabott technikatorténeti
kutatomunka

2006



TARTALOM

Bevezetés A Technika- és tudomanytorténeti ismeretek fontossagarol

1. A projektmédszer

1.1. A projektmodszer kialakulasanak torténete

1.1.1. Dewey

1.1.2. Kilpatrick

1.1.3. Projektmodszer - dibhéjban
1.2. A Projektmédszer szerkezete, felépitése

1.2.1. Hogyan épiil {6l egy projekt?

1.2.2. Feladatok szerkezeti felépitése

1.2.3. Az iskolakban alkalmazott tanitasi projektek leggyakoribb tartalmi tipusai
1.3. Projektfeladatok jellemzdi

1.3.1. A mddszer jellemzo6i

1.3.2. Az értékelés kérdései

1.3.3. A projekt elényei és hatranyai

1.3.4. A projekt integralasa a normal iskolai munkéba

1.3.5. A projektmddszer specialis formaja, a Projekt Het

1.3.6. Projektfeladat példak

1.3.7. A nemzetkdzi projektek sajatossagai — A Comenius-Projektek

2. A tanulokozpontisag

2.1. Tanulékézpontu oktatas

2.2. A tanulékozpontiusag sziikségessége a készségtargyakban

2.3. Személyességi szempontok a tanitiasban

2.4. Példak a tanuléra szabott tanitas megvaldsitasara a Kiilonb6z6 tantargyakban

3. Tanulora szabott technikatorténeti kutatomunka

3.1. Altalinos jellemzék

3.1.1. Az alapadatokrol

3.1.2. Tevékenységi listak és hataridok

3.1.3. A tanulora szabott kutatasi feladatok feldolgozast megel6z6 alapelemei
3.2. Tanuléra Szabott Technikatorténeti Kutatémunka-Projektek

3.2.1. Alapfeladatok

3.2.2. Technikatorténeti témaju valtozatok

5.2.3. Technikatorténetre visszavezethetd feladatok

4. Tanulokozpontu és projektalapu iskola — futurisztikus elképzelés?
Mellékletek

Irodalomjegyzék

Felhasznalt irodalmak
A témahoz kapcsolédé irodalmak

F/1 Technikatorténeti kutatas személyi adatlapja

F/2 Esemény parhuzamok — adatgyiijté lap

M/1 Technikatorténeti projektfeladatokhoz felhasznalhaté kiadvanyok

M/2 Technikatorténeti projektfeladatokhoz felhasznalhat6 kiadvanysorozatok

M/3 A projektfeladatokhoz javasolt tajékoztaté konyvtari katalégus adatok (ETO szamok
jegyzéke)

M/4 Technikatorténet az Interneten



Bevezetés

A Technika- és tudomanytorténeti ismeretek fontossagarol

,» Gondoljatok arra, hogy azok a csoddlatos dolgok, amelyeket iskolaitokban
megismertek, sok nemzedék miivei, amelyeket a Fold minden orszdagaban
lelkesiilt igyekezettel és nagy faradozasokkal alkottak meg. Mindezt
orokségkent teszik majd a kezetekbe, hogy azokat datvegyétek, tovabb ké-
pezzétek, és egykor gyermekeiteknek becsiiletesen tovabbadjdtok. Igy va-
gvunk mi halandok — halhatatlanok az egyiitt alkotott maradando miiviink-
ben.

Ha ezt mindig szem eldtt tartjatok, akkor értelmet fogtok taldlni az életben
és a torekvésben, és atérzitek majd a mds népek és idok iranti megbe-
cstilést.”

Albert Einstein: Gyermekekhez intézett beszéd

Technikai kornyezetben éliink — generaciokkal visszautazva az id6ben, elddeink is abban
¢ltek, és mivel a Homo Sapiens-t ez a kornyezet teljesen atalakitotta, igy meg kell, hogy
allapitsuk, hogy ezek utan mindig is a technikai kornyezetben fogunk élni. Kissé erdsebb
fogalmazasban azt is mondhatnank, hogy nem mi hatarozzuk meg a kornyezetiinket, hanem a
kornyezetiink hataroz meg benniinket. Méasképp: az ember életének mar nem csak egy része a
technikai kornyezet, hanem az ember gyakran mar csupan a technikai kornyezet része. Ezt a
nem éppen optimista nézetet, életérzést — de nevezhetjiik az emberi kulturfejlodés aktudlis
helyzetének is — nagyban ellensulyozhatja, ha egyrészt tudatosan szemléljiik a kdrnyezetet —
vagyis ugy, hogy nem csupan ,,részei”, ,tartozékai” vagyunk — és tudatositjuk magunkban azt
a tényt, hogy a mai civilizaciéo milyen fejlodéstorténetet bejarva érte el azt a format, amit a
jelenben ismeriink.

Tudatositani kell azt a tényt, hogy nem csak belecsdppentiink ebbe a kornyezetbe, nem ,,ide
tettek minket”; a kornyezetiink jellege, tulajdonsdgai az elozé generdciok helyes vagy téves
elképzelései alapjan ,,jo nekiink”.

A szakdolgozat cime: ,tanuléra szabott technikatorténeti kutatomunka” magéba siriti a
legfontosabb kérdéseket, amelyeket feldolgoz. Ezek a kovetkezok: 1. Hogyan lehet a tanulo
személyes szocidlis kornyezetét, ezen kornyezetnek a személyhez kotddd adatait sajat
ismereteinek a forrasaként, kiindulopontjaként felhaszndlni? 2. Hogyan lehet a technikahoz
val6 viszonyuldst idében kiterjeszteni, vagyis elérni a tanuloknal azt, hogy a fejlddést a sajat
életiikre, életiik 1éptékére is képesek legyenek vonatkoztatni? Es 3. Hogyan tanithato az
ismeretszerzésnek €s az egyéni vélemény és benyomds kialakitdsanak, és kovetkeztetések
levonasanak egyéni modszere?

Az ezredforduld tajan minden tantargyban felmeriilt a modszertani szemléletvaltas
sziikségessége,

- bizonyos teriileteken az elsajatitando készségek ¢s ismeretek minél el6bbi alkalmazhatdsaga
érdekében;

- bizonyos teriileteken maganak a tananyag tartalméanak a gyors valtozasai miatt;



- bizonyos teriileteken pedig az oktatastechnika fejléddése alkotott olyan lehetdségeket,
amelyek alkalmazasa a modszertant természetszeriileg, szlikségszerlien megvaltoztatta.

Két teriileten azonban rovid 1d6 alatt hatalmas valtozéasok torténtek, ezek pedig:

- az egyre intenzivebbé valt nyelvoktatds, ahol egyre rovidebb id¢ alatt akarunk egyre
nagyobb jartassadgot szerezni, a masik pedig

- a technikaoktatas, ahol a tananyag egyes elemei olyan mértékben valtoznak, hogy mar nem
is generaciokhoz kotddd valtozasokrol, ugrasokrél, hanem a generaciovaltasok idészakan
beldli tobbszords ugrasokrol tudunk csak beszélni.

Jelen dolgozat e felgyorsult valtozas (ami sajnos szamos esetben nem fejlédést, hanem a
gazdasagi profit érdekeken alapuld valtozatossag novekedését jelenti) sajatos szemléletét
kialakito, projekt-jellegli feladattipust mutat be, mely eldsegitheti a 12-17 éves, serdiild
korosztaly szamara, hogy a technikai kornyezet gyors valtozédsait tudatosabban legyenek
képesek szemlélni.

A dolgozat alapvetd célja, hogy részletes ¢és hasznalhatdé utmutatidst adjon: (1) a
projektmddszerhez, annak felépitésérdl és lehetdségeirdl; (2) a tanulokozpontisag (valdban
tanuldra szabott) gyakorlati alkalmazhatosagahoz; és (3) a technikatdrténet olyan Ujszerii
megkozelitéséhez, ami kiemelheti a mai felgyorsult fejlodésii vilagunkban abbol a mostohan
kezelt allapotabdl, ami azt az illaziot kelti a jelenleg felnovd generacioban, hogy a fejlédés
felgyorsuldsa mar a kozelmultat is egyre gyorsuld iitemben és egyre nagyobb mértékben
tekinti egyfajta barbar korszaknak, holott az ipari forradalom ota inkébb beszélhetiink
egymast kovetd, és egyre letisztultabb virdgkorokr6l, mintsem egyre nagyobb mértékii
fejlodésrol. A dolgozatban bemutatott feladattipusok ezt a félresiklott nézetet szeretnék oly
modon korrigalni, hogy ha nem is megszerettetni, de legalabbis a didkokkal megismertetni
igyekszik a sziileik és nagysziileik generacidjakor virdgzo, €s mar akkoriban is sokszini, és
gazdag tudomany- és technikatorténeti eseményeket, tényeket, személyeket.



1. A projektmodszer

1.1. A projektmodszer kialakulasanak torténete

1.1.1. Dewey

John Dewey (1859-1952) amerikai filozéfus, pszichologus, pedagogus, a reformpedagodgia
egyik elméleti megalapozoja.

crer

tevékenység soran mindig valamilyen individualis cél, sajat érdekeinek megvaldsitasa vezérli,
ezért alapvetd torekvése, hogy ehhez megfeleld eszkozoket taldljon. Szamara minden kiils6 és
belsd tényezd csupan eszkdz arra, hogy segitségével cselekvése soran valamilyen feladatot
megoldjon. Az eszmék, az érzéki tapasztalatok, a tudas, a targyi objektumok csupan addig
értékesek az egyén szdmara, ameddig és amilyen mértékben cselekvéses dnmegvaldsitasat
segitik. Dewey miiveiben tagadta a normativ pedagogia célrendszerének létjogosultsagat,
véleménye szerint az élet, a tarsadalom, a nevelés folyamata adja a nevelés céljait, ¢és
szolgaltatja az ezek megvaldsitasdhoz sziikséges eszkozoket.

A gyermek igy a tarsadalmi viszonyok részévé valik, a nevelés ezen keresztiil késziti fel a
jOovo tarsadalmaban valé hatékony cselekvésre. A demokracia koriilményei kozott, a modern
termelési feltételek gyors valtozasai miatt nem lehet eldre megjosolni, milyen lesz a
tarsadalom igénye a gyermek felndttkorara, nem lehet a gyermeket adott konkrét helyzetekre
felkésziteni. Az iskola csak akkor képes a jovo feladataira eredményesen felkésziteni
novendékeit, ha megtanitja dket arra, hogy urai legyenek onmaguknak, hogy képességeiket az
Uj helyzet kihivasainak megfelelden alkalmazni tudjék. Az iskola maga legyen a valosagos
¢let, azokbdl a tapasztalatokbol taplalkozzék, amelyekkel a gyermek otthon, kornyezetében, a
jatszotéren taldlkozik. Ennek megvaldsitasahoz szakitani kell a Herbart-féle ,.konyvisko-
laval”, mivel abban nem alakithato ki a cselekvé ember. A hagyomanyos oktatasi mod-
szerekkel csupan ismereteket szerez a gyermek, de nem tanulja meg a legfontosabbat, magat
az ismeretszerzést. A tanuld csak konkrét cselekvésekre ¢épiild feladatmegoldds soran
talalkozhat problémahelyzettel, amit egyénileg kell megoldania. A hipotézisek megfo-
galmazésa, majd azok gyakorlatban torténd kiprobalasa utan juthat el a helyes megoldashoz.

Dewey felfogasa szerint a korszeri nevelés a hagyomanyos ,tankonyviskola” felsza-
moléséaval, minden tradiciondlis elemének (hagyomanyos iskolaépiilet, tanév, tanterv, tanora,
osztaly, tantargy, tankonyv, feleltetés stb.) megsziintetésével valdsithatdé meg. Helyette olyan
iskolat kell teremteni, amely lehetdséget nyujt a gyermekek sokszinii, sajat tapasztalatokra
épiilo tevékenységére.

A chicagdi egyetem gyakorloiskoldjaban szerzett tapasztalatait Az iskola és a tarsadalom c.
munkdjaban (1912) Osszegezte, felvazolva az iskola és az élet altala kivanatosnak tartott
viszonyat: Minden iskola egy kicsiny tarsadalmi k6zosség, amely kolcsonhatasban all:

a) a gyermek otthoni kérnyezetével,
b) a természeti kdrnyezettel, amelybe beletartozik az iskola kdzvetlen és tavolabbi kornyezete,
c) az iizleti ¢lettel és a termeléssel,

d) a tudomannyal (kutatassal) és az arra elokészité egyetemmel.



Az ennek alapjan felvazolt iskolamodell, ,,jov0 iskolajanak” minden szintjén mas gyakorlati
tevékenység folyik, ahol persze a konyvtar is helyet kap, mint mindazoknak az értelmi és
szellemi forrasoknak a gytjtéhelye, amelyek megvilagitjdk a gyakorlati tevékenységet,
amelyek ennek a munkdnak értelmet és 4ltalanos értéket kolcsondznek. Az iskola
legszembetlinObb sajatossaga, hogy megsziinteti a hagyomanyos osztalytermet a katedraval, a
padokkal és a szokésos fali szemléltetdeszkozokkel. Ezek helyébe jol felszerelt gyakorlati
tevékenységekre alkalmas termek 1épnek.

A cselekvd iskola tantervének kiindulasi alapja és célja a gyermeki fejlédés, mivel ennek
torvényszeriiségei hatarozzak meg az alkalmazott mddszert. A tanulds csak annyiban értékes,
amennyiben azt eldsegiti, a cél nem az Oncéli ismerethalmozés, hanem képességfejlesztés,
ezért a nevelésnek a tantervben reprezentalt tapasztalat felé¢ kell iranyitania a gyermeki
tevékenységet.

Amennyiben a tananyag nem fligg 6ssze a gyermek tapasztalataval, formalissa valik, mivel
megsziinnek az ismeretszerzés motivumai. Az ehhez sziikséges gyermeki érdeklddést nem
szabad kiils6dleges, mesterkélt eszkozokkel kikényszeriteni, mert a fegyelem altal kivaltott
érdeklddés nem tudja hatékonyan iranyitani a tapasztalatszerzést. Ezen az elméleti koncepcion
alapszik a tanitvanya, Kilpatrick altal késobb részletesen kidolgozott projekt-modszer, amely
a hagyomanyos tanterv helyett a tananyagot a gyermek érdeklddésén alapulo, életszerii
feladategységek koré csoportositotta. (Németh,1996)

1.1.2. Kilpatrick

William Heard Kilpatrick (1871-1965), amerikai pedagégiai, iskolai reformer. Pszicholdgiai
¢és pedagogiai tanulmanyokat folytatott John Dewey és Edward Thorndike tanitvanyaként.

A nevéhez fiz6d6 projektmoddszer els6 részletes leirasat és pontos meghatarozasat 1918-ban
megjelend The Project Method c. tanulméanya adta. A projekt modszer, amely a tanulasi
folyamat tengelyébe a tanuldi ontevékenységet allitotta, a huszas évektdl kezddédden valt a
reformpedagogia egyik legnépszerlibb metodikai megoldasava.

Koncepcidjat nagyrészt Dewey tapasztalatszerzésrol szolo elméletére alapozta, amely szerint
a gyermekeknek olyan ismereteket és tapasztalatokat kell szerezniiik, amelyekben a
gondolkodas egész folyamata — a problémahelyzettel vald talalkozéastol, a megoldas
megtervezésén at a problémamegoldasig — megjelenik, és amelyek segitségével 0j és hasznos
ismeretek és készségek birtokdba jutnak. Ezen tilmenden meghatidrozod befolyassal voltak
felfogasanak alakuldsara Thorndike tanulasi torvényei. Ezek gyermeklélektani vonatkozasait
Kilpatrick ugy Osszegezte, hogy a gyermek szamara sajat igényeinek ¢és szandékainak
megvalositasa érdekében biztositani kell a jo kdzérzetéhez és ez altal tanulasi sikerérzetének
kialakitasahoz sziikséges szabad tevékenység feltételeit. Ezeket a tanulas-1élektani meg-
allapitasokat a ,,cselekvés szabadsaga” és ,,cselekvés kielégiilése” fogalmak 4ltal nevelési és
oktatasi koncepcidjanak alapelvévé tette. Az ennek alapjan definialt projekt, ,,szivbol jovo™
(egyéni inditékt), szdndékos (tanuldi motivacion alapuld) cselekvés. Az altala kidolgozott
tipoldgia — amit érvényesnek tart minden teriileten, a gépek épitésétdl kezdve a matematikai
problémdk megolddsdn at a naplemente jelenségének szemléléséig — négy fazist kiilon-
boztetett meg: szdandek — tervezés — megvalositas — értékelés. 1dedlis esetben ezek szervezése
¢s megvalositdsa nem a tanar, hanem a tanuldk altal torténik. A ,,cselekvés szabadsdganak™
gyakorlati megvaldsitasa soran tesznek szert a demokracia fenntartdsdhoz és tovabb-
fejlesztéséhez sziikséges olyan alapvetd tulajdonsdgokra, mint az 6nallosag, itéloképesség,
tetterd. (Németh, 1996)



1.1.3. Projektmodszer - diohéjban

A XX. sz. htiszas éveitdl kezd6dden valt a reformpedagogia népszerii metodikai megoldasava.
A projekt olyan feladategység, amelynek kozéppontjaban a mindennapi élet valamelyik
komplex probléméjanak 6nallo feldolgozasa 4ll.

Menete: projektvalasztas,

tervezés (feladatok és végrehajtasuk modja),

végrehajtas,

értekelés.

A széles korben elterjedt modszertani megoldast az amerikai reformpedagogia alkotasaként
tartjak szamon, amelynek elsd részletes leirasat és pontos meghatarozasat Dewey pedagogiai

elveire alapozva a New York-i Columbia Egyetem Tanarképzd Intézetének tandra, William
Heard Kilpatrick dolgozta ki 1918-ban.

A mddszer rovid id6 alatt az egész vilagon elterjedt. Napjainkban is alapvetd, széles korben
hasznalt eljards a kiilonbozd iskolatipusok tanuldi szamdra az Onéllosdg és feleldsségtudat
fejlesztésére, demokratikus kozosségi viselkedésmodok gyakorlasara.(Németh, 1996)

1.2. A Projektmaddszer szerkezete, felépitése

1.2.1. Hogyan épiil fol egy projekt?

A projekt altalaban az alabbi szakaszokbdl all:
- témavdlasztas,

- tervkeészites,

- adatgyiijtés,

- a téma feldolgozdsa,

- a termék, produktum osszeallitasa,

- a projekt értékelése,

- a termek, produktum bemutatdsa.

A témavalasztas sokféle lehet, azt is mondhatjuk, hogy barmilyen témaban szervezhetd
projekt. Olyan, amely a szliken vett tananyaghoz, a tankonyvekben szerepld ismeretekhez
kapcsoladik; olyan, amely részben kothetd a tantervhez, és olyan is, amely annal altalanosabb
témaval foglalkozik. De olyan is elképzelhetd, ahol a téma nem kapcsolddik az iskola tanter-
véhez, a projekt viszonylag szilik teriileten mozog, az iskolai életen tulnyulik, vagy specialis
témat dolgoz fel egy adott szempontbol.

A masodik 1épés a tervkészités, ahol — csakugy, mint a témavalasztasnal — a tanarnak csupan
iranyitd szerepe van. Egyiitt, egyenranguként tervez a részt vevd gyerekekkel, és mint
moderatornak arra kell figyelnie, hogy minden gyerek megtaldlja a feladatat a munkaban. Itt
dol el, hogy a projekt be tudja-e tolteni azt a szerepét, hogy minden gyereknek egyarant
biztositja az értelmes tanulas és munka lehetdségét, hogy ne csak a tanteremben eminens, a
csaladbol az iskola igényeinek megfeleld verbalis képességekkel érkezd gyerekeknek
legyenek sikerei az oktatdsban, hanem azoknak is, akik ennek az elvarasnak nem vagy csak
nagyon nehezen tudnak eleget tenni. Itt ddl el, hogy demokratikus, az iskolai hierarchiat
megbonto, az egyes gyerekek képességeihez, tapasztalatdhoz, kreativitasahoz idomulé munka



lesz-e a projekt, melyben soha nincs csak egyetlen megoldas, egy igazsag, de amelynek sordn
minden gyerek mast és egymastol eltérdt ad be a kdzosbe.

Az adatgyiijtés, mint a projekt harmadik Iépcséfoka torténhet az iskoldban €s az iskola falain
kiviil is. Az a szerencsés, ha a projektmunka kapcsan a gyerekek eddig ismeretlen helyeket
keresnek fel és talalnak meg.

A téma feldolgozasa sokféle modon torténhet, akdr a hagyomanyos orakeretben, akér az
alternativ iskolakban az epochdkon beliil, akar az iskola idokeretén tul. Nyilvan ez utdbbi
alkalmasabb a projektszervezésre, de nem lehetetlen az 6ra alatti feldolgozas sem, kiillondsen,
ha nincs lehetdség masra. Fontos azonban, hogy az iskolan kiviili, egyéni tapasztalatok
alapjan dolgozzunk. Kétségtelen, hogy a projekt lényeges eleme az iskola elzart vilagabol
valo kitorés, ezért egy nem nyitott iskoldban nehéz igazi projektmunkat szervezni.

A legfontosabb azonban az, hogy a munka ko6zds tevékenység legyen, a tanar inkabb csak
megfigyeldként, segitdként vegyen részt, ne pedig iranyitoként. A projekt olyan munka, ahol
a gyerekek hozzdadjak sajat tapasztalatukat, munkdjukat a k6z6shoz, mikozben egymastol is
nagyon sokat tanulnak. Az osztalyteremben nem aktiv gyerekek kitlinhetnek ligyességiikkel,
gyorsasagukkal, szervezdkészségiikkel, dontésképességiikkel, életrevalosagukkal.

A termék, a produktum osszeallitasa a munka befejezd fazisainak egyike. Tobbnyire tablo
tlinik a legjobb végterméknek, mivel ilyen formdban praktikusan mutathat6 be az dsszegytij-
tott anyagok egyénileg feldolgozott formaja és 6sszegzése. Képek is szerepelhetnek a tablon,
igy valamilyen kézzelfoghatd targy elkészitésével kapcsolatos projekt eredménye, az
elkészitett munkadarab elkésziilésének fazisai, tervei, és a kész munkadarab is egyetlen
helyen bemutathat6.

Nem szabad megfeledkezni arrél sem, hogy sok projekt nemcsak az iskolai kereteket 1épik
tal, hanem adott orszag tdjegységei, esetenként orszaghatarokon ativelé programokat is
nyujthatnak.

A szakkdzépiskoldk aktivitdsat az is noveli, hogy az érettségihez 2006-t6] mar kotelezd lesz a
nyelvvizsgaval egyenértékli nyelvtudas, igy egyre fontosabbnak tartjadk a nemzetkdzi kap-
csolatok épitését. A szakkozépiskolai projektekben gyakrabban dolgoznak sziikebb, konkré-
tabb témakon, igy az eredmények is egyértelmiibbek, lathatobbak, kézzelfoghatobbak. A mé-
rések, kisérletek, technoldgiak koriiljarasa, a tapasztalatok nemzetkdzi cseréje gyakran élet-
kozelibb és megvaldsithatobb projektet eredményez, mint az altaldnos tantervii iskolak
kulturalis, hagyomany6rzd programjai, amelyek nehezen atlathatdak, és a gyerekek sokszor
elvesznek a feldolgozhatd tapasztalatok és informaciok rengetegében. Pedig a végtermek
nagyon fontos nevelési eszkéz a projektmunkéaban, a gyerekek itt 1éphetnek ki az iskola belsd
nyilvanossaga elé, megmutathatjadk munkajukat a sziiloknek és az iskola sziikkebb vagy tagabb
kornyezetének.

A produktum bemutatasaval kezdddik a projektmunka értékeld fazisa, ahol fontos az onér-
tékelés, egymas munkajanak pozitiv szemléletli mérése, sziikség esetén a produktum korri-
galasa. Joval konnyebb ez a folyamat olyan iskolai k6zdsségben, ahol a gyerekek és a tanar
kozott partneri a viszony, €s a szobeli kozos értékelésnek van kialakult gyakorlata. A
projektmunka olyan tulajdonsagokat is értékelhet elismerdleg, amelyeket a szokvanyos tan-
termi Ordk soha. A tantargyi eldmenetelben lassan haladok értékei kideriilnek a jol szervezett
projekt soran, és ez megvaltoztatja a gyerekek onértékelését, igy segitve az 6romteli tanulast.
A kiilonb6z6 kulturalis €s anyagi hattérrel rendelkezd gyerekek mas és mas tapasztalattal
jarulnak hozza a k6zds miihdz, a projekthez, és igy olyan ismereteket szereznek, amilyeneket
semmilyen multikultira-tankényv nem tud ennél jobban kdzvetiteni szdmukra. A projekt



kozelebb hozza az iskolaban mindig is vagyott, de soha meg nem valosithato esélyegyenldség
lehetdségét. (Szira, 2002)

1.2.2. Feladatok szerkezeti felépitése

Az alabbi lista azokat a cimszavakat tartalmazza, amik tobb tucat projektfeladat kiirasbol
alltak ossze.

Tartalmazza a szakirodalmi, elméleti szinten vald projektfeladat-jellemzdék besorolasat is, és
hogy a gyakorlatban hasznalt és eléforduld szerkezeti elemek melyik elméleti, sziikséges
kategoriaba tartozhatnak.

Mivel a projektfeladatok részletesebb elemzése altalaban mar a megvalosuldsuk utdn szokott
hozzéaférhetdvé valni, igy néhany cimsz6 a projekt kiirdsdban nem szerepel, legfeljebb olyan
jellegli utalasként, ami arra utal, hogy milyen tanulsagok, eredmények varhatok maganak a
feladatnak a megoldasaként, illetdleg a didkok fejlédésének a szempontjabol.

A projektfeladat bevezetésnél, tervezésénél az alabbi tételeket szokas felsorolni:
Téma: cim (tevékenységek); a tartalom egy, maximum két rovid bekezdésben kifejtve.
Segédanyagok

A projekt résztvevoi, Létszam: x—y tanul6 (min. X. osztalyos).

A projekt idotartama (hataridok)

Koltségek

A (---) elnevezésii projekt (pedagogiai) célkitiizései

A projektfeladatok végrehajtdsanak alapelemeihez kapcsolodd szerkezeti elemek mar
elkészitett, végrehajtott projektek vizsgalata alapjan, gyakorlati végrehajtds szempontjabol
valo logikai sorrendben. (Szamos esetben ugyanazt a feladatot mas elnevezéssel jelolték):

Tervezési fazis

1. TEMAVALASZTAS

Kiindulasi hipotézisek megfogalmazadsa
2. TERVKESZITES

A projekt elokészitése, megszervezése
Elofeltételek, Kritérium

Tervezés

Orarendi tervezés /Pl egy megvaldsult projektleirdsbél: ,,A heti 3 szaktdrgyi 6rabél
osztalyonkeént 2-2 orat kiscsoportos munkara, 1 ordt a ket osztaly dsszevont plenaris tilésére
hasznalta fel, az iranyito team orarenden kiviili beosztasban tartotta dsszejovetelei, heti 1
oraban.”(Hortobagyi, 1991)/

A vizsgalathoz sziikséges adattipusok

Segédanyagok, pl. Felhasznalt forrasok, sziikséges eszkozok, stb.



Megvalositasi, feldolgozasi fazis

3. ADATGYUJTES

Anyaggytijtés a projekt témdahoz

A témaval sszefiiggo hattérismeretek osszegytijtése
Adatgyiijtés, konkrét vizsgalatok végzése

4. a téma feldolgozasa

A projekt munkaformai, munkamegosztas a résztvevok kozott
A munkacsoportok feladatai és kompetenciai

Munkavégzés a csoportokban

5. a termék, produktum Gsszeallitasa

Az osszegytijtott anyagok tematikus rendezése és kiallitasa

A projekt vizsgalati eredményeit bemutato kiallitas megszervezése
A kiallitott tablo

6. a termék, produktum bemutatésa

7. a projekt értékelése

A projektmunka értékelése

A projektmunka osszegzett tanulsagai

A projekt téma tovabbélése a szaktargyi oktatasban

1.2.3. Az iskolakban alkalmazott tanitasi projektek leggyakoribb tartalmi tipusai

Tobbféle tipusti projektet készithetiink. A hagyomanyos, Dewey altal alkalmazott projek-
tekkel mutatnak nagyfoka hasonlosagot, a kovetkezo tipusok (Veres, 2003):

Technikai projektek, melyek valamilyen targyi produktum megalkotasaval kapcsolddnak
Ossze. Ilyen tipust projektet készitettek egy iskoldban, a hetedik évfolyamban a Gérég tema-
héten.

A g6rogok mesterei voltak a hadigépek készitésének. Igy a gyerekek feladata az volt, hogy a
leirasok alapjan készitsék el az ejtdgépek makettjét. A leirds és abban az idében hasznalt
anyagok felhasznalasaval készitették el a katapultnak nevezett hajitogép kicsinyitett masat.
Igaz némi felndtt segitséggel, de sikeriilt elkészitenilik. Nagy volt az 6rém, amikor ki pro-
baltak és mikodott.

A miivészeti projekteknél a végeredmény megformaldsakor az esztétikai szempontnak is,
mindig szerepet kell kapnia.

Kornyezeti nevelési projektek - Napjainkban a kornyezeti nevelési mozgalmak is eld-
szeretettel alkalmazzak a projektmodszert.

Egy folyo szennyezettségének vizsgalata kdzben egyszerre nyilik lehetdség természet- és
tarsadalomismereti tudds megszerzésére. Gondoljunk csak arra, hogy a szennyezddésnek
tarsadalmi okai vannak.
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Egy ,, A sziirke Dunatol a kék Dunadig” cimii varosi iskolai projekt keretében a diakok harom
napig végeztek az altaluk valasztott foglalkozason megfigyeléseket, méréseket készitettek
interjukat, beszdmolokat.

Ide sorolhatok tovabba a természet sajat tapasztalaton alapuld megismerésére szervezett
projektek is: pl. egy erdd, vagy park élovilaganak dokumentacioja.

A ,,Kint is vagyok bent is vagyok: Zold teriiletek kérnyezetiinkben” projekt résztvevoi a
beépitett és természetes kdrnyezet 0sszehasonlitasan kiviil interjukat készitettek, a kornyezet
allapotat, a biodiverzitast vizsgaltak. Kutattak a fak betegségének kiilonféle okait.

A fenti kategoridba sorolhatok az erdei iskolai foglalkozasok is.

Gazdasagismereti projektek. - Nagyon jo példa erre a Young Enterprise cimii tantargy
keretében megvalosuld projektmunka, melyen a 10. évfolyam didkjai vettek részt, és melynek
a célja a fiatalokat valdsagos vallalkozasi tevékenységen keresztiil tanitsa meg gazdalkodésra,
tizletvitelre. Konnyen belathato, hogy a gazdalkodas szabalyait hatékonyabban sajatithatjak el
gazdalkodva, mint az iskolapadban {ilve €s a tandrra figyelve.

A projektek kozpontjaban tobbnyire egy gyakorlati természetii probléema all. A témat a
tanulok széles korii, torténeti, technikai, gazdasagi dsszefiiggésekben dolgozzék fel, igy a
hagyomanyos iskolai tantargyi rendszer fellazitasat igénylik.

Kilpatrick a projektmodszer 1ényeges elveiként emliti azt, hogy a tanuldsnak a célszerii
tevékenységekre, problémamegoldasra, €s a tanulok sziikségleteire és érdeklodeésére kell
épiilnie.

1.3. Projektfeladatok jellemzoi

1.3.1. A modszer jellemz6i

A projektpedagogia szakirodalma ennek a modszernek két ellentétes tulajdonsagat is kiemeli.
Egyrészt: kollektiv, mert sok gyerek, sokféle megkozelitésébol, tapasztalatabol, tehetségébdl
sziiletik meg az eredmény. Masrészt: egyéni, hiszen mindenki a sajat érdeklddése, tempoja,
tehetsége szerint vesz benne részt.

Egy igazi projekt szervezéséhez tehat nagyon nyitott, alkalmazkodo, a gyerekeket elfogado
tanarok kellenek. A projektben a fandrszerep megvaltozik, a tanar a didkok partnerévé valik.
Ezt sokszor nehéz elfogadniuk a pedagdégusoknak. Emellett nem egyszerii lebontani a negy-
venot perces orak ritmusat, a tanérak egymasutanjat, a szaktanarok ragaszkodasat a tantar-
gyaikhoz, ¢és azt a szokast, hogy a gyerek az iskoldban tanuljon, az iskolan kiviil pedig ¢éljen.
A projektmunkéban részt vevé gyerekek az iskolan beliil is €élnek, és odakint is tanulnak, az
ilyen iskola nemcsak az életre nevel, hanem maga az élet.

A moddszer jelentds kihivast jelent a hagyomanyos iskola szdmara, és ennél fogva nagyon
nehéz megvaldsitani, hiszen a modern tdmegoktatds minden pillérét megkérddjelezi. Lényege,
hogy elméleti ismeretek meghallgatasa és megtanuldsa helyett a tanuldk valami konkrét,
kézzelfoghato ,,dolgot” készitenek el. A munka soran sziikséges elméleti ismereteket maguk
tarjak fel, osztjdk meg egymassal, és az egyéni képességek és tehetségek altal alakitjak,
formaljak az egyes munkafolyamatok elvégzését.

A projekt viszonylag nehezen egyeztethetd Ossze az iskola mechanikus idébeosztasaval, a
tanorak rendszerével, a kovetkezok miatt:
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1. interdiszciplinris jellegi,
2. hagyomanyos osztalyozassal nehezen vagy egyaltalan nem értékelhetd.

Az is jellemzi, hogy az ismeretekrdl az ismeretek megszerzésének folyamatara helyezi at a
hangsulyt. Jellegébdl adoddan igen sok, elére nem tervezhetd, intuitiv elemet tartalmaz. Al-
kalmazasa nagyfoku tanari rugalmassagot, figyelmet, raérzést kivan. A sikere a kollek-
tivitastol, a feleldsségvallald egytittmiikodéstol fligg.

A fentieket tomdren 6sszegezve azt mondhatjuk, hogy a projektek végzésekor kozos cél, hogy
fejlessziik a gyerekek problémamegold6 képességét, kritikai gondolkodasat, kiilonféle forra-
sok felhasznalasnak készségét, egyiittmiikodési hajlanddsagat és készségét, kutatdsi mod-
szerek és azok megvalasztdsanak ismeretét, kommunikacios képességét, sajat maga szere-
pének, lehetdségeinek és hatarainak felismerését a problémak megoldasaban. (Szira, 2002)

1.3.2. Az értékelés kérdései

Legpraktikusabban nem, hangstlyozottan nem a projektfeladat megoldasanak értékelése kell,
illetve sziikséges ahhoz, hogy a megszerzett képességek meglétét, mindségét, hatékonysagat,
teljesitményképességét lemérve értékelhessiik, hanem egy olyan feladat megoldatasa, amely a
feladat altal kialakitott képességeken alapszik. Az alapfeladat megolddsa csupan még csak
kisérlet a megszerzendd képességek felé. A kialakulasuk, a sziikséges 1€épések és élmények
csak a feladat elvégzésekor alakulhatnak ki, igy éppen ezért nem a feladat kialakitotta
képességeket mérnénk a feladat értékelésével, hanem azokat a tulajdonsagokat, amik a feladat
megkapésakor mar adottak voltak a didkokban. A feladatnak azonban nem az a szerepe, hogy
a megkezdésekor meglévd képességeket mindsitse, hanem az, hogy kialakitson olyanokat,
amik akkor még nem voltak adottak, vagy pedig a meglévoket fejlessze.

A tanulodra szabott feladatok jo terepet biztosithatnak az 6nall6 kutaté-, elemzo-, alkotdomunka
fejlodésének figyelemmel kisérésére és értékelésére, mivel azonos adatokbol kiindulva
teljesen eltérd jellegli feladatokban hasznéalhatok fel. Az alapfeladatok megolddsa soran a
diakok megszerezhetik az 6nall6 kutatomunka alkalmazasanak képességét, majd az azonos
adatokbol kiinduld, de mas szempontok alapjan miikodé feladatok megoldasanal mar
eredményesen alkalmazhatjdk azokat — és az értékelésnek igazabdl itt van szerepe.

Mindez parhuzamba allithatd egy tipikus készség-tantargy, a testnevelésben hagyomanyosan
alkalmazott év eleji felmérések szokasahoz, melynek sordn a tanar nem értékel, hanem csak
rogziti az év elején, a rendszeres munka megkezdése eldtt a tanulok bizonyos fizikai
edzettségi szinvonalat, majd az évkdzbeni gyakorlémunka sordn rendszeres id6k6zonként tjra
¢és ujra felméri ezeket, amibdl kdvethetd lesz az egyéni fejlédés iiteme, stb.. A projekt-
feladatok alkalmazasakor tehat az elsd onalloan megoldott feladatok legfeljebb az erdsen
szembetling jellegzetességek mentén értékelhetéek egymassal 0sszehasonlitva, de nem egy
abszolut skala alapjan: meg lehet 4llapitani, hogy bizonyos feladatmegolddsok bizonyos
tulajdonsagaiban milyen mértékben térnek el egymastol, de nem lehet dket szamszeriien
értékelni.

Eppen ezért hasznos lehet, ha tobb szempont alapjan torténik az elsé nagyobb feladat
»ertékelése”, amit helyesebb inkabb ,jellemzésként” kezelni. A feladattipussal és a
munkamodszerekkel ujszertiségiik miatt maguk a tanulok is csak ismerkednek, és a szdmszerti
értékelés nem fejlesztené az alakuloban 1€vd értékelési képességeiket. Ha tobb sikon
elemzziik az elkésziilt munkakat és beszamolokat, akkor ezzel egyrészt pontosabb képet
kaphatnak munkéjukrol, masrészt 6sztonozziik ket arra, hogy személyes megfigyeléseiket is
ne csak korlatozott jellemzok alapjan értékeljék, hanem igyekezzenek minél tobb oldalrdl,
minél tobb sajatossagot észrevenni, felfedezni az értékelendd objektumban, eseményben,
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személyben, viselkedésben. A projektmunka alkalmazasa éppen tobbek kozott éppen az ilyen
jellegli szemléletmdd kifejlesztésében is fontos szerepet jatszik.

A feladat témdjahoz kapcsolodd feldolgozandd adatok és informacidk elsdsorban az adott
didk, vagy didkcsoport érdeklddését, tehat sajat preferencidjat is tlikrozi, mivel terjedelmes
lehetdségiik van arra, hogy a sokasagbol kivalasszak azokat, ami megragadja figyelmiiket. A
tanarnak éppen ezért a jellemzésnél ,,vissza kell fognia magat” a tekintetben, hogy éltalanos
elvarasokra, hagyomanyos szempontokra, kiemelkedd, jol ismert események figyelembe nem
vételére hivatkozva egy-egy feladatot esetleg rossznak, hanyagnak, nem a didkok életkori
sajatossagainak megfelelének, ¢és igy ezaltal negativan mindsitsen, mivel a feladat
tanulokdzpontt jellege remek és mds modon esetleg nem lehetséges alkalmat nytjt szamara is
arra, hogy a didkok gondolkodasi sajatossagaiba, személyes érdeklddésiikbe, ezéltal a rendes
oktatési keretek kozt fel nem tarulé tulajdonsagaikkal megismerkedhessen.

Az értékelés kritériumait ugyan elore kozolni kell a tanuldkkal, ezek az elvarasok azonban
elég tag teret kell, hogy biztositsanak egy megjelenésében kreativ jellegli feladat meg-
oldasanal. Fontos, és mindenkor hangsulyozandé szempont, hogy a didkok a feladatot nem a
tanar szamdra készitik, hanem elsésorban maguknak, amit azzal is motivalhatunk, hogy a
produktumok kiallitdsakor nem csak a projekt feladat megnevezése szerepel a kiallitasi tablan,
hanem az elkészitd neve is. Természetesen azt is érdemes kozolni a didkokkal, hogy a
legsikertiltebb feladatok sokkal értékesebb szolgalatot tesznek a kozosségnek, ha a kiallitasi
targyként folyamatosan, vagy iddszakosan megtekinthetd a tobbi didk szaméra is, és nem
otthon porosodik egy polcon, esetleg egy raktarhelyiségben.

Mivel az 6nmagéval, és 6nall6 munkéjanak eredményével szembesiilé ember Onértékelése
realisabb, mérsékeltebb, igy az értékelési periodus fontos eleme a munkakat elkészité diakok
sajat munkdjukrol, vagy csoportos munka esetén a csoporton beliil végzett munkajuk
mindségérol, hatékonysagarol vald szamadasuk. Ezt mindenképpen kérni kell a produktum
bemutatasat kovetd idészakban (nem eldtte, mivel akkor még a bizonytalan készitdk nem
tudnak redlis képet alkotni azzal kapcsolatban, hogy a tobbi didk vagy csoport milyen
szinvonali munkékat ad be, és az 6sszehasonlitds sokat segithet ennek megitélésében). Mivel
azonban a személyiségfejlesztésre torekvd pedagodgusnak keriilnie kell azt, hogy a didkok a
munkéjukrol, és ezéltal attételesen, de anndl nagyobb hatissal, dnmagukrol negativan
nyilatkozzanak, igy a felismert negativumokat a tanar vagy személyesen, négyszemkozt, vagy
a didktol irdsban kérheti, pontosabban igy praktikus kérnie — mindez persze nem mond ellet
annak, hogy a megfeleld mindségli munkakat, és nemkiilonben a kifejezetten jo és kitlind
munkdkat ne lehetne az osztaly, €s - ha erre intézményesen is lehetdség van — az iskola el6tt is
megdicsérni, jutalmazni.

Osszefoglalva, alapvetden hdrom szempont alapjan kell értékelni a projektfeladatok meg-
oldasat:

Ertékelni kell a munkat a produktum szempontjaboél is, pl. hogy mennyire volt elégedett
vele a kozonség? Ertékelni kell a munkat a tanulds szempontjabél: milyen tanuldsi folya-
matok zajlottak le a projekt megvalositasa soran? (Veres, 2003) Végiil, csoportos megoldas
esetén értékelni kell a munkat a tarsas kapcsolatok alakuldsa szempontjabol: hogy tudott
egyiittmiikodni a csapat, voltak-e konfliktusok, és képesek voltak-e a azokat kezelni?
(Hortobagyi, 1991)

Es még utolsé fontos szempontként a személyiség, és az értelmi fejlédés fontos mérdje lehet
az, ha a feladatokat elkészité diakoktol egyénileg kérjiik ki a sajat értékelésiiket, esetleg egy
fogalmazas formdjaban, melynek cime ez lehet: , Mit tanultam a feladat elkészitésével — az
adott targyrol, az emberekrol, magamrol”.
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1.3.3. A projekt elonyei és hatranyai

A projektmodszernek jellemzdje az a nagyfoku szabadsag, amelyet a tanul6 szdmara biztosit a
célok kivalasztasatol, a tervezéstdl a feladat végrehajtasanak modozatain keresztiil egészen az
elkésziilt produktum ¢és tevékenység értékeléséig. A cél nem a tanulds, hanem valamilyen
konkrét produktum, s a tanulds ehhez képest mindig eszkozi jellegii, mintegy mellékterméke a
produktum elérésére irdnyuld tevékenységnek. A projektmodszer nagyfoku tanuldi 6nallo-
sagot tesz lehetévé, modot ad az ismeretek integraldsara, a kapcsolatok kialakitasara, a
demokratikus kozélethez sziikséges készségek elsajatitasara.

Megvalositdsa azonban nehézségekbe litkozik: sok esetben igényli a tantervi keretek meg-
bontasat, neheziti az ismeretek elméleti rendszerének kialakitasat, nehezen illesztheté a szo-
kasos szervezeti formak és keretek kozé, Gjfajta tanar-didk viszonyt feltételez.

Mindezen erények ¢és hatranyok alapjan megéllapithatjuk, hogy a projektmodszer széles kort,
gyakorlati alkalmazasa az iskolai gyakorlatban nem varhato, esetenkénti felhasznalasarol
azonban nem szabad lemondanunk. (Veres, 2003)

1.3.4. A projekt integralasa a normal iskolai munkaba

Hogyan ¢és milyen formdban illeszkednek be a projektfeladatok az iskoldk mindennapi
¢letébe?

Projekthét - Elsdsorban Németorszdgban ismert gyakorlat, hogy az iskolaév egy meg-
hatarozott egy-két hetes iddszakdban minden tanuldcsoport valamilyen projekten dolgozik.
Ilyenkor nincsenek 6rak, az iskola egy rovid iddre atalakul projektmiihellyé.

Kiils6 projekt - Egy tanulocsoport maga mogott hagyja a varos zajat és az iskola vilagat,
hogy a tanulast atmenetileg projektszeriien szervezze meg. A projekt a természet holisztikus
befogadasara igyekszik nevelni. Fejleszti a nonverbalis kommunikacio készségét, a kornye-
zetempatidt, kedvez a kreativ Otletek megvalositdsanak. Mindamellett érdekes, izgalmas,
jatékkal, humorral teli cselekvés is. Céljaink elérése érdekében fontos tullépni a puszta
ismeretszerzésen. A projekt integrativitasabol kovetkezik, hogy akar tobb miiveltségi teriiletet
is 0sszekothet, igy az erdei iskolaban nagyon jol alkalmazhat6 ez a tanuldsszervezési maod.

Az erdei iskola helyszine, a természeti kornyezet nemcsak lehetdséget teremt a hagyomanyos
iskolai tevékenységtdl valo eltérésre. Emellett oriental is olyan tevékenységek felé, amelyek
feloldjak a hagyomanyos iskolai tantargyi rendszert. A hangsulyt az élet természetes integralt-
sagara helyezi. Az erdei iskola 1ényeges tanulasszervezési vondsai azonosak a projektmodszer
legfontosabb ismérveivel:

- az ismeretszerzés, és valamilyen produktum létrehozasa egymastol elvalaszthatatlan,
- a feltarulo ismeretek nem szorithatok tantargyi keretek kozé,
- a projektekre épiild tanuldsszervezés kollektiv munka, azaz kooperacion alapul.

A projektmodszer ezen elemei jellemzdek az erdei iskolara is. Abban viszont kiilonbozik,
hogy tevékenységrendszerének kozpontjadban nem egy probléma all, hanem a helyszin a
kornyezet. A megoldand6 feladat azonban a helyszin adottsdgainak és lehetdségeinek felhasz-
nalasaval oldhat6 meg.

A tanitast kiséré projekt - A projektet az 6rdkon kiviil, részben vagy egészben a tanulok
szabadidejében szervezik meg. Ilyenek pl. a foldrajzi projektek, amelyek részben az ordkon,
de részben az orakon kiviil valosulnak meg. Ez a megoldéds persze mindig problematikus,
egyrészt, mert a tanuldk iskolai terhelését noveli, masrészt mivel degradalja, az o6rdkhoz
képest masodrendii tanulasi formava mindsiti a projektet.
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Orai projekt - Bar nem konnyli megvaldsitani, nem is lehetetlen, hogy a projekt teljes
egészében a tanitasi ordkon bontakozzeék ki. Kiilonosen lehetséges ez, ha t6bb tantdrgy is
részt vesz ugyanannak a projektnek a megvaldsitasaban.

Lassunk erre két példat:

J6 lehet6ség pl. a vulkanizmus témakorének feldolgozasara:
A vulkanizmus kialakulasa,

vulkani makett készités,

katasztrofak a torténelemben,
vulkanizmus hatdsa az élévilagra,
vulkanizmus hatasa a turizmusra,

vagy a vulkanizmus hatasa gazdalkodasra.

Vagy 7. évfolyamon természetismeretbdl az egyszerii gépek témakdréhez:
A torténelemben hasznalt egyszeri gépek,

A haztartasban haszndlatos egyszerii gépek,

A szervezetiink ,,egyszert gépei”,

Egyszerl gépek készitése,

Gyiijtemény bemutatasa, mikddésiik rogzitése.

Egy ilyen projektfeladatnal a csoportok az adott témat kozdsen dolgoztak fel. Jol sikeriilt a
munkat megosztani. Mindenki a neki leginkabb megfeleld feladattal foglalkozott. Nem kellett
fegyelmezni Oket, szépen dolgoztak, és csak munkazaj volt. Természetesen még 7. Ev-
folyamon tobb segitség kell nekik, hiszen ilyen tipusi képességek még nem minden
didkunknak alakult ki.(Veres, 2003)

1.3.5. A projektmodszer specialis formaja, a Projekt Heét

A projektmddszerrel megvaldsitott oktatas legelterjedtebb formdja a kordbbi nyugatnémet
iskolakban (els6sorban a Gesamtschule-ban) az in. projekt-hét.

Ritkébban az év elején, legtobbszor a tanév végén, a nyari sziinet eldtti utolsd héten rendezik
meg. Az iskolai élet kiilonleges dramaturgiai formdja: a tevékenység alatt (de mar részben a
megeldzd tervezés iddszakaban is) felbomlanak az osztalykeretek; a tanulok témavalasztasuk
szerinti csoportokba rendezddve dolgoznak.

A rendezvény az egész iskola életét megmozgatd — a legjobb értelemben vett — kdzos
»happening”. Mig a projekt modszer egyéb formai csak 1-1 tanuldcsoportot vagy évfolyamot
dolgoztatnak, mozgatnak meg, addig a projekt-hét mindig iskolai méretii rendezvény. Ezzel 0j
mindség jon létre: a kozosségformalo-szocializald dimenzid kitagul, a tanulok az egész
iskolara érvényes kozos f6 téma megvaldsitdiként tevékenységiik révén tesznek szert egyfajta
iskolai identitdsra. A tevékenységek legkiilonfélébb fajtait altalaban egy meghirdetett
integrativ kerettéma fogja at. Ezt bontjdk azutan — jO esetben a tanulok széleskorii
bevonasaval — résztémakra, amelyek kozil ki-ki érdeklodése, képességei szerint valaszthat. A
résztémak is komplex projektek, feldolgozdsuk is ennek megfeleléen projekt modszerrel
torténik.

A projekt-hét kitagitja az iskola falait: a feldolgozashoz elengedhetetlenek a kiilsé szak-
emberektdl szerzett informacidok. A tevékenységre iinnepélyes, az iskola széles kdrnyezete
szdmara nyitott rendezvény teszi fel a koronat. (Hortobagyi, 1991)

izelitiil 1assunk egy példat a projekt-hetek témavalasztékabol!

A Kiel Fridrichsort Gesamtschule projekt-hetére meghirdetett programkinalat:
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A projekt-hét tétmaja: A Keleti-tenger, mint élettér
Résztvevd: kb. 1000 tanulo

A meghirdetett 63 program koziil 55 kapcsolddik a f6 téméahoz. A tobbi 8 téma a valaszték-
kinalat kiegészitését szolgalja.

A projekt-hét kezdete eldtt 4 héttel fogtak hozza a jelentkezd tanuldkbol 6sszealld teamek az
egyes témakra val6 felkésziiléshez. (Témavalasztastol fliggéen vagy atfogobb tanuloi aktivitds
céljabol ez sokkal hosszabb 1d6t is igénybe vehet.)

A tanulok rendelkezésére bocsatott kinalati lista tartalmazza a témavezetd tanar(ok) nevét és
megjeloli, hogy hol tartjak az els6 megbeszélést. Mivel a szoban forgo iskola 1000 feletti
tanulot foglalkoztat és a projekt-héten minden tanuld részt vesz, indokolja a meghirdetett
témak magas szamat. (A kinalati lista ,,toborz6 plakatjat” lasd a mellékletben.)

Néhany a valaszhat6 témak koziil:

1. téma: Latogatds a Tengerészeti Kutatdintézetben. Vezetés, egy viz alatti kamera és egy
elektronmikroszkdp bemutatédsa, tengeri kirdndulas az ,,Alkor” nevii kutatéhajon.

8. téma: ,, Tengeri foglalkozasok”. (Révkalauz, buvar, mélytengeri halasz, tengeri bioldgus,
stb.)

15. téma: Babszinhdz. Babok készitése, egy darab bemutatasa. (Babkészités tengeri
hulladékokbol!)

25. téma: Kiel megismerése a masik oldalrol (a tenger fel6l). (Hajogyarak, vilagitotornyok,
tengeri hajoraj, tengeri korutazés Kiel kortil.)

29. téma: ,,A Keleti-tenger jovéje”, avagy: ,,Lidércnyomas a strandon”. (Sci-fi képregény
készitése.)

49. téma: Hajomodell készitése massziv fabol.
54. téma: ,,Projekt-hét 0ijsag” szerkesztése.
57. téma: Tobb halat a mindennapi étrendbe! (F6z6-kurzus.)

61. téma: Interjukészités strandolokkal. (A késObbiekben az eredményeket az elére megadott
szempontok szerint kiértékeljiik.)

63. téma: Képek készitése csigakbol, kagylokbol. (Gyljtés, feldolgozas.)

Ejteniink kell néhany szot a projekt-hetet érd kritikakrol is! Annak ellenére, hogy a projekt-
hetek szervezése tobbnyire kedvezd megitélésnek Orvend, a megrendezésének iddpontja
komoly sullyal befolyasolhatja egyrészt az értékét, masrészt azoknak a pedagogiai célki-
tlizéseknek a megvaldsulasat, amiket a szervezOk szandékuk szerint el szerettek volna érni.

A kozvetleniil az év vége eldtti rendezéssel kapcsolatosan a kdvetkezd kritikai észrevételek
meriiltek fel:

- masodlagos, ,,perem-értékli” tanulasszervezési forma az évkozi intenziv, ,,rendes” munkéval
szemben;

- szervezOi gyakran kizardlag a ,kellemes kozos 1d6toltés” szempontjara koncentralnak; én
nem forditanak igazdn gondot a projekt mddszer eldnyeibdl fakadd lehetdségek kihasz-
nalasaval az idéigényes ismeretszerzést nyajtd folyamatszervezésre;

- a projekt-hét néhany napjanak megszervezésével mintegy ,,letudjak™ a hagyomanyos iskolai
megismerésnek ¢és az iskolai belsé vildganak atalakitdsara irdnyuld ,becsiiletbeli”
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kotelességiiket, anélkiil, hogy az iskolaév nagy részére vonatkozdan érdemi valtoztatas
torténnék.

Mindezen kritikak jogossaga ellenére hangsulyozni kell, hogy a — még az egyébként
tulnyomoan tradicionalis médszerekkel dolgozo iskoldkban is — a projekt-hetek rendszeres
megszervezése fontos katalizalo tényezévé valhat az oktatds 1j, progressziv
szemléletmodjanak térhoditdsaban, nem utolsésorban a projekt modszer elterjedésében.
Altalanos tapasztalat ugyanis, hogy egy-egy — akarcsak idélegesen — utjara inditott
progressziv valtoztatdsi folyamat az iskola teljes rendszerében ujabb, jo esetben
lancreakcidszerti valtoztatasokat indukal. Egészen egyszertien azért, mert egy-egy jol sikertilt
akcid utan — féleg, ha az kedvezden befolyasolja az iskolai élet demokratizmusat és a tanulok
iskolai kozérzetét — mar nem lehet zavartalanul a régi médon €lni. (Hortobagyi, 1991)

1.3.6. Projektfeladat példak

»Zajtérkép az iskola kornyezetérol”

A larma szintjét értékeléssel hatdrozzdk meg (nagyon hangos, hangos, halk);
Meéréseket végeznek hangerdsség mérd eszkozzel,

»Lérképet” készitenek a kornyék zajszintjérdl,

Interjukat készitenek a legzajosabb helyeken lakokkal;
Végiggondoljak a védekezés vagy valtoztatds modjait;

A tapasztalatokat rogzitik.

»Adjunk el6 utcai zenét és szindarabot!”

Egy kb. 20 perces program dsszeallitasa;

Fellépés a varos kiilonb6zd, népes gyalogos forgalmu helyein;

A produkcid elemzése a szereplok kontaktusteremtd képessége, a nézok reakcidi, az utcai
szituaciok, a szereplok kozérzete alapjan;

A kiilonb6z6 helyszinek szerinti kiilonboz6 fogadtatasok elemzése.
»Mit tudtak fizikabol az 6kor emberei?”

Az okor épitészeti, technikai csodainak dsszegytijtése,

Az egyes objektumok realizalasahoz milyen ismeretekre volt sziikség;
Az 6kori tudomany és technika kapcsolata.

»Iskolatarsaink ttja otthonrol az iskolaig”

Felmérni, ki milyen mddon és utakon jut el az iskolaba;

Hol vannak ut kdzben veszélyes helyek;

Hogyan lehet csokkenteni a veszélyeket;

Javaslatok, illetékes varosi vezetdk meghivasa a megoldasok konkretizalasara.
,Hiitégépek és hoerogépek modellezése”

A termikus kolcsonhatasokban a fazisdtmenetek vizsgalata csak akkor eredményes, ha a
tanuloknak van személyes, testkozeli tapasztalatuk. A parolgas, forras, lecsapddas jelenségei
konnyen tanulokodzelbe hozhatok, ha olyan ,gépekben” tanulményozzdk, amelyek a
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haztartdsban megtaldlhatok. A hiitégép része minden haztartasnak. A melegités, hiités, a
gépkocsi miikodése is tanulokozeli. A ,,jaték-gézmozdony” miitkodése izgathatja a tizenéves
fiatalt.  Elkészitése, miikddtetése, elemzése olyan hozadékokat indukalhat a tanuldk
tudataban, amelyek elméleti megtanuldsa megterheld. A projekt eszkdzigénye csoportonként
néhany szaz forint koltséget jelent. Kritérium: termodinamikai eldismeretek. Létszam:6—8
tanuld (min. 7.o0sztalyos).(Schiittler,2004)

»Kutatas a mesterséges égitestek vilagaban”

Elsérendlien technikatorténeti projekt (szakirodalom és internetes tamogatassal). A produk-
tum: egy ,,szakdolgozat” illusztraciokkal, kiseldadas(okk)al. Koltség: — Kritérium: érdeklddés
¢és nyelvismeret. Létszam: 612 6. (Schiittler,2004)

» Tudomanytorténeti kutatas”
Fdleg magyar vonatkozasokra, kapcsolatokra koncentralva.

Konyvtari és internetes elmélyiilést igényld feladatokat jelent. A végén tanulmanyszeri
Osszegezés €s bemutatés az értékelésre modot add produktum. Kritérium: fokozott érdeklddés.
(Schiittler,2004)

»Reneszansz (Olaszorszagbol)”

Kerettéma: reneszanszkori zenére irott tdnc, amelyhez megtortént esemény kotodik (egy
magas rangu Ur hazassagkotése 1444-bol). A résztvevok ezt elevenitik fel, atélve a reneszénsz
ember mindennapjait, benyomasokat és ismereteket szereztek a kor tarsadalmi, tudomanyos
¢s kulturalis jelentéségérdl. (Hortobagyi, 1991)

A projekt résztvevoi: 73 tanuld (egy elemi iskola hdrom parhuzamos osztalyaba jard 10-11
¢éves gyerekek) és agy tandri team (az osztalyokban tanitok).

A projekt id6tartama: 4 honap.
A feladatmegoldas menete:

1. Témavalasztas - A projekt életre hivoi abbol a kultirhistoriai posztulatumbdl indultak ki,
hogy egy adott kor valamely miivészeti dga — igy példaul a tinc és az azt kisérd zene —
bizonyos szempontbol tiikrdzi a kor jellegzetes €let- és emberképét.

2. Elokészités - A projekt interdiszciplinaris jellege nyilvanvald, de a szervezdk igen
tudatosan atgondoltdk és irasosan is dokumentaltadk, hogy az egyes tantargyak (irodalom,
torténelem, miivészet, hittan, gyakorlati foglalkozéas, ének-zene, testnevelés) ismereti €s
modszertani anyagat hogyan tudjak az integralt projekt tervezésébe €és szervezésébe bevinni.

Irodalom-torténelem: korabeli szovegek elemzésével az eldadasra keriilé szoveg megszer-
kesztése; torténelmi kutatasok olyan valosagosan élt személyek utan, akik feltehetéen részt
vehettek az linnepi eseményen. Hittan: a kor vallasos hagyomanyainak elemzése, a templomi
szertartas hiteles rekonstrudlasa. Miivészet: korabeli festmények tanulmanyozasaval az akkori
oltozetek, kellekek és szokasok bemutatdsa. Gyakorlati foglalkozas: korabeli diszlet
megtervezése és elkészitése; kellékek (kardok, pajzsok, hasznalati targyak) eldallitasa. Enek-
zene: zenei anyagok gylijtése, kivalasztidsa és megtanulésa. Testnevelés: festmények és rajzok
tanulmanyozasaval kiilonb6z6 emberek (parasztok, nemesek, katondk, babosok,
zaszlodobalok) mozgasos helyzeteinek jellemzése és begyakorlasa.

3. Tervezés - a szinjaték szovegkonyvének Osszeallitasa.
- szerepek megvalasztasa.

- jelmezek megtervezése és elkészitése.
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- a helyszin kialakitasa, diszletek kivitelezése.

4. Megvalositas - Tekintettel arra, hogy a projekt centralis eleme a mozgas, illetve a tanc, a
megvaldsitas fazisa valojaban annak az allapotnak a kialakitasara valéd torekvés volt, hogy a
tanulok Onmaguk mozgasos kifejezésével helyezkedjenek bele a kor hangulatvilagaba,
szokasrendszerébe, tehat a kornak a szitudcios jaték segitségével megkozelité pontossaggal
abrazolt valosagba.

1.3.7. A nemzetkozi projektek sajatossagai — A Comenius-Projektek

A Comenius 1 nemzetkozi iskolai tarsuldsra palydzok nagy faba vagtak a fejszéjiiket, ha
eredményes és jol megvalositott projektet akartak. Nemcsak megfeleld partnereket kellett
talalniuk, hanem olyan projekttémat is, amely igazi probléma, a tanulas targya lehetett,
kapcsolodott a részt vevo iskolak tantervéhez (ez nem volt feltétel/!/, de elonyt jelentett a
palyazat elbiralasakor), ¢és elég konkrét volt ahhoz, hogy alkalmat adjon a gyerekeknek a
tapasztalatszerzésre, anyaggyljtésre, 0sszegzésre, kovetkeztetések levonasara, altalanositasra.

A 2001-ben nyertes Comenius projektek témavalasztasa a kovetkezéket mutattak:

A 212 palyézatbol 60-nak a cimében is szerepelt az Eurdpa sz0, a csatlakozas és az Unié volt
tehat a leggyakrabban valasztott téma. 23 palyazat foglalkozott a hagyomanyok apolasaval,
19 valamilyen miivészeti jellegii témaval. 16-ot lehetett a kornyezetismerethez, vagy a
kornyezetvédelemhez besorolni, 5 foglalkozott turisztikai témaval. 38 projektnek volt az
iskola, az ifjusag a témaja. Ezeken kiviil még az egészséges életméd, a gasztronomia, a
csaladi élet, az autoémotor-épités ¢és sok egyéb teriilet majd minden rendli és rangu
problémaja szerepelt a projektekben.

A projekt jellegli munka alapelemeként, fontos volt, hogy a gyerekek a témavdlasztas és a
tervezés folyamatanak is aktiv résztvevoi legyenek. A palyazati Urlap erre is rakérdezett, igy
terelte a palydzo tanarokat a jol miikodé és eredményes projektmunka felé. A Comenius
projektekben mar a munka els6 szakasza is a nemzetkdzi csoporttal kdzosen folyik. Mint
minden tervezési folyamatban, itt is igen fontos, hogy ez az eldkészités ne nyuljon tul
hosszlra, mert ez a résztvevok kedvét szegheti. A végrehajtds, vagyis a kozos munka a
gyerekek tevékenysége révén valosul meg, a tanar legfeljebb egyenrangu résztvevd lehet.
Szerepe annyival tobb, hogy tartania kell a kapcsolatot a nemzetkozi tarsulas koordinatoraval,
figyelnie kell a gyerekek nemzetk6zi kapcsolattartasara, hogy ez a projekt szelleméhez
igazodjon modszerében, gyakorisagaban. Az elnyert tamogatassal is 6 szamol el, de a
felhasznaldsrol remélhetdleg minden résztvevd egyetértésével dontenek.

A munka vége természetesen a kézzelfoghaté eredmény: egy szobor, vers, kiallitas, kiadvany,
album, mérési jegyzokonyv, leirhatd tapasztalat, vagy barmi, amelyet konkrét eredményként
lehet értékelni, amely azt mutatja, hogy a k6zos munka befejez6dott, kovetkezhet az értékelés.
Erre a programiroda természetesen kivancsi, hiszen a kozalapitvany kdzpénzekbdl miikodik,
amellyel a koznek kell szamot adnia. Ezért is van kiemelkedd jelentdségiik a beszamoloknak.
(Szira, 2002)
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2. A tanulokozpontusag

2.1. Tanulokozpontu oktatas

Az iskoldk, az osztalyok, a kiilonb6zd tanulocsoportok csak akkor jelentenek valoban gazdag
tanulasi kornyezetet, ha lehetdséget adnak a tanulok és a tanarok, a tanuldk és a tanulok
egylittmitkddésére, ha a didkok kevésbé fiiggnek tanaraiktdl, ha a partnerszerep valik elfo-
gadotta.

A kooperativ tanulasszervezési modokat a hazai gyakorlatban kevesen alkalmazzak, mivel a
hazai tanarképzés mar régota tomegoktatas. Kivanatos lenne, hogy tanuldsuk szerves része
legyen valamilyen kooperativ munka. Sajat tapasztalatok hijan késdbbi tanari gyakorlatukban
nehezen vallalkoznak kooperativ tanulasszervezésre, kevésbé lesznek készek és képesek
elfogadni, hogy az iskola tanulok6zdsség, amelyben a tanitds sem magényos, elszigetelt
munka, hanem kollektiv, teamben végzett tevékenység.

Az iskola nem egyszeriien a tudomédnyokat bemutatd hely, hanem a tanuldk szdmara olyan
¢letvilag, amely lehetdvé teszi, hogy a didkok ,,hasznaljak™ sajat kultarajukat. Napjainkban
egyre inkdbb felértékelddik a gyermek- €és az ifjlisagi kultira, s6t bizonyos teriileteken mar a
felndttek szamara is mintaként jelenik meg (pl. az internetes kultira), az iskola azonban
zavarban van, hogy mit kezdjen ezzel a vilaggal. Ma mar nemcsak az altalanos probléma
szintjén kell foglalkozni e téméval, hanem vizsgalni kell, hogy miként legyen szerves része a
nevelésnek a tanulok vildga, szlikebben az oktatdsnak. Ebbdl a szempontbdl is ,.divatos”
témava valt az utébbi idében, hogy mit tekintiink érvényes tudasnak.

A tartalmi fejlesztés tekintetében, az oktatdsi tartalom meghatdrozasat nem lehet a kdzponti
alaptanterveket készitOk privilégiuméanak, sem felelosségének tekinteni. A tartalmi
fejlesztésnek ez a kiszélesedd rendszere napjainkban egyre inkabb el6térbe helyezi az
ervényes tudas értelmezésében azokat a nézeteket, amelyekben a ,,modernitds kényszere”
miatt a tudas forrasat és értékét alapvetdéen a komkrét megoldasra varo problémdakhoz
kapcsoljak. E megkozelitésekben a gyakorlati, a hasznos tudést tekintik érvényesnek,
amelynek forrasa a valdsag, a gyakorlat s a ,tudni hogyan” (ang.: know how) kertil
kozéppontba. A pragmatikus tudds hivei mellett az un. klasszikus tudds szerepét hang-
sulyozok is gyakran hallatjak hangjukat. Az utobbi, az akadémikus, az iskolas jellegli tudés, a
»tudni mit”, amelynek forrdsa alapvetden az iskola, a nevelés, az oktatds. A hazai iskola-
zasban azonban nem kap eléggé fontos szerepet a gyakorlati tudas, s ez komoly kihivas a
hazai oktatds szdmara az oktatds tartalmanak és az iskola altal biztositott tevékenységek
atalakitasanak szempontjabol. A megoldas keresése soran természetes, hogy a gyakorlati, a
hasznos tudas kap jelentdsebb szerepet, de nem szabad megfeledkezni kettds természetérdl
sem. A nevel6i hozzaértés fejlesztésébdl nem maradhat ki az sem, hogy a pedagdgusok
képesek legyenek az elméleti tanulméanyokat hiteles, személyes, kdzvetlen tapasztalat-
szerzéssel tarsitani az iskolaban.

A tanulas U értelmezése nemcsak uj tanulasszervezési modok meghonositasat, 01 tartalmak
tanitasat, uj tanitasi modszerek (mint pl. a projektmoddszer) alkalmazasat igényli az
iskoldkban, hanem olyan pedagdgiai szemléletvaltast, amely valoban az alkoto, egyiitt-
mikodo, életszerti tanulast és a tanulot allitja a kozéppontba. A szemléletvaltas igényének
megfogalmazisa nem jelenti azt, hogy a tanulds- és tanulokdzponti pedagdgiai kultara
kialakitasa elérheté a pedagdgusok egyéni fejlesztésén, a pedagdgusképzés €s tovabbképzés
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reformjan keresztiil. A valtozasok nem torténnek meg, ha csak egyéni, a tandrok
fejlesztésének szintjén keressiik a megoldasokat. At kell gondolni az oktatési rendszer minden
szintjén komplex megkozelitésben, hogy mi az, ami segiti, illetve ami gatolja a tanulés
fejlesztését, eredményesebbé tételét.(Golnhofer,2002)

2.2. A tanulokozpontisag sziikségessége a készségtargyakban

Hogy a tanuldokozpontiisag ¢és a készségfejlesztés kozotti szoros 0Osszefiiggést jobban
megérthessiik, mindenekeldtt a készségekrol kell roviden egy Osszefoglalast latnunk.

A készség a cselekvés (€és tevékenység) automatizalt eleme, amely a tudat kozvetlen
ellenorzese nélkiil funkciondl, a teljesitményképes tudds része, a tanulas eredménye, ahol kello
szamu gyakorlds eredményeként a cselekvéssor automatikusan lefut. Kiilonb6z6 szempontok
szerint szokas csoportositani:

1. a cselekvés konkrét formaja szerint: iras-, olvasas-, munkakészség stb.;

2. a tevékenység tipusa szerint: manualis készség vagy szenzomotorikus, intellektualis és
vegyes készségek;

3. Osszetettségiik alapjan: léteznek egyszeri vagy elemi készségek és Osszetett készségek
(készségsorok), amelyek tobb elemi készség dsszekapcsolodadsa soran jonnek létre.

Minden készség idegélettani alapjat az Gn. dinamikus sztereotipidk alkotjak: az egymast
koveté mozzanatok vagy tevékenységelemek a beidegzés soran kialakult, allandova valt
sorrendben kovetik egymast, azaz valamely mozzanat automatikusan kivaltja a soron
kovetkezOt; ugyanakkor az el6z6 mozzanat modja, formaja, tempodja, ereje stb. meg is
hatarozza a kovetkezé mozzanat eme tulajdonsagat. Igy a készség dinamikus strukturaju, a
konkrét feladathoz rugalmasan alkalmazkodo lehet. A készség elsajatitasanak lehetséges tutjai:

1.analizalo-szintetizald: el@szor a részmozzanatok tanuldsa torténik, majd ezek Osszekap-
csolasa;

2.globdlis tanulds: a tevékenység részmozzanatokra bontdsa nélkiil folyik a begyakorlas, a
részletek a sokszori ismétlés sikerei és kudarcai, ill. az utolagos tudatositas kovetkeztében
differencidlodnak (jarni, beszélni tanulés);

3.transzferalis tanulas: a gyakorlas kezdetben egyszeriisitett (mesterséges) helyzetben folyik
(szimulaci0), ezt koveti a természetes helyzetbe torténd atvitel (transzfer), pl. repiildgép
vezetésének elsajatitasa torténhet ilyen médon.

A készségek, mint a cselekvés és a tevékenység automatizalt elemei, megkonnyitik a
tényleges gyakorlati munkat, az adott feladat elvégzését, tehermentesitik az idegrendszert, és
lehetdveé teszik az adott probléma megolddsdara valo koncentrdlast. (Pl. egy masodfokl
egyenletrendszer megoldasanal a tanul6 tdimaszkodhat alapvetd matematikai készségeire.)

Nagy szerint a készség, mint az operativ tudas (proceduralis tudds), tevékenység egyik eleme
Hlinedris algoritmusu miiveletvégzés, amelynek tempojdat és mindségét a felnott szakember
atlagos teljesitményéhez viszonyitva szazalékban fejezziik ki ”. (Nagy, 1993)

A kiilfoldi szakirodalomban és a hétkoznapi nyelvben a készségek, jartassagok, képességek
kozott nem hiuznak olyan merev hatdrvonalat, mint ndlunk. Az angol ,,skill” pl. ligyességet,
jartassagot, hozzaértést, szakértelmet, mesterségbeli ligyességet egyarant jelenthet. A német
nbertigkeit” jelentése lehet készség, jartassag, (kéz)iigyesség, a Fahigkeit pedig képesség,
ratermettség.(Pfister, 2002)
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Mint lathatjuk, a készségek kialakitasa meglehetésen bonyolult folyamat, pontosabban az
olyan tudas kialakitasa, amelyet ugy is tudunk, hogy nem tudunk rola; adott cselekvésben nem
a meglévo készségre koncentralunk - mint pl. az egyszera felidézésnél - hanem mintegy egy
mentélis eszkozt hasznalva cseleksziink €és oldunk meg problémékat. A készség mintegy
katalizatora, eszkoze a cselekvésnek, nem a végrehajtoja, de nélkiile nem Ilehetséges
cselekvés.

A készségek, kiilondsen a parhuzamosan tobb készségteriiletet 6sszehangolni képes készségek
kialakuldsa magéban foglal egy lappang6 szakaszt, mialatt a friss képesség ,,megszilardul”,
allandosul. Ezt a szakaszt azonban az adott készség fejlesztésével, gyakorlasaval kell
kitolteni, mert a szilardan az egyéniség részévé vald készség egy gyakorlo cselekvéstomegbdl
allo, forditott piramishoz hasonl6an a csucsahoz kozeledden lesz egyre szilardabb, €s ott az
elvégzett tevékenység ,mennyisége” a gyakorlat egyfajta kivonataként jelenik meg. A
folyamat hasonlatos lehet egy tdlcsérhez is, amelybe nagymennyiségli gyakorlatot és tevé-
kenységet lehet ugyan ,,betolteni”, de abbodl csak meghatirozott mértékben és iitemben lehet a
végeredményként, célként kivanatos készséget ,kinyerni”. Mindez tehat idd-, és erdsen
energiaigényes folyamat, ami alapjdban véve arra utal, hogy bizonyos készségeket adott
egyén csak bizonyos mértékben lesz képes elsajatitani, és adott készséget annal nagyobb
mértékben, minél inkabb tekinthetd Un. tehetségnek azon a teriileten. Szorgalommal termé-
szetesen sok tehetségbeli hidnyossag kikiiszobolhetd és semlegesithetd, de a szorgalomhoz is
sziikséges az érdeklddéssel teli odafordulds, mert a nélkiil pusztdn monoton robotnak tlinhet a
szlintelen gyakorlas, ami ismét a készség kialakulasanak ellenében hat, tehat egyelére (még
nem végkovetkeztetésként) azt allapithatjuk meg, hogy a készségek kialakitasanak sikere, a
kialakulashoz sziikséges munka-, energia-, €¢s idobefektetés miatt altalaban személyfiiggo.

Nem jelenti ez azonban azt, hogy a készségek tanuloban vald kifejlesztése egyfajta termé-
szetes szesz€lyen alapulna, de tény, hogy a tanuldk, a szorgalmuk mértékétol altalaban
fiiggetleniil azokban a targyakban mindig jobban teljesitenek, amelyek érdeklik dket, mig az
érdektelenekben mindig rosszabbul teljesitenek néha még nagyobb munkabefektetés mellett
is. A tanulokozpontusag egyik alapvetéen fontos kérdése tehat az, hogy bizonyos készségek
kialakitasdban nem hasznosabb-e a tanulokat hagyni, hogy maguk valaszthassak meg a (néha
csak a tarsadalmi konvenciokon alapuld) kivant készséghez vezetd utat, tevékenységet —
természetesen megfeleléen szabalyozott keretek kozott. Kissé masként fogalmazva: a tani-
l6knak meg kell adni a vélasztas lehetdségét, amilyen mértékben csak lehetséges.

Mindez azokon a teriileteken fontos, - €s ezen a ponton mar azt is megallapithatjuk, hogy ez
akar a siker zalogdnak is tekinthetd — ahol:

- készségeket akarunk kialitani,

- tehetséget nem tételezhetiink fel eleve adottnak (ez altalaban a hagyomanyos, osztalycso-
portos oktatasban igy is van),

- a motivacios alapszint sem til magas.

A tarsadalom szempontjabol altalaban preferalt tudéstartalmak nem tartoznak a klasszikus
készségek korébe, €s inkdbb elméleti ismerethalmaznak tekinthetdk; ilyenek pl. a mate-
matikai, az irodalmi, a torténelmi ismeretek. Ezekben a készségek kialakulasa nem érhetd
tetten, mivel ezeknél egy eleve adott tehetség ¢és érdeklédés az, ami a motivacios alapot
biztositja, és készségként ezen diszciplindk esetében csak akkor beszélhetiink, ha az
elszigetelt teriileteik kapcsolddasi pontjain kialakult egyfajta tudatos atjarasi képesség — ami
inkdbb a témdaban jartas kutatokra jellemzo, és kulturalisan nagy fontossagli ugyan, napjaink
technokratizalodo kornyezetében azonban inkdbb szimbolikus jelentésége van.
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Az alapvetden készségek kialakitasat célzo készségtargyak, mint pl. a testnevelés, ének-zene,
¢s természetesen a technika, mindig is meg kellett hogy kiizdjenek azzal a ki nem
kiiszobolhetd problémaval, hogy nem lehet benniik olyan pontosan szdmszeriisithetd, egzakt
standardokat kialakitani, és szdmon kérni, amit a tobbiben, mivel a készségek sokszor még
meglétiik esetén sem mindig funkcionalnak a sziikséges mértékben, ¢és a kihasznéalasuk
lehetdsége altalaban nagyban fligg a gyakorlasuk kornyezetétdl, helyétdl és idejétdl is.

A fentiek miatt a készségek kialakitdsa nem szerves része, pontosabban csak latszolag egyik
fontos alapja a jelenlegi oktatasi rendszernek. Ez abbol is egyértelmiien levezethetd, hogy az
alapvetden nem készségek kialakitasat célzd targyak szamonkérésének esetén oOriasi
kiilonbségek vannak a szobeli és az irasbeli teljesitmények és értékelések kozott. Példaként
felhozhatok azok az eminens tanulok, aki ugyan minden o6rara késziilnek, szoban azonban
nem képesek szdmot adni a valdban meglévd tudasuk szintjérdl, csakis irdsos formaban.
Nyilvanval6, hogy itt a tudashoz gyakran semmi koze sincs ahhoz az Un. szocidlis
kompetencidnak tekinthetd készségrél, hogy az ember masok eldtt legyen képes beszélni,
tudasat megmérettetni. Ezzel ellentétes, de parhuzamos azoknak a tanuldknak az esete, akik
remek kommunikécios készségeiket kihaszndlva minimalis tuddssal is képesek a sziikséges
szintli tudas latszatat kelteni, mivel a magabiztos eléadasmoddot altaldban a magabiztos,
kelléen kimunkalt tudds szdmlajara szoktuk irni, és ezekkel az ,eldadokkal” szemben
altalaban nem alkalmaznak annyira szigoru mércéket szobeli értékelésnél (ennek szdmos mas,
a pedagogus-tanulo viszonyt érintd oka is van, amire itt nem térek ki).

A tanulokozpontasadgnak jellemzden két, problémas és fontos teriilete az idegen nyelvi és a
szamitastechnikai oktatas. Az idegen nyelvi oktatas egyik régi hidnyossdga annak tudomasul
nem vétele, hogy a nyelvi kompetencia alapvetéen gyakorlati készség, amit valtozatosan,
rendszeres ellendrzés mellett, nagy mennyiségli feladat megoldasaval lehet elsajatitani,
fejleszteni — markdnsan figyelembe véve azt a tényt, hogy mivel a nyelvi fejlesztés
elkezdésekor még egy azonos korosztalyu, és szocidlis hatterli, azonos értelmi képességii
didkcsoport is altalaban nyelvi képességek terén nagyon heterogén képet mutat, igy egy
frontalis jellegli tananyag feldolgozasbol is elsdsorban mindenki ehhez mérten sajatit el
ismereteket, készségeket. Mivel a személyes nyelvhasznalati jellemzok barmilyen fejlesztés
kezdetén is erdsen személyiség fliggdek, igy a tanulmanyok végén is a személyiség
figgvénye, hogy ki mit, mennyit és milyen mértékben sajatit el.

Nemkiilonben van ez a szadmitastechnikai ismeretek elsajatitasa terén. A szamitastechnika
alkalmazoi, felhasznaloi oldalan éppen a miatt ,,ment el” a technika az un. felhasznalobarat
iranyba, mert a programozas, €s a szamitogépnek, mint eszkoznek a fenntartdsa mar teljesen
mas ismereteket igényel, mint az, amire ténylegesen hasznalni lehet. Hasonl6 viszony all fent
ezen a terlileten, mint kordbban a 10-ujjas vakirds képessége €és a gépirok mechanikus
irdgépekkel kapcsolatos ismeretei (szerelés, karbantartas, javitas, miikddési elv, szerkezeti
anyagok, eldallitas, stb.) kozott. A szadmitégép tehat eszkozzé valt, méghozza olyan
univerzalis eszkozzé, amely egy eszkdzben olyan egymastdl tavol esé lehetdségeket is rejt
(pontosabban éppen hogy nem rejt!), amit egyik felhasznald a szdmitogép szamara egyediili
hasznos funkcidjaként hasznal, mig amirdl egy masik felhasznal6 esetleg nem is tud.

A szamitastechnika oktatdsa terén talan még nagyobb differencidk lehetségesek a diakok
kozott kezdetben, mint nyelvi téren, amely idonként arra vezethetd vissza, hogy maguk a
diakok milyen lehetdségekkel rendelkeznek az oktatas keretein kiviil, és hogy ezekbdl is
miket haszndlnak. Valojaban azonban azokat lehet egységesen ,,jol” oktatni a meglévo
tananyagokkal, akik csak tanordkon jutnak szamitdogépekhez. Az intézményi lehetdségek
miatt altalaban éppen olyan ismeretek elsajatittatasa lett a f6 vonal, amely ugyan az egyik
legfontosabb ¢és legalapvetébb (szoveges anyagok taroldsa, szerkesztése ¢€s szamitési
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problémdk algoritmusok alapjan valdé megoldéasa), mégis a legkevésbé népszerti a didkok
korében.

Ezeket oktatasi tartalmi terlileteket sokkal erdsebben koti 0ssze a készségfejlesztés témaja,
mint ami elsd latasra nyilvanvald, ha ugyan nyilvanvalo. Az egyik, de talan a legfontosabb,
hogy mindketté Un. szimultan soktényezds diszciplina, vagyis ahol egyszerre tobb tényezot,
adatot, valtozot kell figyelemmel kisérni, folyamatban, miitkddésben tartani. Az elsésorban
folyamatjellegti, miikodés-, miikodtetés alapt tudast pedig, a bevezetd alapjan, mint
készségeket ismerjiik.

Osszefoglalva tehat: a tanulokdzpontusag sziikségszeriisége elsésorban a készségfejlesztés
terén jelentkezik, és ennek hamarosan az egyik legfontosabb szempontjava valhat az intéz-
ményesitett oktatasi keretek kozott.

2.3. Személyességi szempontok a tanitasban

Alapvetd tanulaspszichologiai ténynek tekinthetd, hogy az az ismeret valik alkalmazhato
tudassa, amit a tanulo a sajat €lete szerves részéve tud tenni, azt a sajat ¢let¢hez tudja kotni. A
dolgozat tovabbi részében bemutatott feladatcsoport éppen ezt demonstralja — a személy-
telennek tiind ismereteket hogyan lehet olyan modon kezelni, hogy a didk azokat Ossze-
fiiggésbe tudja hozni sajat életével és igy azokat tartosan meg tudja jegyezni.

A tanulokodzpontisag legtisztabb értelmezése a magantanitds, ami mindig is virdgzott és az
egyetlen hatékony formanak tekintették mar a gorog iskolarendszer megalapitasa ota. Egészen
a tankotelezettség altalanos elterjedéséig a kivaltsagosok privilégiumanak szamitott a
beiskolazas, a tanulméanyok folytatasanak lehetdsége, mig a tanulas kotelezettségé valasa utan
a magantanulas kivaltsdgossaganak fénye kiss¢ megfakult. Lappangva ugyan, de tovabbra is
miikddott, €s ismét erdre kapott, amikor mar a kozoktatés is olyan szintet ért el, ami lehetéveé
tette az altalanos keretek k6zott szinte mindenkinek el6bbre jutast.

A tiszta maganoktatas hatékonysaganak (ami sokszor torvényszeriien alakult ugy, hogy tobb
oktatot is kiprobaltak egy-egy didkkal a sziilok, vagy a mecénasok, mig megtalalva a
megfelelét, maximalis hatékonysaggal folyhatott a munka) és a csoportos kézoktatdsban a
hatékonysagra vald torekvésnek a dimenzidjan taldlkozott Ossze a két teriilet, és ennek
keresztezddése nyoman alakult ki a csoportban folytathatd tanulora szabott munka, vagyis a
tanulokdzpontisag elképzelése és gyakorlata.

A tanulokozpontusdgot azonban sokszor nagyon kiilonbozOképpen értelmezik. Tobbnyire azt
értik alatta, hogy a tanuldocsoportok egyéni képességeiknek, hajlamaiknak, felfogoképessé-
geiknek és személyiségiiknek megfeleld6 mddon és formaban kapjanak feladatot és nevelést.
Elemi szintre leegyszertisitve tigy is mondhatnank, hogy a cél a ,,Hogyan j6 a didkoknak?”
kérdést minél hatékonyabban tudjuk megvélaszolni. A szigoribban értelmezett tanuld-
kozpontisag azonban hatékony formajaban ugy moddositja a kérdést, hogy ,,Hogyan j6 az
egyes didknak - még csoportos munka esetén is?”’! A fogalom tehat a jelenlegi oktataspolitika
¢és szervezettség mellett azt kivanja meg, hogy csoportszinten lehessen megvaldsitani azt a
hatékonysagot, amit altaldban csak a tiszta magantanitisban vélnek megvalosithatonak.
Altalanos keretek kozott mindez megvalosulhat persze, de csak akkor, ha a tanar elegendd
id6ét tolt a diakcsoporttal ahhoz, hogy tiizetesebben megismerhesse a didkok olyan
tulajdonsagait is, hogy a sokszor erdsen heterogén csoportban is megfeleld ritmussal és
modon képes a munkat igy megszervezni, hogy a didkok a munkdt a magukénak érezzék,
¢lvezettel hajtsak végre, és annak tekintsék, ami eredendéen a rendeltetése lenne: 6nnodn
fejlodésiik realizdldsaként. Tobbnyire azonban ez nem valdsithatd meg, csupan alsod
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tagozatban, hiszen ott elegendd idot toltenek a tanarok a didkokkal, a didkok még nyiltak és
nem terhelik ket olyan stresszek, amik a felsd tagozat életkori sajatossdgai kozott mar
megjelennek, és amik gatoljdk az onfeledt egyéni belemeriilést a feladatokba. Ha azonban ez
az egyéni feloldédas nem torténik meg, akkor ez erésen rontja a teljesitményt. A
csoportmunka (€s ez minden osztalyszinten, de még csoportszinten torténd Oran is igy van)
éppen személytelenségével valt ki érdektelenséget, vagy olyan viszonyuldst, ami az oOra
témajaval szemben Ondn magat akarja a figyelem valamilyen formajat magéara vonni.
Tobbnyire a tanarnak van feladata az 6rakon, ez pedig az 6ra megtartdsa, és ezt a didkok
altalaban nem tdmogatjak. A személytelennek érzett témafeldolgozas egyontetiien valtja ki az
ellenallast az orai munkaval szemben, és ez nem a tanarnak szokott szolni, hanem a
feladatnak.

A 10-18 éves korosztaly egyre aktivabban és erdteljesebben viszi (vinné!) bele sajat személyi-
ségét az oktatasi folyamatba, mivel ez életkori sajatossaga is, mert 6sztondsen érzi, hogy
mindezt egy természeti torvény kérlelhetetlensége kényszeriti r4 — sokan nem tehetnek réla,
természetiik kényszeresen megnyilvanul vagy erdteljességiik (ambiciozus vezetdi hajlam)
miatt, vagy mert mas koriilmények kozott erésen légatlodnak személyiségének bizonyos
aspektusai (erdteljes sziildi szigor, stb.).

A tanulokozpontiusagot eldtérbe helyezd torekvések éppen azt célozzak, hogy maguknak a
kiadott a feladatoknak a jellege, szervezettsége, felépitése legyen olyan, hogy ezeket az
aspektusokat eleve a feladatok részévé tegye; hogy a legheterogénebb nagycsoportban is a
tanulok egyénre lebontott differencialtsaggal érdekesnek €s élvezetesnek tarthassak a kapott
feladatokat; hogy a legkiilonfélébb személyiségjegyek érvényesiilhessenek a maguk egyéni
moddjan, és amennyiben ezek produktivak, akkor szabadon kamatoztathassak tehetségiiket.

Ezen torekvések egyik remek miikodési terepe a projektmddszerrel feldolgozott téma-
feladatok adasa, amik megfeleld szervezés és tervezés esetén hatékonyan fejleszthetik a
tanulok legkiilonfélébb személyiség jegyeit a megfeleld tartalmi produkcidok mellett.

2.4. Példak a tanuldra szabott tanitas megvalositasara
a kiillonb6zo tantargyakban

A tanulora szabottsag ¢s a projektmodszer kombinacidjat szinte barmilyen témaban es
tantargyban alkalmazhatjuk. Ime néhany lehetdség:

Biologia

Sajat test kdrberajzolasa csomagolopapiron — belsd szervek berajzolasa.

Foldrajz

Lakhely természeti és gazdasagi foldrajzi felmérése, és ennek alapjan:

- Lakhellyel azonos szélességi, és hosszusagi korokon talalhatd varosok, telepiilések feltér-
képezése, azok jellemzdi, dsszefliggések keresése.

- Lakhely népességének felmérése — majd azonos I€lekszamu telepiilések keresése, és azok
Osszehasonlitasa a lakhellyel.

Matematika

- Széveges feladatok tervezése, irdsa osztalytarsaknak.

- Definiciok, szabalyok, torvényszertiségek egyéni jellegli megfogalmazasa, ¢s ennek meg-
vitatdsa az osztéllyal.
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- Geometriai alakzatok makettezése.
- Feliilet, teriiletszamitasok a tanteremben, stb.
Nyelvtan

- A tanulok egymés fogalmazdsait, masolasait javitja (esetleg eldzetesen megadott minta
szerint).

- Szabadon vélasztott szoveg sz6faji, egyéb szemponti elemzése.

Irodalom
- Sajat versek készitése.

- Versek ,,megzenésitése”, eléneklése.

- Sajat novelldk, rovid torténetek irasa.
- Ismert irodalmi miivek ,,atkSltése” (vers, proza).
Idegen nyely

- Szabadon valasztott szovegben nyelvtani jelenségek keresése aktudlis tananyag alapjan.

- Gyakorl6 feladatok tervezése, irdsa osztaly-, csoporttarsaknak.

Enek

Kedvenc slager eléneklése, lekottazasa, hangszeren valo eljatszasa.

Rajz

- Onarckép rajzolésa, tanultarsak rajzolasa — a megfeleld technikék elsajatitasa utén!

- Sajat haz, szoba nézeti képe; alaprajza, stb.

- Klasszikus miivek egyéni jraalkotésa.

Fizika

- Haztartasi eszkozok teljesitményének szemléltetése — a didkok listdbol valasztanak ma-
guknak, vagy az otthoniak adatait hozzak be orara.

- Természeti, csillagdszati jelenségek érzékeltetd szemléltetése (pl. a Naprendszer méret-
aranyai, stb.).

Palyaorientdacio

Adott palyaelképzelés szakmdjanak tipikus vizsgafeladatait kiadni, és azokra adott
szakirodalombol megprobalni vélaszt keresni.
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3. Tanulora szabott technikatorténeti kutatomunka

3.1. Altalanos jellemzék

3.1.1. Az alapadatokrdl

A projekt-csoport alapadatai a didk szocialis kornyezetének alapvetd, csaladtorténeti jelentd-
ségli adatai: a legsziikebb (esetenként, feladattipustol fiiggden tdgabb) szocidlis szférdja tagja-
inak sziiletési datumai.(lasd: Fiiggelék - F/1)

Szokasos, hétkoznapi értelemben és felfogasban ezek az ,,adatok” csupan az életkor-évfor-
dulok megilinneplésének alapveté adatai, amik sokszor nem kapjdk meg a nekik megfeleld
»rangot”, vagyis még a csaladtagok is idonként vagy megfeledkeznek roluk, vagy tul késén
jut esziikbe, ami azonban az ember sajat neve utan a masodik legszemélyesebb, és legin-
timebb ,,sajatossdga”, igy egyik legszemélyesebb jellemzénk. Bizonyos értelemben jellem-
z6bb adat ez mindenkire nézvést, mint akar a sajat neve, mivel keresztnevek tekintetében
aranylag rovid listabol valogathatunk, ¢€s az éppen aktudlis divatok, szokdsok, hagyomanyok
ezt is tovabb sziikitik; vezetékneveink pedig hasonloképpen, hiszen az éppen aktualisan 1étezo
leszdrmazasi vonalak ugyan nagyrészt eltérdek, Gsszességében szemlélve azonban javarészt
hasonlo6an sziik listat eredményeznek, mint a keresztnevek.

Nem igy a sziiletési datumok! Ha a didkok sziiletési datumait vessziik szemiigyre, akkor
egyszerli valdszinliség szamitasi kovetkeztetéssel megallapithatjuk, hogy ha egy 30 f0s
osztaly minden tagja ugyanabban az évben is sziiletett, akkor is 1:12-h6z a valdszinlisége
annak, hogy két didk ugyanazon a napon sziiletett. A sziil6k és nagysziilok tekintetében, ha az
éveket vessziik csupan alapul, akkor természetesen tobb tényezd behatarolja a varhatd évsza-
mokat, de ezek is egy eléggé tag, 15-20 éves peridodust foghatnak kozre, mindkét felmend
generaciot tekintve, sét, ahogyan az egyre korabbi ,,0s0ket” nézziik, a szords egyre nagyobb
mértéka.

Mindezekbdl kovetkezik, hogy a sziiletési datumok (évszamok, honapok és napok) kelléen
személyes, ugyanakkor személyiségi jogokat nem sértden a tobbi tanuld elé tarhatd, a
feladatokhoz kiindulasi alapként felhasznalhat6 adatokat nyujthatnak vizsgalodasainkhoz. A
kovetkezokben azt vizsgaljuk meg, hogy ezen személyes adatok hogyan hasznéalhatok
tanulokozpontuan a technikatorténeti jellegli projektfeladatokban.

3.1.2. Tevékenységi listak és hataridok

A feladat lépéseit, pontosabban azok megoldasanak stadiumait érdemes legalabb havonta
ellendrizni, és hataridoket kiszabni. Mindezeket az is befolyéasolja, hogy mely évfolyamban
hasznaljuk a projektfeladatot.

Lentebb olvashato egy példa arra, miképpen praktikus a tanulora szabott feladatok megoldasi
menetét ellendrizni, illetve milyen idétavokat szanhatunk a feladatok megoldatasara. Az
iddtartamok talan talsdgosan is tagnak tlinhetnek, azonban fontos tudnunk, hogy ezeket a
feladatokat a diakok a rendes oOrakereten tul végzik, ami szervezési szempontbol problémat
okozhat nekik. A projektfeladatok egyik pedagogiai célkitlizése az, hogy a didkokkal az
0nallé munkaszervezést is gyakoroltassa, igy ugy kell 6sszeallitani a tevékenységi listat, hogy
a kotelezo feladataik, és egyéb szabadidos tevékenységeik (sport, kiilonorak, szorakozas, stb.)
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mellett még ezekre is tudjanak i1d6t szanni. A tevékenységi listdk abban segitenek, hogy
megmutatjak a didkoknak, milyen sziikségszerli 1épései vannak az egyes feladatoknak, igy
praktikusan meg tudjdk szervezni, be tudjak illeszteni a szokésos feladataik kozé. Ez
fejlesztheti az id6beosztasi képességiiket is.

A tanévre lebontott tevékenységterv a kovetkezoképpen alakulhat:

Szeptember

adatlap kitoltése, (1asd: Filiggelék - F/1)

évszamokat, datumokat sorrendbe szedni,

az adat-, eseménygyiijt alkalmatossagot eldkésziteni (fiizet, 0sszefiizott ivek, stb.).
Oktober

A kiadott szakirodalom lista ,,ellendrzése”: utdnajarni, (1-2 alkalomnal nem szabad, hogy
tobbre legyen sziikség!) hogy az adott forrashelyen (konyvtar) valoban fellelhetd-e az
irodalom. (Ezt természetesen a tanar eldzetesen megteszi.) A didkok igy gyakoroljak a
konyvtarban vald eligazodést, a katalégusok kezelését, ha addig nem voltak, akkor most
beiratkoznak, megismerkednek az egyéb lehetdségekkel, stb. Kapnak egy szakirodalom listat,
amiben fel kell tiintetniiik, hogy melyik szakirodalmat hol taldltdk meg (akar gy, hogy
vazlatot készitenek a konyvtarr6l, melyik polcon, hanyadik konyv, katalogusszam, jelzés,
stb.). A tandrnak érdemes némi ,pedagodgiai céli” varatlansdgot, problémaszitudciot is
belecsempésznie, esetleg az adott helyen fel nem lelhetd irodalommal, de csak 1-2vel, és a
lista ¥i-e kornyékén, hogy az addigi sikerélmény talvezesse a ,.csalodason” a ,ku-
tatokat”.(lasd: Mellékletek — M/1)

A konyvtarhasznalat szempontjabdl fontos, hogy sok lexikonbol, szakkdnyvbdl adott konyv-
tarakban vagy csak csekély szamu (bizonyos kiadvanyokbdl csak egyetlen) példany, vagy
altaldban nem kolcsonozhetd példanyok vannak, amiket csak ott helyben lehet hasznalni.

November — December — Januar

Adat-, eseménygyljtés, rendezés, a feldolgozads megtervezése (a kijeldlt feladatok koziil
kivalasztani, hogy milyen moddon torténjen). A téli sziinet, majd félévi zéarasra valo
felkésziilés kornyéke nem alkalmas elmélytilt adatgytijtésre, de az addig elvégzett munka mar
alkotoképességet nem lehet sem hatariddkhoz kotni, sem siirgetni, lehet azonban némi
tervezett erOfeszitést kdvetden szabadjara engedni, és hagyni, hogy az 0sszegytjtott, €s
rendszerezett anyag szabadon alkothasson tobb olyan forméciot, amelyek koziil véalogatni
lehet, amiket ki lehet probalni, felvazolni, és amiket el lehet vetni.

A tanulokat meg kell kérni, hogy tobb vazlatot is készitsenek az elképzeléseikrdl, és elegendd
csak azokat bemutatni a tervezési iddszakban.

Februar — Marcius

Ezekben a honapokban mar el kell késziteni a végleges terveket, vagyis el kell jutni addig a
pontig, ahol mar tobb lehetséges megoldasi varidcio is a tanulé mogott van, és mar dontést
hozott az elkészitendé forma mellett. A tavaszi sziinet el6tt be kell szereznie az alapanyagokat
a tablohoz, hogy a sziinet végére befejezhesse.
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Aprilis

A kész tablok és egyéb formaju megoldasok bemutatasi, értékelési idoszaka.

Majus

Ebben a honapban még aktiv a tanul6ifjisag, és érdeklédéssel fordulnak egymas egész éven
at tarto munkajara — ekkor lehet szamitani arra, hogy egy projekttablokbol szervezett kiallitas,
esetleg mas osztalyoknak valod bemutatés (az elkészitOk részérdl) nagy érdeklddésre és sikerre

szamithat. Akar az is lehet projektfeladat, hogy egy csoport onalléan szervezze meg a
kiallitast (elhelyezés, kellékek, bemutatas, stb.).

3.1.3. A tanuldra szabott kutatasi feladatok feldolgozast megel6z6 alapelemei

A személyes jellegli évszamokon alapuld eseménykutatdsnak vannak bizonyos alapelemei,
amiket minden feladatnal el kell végezniiik a diakoknak.

Ezek a kovetkezok:

1.A diak kitolti a személyes adatlapjat (1asd: Fliggelék - F/1) (a dédsziil6k esetében ez esetleg
komolyabb utdnajarast igényel, de ezzel a sziildk is bevonodnak a kutatasba, de ismert adatok
esetében még korabbra is lehet nytlni).

2.Minimum 7 (a két nagysziild, a két sziild esetén; ,,csonka” csalad esetén minimum 4 adat
lehet ismert) évszamot, honapot, napot jeldl meg, és személyenként helyeket, varosokat. Az
alapadatok szdma attol is fiigg, hogy milyen jellegi a feladat, és hogy a didk mekkora
kutatomunkat vallal — a sziik csaladi korre is lehet vetiteni a feladatot, de bele lehet vonni a
tagabb rokonsagot is, amennyiben a csaldd Osszetarto, és a diak (elsésorban 6nalldéan végzett
feladatmegoldas keretein beldl) fontosnak tartja ket megemliteni a feladatban. Praktikus a
szlik csalddi kort prioritdsban tartani, mivel a tablok készitésénél a sok, évszdmokhoz jaruld
adat és informaci6 esetleg nehezen, vagy csak a szemléletesség rovasara lehet megjelenitheto.
Amennyiben azonban &tletesen megoldjdk a didkok ezt a nehézséget, akkor tetszés szerint
bdvithetd a tablon elhelyezendd informéciok mennyisége. Nagyon sziik csaladi kor esetén
lehetséges egyéb, fontosnak tartott személyek sziiletési adatait is belevenni a feladatba. A
kiindulasi adatok szempontjabol az a dontd, hogy az évszamhoz a didk mar eleve érzelmi
kotddéssel rendelkezik, igy a jarulékos, a megtanuland6 informéciok kdnnyebben régziilnek,
épiilnek be tartdsan a didk emlékezetébe.

3.Praktikus az adatokat idérendi sorrendbe tenni, mert igy azt munkalistaként kdnnyebben
lehet hasznalni (=a legrégebbi a legidosebb dédsziild sziiletési datuma, ami egy 13-14 éves
kort diak esetében kb. 70 évvel korabbi, de akar egy évszazaddal korabbi datum is lehet.) A
helyeket is érdemes kiilon, fénymasolt térképeken bejeldlni.

4.Erdemes mindegyik évszamot felirni egy kiilon lapra (legjobb megoldas egy kiilon fiizetet
szentelni neki), kiilon helyet szentelni a honapoknak és napoknak is. A helyeket is kiilon kell
kezelni, mindegyiknek kiilon adatgyijté lapot nyitni.

5.A didk megkapja a tanar altal elkészitett kronologiai listakat tartalmazé irodalmak
jegyzékét, amiket a tanarnak eldzetesen kell elkészitenie az iskola és a helyi konyvtarak
anyagabol.

6.A diakok felkeresik a konyvtarakat, és jegyzeteket készitenek a flizetiikbe, vagy az
adatgyiijté lapjaikra. Az idOponthoz technikatorténeti eseményt, tudoshoz, feltaldlohoz
kothetd, €s ilyen jellegli eseményt kell keresni, vagyis az iddponthoz, idépontokhoz tobbféle
irodalombdl kell eseményeket Osszekeresni és kijegyzetelni, nem tul terjedelmesen. Adott
esetben fénymasolatok készittetésére is sziikség lehet.
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3.2. Tanulora Szabott Technikatorténeti
Kutatomunka-Projektek

3.2.1. Alapfeladatok

3.2.1.1. ,,Csalad- ées technikatorténet”

Feladat: a csaldd kronologiai tablazatat elkésziteni, és Osszevetni egy technikatorténeti
jellegli tdblazattal is, mely azt mutatja meg, hogy a csaladtorténet alapidépontjaiban milyen
technika-, tudoménytorténeti események torténtek. Felsobb évfolyamokban tovabbi feladat
lehet még a tablazat adati alapjan ,,progndzist” késziteni a jovére nézve abbol a szempontbol,
hogy a megadott idépontok tudomany- és technika-torténeti eseményeinek témaiban mi
varhato.

Segédanyagok

Technikatorténeti kutatas személyi adatlapja (1asd: Fliggelék - F/1)

Szakirodalom lista (tudomany-, technikatorténeti kronologiak) (1asd: Mellékletek — M/1)
Internetes forrasok (lasd: Mellékletek — M/4)

Konyvtar

Adatelemzd, adatgyiijto, jegyzetfiizet

Rajzeszk6zok (a bemutat6 tablakhoz: csomagoldpapir, kihuzoéfilcek, vonalzok, stb.)
A projekt résztvevoi

7-12. osztalyos tanulok

1 tanar

A projekt idotartama (hataridok)

A megadott hatariddk alapjan.

7. osztalyban még egy hoénapokra lebontva megadott feladatlista alapjan; ahogy feljebb
megyiink az évfolyamokban ugy egyre kevesebb el6irt feladatot kell megadni, annél tobb
szabadsagot lehet adni a didkoknak, és elegend6 azokban a problémakban segiteni, amiben a
didkok segitséget kérnek.

7. osztalyban még az €év elején megadott projektek értékelése elegendo a félévi értékelés eldtt;
a fels6bb évfolyamokban egy-egy honappal rovidebb idének elegenddnek kell lennie, vagyis
12. évfolyamban 1 honap elegendd lehet a megoldasra.

Koltségek

Adatelemz0, adatgyijto, jegyzetfiizet

Rajzeszkozok (a bemutato tdblakhoz: csomagoldpapir, kihtizofilcek, vonalzok, stb.)
Konyvtar, internet hasznalati koltségek

Témavalasztas

Az Onismeret fontos része az elsOdleges szocialis kornyezet, a csaldd torténetének
megismerése, ami nagy jelentéségli bizonyos nemzedéki szakadékok athidaldsdban, vagy
részben akadalyozhatjak ezen szakadékok kialakuldsat. A projektben kiirt feladatok
megoldasa kdzben a csaladtagok kozotti kommunikacio a didk kezdeményezésére javulhat,
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szinesebb¢é valhat. Ez mindkét nemzedék szamara elényds hatdsokkal jarhat. Az 6nallo
munkaban vald konyvtarhasznalat segit a szocidlis kompetencidk, a félhivatalos jellegli
szituaciokban val6 viselkedés kialakitasaban, vagy meglévo képességek csiszolasaban.

A projekt (pedagoégiai) célkitiizései
- Célszerl, 6nallo munkara nevelés.

- Nem tanorai keretben iitemezett feladatsorok elvégzésének gyakorlésa, ,hataridés mun-
kéakkal” val6 ismerkedés.

- Az 6nismeret fejlédése a sziik szocidlis kornyezet, a csaldd torténetének megismerésével.
- A konyvtar célszerli hasznalatanak megismerése.

- Szakirodalmi forrasok kezelésének megismerése.

- Esztétikus, attekinthetd szemlélteté anyagok készitésének gyakorlasa.

- Tudomany- és technikatorténeti adatok, események megismerése.

- Kreativitas fejlesztése, €s az Un. torténelmi érzék kialakuldsanak elésegitése.
Tervkészités

A projekt el6készitése, megszervezése

A projekt témajanak megismertetéséhez egy bevezetd orat kell tartani, aminek keretén beliil a
tanar ismerteti magat a témat, a végtermékként elkészitendd produktum jellemzdit,
alapfelépitését, és amennyiben lehetdség van ra mar megoldott, elkészitett feladatot, tablot is
mutathat. Megismerteti a didkokkal a projektfeladat megoldasahoz sziikséges 1épéseket,
ismerteti a részfeladatok bemutatdsanak, megbesz¢lésének hataridoit.

Elofeltételek, kritériumok

Mivel a feladatok megoldésdhoz 6nalld forraselemzési, tanulmanyozasi munka sziikséges, igy
a bevezetd ordn az eldfeltételek ismertetése elengedhetetleniil sziikséges, kiilondsen a projekt
feladat alsobb (7.) évfolyamokban val6 alkalmazésanal. Ilyenek:

- konyvtari tagsag, konyvtarhasznalati gyakorlat (ha addig nem volt a didk beiratkozva a helyi
kozkonyvtarba, akkor ezt a projektfeladat megoldasdnak kapcsan kell megtenni,
részfeladatként. A projekt feladatok megoldasanak alkalmazasédban az 6nalld forraselemzési
¢s alkalmazasi, felhasznalasi készség egyike a legfontosabb elésajatitando, kialakitand6, vagy
gyakorlando, finomitando készég. Modern ember mar nem képzelhetd el a konyvtarak adta
lehetdségek kihasznalasi készsége nélkiil!) (Melléklet — M/3)

- idobeosztasi keészseg (a bevezetd oran ezt inkabb felsobb évfolyamokban (11-12.) kell
eldtérbe helyezni, mivel az elvégzendd feladatok sziikséges készségeinek javarészt a didkok
mar birtokdban vannak, ezeknek litemezési, beosztasi moédja azonban merében egyéni jelleg.
Az elvégzendd feladatok ésszerli iitemezésének gyakorldsa értékes tapasztalatokat nyujt az
onallobb élet felé.)

- internet haszndlati gyakorlat, internet hozzaférés (elsésorban az iskolai lehetdségek, a
konyvtari lehetdségek érdekesek ebbdl a szempontbol) (Melléklet — M/4)

- a didk csaladjanak egyiittmiikodése az adatok felhasznalasaban (a személyes adatok
felhasznalhatosagat és védelmét torvényi rendeletek és komoly eldirasok szabalyozzak, igy
ezt a tényez6t sem szabad figyelmen kiviil hagyni! A személyes adatok koziil ugyan csak a
szliletési datumra van sziikség a feladat megoldasdhoz, némelyek szdmara ez is olyan
kategoriat jelent, ami a csalddi kozosségen €s a hivatalos szerveken kiviil masokra nem
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tartozik, és még az oktatdsi munkaban valo felszines felhasznalasat is rossz néven veszi. A
tanarnak a sziilokkel valéo zokkendmentes kapcsolattartds érdekében ezt tiszteletben kell
tartania. Amennyiben valamelyik didknal ilyen probléma felmeriil, a tanarnak kreativan kell
reagalnia — a csoportosan megoldott feladatokban kell feladatot taldlnia az adott didknak,
hogy aktivan részt vehessen a projektben, €s 0 is tapasztalatokat szerezhessen.)

Tervezés

A diakok talan elsé alkalommal kapnak hosszi tavu feladatot, olyat, aminek idObeosztasa,
hataridé ugyan ismertek, de bizonyos részfeladatai hosszadalmasak és koriilményesek
lehetnek a szamukra, igy mindenképpen sziikséges a részfeladatokat is elére megtervezni, €s
tevékenységi listdt bocsatani a résziikre, ami alapjan eligazodhatnak. Régi pedagogiai
tapasztalat, hogy az 0Onallobb tanulok nem forditanak kiillondsebb figyelmet az ilyen
javaslatokra, igy nekik ez kiilondsebb plusz terhet nem jelent (a gyakorlottsaguk leveszi ezt a
terhet a vallukrol), mig az 6nallé feladatmegoldasban még jaratlanoknak hasznos segitséget
nyujthat, de a jartasaknak is, amennyiben valahol elakadnak.

Az o6nallo feladatok tervezését elsdsorban a megoldott példa attanulmanyozéasa segiti, ami
konkrét formaban szemlélteti a feladat esetlegesen nehezebben értelmezhetd részleteit. Erre
azért van szikség, mert a didkok elsdsorban nem képességeikkel, hanem fogalmi
értelmezésiikben szorulnak elsdsorban segitségre, azaz ha megértik a feladatot, akkor végre
tudjak hajtani azt.

Orarendi tervezés

A feladatok megolddsi menetének ismeretében ardnyosan eloszthato a részfeladatok
ellendrzési, beadasi, bemutatasi ideje, idOpontjai elére meghatarozhatéak. Az évfolyamfiiggd
hataridokre elkészitendd, elvégzendd feladatokat alsobb évfolyamokban drakeretbe illesztve,
szaktargyi ordkon lehet ellendrizni, illetve a felsdbb évfolyamokban ezt az 6rarendi munkan
kiviil, vagy egyéni megkereséssel (ti. a didk a tanart), vagy szakkorszerii foglalkozassal, vagy
a tanar rendes heti fogadooérajanak keretein beldl.

Megvalositasi, feldolgozasi fazis

A megvalositasi fazis a kovetkezd részekbdl tevodik dssze:

alapadatok gytjtése;

az adatokhoz kapcsolododan a forrasok attanulméanyozasa €s kapcsolodo adatok gytijtése;
az adatokat 6sszevet0 tablo elkészitése;

majd annak bemutatésa.

Feladatmegoldas menete:

1. adatlap kitoltése.

2. csalad idotablazatasnak megtervezése, elkészitése idoérendi sorrendben.

3. technika-, tudomanytorténeti, és egyéb kronologidkat tartalmazé forrasokbol események
gyljtése, jegyzetek készitése.

4. a csalad iddtablazata mellé allitva elkésziteni a csaladtorténeti idopontokban tortént
technika-, tudomanytorténeti eseményeket abrazolo, szemléltetd tablot.

5. a tabl6 tartalmanak bemutatdsa, egyénileg, vagy csoportos feladatmegoldasnal szétosztott
témanként (2-5 mondatnyi terjedelemmel), majd ha az osztily részérdl kérdés meriil fel,
azokra valaszolni, vagy a kérdéseket feljegyezve azokra egy késdbbi idépontban visszatérni.
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Adatgyiijtés, a feladathoz sziikséges adattipusok

Az alapadatok puszta datumok, mig az azokhoz kapcsolodd tények, események leirasai
némely forrasban meglehetdsen terjedelmes lehet. A tanarnak ezért kell hozzaférhetd,
praktikusan hasznalhato forrdsok listajat is mellékelnie a feladathoz. A didknak elsddleges
feladata az adatkezelés és feldolgozas soran, hogy a datumokhoz kapcsolodo, forrasokban
talalhato tényeket praktikusan leegyszerlisitse a szemléltetés szolgald tablo elkészitése
folyaman, majd rovid, par mondatos 0Osszefoglaldst tudjon eléadni roluk a bemutatés
folyaman.

A témaval dsszefiiggo hattérismeretek osszegyiijtése; ill. konkrét vizsgalatok végzése

A megadott forrasokban eldbb meg kell talalni az adott idépontokhoz kapcsolddo technika- és
tudomanytorténeti eseményeket, majd jegyzeteket kell késziteni azokrol, amik a diadk
érdeklodését felkeltették. Hogy az érdektelenségre hivatkozd passzivitadst megeldzziik, meg
kell hatarozni bizonyos szamu tényt, amit az adatgytijtésnél fel kell jegyezni. Koriilbeliil 5 és
10 kozott érdemes ezt meghatdrozni, mivel ehhez tobb forrast is hasznalniuk kell. Meg kell
azonban azt is hatarozni, hogy minden kijelolt ,,kotelez6” irodalmat at kell tanulmanyozniuk,
mert lehet, hogy az eldirt adatmennyiséget igy sem tudjak rogziteni.

A didkoknak azt is fel kell tiintetnilik a feladat produktumaként elkészitendd tablon, hogy
mely irodalmakban leltek 14 az adatokra. Ezeket ,Attanulmdanyozott irodalmak” és
Felhasznalt irodalmak™ cimszavak alatt kell jeldlniiik. Hogy tovabbi biztositékot kapjunk
arrdl, hogy a didkok valoban attanulmanyoztdk az irodalmakat, azt is érdemes kikotniink,
hogy a fel nem hasznalt adatok szamat és lelohelyét is fel kell tiintetnitik.

A téma feldolgozasa

Torténhet egyénileg és csoportosan. Egyéni feladatmegoldasnal fontos a tandr részérdl a
fokozottabb ellendrzés, mert a didkok még nem biztos, hogy teljes mértékben jaratosak az
egyéni feladatok megoldasaban (kiilondsen 7. évfolyamban). A gyakoribb érdeklddés,
figyelmeztetés a hatdridokre serkentdleg hathat, vagy abbdl a szempontbdl neveld hatésu,
hogy a diak felismeri, hogy egyediil nem képes a feladat hataridére valo teljesitésére, és még
idében csatlakozhat valamely részfeladat elvégzésben egy mar megalakult csoporthoz. A
tanar feladata tehat az is, hogy erre felhivja a didkok figyelmét: a feladat Gjszerlisége merében
mas munkaformédkat kovetelhet, mint a szdmukra eddig megszokott, igy egyrészt ne
lepédjenek meg, ha kideriil, hogy bizonyos formékban nem olyan sikeresek, mint elézéleg
gondoljak, masrészt pedig azt is meg kell érteniiik, hogy akkor jarnak el helyesen, ha
valtoztatnak a modszeriikon.

A termék, produktum osszeallitasa

A produktum egy tablé, ami legegyszeriibb formajaban egy kéthasabos, parhuzamos
évbeosztasu tablazat, melynek egyik, a bal hasdbjaban a csaldd tagjainak alap életeseményei
szerepelnek (sziiletési datumok), mig a masik hasabban pedig a technika- és tudomany-
torténetnek azon eseményei, melyek ezekkel egy idében torténtek. Mindkét hasabban
elegendd cimszavakban feltiintetni az illetd eseményt, pl. ,,Apa-1965~, ,,Anya — 1968”, stb, a
masik oldalon pedig az eseményeknél, p. ,,1965 — 1. Girséta; 1. szovjet tavkozlési mithold;
Luna-3 képek a Hold tuloldalarol; DNS-kédjanak kutatasa; 3-as Nobel-dij kvantum-
elektrodinamikai kutatasokért.” ,,1968 — Apollo-8 megkeriili a Holdat; European Physical
Society megalakul; pulzarok elso leirasa; ...”.

A résztvevd didkok, csoportok 6nallé dontése alapjan hatdrozhatnak a tablé megjelenésérol,
mivel tobbféleképpen is bemutathatd az idébeliség a két eseménysor parhuzaméban. A
legegyszeriibb a fent emlitett kéthasdbos forma, ahol az évek sora lehet egy kozépen futod
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keskeny hasab, amihez két oldalrdl csatlakoznak az események. De lehetséges még egyfajta
csaladfaként dbrdzolni, ahol a fa torzse jelenti az évek futdsat, és a csalad életeseményeinek
magassagaban kihajto agak leveleiként jelennek meg a technika- illetve tudomanytorténeti
események. A fa egyéb tulajdonsagaban egyébként is jol demonstralja az id6 eldrehaladasat: a
biitlis metszet évgylrii remek kronologiai abrazolési lehetdséget nytjtanak (mint ahogyan az
Opusztaszeri Nemzeti Emlékparkban is, egy hatalmas mamutfenyé-metszet demonstralja a
magyarsag torténeti eseményeit). Itt az évgylirikre mutatd jelzdvonalak segithetnek az
abrazolasban: a jelzdvonalak végén vannak Osszekapcsolva a csaladtorténeti és a
hozzékeresett események. Tovabba, szerepelhet még egy idOpiramis is szemléltetésként,
melynek felépitési 1épcsdzetessége szemléltetheti az egymast kovetd éveket, a jelenben
Osszefutd csticsban dsszpontosulva.

Mindezek csupan tajékoztatd otletek — a didkok barmilyen egyéni jellegli megoldassal
eldallhatnak, csak két fontos kritériumnak kell megfelelniiik: a tabld szemléletesen mutassa be
az események parhuzamat, és egyértelmiien le lehessen olvasni az akéar szovegesen, akéar
szemléltetéssel, szimbolikusan bemutatott torténeti esemény és tényanyagot, hogy azt a tablot
bemutatd eldadds utin egyértelmli referenciaként, emlékeztetOként tudja a tobbi didk
hasznalni (ti. azok, akik nem vettek részt a készitésében).

A termék, produktum bemutatasa

A szemléltet6tablot természetesen egy osztalyszintli bemutatasra készitik a tanulok, melynek
soran vagy maga az elékészitd, csoportos munka esetén egy csoporttag, vagy felvaltva
néhany, esetleg az Osszes csoporttag rovid ismertetével mutat be. A szemléltetd tablon 1évo
cimszoval jelolt események a terjedelmes forrdsanyag alapjdn valdszinlileg sok olyan
informéaciot, adatot, fogalmat tartalmaznak, amikkel az iskoldban, az iskolai oktatas keretében,
esetleg még a didkok Onalld érdeklddési igényiiket kielégité kutatgatis sordn sem
talalkozhattak, igy a bemutatott informaciokhoz sziikségszerien néhany mondatnyi terje-
delemben minieldadast kell szerkeszteni, és azt eléadni — akar bdvebb szemléltetdanyaggal is.
Sok eseményhez az irodalmak terjedelmesebb leirast is adnak, bizonyos eseményekkel egész
kotetek, sét konyvsorozatok foglalkoznak, igy azokbol praktikus médon egy Osszefoglalast
kell csak adni. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy ha egy tablon szerepld cimszohoz
terjedelmes, de egységes ismertetést taldlnak a didkok, akkor ezt 5-10 mondatnyira le kell
roviditeniiik — ehhez természetesen tanari segitséget kérhetnek. Ez a segitség nem feltétleniil a
projektfeladatot vezetd tanar kell, hogy legyen, hanem az illetd tudomanyteriileten képzett
szaktanar, pl. az iskola fizika, bioldgia, kémia, matematikatanara, stb.

Egy példa: az elektronmikroszkoprol a Magyar Virtualis Enciklopédia a kovetkezdket irja:

wElektronmikroszkop — Az emberi szem kb. 0,1 mm-nél kisebb méreteket nem képes felbontani. Az
optikai mikroszkop ezt a felbontdst tobbszdazszorosra noveli (um ald). A fénymikroszkop felbontasat
azonban a fény hullamhossza (kb. 500 nm) behatarolja. Az anyag kettds természete teszi lehetové az
elektronsugarral miikodo mikroszkopot, ahol ez a korlat megsziinik, mivel az elektronok sebességének
novelésevel a de Broglie-hullamhossz csékkentheté (100 kV gyorsitofesziiltsegnél a hullamhossz 0,004
nm). Az elektronmikroszkop tjabb hasonlo nagysdagrendii nagyitast tesz lehetévé a felbontast nm ald
csokkentve. Optikai lencsék helyett elektromos és magneses terekkel téritik el az elektronsugarat
(elektronoptika), fokuszaljak azt, és végzik a képalkotast. Technikai jellegénél fogva az
elektronmikroszkop sokkal bonyolultabb berendezés, mint a fénymikroszkop (nagy vakuum, magas
gyorsito fesziiltség). Az elektronmikroszkopiaban két fé6 modszert alkalmaznak. A transzmisszios
elektronmikroszkopnal (TEM) az elektronsugarral atvilagitiagk a mintat, azonban a mintanak
vékonynak kell lennie annak elkeriilésére, hogy az elektronok a mintiban elnyelodjenek. A pdsztazo
elektronmikroszkopnal (SEM) az elektronsugarat a minta feliiletére fokuszaljak, és a kis fokuszpontot
pasztazo modon végigvezetik a minta feliiletén. A keltett masodlagos elektronok alkotjak a képet. Az
elektronsugar altal keltett karakterisztikus rontgensugarzas is vizsgalhato.”
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Egy rovid mini el6adas a fenti (175 szavas) szoveg alapjan a kdvetkezoképpen szélhatna (120
szoban):

wElektronmikroszkop — Az szemiink kb. 0,1 mm-es méreteket képes még felbontani. A fénymikroszkop
ezt tobb szazszorosra noveli (a szazadmilliméteres nagysag ala). Ezt azonban a fény kb. 500 nm-es
hullamhossza behatdrolja. Az elektronsugdrral miikodé mikroszkoppal ez a korlat megsziinik az
elektronok sebességének novelésével, kb. 0,004 mm-ig (ez a milliméter ezredrészének 4ezred része).
Lencsék helyett elektromos és magneses terekkel téritik el az elektronsugarat ezt fokuszaljak, és igy
kapjuk a képet. Az elektronmikroszkop sokkal bonyolultabb berendezés, mint a fenymikroszkop
(vakuumra, és magas igen nagy fesziiltségre van sziikség). Az elektronmikroszkopiaban két f6
mikroszkopfajta létezik: a transzmisszios elektronmikroszkop (TEM) amivel atvilagitjak az igen vékony
mintat,; és a pasztdzo elektronmikroszkop (SEM), ahol az elektronsugarat a feliiletre fokuszaljak, és azt
pasztazo modon vegigvezetik a feliiletén.”

A projekt értékelése
A produktum

Elsédleges szempont maganak a produktumnak a mindségét megitélni, amit elsdésorban a
tobbi csoporttdl érdemes kérni, de nagyobb kdzosség eldtt is bemutatva érdemes valamilyen
modon értekeltetni.

A tartalom

Tartalom tekintetében a feldolgozott adatok és események ismeretét lehet szamon kérni a
didkoktol. Ez két turnusban torténhet: az elsében természetesen a készitdk a sajat maguk altal
feldolgozott informaciokat kell, hogy vissza tudjak adni, a masodikban a tobbiek altal
készitett, bemutatott tablok, produktumok szemléltette informaciokat kéri szdmon. A sajat
munka esetén egyértelmli a magas szintli ismeret, a tobbiek munkajat azonban jol mindsiti,
hogy a rajtuk bemutatott informaciok menyire ragadtdk meg a tobbiek figyelmét, mennyire
sikeriilt szemléletesen megoldani, és milyen, a tobbiek altal még kevéssé ismert informaciok
birtoké&ban jutottak 4ltala.

A megvalositas szocialis hattere

Csoportos megoldas esetén a csoporttagok egymds munkdjat is mindsithetik, vagyis hogy
hogyan itélik meg egymas munkdjat. Egyéni megoldasnal a tanar latja el ezt a tisztet, vagyis
Oneki a feladat, hogy megitélje, hogy az egyediil dolgoz6 didk hogyan allta meg a helyét az
esetleg els6 alkalommal végzett kreativ alkotomunka terén.

3.2.1.2. ,,Csaladtorténet-idoszaki technikafejlodés”

Feladat: A diak kivalaszt egy technikai, vagy tudomanyos teriiletet és felkutatja, hogy adott
idépontokban, intervallumokban milyen fejlédésen ment keresztiil az a teriilet, és ez esetleg
hatott-e a csalad életére.

A feladat nagyon hasonlit a hagyomanyos kiseldadas tartds szokésdhoz, mégis alapvetden
kiilonbozik téle. Jelen esetben a didkok esetleg mar év elején valaszthatnak témat, a
tanmenetbdl kiindulva is, igy adott 6ran mdar a didk(ok) altal készitett témaismertetéssel,
érdekességekkel lehet kezdeni orat. Ebben a megkdzelitésben maguk a tanulok motivaljak a
tobbieket a téma felé fordulasra, mivel egyazon évfolyam tanuldinak sziilei valdsziniileg
korban még aranylag kozel allhatnak egymashoz. {gy minden egyes produktum a sajat
csaladjuk torténetébe is betekintést nyujthat.

Témavalasztas

A technikaoktatas alapmodszere, hogy bizonyos teriileteken az adott téma fejlédéstorténetébdl
indul ki, de a szlikos idokeret miatt altaldban mindez tulsagosan is elnagyolt, ardnytalan
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1éptékii, és sokszor még a konyvek anyagéaban sincs lehetdség athidalni azt a differenciat, ami
az egyes didkok meglévo tudasaban fellelhetd, igy sokuknak nem nyujt j ismereteket a téma
adott tankonyvi feldolgozasa. A projekt lehetové teszi, hogy akar a tankdnyvi tanmenethez
kapcsolddodan részletesebben, a téma érdekességeit felkutathassdk a tanulok — természetesen a
csaladtorténet tiikrében.

Otletek a megvizsgalando fejlodési teriiletekhez

(a tanulo a tanarral egyeztetve maga is valaszthat sajat érdeklddési teriiletérdl ezektol eltérd
témat):

Haztartas  (eszk6zok, berendezések, mint pl. evOeszkozok, tlizhelyek, tarolo
alkalmatossagok);

Jarmiitechnika (egy adott jarmitipusnal, mint pl. kerékpar, személygépkocsi, motorkerékpar,
stb.);

Elektromossag haszndlata (kiilonb6zé céluan, pl. vilagitds, motorok, berendezések
meghajtasa, az elektromos berendezések mikor valtottak fel mechanikus berendezéseket,
stb.);

Lakdstechnika (fitéstechnika, nyilaszarok, épitdanyagok, burkoléanyagok, stb.);

Nyomtatas, konyvkiadds (a feladathoz a kovetkezé megoldasmenet javasolhato: a csalad-
torténet idépontjaiban kiadott, kiilonb6z6 nyomdatechnikaval és kotési eljarasokkal eldallitott
koteteket kell a konyvtarban felkutatniuk, kiilonbdzé kiadvanytipusokban, mint pl. lexikon,
verses kotet, szakkonyv, regény, gyerekkonyv, stb.; és ezeket vagy a konyv sajat leirdsa
alapjan, vagy egy nyomdatechnikaban, kdnyvkiadasban jaratos személlyel ,,mindsittetnie);

Kohdaszat (hétkoznapi fémbdl késziilt haszndalati targyak anyaganak eldallitdsi modja az adott
idépontokban, pl. mibdl készitették nagysziileik, sziileik és az O sziiletési idopontjaban a
késeket, evoeszkozoket, edényeket, stb.);

Gyogyaszat (mik voltak a jellemz6 betegségek a kiilonbozé idépontokban és hogyan gyo-
gyitottak dket. Ehhez interjut kell késziteni a csaladtagokkal, esetleg id6sebb orvosokkal, akik
még gyogyitottak a sziileiket, és dket. Tovabba idOsebb gyogyszerészek tudnak sokat segiteni
a feladat megoldasban);

Hiraddstechnika (a nagyszilok, sziilok, a didk életében milyenek voltak a hiradastechnikai
eszkozok, stb.);

Szorakozas (mik voltak a tipikus szorakozasi formak, az emberek tipikusan mivel toltotték az
szabadidejiiket, és ezt mennyire befolyésolta a technikai kornyezet, a kor technikai szin-
vonala);

Pénznyomtatds (adott idépontokban milyen volt a hivatalosan kibocsatott papir és fémpénzek
formaja, esetleg eldallitasi modja, a kiilonb6z6 idopontokban mi valtozott — ehhez nyomda-
technikaban jartas szakembert kell felkeresni);

Oktatas (nagysziilok, sziilok altal hasznalt tankonyvek, a didkok sziiletésekor forgalomban
1évé tankonyvek, oktatasi segédeszk6zok jellemzése, a jelenleg hasznaltakkal valo
Osszehasonlitasa, a jovobeli tendenciak ,,megjoslasa”);

Kézmiivesség (napjainkban a kirakoddvasarokban talalhaté mesterek és kézmiivesek techni-
kaja, szerszamai mennyiben kiilonboznek azoktol, amiket a produktumaik eredeti rendletetése
érdekében annakidején hasznaltak a korabeli mesterek. Milyen szandékkal, milyen érdekkel
folytatnak kézmiives tevékenységet, motivaciojuk, céljuk miben kiilonbozik a korabeli
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mesterekétdl. Milyen tendencia van a keresletben, eltiint-e valami termék, és mennyi idot
,,J0sol a szakménak™? )

Higiénia (kézmosas, mosogatds, fehér ruhdk mosasa, hajmosas, - az adott iddpontban
hagyomanyos szokds mit valtott fel, minek az utdéda, majd azt mikor véltotta fel a kovetkezd
idépontban szokasossa valt higiéniai mod, stb.);

Zene (hangszerek el6allitasa, hangtechnika, slagerek hangszerelése, stb.);

Divat (ehhez eléggé terjedelmes irodalom ellhetd fel, jobbnal jobb szemlélteté anyagokkal.
Hozzavehet6 még a szabés-varrds fejlodése is, amihez szintén terjedelmes irodalom allhat
rendelkezésre. Kivalaszthatd egy-egy részteriilet, akar egy-egy ruhadarab kialakulasi-, €s
fejlodéstorténete is.);

Telefon (késziilék, halozat az adott idépontokban);
Idémérés (6rak, pontossag);

Tomegkizlekedeés és személykozlekedés (viszonyanak alakulasa — nagysziilok, sziilok hogyan
kozlekedtek, volt-e sajat kozlekedési eszkoziik /kerékpar, motor, személygépkocsi, teher-
gépkocsi, lasst jarmi, stb./, hogyan kozlekedtek lakohelyiikon, teletilések kozott, stb.).

Adatgyiijtés, Segédletek

Ebben a feladatban konnyebb feladata van a didkoknak, mivel sok ismeretterjesztd
konyvsorozat is megjelent, ami specialis teriiletek fejlodéstorténetét mutatja be. (lasd:
Mellékletek — M/2)

Tervkészités

A didknak a téma kivalasztdsa, a tabld megtervezése és elkészitése soran kell tervet
készitenie.

A bevezetében mondottakra visszautalva, a feladattipus az éves tanmenetbdl is kiindulhat.
Iddben ez a kdvetkezOképpen nézhet ki: a tanévek atlagosan 35-37 tanitési hetet tartalmaznak,
igy — a torvényszert kieséseket is belekalkulalva — kb. 30 projektet is lehet akar tervezni. A
tervezés azonban erdsen évfolyamfiiggd! 7. évfolyamban a projekt megvalositdsa akar 8-10
hetet is igénybe vehet, igy a feladatok kiosztasa és a tanuloknak a megértésig vald
felvilagositasatol szamitva, ebben az évfolyamban példaul csak ennyi id6 utdn lehet a
kiseldadasok, pontosabban a projekt produktumanak bemutatojat és ismertetését kitlizni. Ha a
feladat ujszerti, akkor pedig ezt a bevezetd ,késleltetést” a tobbi évfolyamnal is megtart-
hatjuk. Ezt figyelembe véve 20 héttel szamolhatunk. Mindezt még sziikithetjiik 15-re, hiszen
vannak csak tanari vezetéssel feldolgozhat6 és levezethetd témak. A csoportbontdsokbol, és
az atlagos osztalylétszamokbol kiindulva azonban szdmolhatunk ugy, hogy egy tanévre
vonatkozoan egy bontott csoport minden tagjara, egész osztalyok esetében pedig 2-3 fOs
csoportokra lehet a feladatot kiosztani.

A téma feldolgozasa

A témak valasztékat a tandr szolgaltatja, lehetdleg szakirodalmi javaslatokkal, a tanulok
ezekbdl valaszthatnak, vagy egyénileg is kutathatnak anyagok utan, amikbdl a jegyzeteiket
elkészithetik. A feladatmegoldas menete megegyezik az el6z6 két alapfeladatéval, azzal a
kiilonbséggel, hogy jelen feladatban egy adott teriilet fejlodésére kell a csaldd torténetét
ravetiteni.

Tobb feladathoz interjukat kell (érdemes, vagy ajanlott) késziteni, aminek megszervezésében
¢s a lehetséges kérdések Osszeallitasaban a tanar ad (adhat) segitséget. Pl. a gyogyészati
témaban megkeresi a helyi gyogyszertar vezetdjét, €s megkéri, hogy ajanljon valakit, aki az
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interji alanya lehet, esetleg 6 maga tud-e irodalmat ajanlani. A didkoknak kiilon fel kell
keresnie a leendd interjialanyt, vagy egyéb modon kell egyeztetni egy interjuiddpontot. igy
mind a didk, mind az interjualany felkésziilten taldlkozhat. A tanari segitség ellenére még igy
is jelentds fesziiltség lehet a didkban, igy sziiksége lehet kisérdre, 1-2 didktarsa személyében,
akar azokkal, akik ugyanabban a projektben dolgoznak, vagy jobb, ha egy masik projekten
dolgozo didk kiséri el (potlolagos tapasztalatszerzés miatt!), vagy lehet felnétt kisérd is, sziilo,
vagy akar a tanar is. Mindenképpen fontos azonban, hogy mivel a didk a feladat megolddja,
tulajdonképpen 0vé az iranyit6 szerep, és a kisérdk, segitok csak kozremiikddnek a
bonyolitasban.

A termék, produktum osszeallitasa
A produktum legegyszeriibb esetben egy szemléltetdanyagokkal kiegészitett tablo.

A csaladtorténet megjelenitése témahoz kapcsoldsa lehet jelzésértékii, lehet konkrét.
Jelzésertékii lehet olymodon, hogy az adott teriilet fejlodési menetébe illesztik be a
csaladtorténeti adatokat, eseményeket. Pl. kéthasdbos elrendezésben a féhasdb a fétéma
fejlodéstorténeti momentumait taglalja, mig a mellékhasdbban csaladtorténeti adatok
szerepelnek. Konkrét lehet oly modon, hogy a csalddtorténeti dadtumok tématorténeti
eseményei vannak kiemelve, mig az el6zmények és kovetkezmények ezekhez viszonyitottan
vannak elhelyezve. Péld4ul egy csalddfa 4gaira vannak felflizve az események. Lehet dbrasort
is alkalmazni, példaul a hdztartastan témajaban: a kiilonb6zo csaladtorténeti idopontokban
egy rajz szemlélteti, hogyan, milyen ev0 és étkészlettel volt a csalad asztala megteritve.

A termék, produktum bemutatasa, értékelése

Talan nem kifejezetten a projektmddszer 1ényegéhez tartozd szempont, de a modszerrel
megvalosithatd igényességbdl levezethetd, hogy a produktumok, mivel valés probléma-
szituaciokkal foglalkoznak, nemcsak az adott feladat megoldasdig ¢és produktumanak
bemutatdsaig ¢l és hat, hanem a megvalositds szinvonalatdl fiiggden késébbi tanulmanyok
kiegészitdje, segitdje, szemléltetdje lehet. Ebbdl kiindulva elképzelhetd, hogy egy igényesen
elkészitett kidolgozott és megvalositott projekt felmend rendszerben is szolgalja a tanulok,
akar a készitdk, akar a kovetd évfolyamok tanulmanyait. Felmend rendszerben tokéletes
ismétléanyagot szolgaltatnak, kovetod évfolyamok szamara pedig példaértékiiek lehetnek. Egy
korabbi projekt jol sikeriilt produktumat egy alsobb évfolyam témabevezetdjeként is lehet
hasznalni, amit a késziték mutatnak be az adott osztdlynak. Mindennek felbecsiilhetetlen
értéke lehet a tanulok személyiségfejlodése terén. Ezzel megvaldsulhat az a régen 4hitott
alom, hogy a didkok nemcsak ,alanyai” az oktatdsnak, hanem megszerzett tudasukat
hosszitavon megtartva azt a haszndlatban is gyakoroljdk a kozosségben. A projekt
értekelésekor tehat azt is fel kell venni az értékelési szempontok kozé, hogy a produktum
bemutatdsa alsobb évfolyamok eldtt hogyan felelhetne meg témabevezetOként, vagy akar
torzsanyagként. A tanarnak tehat azt is mindsitenie kell, hogy a didk nemcsak aktualisan a
maga szamara-e, hanem masok szdmara is kés6bb is felhasznalhatot alkotott-e.

3.2.1.3. ,,Technika- és Csaladtorténet”

Feladat: kiilonb6z6 forrasok alapjan a technika- és tudomanytorténet idobeli menetét
szemléltetd tablazatokhoz hozzarendelni a tanuld csaladtorténeti eseményeit.

A projekt tartalméaban teljes egészében megegyezik a Csalad- és technikatorténet cimi
projekttel, minddssze formajaban tér el tole: annak tiikkdrképe. A csaladi kronoldgian alapulod
feladatban a csaldd id6pontjai jelentik azokat az idépontokat, amelyekhez eseményeket
keresiink. Ebben a feladatban nagyobb Iéptékii tudoméany- és technikatdrténeti kronolo-
giakhoz kell hozzarendelni a csaladtorténeti idOpontokat Ugy, hogy azok aranyosan
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szemléltessék a személyesen ugyan nagyléptékiien megélt csaladtorténetet, ami azonban
tobbnyire ,,eltdrpiil” a torténelmi eseményekhez képest.

A projekt elsésorban a nemzedékeken ¢€s az altalanos torténelmi korszakokon ativeld fejlodés
menetét és 1éptékét kivanja szemléltetni, és tudatositani, hogy a fejlodés menete idénként egy
nemzedékvaltas ideje alatt is oridsi lehet (lasd pl. hirkozléstechnika, motorizacid, villamossag
alkalmazasa), ugyanakkor bizonyos teriileteken sok-sok nemzedéken at tart egy praktikus
eredmény gyakorlati megvaldsulésa, esetleg egy elmélet ,,kozhasznu™ alkalmazasa.

Sajnos a feladat végrehajtasat némileg megneheziti, hogy kevés oOsszefoglalo jellegii
kronologiai tablazat fellelhetd, vagyis tobbnyire a didkoknak maguknak kell ezeket
elkésziteni — mindez azonban érdekesebbé és tanulsigosabba teszi a feladatot, mivel a
didkoknak igy lehetdségilik nyilik részteriiletek fejlédésében jobban elmélyiilni. Ez azonban
atvezet a Csaladtorténet-idészaki technika fejlédés cimii projekt témajaba!

Feladatmegoldas menete:
1. adatlap kitoltése
2. csalad idotablazatasnak megtervezése, elkészitése idoérendi sorrendben

3. kiilonbozd forrdsokbol kronoldgiai tabldzatok nagybani elkészitése, majd a csalad
iddtablazatanak mellé szerkesztése

Segédletek

Els6sorban altalanos jellegti technika- és tudomanytorténeti kronoldgiai tablazatokat, listakat
érdemes hasznalni. Ilyenek szerepelnek a Csalad- és technikatorténet projekt Segédletek
cimszava alatt is.

A technika- és tudoménytorténet nagyobb allomésait remekiil szemléltetik, legalabbis a XX.
szazad vonatkozasdban a kiosztott Nobel-dijak. A feladathoz azonban sokkal nagyobb
léptékre is sziiksége lehet a didkoknak. Olyanra, mint ami pl. a Talalmanyok Enciklopédidja
cimii konyvben szerepel (lasd: Mellékletek — M/5). A legmegfelelobb megoldas valahol az
évenkénti és az eldbb emlitett 1épték kozott huzodik. Ebben a feladatban azonban nem a
részletekbe mend fejlodési menet a 1ényeg, hanem hogy a nagyobb 1épésekhez viszonyitottan
hogyan ment végbe a csalad fejlodési iiteme.

Tervkészités

Ezt a feladatot célszerli az adatok nagyobb szdma és a tabld aprolékosabb kivitelezése miatt
csoportfeladatként kiadni. A csoportban elégséges lehet pusztan arra vonatkozodan
iranymutatdst adni, hogy milyen fontos részfeladatok vannak, amikre érdemes vezetdt,
végrehajtot, feleldst kijelolni.

A feladatban a kovetkez0 részfeladatok kiosztasa célszeri

- forras-felelos: aki felkutatja a forrasokat, ha azok egyetlen helyrél, helyen nem
hozzaférhetdek, illetve felkutatja, hol férhetdk hozza.

- anyag-felelds: aki a tablohoz sziikséges anyagokat kivalasztja, beszerzi, tarolja, és ¢ kezeli a
csoport altal dsszeadott tokét (ami csekély ugyan, de az ilyen jellegli projektfeladatok azt a
célt is szolgaljak, hogy a didkok életszerli tapasztalatokat szerezzenek, ami masok értékeinek
kezelése folytan igen hasznos élményt nyujthat)

- tablo-rendezo: aki 6sszegzi a csoporttagok megoldasi Gtleteit a tabld formajara vonatkozoan.
Feladata: 6sszegylijteni mindenki 6tletét, de a dontés, esetleg a megszavaztatas joga az 6vé.

A Kkiallitott tablo

39



Jelen feladat érdekessége, hogy itt elsdésorban a technikai fejlédés az, ami meghataroz6. Olyan
megallapitdsok tehetok az elkésziilt tablo alapjan, mint pl. a kdvetkezdk: ,,Apai nagyapam
sziiletésekor... mig apam sziiletésekor mar... ismert volt, hasznaltak,” stb.

A tabl6 szerkesztésekor a csaladdtagok sziiletési idépontjai masodlagosak, a legfontosabbak a
nagyobb fejlodési 1épésekhez viszonyitott helyzetiik.

Erdekes lehet a tablé elkészitése oly modon, hogy a technika- és tudoméanytorténet fejlodési
menetét ¢évenkénti felosztdsban viszonylag hosszi idon at feltérképezzik (ez
legpraktikusabban egy szamitogépes megoldasban tiinik a legcélravezetdbbnek, ahol a
technikatorténeti kronologia mellett szabadon elhelyezhetd a csaladkronologial), és a csalad
szemléltetni lehet, hogy adott korban a nemzedékvaltasok ideje alatt mekkora fejlodés,
valtozas ment végbe.'

A téma feldolgozasa, a projekt értékelése, a termék, produktum bemutatasa tekintetében
a témavezetd tanarnak ugyanazokat a szempontokat kell figyelembe vennie, mint a ,,Csalad-
és technikatorténet” cimi projekt esetében.

3.2.2. Technikatorténeti tétmaju valtozatok

3.2.2.1. ,,Esemény parhuzamok”

Feladat: az id6pontokat szolgaltaté személyek ,,életeseményeikor” /sziiletés, altalanos iskolai
tanulmanyok kezdete, vége, munkaba allas, stb./ melyik technikai, tudomanyos teriilet éppen
hol tartott, milyen ijdonsagok jelentek meg, mi ment ki a divatbol, stb..

Témavalasztas

A feladat a tanuld csaladtorténetére éppugy nagy hangsulyt fektet, mint a technika- és
tudomanyfejlodés menetére. A feladat 1étjogosultsaga az idé eldrehaladtaval egyre inkabb
indokolt, mivel a fejlédés felgyorsuldsa a nem olyan régen még korszerlinek szamitd
technikai megoldasokat elsé 1épésben elavultnak, masodik 1épésben karosnak, harmadik
1épésben mellézenddnek, negyedik 1épésben pedig esetleg szamiizenddnek is itélhet, holott a
megeldz6 generaciok abban ¢ltek, boldogulasuk alapjat jelentette, és alapvetden a
kiegyensulyozott ¢életviteliik szempontjdbdl is tokéletesen megfelelt nekik. Az
évezredfordulohoz kozeledve olymértékben felerdsodott az uj irdnti lelkesedés, hogy egy-egy
Uj lehetdség felbukkandsakor, bejelentésekor sokan mar az Aaltaluk hasznalt technikai

' Ha precizek akarunk lenni, akkor ezen a ponton szamitasba kell venniink, hogy idében visszafelé
haladva az emberi atlagéletkor igen nagymértékben eltért a maitol: 1978-ban az északi féltekén 73 év
volt, mig a szazadfordulon (1900) még csak 47. 50 évvel azt megeldzoen (1850) mar csak 40, és az
1400-as években a hiteles forrasok mar csak 30 évet szamitottak a nagy atlagnak. Az 1200-as években
mar csak 30 évig élt a nagyatlag, mig idészamitasunk kezdetekor ennél is kevesebb volt ez a szam:
mindossze 22 év! Természetesen a magas csecsemohalanddsag ténye okozza ezt az aranytalansagot,
ami nem jelenti azt, hogy ne lettek volna igen id6s, és az akkori atlagéletkor kétszeresét is megérd, a
korukban valoban bolesnek szamito, tapasztalt id6s emberek. Ezt figyelembe véve a mult mélységei
felé haladva a nemzedékvaltasok sokkal kisebb iddtartomanyt oleltek fel, amik alatt ennél fogva
kevesebb 1jitas lathatott napvilagot. Korabban valdban sokat jelentett a korral egyilitt jard tapasztalat
és bolcsesség, ami a lassan haladd és fejlodd vilagban és tarsadalomban igen erds és jo fogddzot
jelentett. Jelen dolgozat nem titkolt célja az, hogy olyan feladatokat mutasson be, ami kozelebb hozza
egymashoz azokat a nemzedékeket, amelyek generacidi olyan hatalmas ugrasokat élnek meg, amiket
néha mar nem is értenek, és ez nemcsak a fejlettség magasabb, hanem az alacsonyabb fokara is
vonatkozik.
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eszkozokkel sem voltak megelégedve. Mindezért természetesen a hirkozlés sebességének
hihetetlen mértékii felgyorsuldsa, és a média szenzéacidhajhdszésa a felelds — a korabbi
évtizedekben sok Ujitas csak az utan keriilt be a koztudatba, hogy a maga szakteriiletén mar
gyakorlatban is bevalt, és lehetdség nyilt a szélesebb kort, esetenként tomeges alkalmazasara.
Ma elég egy sejtés, vagy egy jol sikeriilt kisérlet, €s azonnal olyan hireket kiirtdlnek szét,
miszerint ,,gydgyithatova valt a rdk”, ,megsziiletett a tokéletesen tiszta és nagytomegben
gyarthatd energiaforrds”, ,,barki barhol hozzaférhet barmilyen informacidhoz”, stb. A
szuperlativuszok stirijében nehéz elképzelni, hogy a megeldz6 évtizedek és évszazadok is
boévelkedtek hasonld jelentdségli sikerekkel az adott kor embere szamara, csak ezek a
megoldasok kevésbé zajos mddon terjedtek.

A jelen feladat azt demonstralja a didk szdmara, hogy a csaladja hogyan élte meg az 6 életiikre
is hatéssal 1év6 technikai és tudomanyos forradalmakat (ha megvaltoztatta), vagy pedig hogy
mi minden tortént a nagyvildgban, sok esetben oly mddon, hogy a csaladtagok nem is tudtak
rola. A feladat tehat a tanuld csalddjanak szamadra is érdekes eredményekre vezethet, nem
beszélve arrdl, hogy a mai rohané vilagban a gyermek eldtt a sziilei és nagysziilei életének
olyan részletei, vetiiletei is felfedezésre keriilhetnek, ami szorosabbra fiizheti a csaladtagok
kozotti, manapsag sajnos sok esetben széthuzodo szalakat.

Tervkészités, adatgyiijtés

A didkoknak el6szor egy, az alapfeladatoktdl eltérd, anndl részletesebb csaladtorténeti
kutatast kell végeznie, &mbar ez sem jelent tulsdgosan terjedelmes munkat. A csalddtagokkal
kapcsolatban csak a fobb ¢élettorténeti események idépontjat kell megtudnia. Az alabbiakban
egy tajékoztato jellegl felsorolés talalhato:

Sziiletés; Altaldnos iskolai tanulmdnyok kezdete, vége (*esetleg lehet az egyes évfolyamokat is
Jjelolni, igy tobb vonatkoztatasi idopont is adodik),; kozépfoku- felsofoku tanulmanyok kezdete,
vége(*); munkdba dllas idopontja, munkahelyvaltasok idopontjai; eskiivo; sajat otthonba
koltozes, elkoltozés, nyugdij kezdete (nagysziilok esetében).(lasd: Adatgyiijtd lap - Fiiggelék —
F/2)

A téma feldolgozasa

A téma feldolgozasanak elemei els0 ranézésre azonosak az elsé alapfeladat alapvetd
tevékenységeivel. Itt azonban a csaladtorténet részérdl tobb adat, tehat vonatkoztatasi pont all
rendelkezésre. A technikatorténetre vetitett csaladtorténet esetében a nagyobb 1épték kevesebb
kapcsolodési pontot jelentett, a csaladtorténetre vetitett technikatorténeti feladatnal pedig
korlatozott szamu évre kellett azon évekbdl minél tobb eseményt idézni.

Jelen feladat a két feladat elemeit kombinalja: viszonylag tobb csaladtorténeti adat all
rendelkezésre, s igy ezekhez korlatozottabb szamu eseményt kell hozzarendelni. Ezen feladat
megoldasanal a sok vonatkoztatdsi pont miatt nem célszeri megkdtni a tanuld kezét azzal,
hogy lesziikitjik a témak korét. Praktikusabb a forrasok szamat ndvelni, és arra felhivni a
figyelmet, hogy minél tobb id6pontra probaljanak legalabb 2-3 eseményt taldlni, tobbet nem,
mivel igy is, ha csupan a fenti tablazatot vessziik alapul, akkor is akar 15-20 eseményt is
alapul vehetiink, s igy 30, vagy akéar 50 eseményt is jegyzékbe vehetnénk — egyetlen csaladtag
esetében. Ennél fogva javasolhat6, hogy inkdbb a forrasok mennyiségét kell novelni.

A 16 kérdések az adott idopontokkal kapcsolatban:

Melyik teriilet éppen hol tartott? — erre a kérdésre alapvetden a csaladtagok, sziilok,
nagysziilok tudnak vélaszt adni. Alapvetden arra keresi itt a tanuldo a vélaszt, hogy: mit
hasznaltak akkoriban, milyen tipikus eszkézeik voltak, amiket az eldtte 1€vo generdcid még
nem hasznalt hétkdznapian.
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Milyen ujdonsdgok jelentek meg akkoriban? Mi ment ki a divatbol akkoriban? — ezekre a
kérdésekre olymddon kaphatunk valaszt legegyszeriibben, hogy megkérdezziik: emlékeznek-e
olyan eseményre, amikor valami régi eszkoziiket nem egyszeriien egy masikra (ugyan-
olyanra), hanem egy ujra cserélték.

Milyen technikai kornyezet hatdarozta meg alapvetoen a csalad életét? — az emberek életét
nemcsak a munkdjuk, hanem technikai eszkdzeik is nagyban meghatarozzak. Amelyik
csaladnak nincs személygépkocsija, az tobbet haszndlja a tomegkdzlekedést, vagy tobbet
kerékparozik, gyalogol; az autoval rendelkezd csalddok szamara egy egyszerii séta is nagyobb
¢lménnyel jarhat. Amelyik csaldd magas épiiletben lakik, ott a gyerekek alapvetéen nem
tériszonyosak, a foldszinten és sik teriileteken felnovoknek nagyobb élményt jelent a
turazasok alkalmaval a magaslatok megmaszasa. A mezOgazdasagi teriiletek mellett lakok €s
a folmiiveléssel vagy azzal rokon szakteriilettel foglalkozok nagyobb fogékonysagot mutatnak
a praktikus, ,,j6zan paraszti esz(i” megoldasokra, mint a tésgyokeresen varosi lakosok, akiket
mar olyan mértékben miivi kornyezet vesz koriil, aminek kezelésére, fenntartisara,
karbantartasara sokszor a ,,j0zan paraszti €sz” mar nem alkalmas, vagy szakértelemmel kell
hozza birni, vagy pedig szakembert kell hozza keresni.

Beszamolo szoveg jellege lehet:

1

., Amikor a nagyapam sziiletett, akkor...’

., Mialatt nagyapam altalanos iskolas volt...”

’

., Amikor nagyapam elkezdett dolgozni...’

A termék, produktum osszeallitasa, a termék, produktum bemutatasa, a projekt érté-
kelése az alap projektek szempontjai alapjan torténik.

3.2.2.2. ,,Mi lett volna ha (akkor éppen mashol)...?”
(A ,,Csaladtorténet-idészaki technikafejlodés” projektfeladat valtozata)

Ha az adott idépontban az adott csaladtag, jelolt személy szamara adottak lehettek volna az
akkor mar esetleg mashol bevalt technikai feltételek (pl. mosdkad helyett mosogép, stb.)
akkor ez hogyan modositotta volna az illetd csalad életét (Ezt a feladatot mindenképpen tanari
vezetéssel, vagy a csaladdal egyiitt kell elkésziteni!)

A feladat f6 célkitlizése az, hogy a diak kiillonb6z6 nemzetek, orszagok, orszagok kiilonbozo
tajegységeinek, (esetleg tarsadalmi rétegeinek) technikatorténetének technikai, tudomanyos
fejlettségi fokat, fejlodésének iitemét azonos torténelmi iddszakban tekintve kiilonbozo
forrasok alapjan Osszehasonitsa. Végeredményként a kdvetkezOhdz hasonldé megallapitasokat
tehetnek:

,,Ha nagyapan nem ott sziiletik, ahol sziiletett, hanem pl. X orszagban, orszagrészben, stb.,
akkor (részesiilhetett volna /vagy nem/ valamilyen technikai vivmanyban)...”

A vizsgalodas alapjat az 1900-as évek technikatorténeti dllapotanak megismerése jelenti — ezt
inkabb torténelemkonyvekben lehet megtalalni. 6-8 orszag fejlédését is nyomon lehet kovetni.
Ezen a terlileten inkdbb torténelem szakos tandrok lehetnek a didkoknak leginkabb
segitseégeére.

Segédanyagok

A projekt résztvevoi

A projekt idotartama (hataridok)
Koltségek
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A projekt (pedagogiai) célkitiizései

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél
Fobb forrasok:

Torténelemkonyvek

Torténelemtanarok

Technikatorténeti témaji konyvek

Feladat alapja:

Interjukészités nagysziilékkel

Interjukészités sziilokkel

Példak a ,,Csaladtorténet-idoszaki technikafejlodés” projekt témaotleteinek listaja
alapjan:

Haztartas (eszk6zok, berendezések, mint pl. evéeszkozok, tlizhelyek, tarold alkalmatossagok)
Milyen tipikus hdaztartasi eszkozoket haszndltak, és mikor kezdtek valami teljesen ujat
hasznalni?

Jarmiitechnika (egy adott jarmiitipusnal, mint pl. kerékpar, személygépkocsi, motorkerékpar,
stb.) Milyen kozlekedési eszkozoket hasznaltak? Mikor kezdtek kerékpart, stb. hasznalni?
Hogyan kozlekedtek lakohelyiikon, telepiilések kozott? Emlékeik alapjan mikor és hogyan
valtozott életiikben a kozlekedés modja?

Elektromossag haszndlata (kiilonb6zé célian, pl. vilagitds, motorok, berendezések
meghajtasa, az elektromos berendezések mikor valtottak fel mechanikus berendezéseket, stb.)
Mikor valt életiikben adltalanossa az elektromossag hasznadlata — ez a kérdés egyértelmiien a
nagysziilokre vonatkozik)? Pl. Mikor, milyen uj elektromos eszkozoket kezdtek hasznalni —
akar a haztartasban, akar munkaeszkozként(pl. elektromos kés, hdaztdaji gazdasagban,
kiskertben kézipumpas kut helyett elektromos szivattyu)?

Lakastechnika (fitéstechnika, nyilaszarok, épitdanyagok, burkoléanyagok, stb) Hogyan
futottek? Mikor cserélték, fejlesztették a fiitesi modjuk technikdjat: fatiizelés — széntiizelés —
gazfiites - kozponti fiités, stb.? Amennyiben volt tapasztalatuk épitkezésen, lakas,
hazfelujitasban, emlékeik szerint mikor tapasztaltak valtozasokat ezen a téren?

Nyomtatas, kényvkiadas (a feladathoz a kovetkezd megolddsmenet javasolhato: a
csaladtorténet idOpontjaiban kiadott, kiilonb6z6 nyomdatechnikaval és kotési eljarasokkal
eléallitott koteteket kell a konyvtarban felkutatniuk, kiilonb6z6 kiadvanytipusokban, mint pl.
lexikon, verses kotet, szakkonyv, regény, gyerekkonyv, stb.; és ezeket vagy a konyv sajat
leirasa alapjan, vagy egy nyomdatechnikaban, konyvkiadasban jaratos személlyel
~mindsittetnie™). Ha fellelhetok, a nagysziilok, sziilok kedven olvasmanyai eredetiben, akkor a
,, Csaladtorténet-idoszaki technika fejlodés” projektfeladat menete alapjan kell azokat
,,minosittetni”, esetleg tartalmuk szerint (erre leginkabb a szakirodalmak alkalmasak, vagy
tankonyvek) azt megvizsgalni.

Kohaszat (hétkoznapi fémbdl késziilt haszndalati targyak anyaganak eldallitdsi modja az adott
idépontokban, pl. mibdl készitették nagysziileik, sziileik és az O sziiletési idopontjaban a
késeket, evOeszkozoket, edényeket, stb.) Milyen fémtdrgyakat hasznaltak akkoriban? Mikor
jelentek meg az o életiikben még fembol késziilt targyaknak egyéb valtozatai, pl. miianyagbol?
Szakirodalom tanulmanyozas segitségevel fel kell deriteni, hogy milyen uj eljarasok jelentek
meg akkoriban, és hogy ezek valamilyen modon megjelentek-e a csalad életében?
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Gyogyaszat (mik voltak a jellemzd betegségek a kiilonb6z6 idépontokban és hogyan
gyogyitottak 6ket. Ehhez interjut kell késziteni a csaladtagokkal, esetleg iddsebb orvosokkal,
akik még gyodgyitottak a sziileiket, és Oket. Tovabba iddsebb gydgyszerészek tudnak sokat
segiteni a feladat megoldasban) Milyen tipikus gyogyaszati eljarasokat alkalmaztak a
tipikusabb, hétkoznapi tiinetekre, betegségekre? Idosebb haziorvosok, patikusok tudnak erre
részletekbe mend valaszt adni, igy érdemes felkutatni a kérnyék (kisebb varos) legidosebb
haziorvosat, patikusdt, és vele interjit késziteni. O valosziniileg pontosan tud vilaszolni a
fejlodéssel, valtozasokkal kapcsolatos kérdésekre is — mint pl. mikor kezdtek uj gyogyszereket
dltalanosan (vagy elsé alkalommal) hasznalni, mikor milyen eljardasokkal szakitottak, stb.

Hiraddstechnika (a nagyszilok, sziilok, a didk életében milyenek a hiradastechnikai
eszk6zok) Milyen hiraddstechnikai eszkozoket hasznaltak? Hogyan jutottak hozza hirekhez?
Hogyan tajékozodtak a kérnyék, az orszag, a nagyvilag eseményeirél? Mikor kezdtek valami
uj eszkozt, berendezést hasznalni? Mikor vasaroltak uj telefont, radiot, televiziot; milyen
hirlapokat olvastak?

Szorakozds (mik voltak a tipikus szérakozasi formak, az emberek tipikusan mivel toltotték a
szabadidejiiket, ¢és ezt mennyire befolydsolta a technikai kornyezet, a kor technikai
szinvonala) Mik voltak a tipikus szorakozasi formak, az emberek tipikusan mivel toltotték az
szabadidejiiket? Mikor jelentek meg az uj szorakozasi, idotoltési formak: mikor nyiltak meg a
nyilvanos sportlétesitmények, mikortol szerveztek tdancos rendezvényeket, jartak-e moziba,
szinhazba, koncertekre? (Ezekre a kérdésekre a helyi kulturalis intézmények vezetoi,
kulturhazak vezetoi, szabadido-szervezok tudnak részletesen valaszolni.)

A termék, produktum osszeallitisa, a termék, produktum bemutatisa, a projekt
értékelése az alapprojektek szempontjai alapjan torténik.
3.2.2.3. ,Modern ostechnikak”

Feladat: Olyan civilizacios eszkdzt, hasznalati targyat vagy sziikséglet kielégitési modot kell
talalni, amit mar az dsemberek és a kezdetleges kultirdk is haszndltak, és azt megvizsgalni,
hogy az adott és kiilonb6z6 idépontokban az adott targy, eljaras milyen fokon allt

Segédanyagok

A projekt résztvevoéi

A projekt idotartama (hataridok)

Koltségek

A projekt (pedagdégiai) célkitiizései

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél
Témavalasztas

A technikaoktatas jol kivalasztott és érdeklodest felkelto példakkal teszi lehetové a naprol
napra valtozo technikai valtozasok figyelemmel kévetését, hasznalatat, s egyuttal fejleszti a
tanulok kreativitasat. ’(Galambos, 1995)

A kornyezettel (legyen az technikai, tdrsadalmi vagy természeti) valé harmonikus és tudatos
egylttélés szerves része az a fajta ido-, vagy torténeti-, fejlodés-tudatos szemlélet, melynek
segitségével az egyén képes elhelyezni magat egy nagyobb iddbeli 1éptékben. Mindez fontos
a ma egyre inkabb el6térbe keriilé kornyezet és természetvédelmi szemlélet szempontjabol,
mely szerint a mai helyzetért elsdsorban az elddeink feleldsek (amellett, hogy a jelenlegi
fejlettségi fokot is nekik koszonhetjiik), ami idében a multhoz, és ugyanakkor idében a
jovOhoz kot benniinket az a feleldsség, hogy az utddaink szdmara elegendd nyersanyagot,
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megfeleld és ¢lhetd, ¢lvezhetd, emberi kdrnyezetet hagyjunk hatra. Ennek fontos eleme az a
fajta tudatossag, ami abbol 4ll, hogy bizonyos mai eszkdzoknek, folyamatoknak nem csak a
mai értelmezését ismerjilk és ismerjiik el, hasznaljuk ¢€s kihasznaljuk, hanem tudataban
vagyunk annak, hogy ezek hogyan valtoztak az idék folyaman, esetleg milyen megoldasokat
hasznalunk mar az emberré valas korai szakasza 6ta.

A miiszaki és egyéb teriileteken is kozismert tény, hogy az adott fejlettségi fokrol sokszor
nem a konvencionalis, konvergens gondolkodés, hanem a divergens, kreativ beallitodas képes
eldrelépést tenni. Mindez elengedhetetlenné teszi, hogy az, aki felismer egy problémat, az ne
csupan annak a korszaknak a lehetOségeit ismerje, amelyben ¢l. Egy adott fejlettségi fokra
¢épitve szinte lehetetlen el6bbre jutni — ehhez meg kell ismerni, méghozza tiizetesen a
megeldzé korszakok, fejlettségi fokok eszkozeit, megoldasait, hiszen lehetséges, hogy
bizonyos teriiletek nem a gazdasdgossdg és hatékonysdg fel¢ haladnak, hanem csupan
valtoznak és bonyolodnak. A jovot pedig csakis a multtal kardltve lehet jobba tenni.

A feladat alapvetiilete tulajdonképpen egyfajta ,,multfejlodési elemzés”, ami a legegyszeriibb
emberi sziikségletek elemi és torténelemeldtti megoldasaibol indul ki, kicsit részletesebben
elidozik a tanuld csaladtorténeti idopontjai kornyékén, majd a tanuld fejében tovabbhalad a
jovo felé. A projektnek nem része ugyan ennek a fejlddési vonalnak a folytatdsa, de biztosra
vehetd, hogy tobben elgondolkodnak majd azon, hogy a jovO vajon hogyan valtozhat,
fejlédhet a multbal kiinduld, és az altaluk vizsgalt jelen mentén.

Lehetséges targyak, eszkozok, sziikségletkielégitok, amiket kozelebbrél meg lehet
vizsgalni:

Vagoeszkozok (Kés)

Képi megjelenités

Etelkészités, tartositas

Evdeszk6zok

Ruhazat

Vilagitas

Kozlekedés (gyaloglas, futas, Gszéas — pl. 1abbelik, a futas funkcidja /”Hova és miért futhattak
az adott idopontok emberei? ’/, Gszés lehetdségei, helyei, stb.)

Informéaciotarolas

Butorok, Uldalkalmatossagok

Vizsgalandé idépontok

1.Adott eszkoz, tevékenység (szolgaltatas) 6skori megfeleldi

2.Adott eszkoz, tevékenység (szolgaltatas) legmodernebb megfeleldi

3.Csaladtorténeti adatlap idépontjainak megfeleld technikai szinvonala az adott teriiletnek,
esetleg az illetd csaladtagok altal is hasznalt megfelelok

Tervkészités

Adatgyiijtés

Feldolgozas

Produktum o6sszeallitasa, bemutatasa
Ertékelés

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél
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3.2.2.4. ,,Csaldadtorténet és technikai publicitis”
Téma: Csaladtorténet és a kdzvélemény elé keriild technikatorténeti hirek

Feladat: konyvtarak folyodirat gylijteményébdl attanulméanyozni az adott idépontokban
megjelent technikaval kapcsolatos hireket. (Itt lehet napra pontosan is keresni, vagy
hetilapokndl az adott napot magéban foglalé hétre, vagy honapra.) Szaklapok esetében
altalaban az év utolso, vagy a kovetkezd év elsd szamaban Osszefoglalasokat is meg lehet
talalni az el6z6 évben megjelent cikkekrdl, amik alapjan valogatni is lehet a kiilonb6zo
tertiletekrél, vagy ha adott id6pontban egy folyamatban 1évd, éppen fejlédésben 1évo
teriiletrdl irnak, akkor annak az el6zményeit és a kdvetkezményeit felkutatni.

Alapvetd szempont, hogy ha eléggé sok (tucat, vagy tobb tucat) lehetséges valasztasi
lehetéség is adodik, akkor a valasztas a didkra hagyhaté — neki kell kivalasztania az 6
érdeklodését felkelt6 hirt, cikket.

Segédanyagok
Iskolai kdnyvtar
Helybeli kozkonyvtar
Feldolgozand¢ kiadvany kategéridk (magyar viszonylatok kozott):
1. hirlapok (pl. Népszabadsag)
2. szaklapok (pl. Természet Vilaga)
3. kifejezetten technikai témaju lapok, kiadvanyok (pl. Technikai érdekességek)
Tablokészités eszkozei
Technikatorténeti kutatas személyi adatlapja
Szakirodalom lista (tudomény-, technikatorténeti kronoldgiak)
Internetes forrasok
Adatelemzd, adatgy(ijto, jegyzetfiizet
Rajzeszkozok (a bemutato tablakhoz: csomagolopapir, kihizoéfilcek, vonalzok, stb)
Abrazolas
A csaldad kronologiai tablazata mellé¢ szerkeszteni az adott idOpontokban megjelent
szakirodalmak cimeit (helyfiiggden).

Esetleges variacio az is, hogy a didkok tovabbi kategoridkat alkalmaznak: magyar szerzok,
kiilfoldi szerzok alapjan, stb.

A projekt résztvevoéi

A projekt idotartama (hataridok)

Koltségek

A projekt (pedagdégiai) célkitiizései

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél
Témavalasztas

Lasd a ,,Technikatorténet Vizsgilata Hirdetések Alapjan” ¢és ,,Csaladtorténet és
szakirodalom fejlodés” cimii projektfeladatok.
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A termék, produktum osszeallitasa, a termék, produktum bemutatisa, a projekt
értékelése az alap projektek szempontjai alapjan torténik.
3.2.2.5. ,,Szakmatorténet a csaladban és a technikaban”

Téma: szakmak fejlédésének vizsgalata a csaladtagok szakmai, és a csaladtorténet iddpontjai
alapjan.

Segédanyagok
Szakmatorténeti irodalmak;

A csaladtorténeti ddtumok idején (kdrnyékén) kiadott, adott szakmakrdl sz616 szakkonyvek, a
szakképzésben felhasznalt tankonyvek, szakirodalmak.

A projekt résztvevoi

A projektfeladatot olyan évfolyamokban érdemes hasznalni, amelyekben mar volt szé a
kiilonb6z6é szakmakrol (akar Technika és Eletvitel, akar Osztalyfonoki, akar Torténelem
orakon). 7. és 8. évfolyamokban szlikitett terjedelemmel ajanlott hasznalni, azonban ezekben
az évfolyamban a palyavalasztas el6tti, szakmak kozotti mérlegelésre hivhatja fel a figyelmet,
igy alkalmazésa indokolt lehet. Szakiskolai 9.-10. évfolyamokban fokozottan ajanlott, bar a
szakiskolai lehetdségek és a tanulok érdeklddése és képességei korlatozhatjak a feladat
hasznalhatosagat. Szakkozépiskolai keretek kozott lehet a leginkabb részletesen és igényesen
elkészitett feladatokra szamitani az ottani oktatasi jellemzdék miatt.

A projekt idotartama (hataridék)

A projektfeladatokrol, barmikor is akarjuk a didkokkal elkezdetni, érdemes mar annak az
évnek az elején beszEélni, amelyben azt el szeretnénk végeztetni vellik, ezzel is segitve a
feladatra valé rahangolodast. Jelen feladat terjedelmes kutatomunkat igényel, melynek
végeredményeképpen képes illusztraciokkal ellatott tabld, kisfilm, interju készithetd, igy
legalabb 4-5 honapos, 20-25 hetes tanévkozi periddust kell meghatarozni az elkészitésére.

Koltségek

A projekt (pedagdégiai) célkitiizései

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél
A téma feldolgozasa

Szakmavizsgalati szempontok:

- Adott idépontok tipikus szakmai. (PI. sziil6k, nagysziildk iskolatarsainak, évfolyamtarsainak
foglalkozasai. Mennyire volt tipikus az adott iddszakra?)

- Sziil6k, nagysziilok szakmainak allapota abban az id6ben, amikor azt elkezdték miivelni. Ha
szakmat valtoztattak, akkor mindegyikkel kapcsolatban!

- Az adott csaladtorténeti idOpontokban fennalld, és mai allapota: eszkozok, eljarasok,
megélhetési lehetdség, elterjedtség, stb.

- Tipikus eszk6zok, szerszamok a szakmakban akkor és ma.
- A didk — elképzelései szerint - fog ezekbdl hasznalni?

- Ha a didk ugyanazt a szakmat valasztani, haszndlnd ugyanazokat az eszkézoket? Mit
hasznalna?
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3.2.2.6. ,,Csalddi és technikatorténeti évfordulok”

Téma: a tanuld csaladtorténeti idépontjaihoz viszonyitottan feltérképezni, hogy mely
események torténtek bizonyos iddintervallumokkal korabban illetve késdbb.

Segédanyagok

A projekt résztvevoi

A projekt idotartama (hataridok)

Koltségek

A projekt (pedagdégiai) célkitiizései

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél
A projektfeladat rovid leirasa

A tanuldok a mar jol ismert adatlap kitoltése utan elsé 1épésként ugyanazt a feladatot végzik el,
mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél, némi kiegészitéssel. Jelen esetben azzal
boviil a feladat, hogy az alapfeladathoz képest sokkal tobb technikatorténeti adatot, eseményt
ismernek meg, és lehetdségiik lesz Iényegesen tobbet belefoglalni a feladatba. Az alapfeladat
egyik nehézsége az, hogy a sziiletési daitumok erdsen behataroljak egyes esetekben a feladat
eredményét, igy ez a variacid egyrészt tobb lehetdséget ad, mdasrészt ebbdl kifolydlag
kdnnyebbséget is jelent, mivel tobb adat vehetd fel a kidolgozasba.

A feladat alapjanak elegenddek a csaladtorténet alapdatumai, a sziiletési idOpontok, de
variacioként felhasznalhatdak egyéb idopontok is, a kdztes évfordulok, idopontok.

A feladat az adatlap adataihoz képest 10-20-30-40-50-...-100 évvel kordbban és késdbb
tortént eseményeket kell szamba vennie.

A tablora a kovetkezdképpen keriilnek fel az adatok, események:
., Sziiletésem elott 100 (...) évvel fedezték fel...”
., Edesapam sziiletésekor mar 50 éve hasznaltdk...”

, Amikor az altalanos iskolat nagyapam elkezdte, még nem tudhatta, hogy 20 évvel azutan
fogjak felfedezni...”

A feladat megoldasa kozben a didkok megismerkedhetnek tobb olyan eseménnyel,
személlyel, eredménnyel, érdekességgel, amivel egyéb tanulmanyai sordn nem, és mivel
ezeket személyes életéhez kapcsolodoként tudja értelmezni, igy ezek maradanddan meg is
maradnak az emlékezetében. Tudatosabban fogja szemlélni a technikai eredményeket és a
tudomany haladasanak idébeli 1éptékét. Felkeltheti a figyelmét az éppen megoldasra vard
problémakkal kapcsolatban, vagy hogy az ¢letében megoldott problémdk midta
foglalkoztattdk mar a tuddsokat és mérnokoket. Taldlkozhat olyan megoldasokkal is, amit
nem a specialis teriilet szakemberei, hanem azokkal csak a maga érdeklédése miatt foglalkozd
személyek oldottak meg, ami arra Osztonozheti, hogy nem csak a sajat teriilete irdnt
érdeklddjon, hanem érdeklddését tobb iranyban is kiterjessze.

3.2.2.7. ,,Csalad életciklus — technikafejlodési ciklus”

A ,,Csaladtorténet-idoszaki technikafejlodés” cimii projekt valtozata.

A csaladtorténet tanulot is érintd legkorabbi (legidésebb nagysziildjének sziiletési) ido-
pontjaban fellelhetd technikai megoldasok, és a csalad legfiatalabb tagjanak (a tanuld leg-
fiatalabb testvérének) sziiletési idépontjaban, esetleg a feladat elvégzésének iddpontjaban
ugyanazon a teriileten meglévo, bevalt technikai, miiszaki megoldasok 6sszehasonlitasa.
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Példéak vizsgalati tertiletekre:
Nagysziil6k életkoriilményei > ‘2217 €« Tanulé életkoriilményei
Lakéstechnika
Konyhatechnika
Kozlekedéstechnika
Hirkozlés

Szorakozas

5.2.3. Technikatorténetre visszavezetheto feladatok

3.2.3.1. ,,Szépirodalom és technika”

Alapkérdés: ,,Milyen mértékben, és milyen modon mutatkozik meg egy adott korszak
technikai, tudomanyos szinvonala és allapota az adott korszakban irodott, vagy az adott
korszakrol szolo szépirodalmi miivekben?”

Feladat: (klasszikus) szépirodalmi miivek olyan jellegli tanulmanyozdsa, melyben az
alapkérdésre keresiink valaszt.

Segédanyagok

Szépirodalmi miivek

Irodalmi elemzések

Technikatorténeti irodalmak
Tudomanytorténeti irodalmak

A projekt résztvevoi

Létszam: lehetdleg teljes osztaly.
Szaktanarok (technika, irodalom, torténelem)
A projekt idotartama (hataridék)

Minimum 6 hoénapos iddtartamot kell kiadni, és még a tanév elején meg kell szervezni a
munkat és a kdzbeeso feladatteljesitések hataridejét.

Koltségek

A kiallitott tablohoz sziikséges kellékek (csomagoldpapir, szines filctollak, rajzeszk6zok, stb.)
koltségei.

A projekt pedagogiai célkitiizései

Lasd ,,Csalad- és technikatorténet” projektben.

Témavalasztas

A projekt alapgondolata az a torekvés, hogy segitse és megvilagitsa az tantargyosszefiiggések
felismerésének fontossagat, és lehetdségét. A technikat alapvetéen redltargyként ismerjik,
mig az irodalom pedig az egyik ,leghumanabb” targy — a projekt érdekessége éppen abban
all, hogy ezt a két merdben eltérének tekintett teriiletet prébalja Osszekapcsolni. Az
interdiszciplinaris jelleg egyébként is egyik f6 tulajdonsdga a projektmoddszernek, és ez
jatszza a foszerepet ebben a projektben is.
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A szépirodalom nagyon roviden ,,miivészi célu irodalom™-ként irhatd le, a technikat pedig
egyrészt a kovetkezOképpen: ,,a miiszaki- és a természettudomanyoknak az anyagi javak
termelésében valo alkalmazasa”, tovabba igy is: ,,magasabb rendii tevékenységhez sziikséges
mesterségbeli tudds, elsajatithaté és fejleszthetd készség”(MEK, 1982).

A szépirodalom ¢és a technika azonban szorosabb kapcsolatban van, mint elsd latasra tiinhet.
Maga a szépirodalom nem fejléddhetett volna a ma ismert magas fokra, ha a technikai
fejlettség nem tette volna lehetdvé a fejlodésének zavartalansagat, mig a technika sem
fejlodhetett volna a nélkiil a kreativitds nélkiil, ami nélkiil szépirodalom ¢és semmilyen
mivészet sem lehetséges. Maganak a szépirodalomnak a ,tartossadga”, ,,megorizhetdsége” is
alapvetden technikai kérdés, hiszen a szépirodalom irott formdjaban csak megfeleld
informaciohordozdkon keresztiil adodhat tovabb, Orizddhet meg, ami azonban alapvetden
technikai kérdés. Hordozo6 és tartalom azonban sokszor egymas latokorén kiviil kertilhetnek,
holott nagyban fiiggnek egymastol. Altaldban maguk az olvasok, a szépirodalom élvezdi
azok, akik sokszor figyelmen kiviil hagyjék ezek Osszefiiggéseit.

A projekt célja azonban mégis a tartalomra koncentral. (A nyomdai technikék fejlédésének a
szépirodalomra torténd érdekes hatasaival egy kiilon, erre tervezett projekt foglalkozhat.)

A projekt gyakorlati kérdése az, hogy a klasszikus értelemben vett irodalmi miiveltség a
szépirodalmon keresztlil gyarapitja-e az irodalom ¢élvezdit a gyakorlati jellegli készségek,
(els6sorban technikai jellegli) ismeretek terén, ami az altaldnos miiveltség nemrég a modern
civilizacidé igényeihez, realitdsahoz igazodott ujrafogalmazdsa alapjdn ugyancsak részét
képezik.

Elofeltételek, Kritériumok

A projekt elénye, hogy barmilyen szépirodalmi mi ,,indulhat”, &m ugyanez az egyik hatranya
is — a miivel alapos ismerete sziikséges a feladat mindségi elvégzéséhez és eredményéhez.
Roviden — nem elég kivalasztani egy miivet, el is kell azt olvasni. Emiatt a projekt csak
korlatozottan alkalmazhat6 4ltaldnos iskoldban, 9.-12. ¢évfolyamokban azonban sikerrel
alkalmazhat6, természetesen azok korében, akik a kotelezd olvasmanyokon kiviil mas
szépirodalmi miiveket is (figyelmesen) elolvasnak. Az eldbbiek miatt igy a projektet 11.
évfolyamban vezethetjiik be gy, hogy mindségi megoldasokat kapjunk.

Tervezés

Elsdsorban a mar olvasott irodalmakat kell alapul venni. Ezek lehetnek a tanuldk altal
olvasottak, vagy olyanok, amikrdl olyanok altali beszamolokat tudnak ,,gyiijteni”, akik azt
olvastadk. A tanulok 4altal olvasottak els6sorban a kotelezd olvasmanyok. A masok
beszamoloibol gylijthetdk pl. a sziileik, vagy az ismerdseik altal olvasottak.

A klasszikus irodalmak kozott elsésorban Defoe Robinson-jat lehetne kiemelni, de az Egri
Csillagok is szamos, az adott kor technikdjat részletesen bemutatod leirast tartalmaz. A
korabeli klasszikusként szamon tartott miivek gyakran nemigen tartalmaznak a technikai
kornyezetre utald részletes leirdsokat, mivel az ir6ik idénként maguk sem rendelkeztek a
sziikséges ismeretekkel, vagy olyanok szamara irtak, akik nem rendelkeztek ezekkel. Egy
fennkolt miiben a szerzOk elsdsorban az ,kifejezhetetlen kifejezésével” bizonyitottak
mesterségbeli képességiiket, és mivel a kézmiivesek korében az olvasas nem volt népszerii
(idénként maga az olvasas képessége sem volt népszeril), igy a ,,technikai részletek” rendre ki
is maradtak a torténet flizésébdl.

Vannak azonban olyan szerzék és miifajok, amik és akik technikai szempontbdl ,,igényesen”
fogalmazzak meg torténeteiket. Igaz, ezek nem tartoznak szorosan a szépirodalom korébe, de
ezek nem szadmitanak szakirodalomnak, vagyis alapvetden ezek is egy torténetet mesélnek el,
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aminek szerves része a technikai, a tudoméanyos aktualis eredményeinek a figyelembevétele -
néha éppen ezek koriil forog maga a torténet.

Ez utobbi kategdridba mindenekel6tt a tudomanyos-fantasztikus miivek, a detektiv torténetek,
¢s néha a kalandregények tartoznak. Jol ismert szerz6éi ennek a miifajnak pl. a magyar Nemere
Istvan, akinek szamos miive jelent meg a legkiilonb6zobb teriiletekrél. Nemzetkdzileg ismert
szerzOk pl Michael Chirchton (Androméda torzs), Isaac Asimov (,,2001”), Arthur C. Clark, az
0rokzold Jules Verne, Philip K. Dick (Szarnyas fejvadész).

A vizsgalathoz sziikséges adattipusok

Az adatgylijtés soran sziikkség van a mil cimére, szerzdjének nevére, az elsd megjelenés
datumara, a mii tartalmaban bemutatott korszak meghatdrozasara.

Ezzel a diakok megismerkedhetnek a szakirodalmi hivatkozasok formai kdvetelményével,
ami a hitelesség kovetelményei is egyben.

A gyljtott informaciokhoz sziikséges az adott oldalszam, a technikai jellegli ismereteket
tartalmazé szovegrész (amennyiben nem tul terjedelmes).

A téma feldolgozasa

A gyljtott informacidkhoz némi kommentart kell fiizni a tanuldoknak, pontosabban a
kutatoknak, mivel ez mar komoly kutatomunkanak szamit.

Amennyiben az adott év kotelezd irodalmai kozott akad olyan, ami nem elsGsorban
tarsadalomrajzot ad egy adott korszakrol, hanem (az irodalom tanar itmutatasa alapjan) a kor
technikai szinvonalat is bemutatja, akkor lehet az egész osztily részére kiadni feladatként
annak az elemzését, esetleg diakonként kijelolni az egyes fejezeteket.

Természetesen, ha van olyan tanul6 az osztalyban, aki ilyen téren olvasottabb, az egyénileg is
készithet ilyen kutatast, és tablot.

Nehezithetd a feladat olyan médon, hogy a sziil6k altal olvasott irodalmak tartalmat
dolgozzék fel, esetleg a sziildk sziiletési idépontjaiban kiadott irodalmakat. Természetesen
erre csak olyan osztdlyokban van lehetdség, ahol az olvasas népszertli, vagyis mai viszonyok
kozott inkdbb csak nagyon egyértelmi irodalmakkal, esetleg filmekkel lehet ezt a fajta
technikai szemléleti elemzést elvégezni.

A termék, produktum osszeallitasa, a termék, produktum bemutatisa, a projekt
értékelése az alap projektek szempontjai alapjan torténik.

A projekt téma tovabbélése a szaktargyi oktatasban

A projekt els6ésorban az olvasast hivatott népszeriisiteni, és részt vallal a kreativitas
fejlesztésében is azaltal, hogy a szokdsos modon szemlélt irodalmak mas szempontok alapjan
val6 vizsgalata sok 1) ismeretekkel is gyarapithatja az olvasot.

Lehetdséget kinal a feladat interdiszciplinaris szemléletméd kialakitasahoz is, mint a tanarok
mind a tanulok részérol.

A tanulok figyelmét felkeltheti a technika és az irodalom kozotti kapcsolatokra, ami pozitiv
transzferként (mivel a projekt latszolag teljesen eltérd ismeretkdroket kapcsol 0Ossze)
tovabbfejlodve mas targyak kozott is erdsitheti az addig még fel nem fedezett kapcsolatokat
(Fizika-matematika; biologia-foldra;z).
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3.2.3.2. ,,technikatorténet vizsgalata Hirdetések alapjan”

Téma: a diak csaladtorténeti idépontjai alapjan, korabeli forrdsokban kutatdémunkat végez
annak megallapitasara, hogy az adott idépontokban megjelent hirdetések mennyiben
tiikrozték az adott kor, korszak tudomany- és technikatorténeti sajatossagait.

Segédanyagok
Konyvtari forrasok
Az adott kor legfontosabb tudomanyos ¢€s technikai eredményeit tartalmazé kronoldgiak

Az adott id6pontokban megjelent olyan napi-, heti- és havilapok, amelyekben hirdetések
jelentek meg.

A projekt résztvevoi

8. évfolyamtol felfelé. Mivel tanulora szabott feladatrol van szd, osztalyszinten lehet
megoldani. Amennyiben nem tanuléra szabottan hatarozzunk meg a feladatot, hanem pl. egy
adott tertilet (Iehet barmely tantargyhoz kapcsoloddan barmely, az adott teriileten jelentOset
alkotot tudos, feltaldlo, stb.) jelentds személyiségével kapcsolatban, akkor 3-4 f6s csoportnak
is kiadhato.

A projekt idotartama

Csoportszinten minimalisan 1 honap, (lehetdleg olyan tanévi periodusban, amikor nem tal
gyakoriak a komolyabb szdmonkérések), mivel a konyvtari forrdsok attanulmdnyozasa, és a
sziikséges jegyzetek elkészitése helyhez kotott tevékenység, majd azok rendezése é€s
Osszeszerkesztése is iddigényes.

Koltségek

Meglévo konyvtari tagsag esetén:

Jegyzetkészitéshez sziikséges eszkdzok

Fénymasolasi dij

A projekt pedagégiai célkitiizései - mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél
Témavalasztas

A projektfeladat életre hivoja az a gondolat, hogy egy adott korszaknak sokféle jellemzdje
tanulmanyozhato azéltal, hogy az emberek miféle szolgalatokat és szolgaltatdsokat kindlnak,
¢és keresnek, tovabba milyen tevékenységeket fojtattak és miféle feltételekkel. A hirdetések
korszakok szerint és témak szerint vald osztilyozdsa a korszakra jellemzd tarsadalmi
folyamatokba is betekintést nytjthat. Pl. ha egy adott id6szakban erésen csokkent bizonyos
szolgéltatdsok szdma, akkor ez azt is jelezheti, hogy azon a teriileten valamely technikai
elorelépés tortént, amely lehetové tette a nem szakértdé ¢és hozzaértd, a sziikséges
képességekkel nem feltétleniil rendelkezd emberek bizonyos, kordbban szakemberhez kotott
tevékenység elvégzését. Pl. a lemeztermékek tomegtermelésének, tehat konnyebb
hozzéaférhetéségének kialakulasa idején az ilyen hasznalati targyak javitdsaval foglalkozo
,badogfoltozok™ hirtelen, rovid ido alatt tliintek el.

A hirdetési stilusokkal vald szembesiilés eldsegitheti a didkoknak azt a hajlanddsagat, hogy ne
pusztan fogyasztoként viselkedjenek, vagyis ne alakuljon ki benniik az a fajta latdsmod, hogy
ha valamit mar nem hasznélnak, és félretenni sem tudjak, akkor lehetdleg ne ,hulladékot
termeljenek” a termék puszta kidobasaval, és ne feltétleniil egy éppen szalagrol lekeriilt
tomegtermékkel akarjdk potolni a hidnyukat, hanem egyfajta tarsadalmi jellegli gazdasagi-
recycling folyamba 0Ok is belépjenek, €s ezaltal a termékeket egy sajatsdgos Ossztarsadalmi
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médiapiacra allitsdk ki, annak lehet0ségét megteremtve, hogy a valaki szdmara mar
funkcionalisan nem hasznalhaté termékben mas még funkciondlisan értéket lathat, talalhat,
teremethet.

A projekt elokészitése

A projektfeladatot érdemes egy, vagy két bevezetd oraval inditani. Ezek egyikén egy jatékos
feladatot kapnak a didkok, melyben felkeltik érdeklddésiiket az irdnt, hogyan viszonyuljanak
a hirdetésekhez.

Ilyenek lehetnek:

1. Mindenki ir egy rovid, par soros hirdetést valamilyen mar szamara nélkiilozhetd
tulajdonarol, és ezeket egy egyszerli formatumu hirdetési Ujsagban ,,megjelentetik”. Az
eladasi arat, vagy csereiizletet jelképesen kell megallapitani, hogy valodi adasvétel johessen
1étre, de azért jatékos feltételek kozott.

2. Adott idépontokban megjelent hirlapok, magazinok hirdetési rovatait megkeresni, ¢€s
azokbdl ,,szemezgetni”, kivonatolni, mik voltak a hirdetések tipikus jellemzdi; az azonos
szolgéaltatasra, tevékenységre vonatkozo hirdetések miben kiillonboztek.

3. Nagyobb iddintervallumokban megjelent azonos szolgaltatassal, termékekkel kapcsolatos
hirdetések stilusanak, jellegzetességeinek feltarasa, listdzasa, stb.

4. Kiilonbozo, mellékesnek tiing jellegzetességek vizsgalata, pl: az egyes rovatok terjedelme,
hany férfi-nd hirdetett, stb.

A téma feldolgozasa

A téma feldolgozéasara ugyanazon alapelgondoldsok vonatkoznak, mint a technikatorténeti
projekt tobbi valtozatdra: a didkok el0szor a személyes adatlapot toltik ki, és annak az
adataibdl kiindulva keresnek forrasokat.

A projekt munkaformai, munkamegosztas a résztvevok kozott

Amennyiben vannak azonos alapdatumokkal rendelkez6 didkok, azok kozdsen is elkészithetik
a feladatot. Nem azonos adatokkal rendelkez6 csoportok feloszthatjak egymas kozott az egyes
részfeladatokat, majd egyiittesen Osszesithetik, ¢s atadhatjak egymdasnak a forrasok kutatasi
eredményét. A feladatok feloszthatok idépontok, forrdsok szerint is, pl. tobb forrds esetén
mindenki vélaszt egyet-egyet, és 6 csak azt tanulmanyozza 4t a megallapitott szempontok
alapjan.

A termék, produktum dsszeallitasa és bemutatasa

A kapott ,,eredményeket”, példakat Osszesiteni lehet egy Un. ,,Személyes, Fejlodéstorténeti
Hirdetési Ujsag”-ban, ami ugy épiil fel, hogy adott téma hirdetéseinek a meglévd idépontok
alapjan listazzék benne a didkok, legelol a legrégebbi adott témara, szolgaltatasra utalo
hirdetés, a legvégén a legfrissebb. Ez alapjan nyomon kovethetd a valtozas, a fejlodés, esetleg
a téma barmilyen valtozasa, modosulasa.

Az anyag terjedelme 1-3 oldalnyi lehet.

Osztalyszinten szervezhetd olyan megoldas is, amiben a legmeglepdbb, legérdekesebb
hirdetéseket szedik Ossze, és azokat mutatjak be egy nagyobb tablon.

A projekt értékelése - a munka értékelése a korabbiakban leirtak alapjan torténik.

A projekt téma tovabbélése a szaktargyi oktatasban
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A projekt eredményei 6nmagukban nem, de a szerzett készségek ¢€s tapasztalatok hatékonyan
hasznalhatok fel a késobbi esetleges palyaorientacios foglalkozasok keretein beliil. Akik részt
vesznek egy ilyen projektben, azok szamara nem fog nehézséget jelenteni egy hatdsos és
figyelemfelkelté hirdetés, vagy valamilyen rekldmanyag elkészitése, megtervezése, hiszen
tobb korszakon ativeléen tanulményozhatta a hirdetések formalddasat.

3.2.3.3. ,,miiveszet és technika”

Téma: Kiilonb6zé miivészeti dgak vizsgalata abbol a szempontbol, hogy adott idépontokban
milyen technikai feltételekkel dolgoztak a miivészek.

Segédanyagok

A miivészeti g szakirodalmai
Mivészettorténeti szakkdnyvek
A projekt résztvevoi

Mivel a projekt mar a gyakorlati életbe atiiltethetd specialis ismereteket feltételeznek
fizikabol, kémidbol, geometridbol, stb., igy legkordbban inkabb 9.-10. évfolyamban érdemes
alkalmazni.

A projekt interdiszciplinaris témdjabol addéddan adott oktatdsi intézmény szdmos szakta-
naranak segitségére sziikség lehet.

A projekt idotartama (hataridok)

Koltségek

A projekt (pedagdégiai) célkitiizései

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél
Témavalasztas

A projekt alapvetd torekvése, hogy a kozfelfogasban a miivészet és a technika latszélagosan
egymasnak altalaban ellentmondo teriileteit 8sszekapcsolja.

Az ipari forradalom és az annak nyoman kialakult tomegtermelés idejétdl kiindulva a
technikai fejlédés egy iddre ,,lehagyta” a klasszikus miivészeti dgazatok fejlédését, ahol — a
kézmiives iparhoz hasonloan, melyben magas szintli, tomegesen elé nem allithatd, magas
szinvonalu ¢és tartoés termékeket eldéllitani képes ismeretek halmozodtak fel egyesekben —
egészen addig tartott ez a ,,pangds”, amig a miivészetek miivel6i fel nem ismerték a modern
eszkdzok hasznalhatosagat a maguk teriiletén, €és el nem indult egyfajta miivészeti technikai
fejlodés. Idoével eljott az az id6 is, amikor pl. a festok mar nem maguk keverték a maguk
festékeit, nem maguk készittették az ecseteiket, hanem kiilon erre a célra szakosodott ipa-
rosok, idonként kézmiivesek kezdtek dolgozni, €s nem egyénre szabott eszkozoket hasznaltak,
hanem ezeket mar tomegtermelési mddszerrel eldallitott ipari termékként vasarolhattdk meg.

A hétkoznapi élet technikdival folyamatosan szemtdl-szembe talalja magat a legtobb tanuld,
tobbségiiket hasznélja is. A miivész-vildg technikai hattere sokszor egyfajta miszticizmus
kodébe burkolozik, és sokan csak azért maradnak puszta szemléldi a mivészeteknek, mert
egyrészt elképzelésiik sincs a technikai hatteriikrél, mésrészt pedig — ebbdl kifolydlag — a
képességet is misztifikalja. Holott a hajlam sokszor pont emiatt nem taldlkozik a lehetd-
ségekkel, mert az illetd nem is tudja, merre keresse az esetleges tehetsége felderitésére. A
projekt jol szolgalhatja azt a betekintést, ami altaldban csak a komolyabb mikedvelok
szdmara lehetséges.
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Adatgyiijtés

A feladat alapjakét ebben az esetben is hasznalhatdo a tanulok személyes adatlapja, de
érdemesebb a kiilonb6zé miivészeti agak egy-egy alkotasat kiemelni és azt tlizetesen
megvizsgalni. Ezattal nem miivészeti értéke alapjan vizsgaljuk meg az alkotast, hanem
eldallitasnak technikai feltételei alapjan. Mindez nagyon hasonlit arra, amit a mizeumok ¢és
gyljtemények szakértdi tesznek egy-egy mi hitelességének megallapitasakor.

A tanulonak persze nem kell ezt a kutatomunkat elvégeznie, csupan meg kell ismerkednie egy
mil ilyen sajatossagaival, és ezt kiseldadas formajaban el6 kell adnia a tanulotarsainak.

Javasolt miivészeti teriiletek:

Festészet, szobraszat, grafika, szépirodalom, épitészet, szépirodalom, stb.
Példa a feladat felépitésére, a kutatasi szempontokra:

Festészeti temdaban

Festmény anyagi elemei:

- Keret (tipusok, anyag, elkészitési ido, stb.)

- Vaszon (tipusok, anyag, kikészitési mod, egyéb hasznalati teriiletek, stb.)
- Festék (szinkeverés, alapanyagok, tartositok, kotdanyagok, stb.)
Festészeti kellékek (esetleg melyik ismert miivésznek mik voltak a kedvencei):
- Ecsetek, festékkezelo eszk6zok

- Allvanyzat (tipusok, anyag, stb.)

Feldolgozas

Produktum osszeallitasa, bemutatasa

Ertékelés

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél

3.2.3.4. ,Csaladtorténet és szakirodalom fejlodés”

Feladat: adott idopontokban kiadott szakirodalmakat felkutatni (elsdsorban az iskolai)
konyvtarban a kiilonb6z6 technikaval és tudoméannyal kapcsolatos témakban.

A projektfeladat rovid leirasa

A feladat legfontosabb 1épése a konyvtari kutatdmunka. Alapjaban véve nem feltétleniil
sziikséges, hogy ez a katalogusrendszeren tuljusson, hiszen elsdsorban a csaladtorténeti
idépontokban megjelent szakirodalmak statisztikai jellegli vizsgalatardl szol.

A cél az, hogy a didkok képet kapjanak altala a fellelhetd szakirodalmak gazdag valasztékarol,
megjelenésmddjukrol, felépitésiikrdl, a témak feldolgozasanak részletességérol.

Mivel a feladat els6sorban csak konyvtarakban, és kifejezetten a konyvtar kataldgusrendszerét
hasznéalva oldhaté meg, igy a tanuldk ez altal mindenképpen megismerkednek a konyvtari
katalogusrendszerrel, magaval a konyvtar miikddésével, hatékonysagaval és korlataival. Ez az
ismeret és ennek hasznélati készsége a mai, egyre erdsebben az internetre tdmaszkodast
propagald kozép- és felsdoktatasban hasznos segitséget nyujthat a késobbi, és barmilyen
tanulmanyik sordn.
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Feladatmegoldas menete:
1. adatlap kitoltése
2. csalad iddtablazatanak megtervezése, elkészitése idorendi sorrendben

3. konyvtari katalogusbol kiilonbozd technikai témaju teriileteken adott idépontokhoz akkor
kiadott szakirodalom jegyzéket késziteni

4. a szakirodalmak Osszefoglalasabol, elészavabol kovetkeztetéseket levonni a fejlédésrol,
megjosolni, hogy merre tarthat az adott teriilet, milyen eredmények varhatok vagy
kivanatosak

5. abrazolni a fejlédés menetét

6. el6adas

Megadott segitség

Konyvtar technikai, tudomanyos jegyzékrendszere
Javasolt témak

Egy szemléltetd példa

Szakirodalom jegyzék formaja

1. Szerzd(k), gylijteményes munka szerkesztdje
2. Cim — mellékcim(ek)

3. Megjelenési év

4. Téma, vagy a tartalom révid osszefoglalasa

5. A didk hozzafiizései: mi volt a kotet megjelenésének elozménye, ,,miért volt sziikség a kétet
megjelentetésére? ”, milyen folyomanyai, kovetkezményei voltak a kotetnek?

6. Mirdl varhato konyv megjelenése?

Segédanyagok

A projekt résztvevoi

A projekt idotartama (hataridék)

Koltségek

A projekt (pedagogiai) célkitiizései

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél

A termék, produktum osszeallitasa, a termék, produktum bemutatisa, a projekt
értékelése az alap projektek szempontjai alapjan torténik.

3.2.3.5. ,, Technikatorténeti idoutazas”

Téma: Képzeljik el, hogy a didk visszautazhat az iddben, ¢és magaval vihet 3-5 ma
hasznalatos, modern technikai eszkozt (képzeljik el azt is, hogy az eszkdz energiaellatasa is
megoldott!) A projekt részben arrol szol, hogy sziilei az 6 kordban mit tehettek volna ezekkel
az eszkozokkel, milyen elényoket élvezhettek volna veliik a sajat technikatorténeti fejlettségi
fokukon?

Segédanyagok

A projekt résztvevoi
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A projekt idotartama (hataridok)

Koltségek

A projekt (pedagogiai) célkitiizései

mint a ,,Csalad- és Technikatorténet” projektnél

Lehetséges részfeladatok:

1. Elemezni, hogyan hatottak volna a modern eszk6zok a sziilei életére.

2. A tanulok megkérdezik a sziileiket, nagysziileiket, hogy milyen mai technikai eszkozre lett
volna szilikségiik fiatalkorukban, ami ma létezik, hasznélatos, elfogadott, stb.

3. kérdezziik meg a sziiloket, nagysziiloket, hogy mire vagytak az ¢ idejiikkben, ami most van,
de az 6 idejiikben nem volt. Menyiben befolyéasolta annak a dolognak a birtoklédsaban a kor
technikai szinvonala?

A termék, produktum osszeallitisa, a termék, produktum bemutatisa, a projekt
értékelése az alap projektek szempontjai alapjan torténik.

3.2.3.6. ,,csaladtorténet és rekordok”

Téma: rekordok ¢€s technika, illetve a tudomany 6sszefiiggései

A projekt alapkérdései:

1. A csaladtorténeti idopontokban milyen rekordok beallitasa, megdontése tortént meg, avagy
milyen rekordokat tartottak és még nem tudtak azideig megddnteni?

2. A rekordokhoz hozzajarult-e a technika és a tudomany fejlédése, vagy csak egészen addig
»hem jutott eszébe senkinek” hogy felallitsa az adott eredményt, teljesitményt azon a
tertileten.

Segédanyagok

Technikatorténeti irodalmak

Guiness-irodalom (mivel a rekordok itt garantaltan hitelesitett adatok)
A projekt résztvevoi

7. évfolyamtol felfelé.

A projekt idotartama

1-2 honap

Témavalasztas

A projekt tartalma érdekes, szorakoztatd, jatékos uton kelti fel a tanulok érdeklddését a
technika és a tudomany fejlodéstorténetére.

- A kézenjarés tavolsagi rekordja nem technikafiiggd teljesitmény (bar vitathatatlan, hogy
mindenképpen sziikséges hozza valamilyen ,,hasznalhatdé” mindségi utfeliilet).

- A kerékparozas egyorads rekordjahoz mar komoly technikai fejlédést kellett a
jarmitechnikaban elérni, tovabba a felkésziilésben alkalmazott edzésmodszerek is a modern
orvostudomany eredményein alapultak.

- A dinnyemagkopés tavolsagi rekordja valosziniileg a rekordok felallitasanak otletéig
varathatott magara, mivel magvas gylimolcsoket mar az Gsember is fogyasztott, de a
magkopés tavolsaganak pusztan a felmérés otlete adta meg a rekordfelallitasahoz sziikséges
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,l0kést”, igy tehat ez technika- ¢és tudomdny-, tovabba sziikségletfiiggetlen ,kreativ”
teljesitménynek tekinthetd csupan.
3.2.3.7. ,Bezzeg az én idomben...!”

A projekt alapkérdése: A szokasos nemzedéki ellentétek hatterében meghuzdodhatnak-e a
technika és a tudomany fejlédése?

Témavalasztas

, Bezzeg az én idomben...!” - Nagysziilok, sziilok gyakran mondogattdk ¢és mondogatjak
manapsag is, legfeljebb eltérd formaban.

A didkok feladat, hogy feljegyzéseket készitsenek arrol, hogy a sziileik, nagysziileik szerint
mi volt nagyon mdésabb az ¢ idejilkben, amit most kifogdsolnak a ,mai fiatalok
viselkedésében”, stb. Ezeket kell ,,elemezniik”, dsszevetniiik, 6sszehasonlitaniuk.

Az ,elemzés” szempontjai a kovetkezok lehetnek:
- Igazuk van?
- Mennyire hatdrozta meg az akkori technikai kdrnyezet a mai véleményiiket?

- Orajuk mit mondtak a nagysziileik, a nagysziileik viselkedésében mit kifogasolhattak az 6
szileik, stb.?

Segédanyagok

Sziilokkel, nagysziilokkel készitett interjuk
Technika-, tudomanytorténeti irodalmak
A projekt résztvevoi

8. évfolyamtol folfelé

A projekt idotartama

2-3 honap

3.2.3.8. ,,sportteljesitmények és technika”
Téma: a sportteljesitmények fejlédéséhez mennyiben jarult hozza a technika fejlédése?

A sport altaldban minden fiatalt érdekel, és gy is van rendjén, hogy ezen a téren elsGsorban
az emberi teljesitmény a f6 szempont. Sok olyan sportag van, ahol azonban a technikaé a
foszerep, ezek a kifejezetten technikai sportok. Ezeken konnyli lemérni a technikai fejlédés
szerepét a teljesitmények ndvelésében. Izgalmasabb, és irodalomkutatds szempontjabol talan
nehezebb az atlétika-jellegii sportagak technikai fejlddésének utjat nyomon kdvetni.

Vizsgalédasi teriiletek:

- sebesség-kozpontl sportok (autdsport, motorsport, stb.);

- iigyesség-kozponta sportok (céllovészet, ijaszat, darts, billiard, stb.);

- atlétikai sportagak (ugrd, dobo, futdszamok);

- iigyességen és testi erdn alapuld eszkdzos sportok (tenisz, teke, kosarlabda, futball, stb.);
- egyéb.

Konkrét példak:

- autd, motorsportban az egyes tipusok sikereihez milyen technikai jellemzok vezettek.
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- Milyen attorések jelentettek nagy teljesitményemelkedéseket a sportagakban?

- Az {jaszat eszkdzei milyen anyagokbol késziiltek, milyen teljesitménnyel a kezdetektdl
napjainkig.

- Az atlétikdban a ruhdzat, els6sorban a cipdk milyen valtozdsokon mentek at; tovabba az
olyan kellékek, mint a stlylokok sulyai, a gerelyhajitok gerelye, a futdészamok elengedhetetlen
kelléke a stopperdra, a célfotok készitésének technikaja, stb.

- A tenisziitok milyen anyagokbdl késziiltek a szédzad elején, és milyenekbdl ma, €s mekkora a
teljesitményeik kozott a kiilonbség.
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4. Tanulokozpontu és projektalapu iskola
— futurisztikus elképzelés?

A dolgozat célja annak demonstralasa, hogy a méltatlanul elhanyagolt technikatorténet
megtaldlhatja a helyét a hagyomdanyos iskolai rendszerben is. Ha azonban ez egy ilyen
nehezen kezelhetd €s mell6zott studium esetében lehetséges, és eléggé merészek vagyunk
abban, hogy eldretekintsiink a sziikséges fejlddési iranyokban, mindenképpen a
tanulokozpontisag és az 6nallé munkén alapul6 projektek hangsulyos alkalmazésa jelentheti a
tanulas ,,fajdalommentessé” tételének egyik lehetséges modjat.

Alapvetden e ketté modszertani szemléletre épitetten eleinte nehéz lehet elképzelni egy teljes
oktatdsi rendszert, mivel még gyakorlott pedagogusok szamdra is problémat jelenthet a
meglévd, kozpontilag eldirt tanmenetek, tantervek, és kiilondsen a kovetelmények mellett
kiadni a kezébdl az iranyitast azzal, hogy a modszert a tanuld donthesse el, és esetenként a
tartalmat is. Az egyre inkdbb partneri viszonyt hangstilyozd pedagogiai iranyzatok (pl a
nyelvoktatasban mar a 70-es évek eleje ota ilyen a kommunikativ nyelvoktatas) folyamatosan
egyre Ujabb modszereket taldlnak és fejlesztenek ki, amelyek egyértelmiien ebben az iranyban
haladnak. Az eltér6 tananyagok ilyen szempontu egységes kezelésére azonban még nem
sziiletett olyan megoldas, amely altalanosithaté lenne.

Ezen torekvés megvalosulasanak a legfobb akadalya az, hogy a kozponti eldirasokat ¢€s
kovetelményeket altalaban egy képességeiben - esetenként - nagyon heterogén tanuld-
csoportra kellene alkalmazni. Ezt az ambivalenciat pedig hagyomanyos pedagogiai
eszkozokkel feloldani nemigen lehet, igy elsdsorban a kovetkezetes fegyelmezési rendszer
marad alternativaként, ami azonban a tanulds megkdnnyitését segité partneri viszony ellen
hat. Divatos lehetdség az érdeklddés felkeltése, de ez nagyon sokszor kiilon terheket ro a
tanarra, és igen gyakran csak erdltetet megoldasokat sziil, kiillondsen ha a tanul6csoportok
szokdsos érdeklddésbeli szorasat figyelembe vessziik. Tovabbi problémat jelent, hogy a
tananyagok kozponti eldirdsai sok esetben nem tudnak 1épést tartani az ismeretek olyan
lehetséges elsajatitdsi modjaival, amelyek nem kotddnek az iskoldhoz — ilyenek a maganorak,
a tanfolyamok, a médidk ismeretterjesztd miisorai, az internet, és a kereskedelemben
hozzéaférhetd kiilonb6zd tankonyvjellegli képességfejlesztd kiadvanyok. Azt, hogy a tanulok
milyen mértékben élnek ezekkel a lehetségekkel, az iskolanak nem feladata — egyesek
szerint joga sincs rd4 — sem regisztralni, sem arra épiteni, ennek ellenére a heterogenitdssal
tovabbra is a tanaroknak kell megbirkdznia.

Lehetséges hat olyan megoldés, amely egyesiti a tanulokdzpontisagot és a projekt-modszer
elonyeit és altalanosan alkalmazhat6 minden tantargy esetében?

Mivel projektfeladat szinte barmilyen tanagyag résszel kapcsolatban Osszeéllithatd, és a
tanulokozpontisag egyik kozponti eleme a tanulok részére a valasztasi lehetdségek megadasa,
igy kézenfekvinek tlinhet a megoldas: a kdzponti kovetelményeket teljesiteni tudo tantervet,
tanmenetet mar a tanév elején részletesen ismertetni kell a tanulokkal, és azokhoz projekt-
jellegli feladatokat kell kapcsolni, esetenként akar tobbet is. A tanuldk Onkéntes alapon
valasztanak ezekbdl, és ezeknek a megoldasoknak a tanév folyaméan prioritasa lesz a ,,rendes”
tanmenettel szemben — mintegy eleve szemléltetését, demonstraldsat képezheti a
tananyagrészek feldolgozasanak. Mindez persze nem jelenti a tananyag feldolgozas egyetlen
modjat, pusztdn azok ,.el0szavat”, bevezetését adja, amit a rendszerezett tanari vezetésii
feldolgozas is kovet; ami, ha a tanitvanyi megoldas elég jol sikeriil, akkor elegendd, ha
vazlatos, €és csak a sziikséges kovetkeztetéseket, szabalyszerliségeket vonja le. Amennyiben
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egy tanuld a kivalasztott tananyagrészt nem dolgozta fel, akkor természetesen a tanar a
megszokott modon dolgozza fel az anyagot a didkokkal. Mindez sokféleképpen varidlhato - a
tanmenet ismertetésénél nem feltétlentil kell mar kész projektfeladatokat is javasolni, hanem a
tanulokra lehet bizni, hogy 6k milyen megoldast véalasztanak, nekik csak a céltémat kell
kivalasztaniuk. Nyilvanvald, hogy ezzel a modszerrel elsésorban csak pozitiv értékelés
lehetséges, hiszen a negativ értékelés pusztan abbol 4ll, hogy a ,,normal” tanmenet szerinti, és
,hagyomanyos” tanari feldolgozasat kapjak a tanulok. A tanulok kommunikacios kulturaja is
fejlodik, mivel itt lehetdségiik van hozzaszoélni bizonyos keretek kozott, és a megfeleld
formaban a tarsaik feldolgozasi modjahoz.

A tanul6 Onkéntes feladatvallalasain alapuld tevékenységformak, azok megolddsmodja és
eredményének mindsége sokat elarulhatnak a tanulér6l maganak a tanulonak, de a sziileik és a
tanarok felé is abbodl, hogy a késObbiekben mi szolgalhatja egyéni boldoguldsat a leginkébb.
Napjaink egyre gyorsabban valtozd vildgaban az 0nalld valasztdsok tapasztalatan alapul6d
jozan Onértékelés és a sajat képességek helyes megitélése egyre fontosabb lesz, ha azt akarjuk,
hogy a technika a mi kezlinkben és hozzaértd iranyitasunkban 1évo eszkdz legyen, és nem
pedig azt, hogy pusztan a technikai kdrnyezet részét képezziik csupan.
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Mellékletek

1. Technikatdrténeti projektfeladatokhoz felhasznalhato kiadvanyok

2. Technikatdrténeti projektfeladatokhoz felhasznalhat6 kiadvanysorozatok

3. A projektfeladatokhoz javasolt tdjékoztatd konyvtari katalogusadatok (ETO szamok
jegyzéke)

4. Technikatorténet az Interneten

5. Talalmanyok Enciklopédiaja — Az emberiség torténetének legjelentdsebb taldlmanyai és
felfedezései. (Encyclopedia of Ideas that Challenged the World — Robert Ingpen & Philips
Wilkinson, Dragon’s World Ltd. 1993.) Magyar kiadas: ford.: Séskuthy Gyorgy, Kiskapu Kft,
1996. /Idoérendi tablazat, 9.0./
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Irodalomjegyzék

Felhasznalt irodalmak:

Hortobagyi Katalin: Projekt Kézikonyv, Alternativ Pedagogidk Es Modszerek /ALTERNY,
Sorozatszerkeszt6: Mihaly Ottd, Iskolafejlesztési alapitvany OKI Iskolafejlesztési Kozpont,
1991

Hédervari Péter: Képes Csillagvilag, Mora Ferenc Ifjusagi Kényvkiadé, Budapest, 1984
Magyar értelmezd kéziszotar — Akadémiai Kiado, Bp., 1982

Galambos Katalin: Eletvitel és gyakorlati ismeretek. Palyaorientacié. NAT, Bp. 1995.
Nagy Sandor: Az oktatas folyamata ¢s mddszerei. Bp. 1993.

Németh Andrés: A reformpedagogia multja €s jelene. Bp. 1996.

Idegen szavak és kifejezések szotara - Akadémiai kiadd, Bp. 1986

Szira Judit: A projektmodszerrdl - Uj Pedagogiai szemle, 2002/09

Schiittler Tamas: Tervezett projektek fizikabol a 7-9. osztdlyban - Projektszerii tevékeny-
ségek a Lauder Iskoldban a természettudomanyok teriiletén, Integralt természetismeret-oktatas
1. - Uj Pedagogiai Szemle, 2004/04-05

Bérdos Jend: Nyelvtanitas:mult és jelen. - Magvet6 Kiado, Gyorsul6 id6-sorozat, Bp., 1988

Az integralt természetismeret tantargy hatékony tanulasi kornyezete, Szerkesztette: Veres
Gabor, Uj Pedagodgiai Szemle 2003. szeptember

A tanulés fejlesztése - A tanulas fejlesztése és a neveldi kompetencidk - Golnhofer Erzsébet
eldadasa, Uj Pedagogiai Szemle, 2002

Fekete Gyula: Eljiink magunknak? — Szépirodalmi Kényvkiadd, Debrecen, 1972

Taldlmanyok Enciklopédidja — Az emberiség torténetének legjelentdsebb taldlmanyai és
felfedezései. (Encyclopedia of Ideas that Challenged the World — Robert Ingpen & Philips
Wilkinson, Dragon’s World Ltd. 1993.) Magyar kiadas: ford.: Séskuthy Gyorgy, Kiskapu Kft,
1996. /Idérendi tablazat, 9.0./

Online Pedagogiai Lexikon - http://human.kando.hu/pedlex/lexicon

Magyar Virtudlis Encilkopédia - http://www.enc.hu/lenciklopedia/fogalmi/fiz_atom/el-
ektronmikroszkop.htm

http://www.ujszo.com
http://www.iif.hu/db/huni/etolista.htm - ETO lista forrasa

A témahoz kapcsolodo irodalmak:

Vincze Laszl6: Rousseau-tol Neillig — A gyermek felszabaditdsatol a szabad nevelésig.
Tankonyvkiado, Bp., 1981

Puky Istvanné: Projektek a gyakorlatban — Témahetek a budapesti Ferihegyi Uti Altalanos
Iskoldban — Miihely-sorozat
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Hortobagyi Katalin: A projekt ... eszmérdl? ... oktatasrol? ... tanuldsrol? ... modszerrdl? —
Miihely-sorozat

Erika Landau: A kreativitas pszichologiaja. — Pszicholdgia neveldknek-sorozat. Ford.: Dr.
Illyés Sandor, Tankonyvkiado, Bp., 1974.

Robert Fisher: Hogyan tanitsuk a gyerekeinket tanulni?/Teaching children to learn — Stanley
Thornes (Publishers) Ltd. — Magyar kiadas: Miiszaki konyvkiado, Bp., 1999. Ford.: Zsigovits
Gabriella.

Horvath Attila: Kooperativ technikak — Hateékonysag a nevelésben. - Alternativ Pedagogiak
Es Modszerek /ALTERNY/, Sorozatszerkeszt6: Mihaly Ottd, Iskolafejlesztési alapitvany OKI
Iskolafejlesztési Kozpont, 1991

Lénard Ferenc: Pedagogiai ellentmondasok. — Korunk Tudoménya sorozat, Akadémiai Kiado,
Bp., 1986.

Arthur J. Cropley: Tanitas sablonok nélkiil — Utak a kreativitishoz. - Pszichologia
neveldknek-sorozat. Ford.: Gubi Mihaly, Tankonyvkiado, Bp., 1983

Fiirstné Kolyi Erzsébet, Sipos Endre: Hogyan is tanuljak? — Hasznos tanacsok tizenéveseknek
¢s sziileiknek. — Honffy Kiado, Bp., 1992.

L. Ron Hubbard: A tanulds alapvetd kézikdnyve. — Magyar kiadas: Pécs Direkt Kft.
Alexandra Kiadoéja., 1994.

Horanyi Katalin: Tanuljunk tanulni. — Magyar Konyvklub, Bp., 2002.

Lénard Ferenc: A gondolkodas hétkoznapjai. — Korunk Tudomdnya sorozat, Akadémiai
Kiad6, Bp., 1982.

Jean Jaques Rousseau: Emil, vagy a nevelésrdl. — Fiihrer Ignac forditasaval, 1875.

Kunszab6 Ferenc: A halal pillanatai — Modern tévedéseink természetrajza. — Kunszabo
Ferenc, 1989.

Kovacs Sandorné: ,Jatszani is engedd...” — Gondolatok a tantdrgyunk tanitdsdhoz. —
Technika az iskoldban

Kovacs Sandorné: A mddszertani szemléletvaltas sziikségessége a technikaoktatasban

Theodore Roszak: Az informécio kultusza — avagy a szamitdégépek folklorja és a gondolkodas
igaz miivészete. — Europa Konyvkiado, Ford.: Gieler Gyongyi, Bp., 1990.

Polgar Laszlo: Nevelj zsenit! — Interart, Bp., 1989

Polya Gyorgy: A gondolkodés iskoldja — A matematika Gj mddszerei uj megvilagitasban. /
How to solve it - 1957/ — (IV. véltozatlan kiad4s) Gondolat Kiad6, Bp., 1977

Bernath Jézsef-Horvath Marton-Mihaly Ott6-Paldi Janos: Az 6nalld tanulas feltételei ¢€s
lehetdségei — Vizsgalat egy kisérletezd gimndziumban. — Neveléstudomany ¢€s tarsadalmi
gyakorlat — sorozat. Akadémiai Kiado, Bp., 1981

Bélint Sé&ndor-Erddsi Gyula-Nahlik Gébor: Csoportos szellemi alkoté technikdk. —
Szervezettség és hatékonysag — sorozat. Kdzgazdasagi és Jogi Kiadd, Bp., 1984.

Benedek Istvan: A tudas utja. — Gondolat, Bp., 1972.
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Tanuld

F/1

Technikatorténeti kutatas személyi adatlapja

Sziiletési datum, sziiletési hely

Apa

Testvérei

WD B W

Anya

Testvérei

—_

D B W[ N

Tanul6 testvérei

D B W N

Nagysziil6k - Apai

—_

Nagysziilok -Anyai

Dédsziilok (ha
ismert) - Apai

1.1.

1.2

2.1.

2.2.

Dédsziilok (ha
ismert) - Anyai

1.1.

1.2

2.1.

2.2.
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(Legjobb)
barat(ok)

—_

D B W[ N

Kedvenc kozismert
személy(ek)

—_

D B W N
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F/2

Esemény parhuzamok — adatgyiijto lap

Csaladtag:

Idépont

Technika-, tudomanytorténeti
események a jelzett idopontokban

Sziiletés

Altalanos iskolai tanulmanyok kezdete

Egyes évfolyamok kezdete-vége

Altalanos iskolai tanulmanyok vége

Kozépfoku-; felséfoka tanulmanyok
kezdete

Egyes évfolyamok kezdete-vége

Kozépfoku; felséfoku tanulmanyok
vége

Munkéba allas idépontja

Munkahelyvaltasok idépontjai

Eskiuvo

Sajat otthonba koltozés

Elkoltozés

Nyugdij kezdete (nagysziiloknél)
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M/1

Technikatorténeti projektfeladatokhoz felhasznalhato kiadvanyok

Vilagtorténet évszamokban 1789-1945 - 2. kiadas, Osszedllitotta: Ormos Maria, Gondolat
Kiado, Bp., 1988.

Vilagtorténet évszamokban 1945-1975 - 2. kiadas, Osszedllitotta: Ormos Maria, Gondolat
Kiado, Bp., 1988.

Természettudomanyi Kisenciklopédia - 3. kiadas, magyar kiad4sa: Gondolat Kiado, Bp.,
1987 (Eredeti mii: Klein Enzyklopadie Natur, VEB Bibliographisches Institut Leipzig, 1957,
1979)

Zsebenciklopédia - FOszerkesztd: Székely Béla, Gondolat Kiado, Bp., 1975

A természettudomanyok zsebkonyve - Gondolat,Bp,1959, Eredeti mii:Schlag nach —
Natur,VEB Bibliographisches Institut Leipzig, 1957

Technika sorozat kotetei — A Miiszaki Konyvkiad6 kdnyvsorozata
Minerva Nagy Képes Enciklopédia kotetei

A Tudomany csodai - Az anyag — Life Science Library, Magyarul kiadta: Miiszaki Konyv-
kiado, Bp, 1973

A Tudomany csodai - Az energia — Life Science Library, Magyarul kiadta: Miiszaki Konyv-
kiado, Bp, 1977

A Tudomany csoddi - Az idé — Life Science Library, Magyarul kiadta: Miiszaki Konyv-
kiad6, Bp, 1975

A Tudoméany csodai - A mérnok — Life Science Library, Magyarul kiadta: Miiszaki Konyv-
kiado, Bp, 1972

Torténelemtankonyvek 5.0.-8.0.
Irodalomtankonyvek 5.0.-8.0.
Technikatankonyvek 5.0.-8.0. (Technika és Eletvitel, stb.)

Csatéo Tamas — Gunst Péter — Markus Laszlo: Egyetemes torténelmi kronolégia I. —
1789-t6l 1977-ig, Segédkdnyv az egyetemes torténelem tanitdsahoz, Tankonyvkiado,
Budapest

D. Major Klara: Tegnaprol Holnapra, Mora Konyvkiado, 1981
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M/2

Technikatorténeti projektfeladatokhoz felhasznalhato kiadvanysorozatok

(lasd 5.2.1.2. ,,Csaladtorténet-idoszaki technikafejlédés™ cimii projektet)
Szemtanu — Dorling Kindersley Ltd., London. Magyar kiadas: Park Kényvkiado, Bp., 1990.
Mi-micsoda — Magyar kiadas: Tessloff é¢s Babilon Kiad6, Bp., 2000

Kronika — Bodo Harenberg — Chronik Verlag, Harenberg Kommunikation Verlags- und
Mediengesellschaft GmbH & Co. Kg, Dortmund, 1988. Magyar kiadas: Officina Nova Lap-
¢és Konyvkiado Kft, Bp.

Mitoszok ¢és legendak — Liliput Kiado, 1992.

Pillantas a multba — Igy éltek ... — McRae Books Srl, Firenze. Magyar kiadas: Tessloff és
Babilon Kiad6, Bp., 2003

Uj Képes Torténelem — Officina Nova Kényvek-sorozat, magyar Konyvklub, Helikon Kiado,
tervezte és szerkesztette: Karadi [lona

A mult sziiletése — Elsevier Publishing Projects SA, Lausane 1978. Magyar kiadas: Helikon
Kiado, 1986

Novum Képes Tudomanytar — Kingfisher Publications Plc, 2003. Magyar kiadas: Novum
Kiado, Bp., 2004.

Sh-Atlasz — Springer-Verlag, Deutscher Taschenbuch GmbH & Co. KG, Miinchen, 1993.
Magyar kiadas: Springer Hungarica Kiado kft.

Tudés F4ja — Marshall Cavendish Enciklopédia-sorozat, Marshall Cavendish Ltd., Partworks,
1995. Magyar kiadas: Marshall Cavendish magyarorszagi Fioktelep, Bp., 2001.

FelfedezOk konyvtara — Weldon Owen Pty Limited, 1996. Magyar kiadas: Passage Kiado,
2001. Ford: Téth Erika Aniko.

Az id6 miihelyében — Timelines-sorozat, Franklin Watts, 1991. The Salarya Books Co Ltd.
Magyar kiadas: Passage Kiado, 1991.

A technika torténete — ticktock Publishing Ltd, UK. Magyar kiadas: Alexandra Konyvkiado.
Nagy felfedezdk — ticktock Publishing Ltd, UK. Magyar kiadas: Alexandra Konyvkiado.

Hogy is van ez? — How it works? Horus Editions Limited, 1995. Magyar kiadas: Magyar
Koényvklub, Bp, 1997.
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0
001
001(091)
008
008"313"
03

058
061.7
069

07

374
378.4

62
62(091)
745/749
9
902/904
908
910.4
929
929.1/.9
93/99
930
930.8(=)
930.85
930.9
931/939
940.1
940.2

M/3

A projektfeladatokhoz javasolt
tajékoztato konyvtari katalogus adatok
(ETO szamok jegyzéke)

Altaldnos miivek. a tudomany és kultura alapjai, intézményei, eszkozei
Tudomény és szellemi munka altalaban
Tudomanytorténet

Kultura. civilizaci6. Haladas

Futurologia. JovOkutatas

Lexikonok. Enciklopédiak

Evkoényvek, cimtarak

Fesztivalok, linnepségek

Muzeumok. Muzeologia.

Sajto. sajtotorténet. Hirlapok

Koézmiivelddés. népmiivelés. Ismeretterjesztés (iskolan kiviili)
Tudomanyegyetemek

Technika. Miiszaki tudoményok

Technikatorténet

Iparmiivészet. Formatervezés

Foldrajz. torténelem. Eletrajz (6sszefoglald jelzet)
Régészet

Honismeret (4ltaldnos ismertetés egy-egy teriiletrdl)
Utazasok. Utleirasok

Eletrajzok

Csaladtorténet. genealdgia. cimertan. Heraldika
Torténelem

Torténettudomany. Torténetirds

Egyes fajok, népek, nemzetiségek torténete
Miivelddéstorténet

Vilagtorténet (6sszefoglald miivek)

Okori torténelem

Kozépkori torténelem

Ujkori torténelem
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940.3/.5
940.4
940.5
940.53/.54
940.55
940-1
941/999
943.9
943.9.01/.08
943.9.01
943.9.02
943.9.03
943.9.04
943.9.05
943.9.06
943.9.07
943.9.08
943.91

943.92
943.9

Legujabbkori torténelem

Az els6 vilaghaboru torténete

A két vilaghdboru kozti 1d0 torténete

A masodik vilaghaboru torténete

A masodik vilaghabort utani kor torténete

Europa egyes részeinek torténete (nyugat-Europa, kelet-Europa, stb.)
Egyes orszagok ¢és teriiletek torténete

Magyarorszag torténete

Magyarorszag torténetének egyes korszakai (0sszefoglalo jelzet)
Ostorténet. az itt élt népek torténete

Arpadhézi kiralyok kora (1000-1301)

1301-1526 (1526 ebben a csoportban)

1525-1740

1740-1848

1848-1918 (1848-as szabadsagharc itt)

1918-1945 (1945-0s események itt)

Az 1945 ota eltelt id0 torténete

Magyarorszag egyes részeinek torténete (orszagrészek, megyék, jarasok,
stb.)

Torténelmi magyar teriiletek torténete (Erdély, felvidék, Horvatorszag)

A/Z magyar helytorténet. egyes varosok és kozségek torténete
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M/4

Technikatorténet az Interneten

http://tortenelem.transindex.ro/

http://www.magyarorszag.hu/orszaginfo/tortenelem

http://www.szulocsatorna.hu/fizika/atom/kronolog.htm

http://enciklopedia.fazekas.hu/krono/szimbolizmus-v.htm

http://enciklopedia.fazekas.hu/krono/szimbolizmus-m.htm

http://www.hwpf.hu/files/magyar muvtor krono.doc

http://www.nlvk.hu/hek/tudlex3.htm

www.inno.bme.hu
http://hu.wikipedia.org/wiki/Kezd%C5%91lap

http://www.scitech.mtesz.hu/ (Magyarorszag technikatorténete)

http://www.mszh.hu/feltalalok/ (Magyar feltalalok és taldlmanyaik - A Magyar Szabadalmi
Hivatal 0sszeallitasa)

http://www.info.omikk.bme.hu/tudomany/tudomany.htm (OMIKK tudomanytorténeti oldal
¢letrajzok, tudomany- és technikatorténeti irdsok, Gabor Dénestél a Méray Motorkerék-
pargyar torténetéig)

http://www.technikatortenet.hu/ (A site a hazai tudomany- és technikatorténeti kutatasok
eredményérdl szolo publikaciok anyagat kapcsolja Ossze a mar nem ¢l6 nagy magyar
feltalalok, mérnokok és tudosok életmiivének a kiilonbozd web-helyeken elérhetd ismeret-
anyagaval, tovabbd az Orszdgos Miiszaki Muzeum ¢és filidléi, valamint a hazai miiszaki
muzeumok valogatott targyi emlékei és dokumentumai bemutatasaval.)

http://www.mek.iif. hu/porta/szint/muszaki/kozleked/zamor/html/index.htm (Zamor Ferenc -
tanulmany - A Ganz-motorkocsik mérnoke: Baranszky Job Imre irasa)

http://www.scitech.mtesz.hu/52tihanyi/history/tihanyi/210630/Tihanyi.htm (Tihanyi Kalman:
a televizid magyar uttdréje - Cikk a televiziozas torténetében jelentds szerepet jatszd magyar
feltalalorol)

http://www.iif.hu/~visontay/ponticulus/hidveres/vekerdi.html (A fémek titkai - cikk - Vekerdi
Laszl6 és Herczeg Janos irasa)

http://kvtlinux.lib.uni-miskolc.hu/lib/archive/agrikonf/ (Agricola évszazada — eldéadasok Agricola
szliletésének 500. évforduloja alkalmabol)

http://www.mek.iif. hu/porta/szint/tarsad/tudtan/sopron/ (Sopron tudoméany- és technikator-
ténete - tanulmany - Széla Erzsébet irasa a Magyar Elektronikus Konyvtarban)

www.sulinet.hu/.../Ist?kat=Aeat&url=/eletestudomany/archiv/1999/9920/diakoldal/techntort/t
echnika.htm

A milleniumi vasut - A milleniumi foldalatti vasat 1étesitése az 1800-as évek utolso
harmadéaban végrehajtott varosrendezési tevékenységhez kapcsolodik.
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Az elektrotechnika kezdetei - Bar a villamossagtan torténete az Okorba nyulik vissza (a
gorogdk mar ismerték a dorzselektromossagot), a gyakorlati felhasznélds, azaz az
elektrotechnika nem egészen 200 éves.

Elektromos kisérletek a felvildgosodéds szazaddban - A XVIII. szdzadban a miivelt emberek
figyelme egyre inkdabb a természettudomanyok fel¢ fordult. Kiilonosen a villamossag
misztikusnak latsz6 jelenségei keltettek feltlinést. A fouri szalonban kedvelt jaték volt az
elektromossaggal valo kisérletezés.

Gazdasdg- és technikatdrténet - Bibliografia a gazdasag és a technika vildgaban.

Jedlik Anyos emlékezete - Otvenharom éven 4t tanitotta & a fizikat, eldbb a bencés rend gydri
liceumaban, utobb a pozsonyi akadémian, s végre 1840-t6l 1878-ig a pesti egyetemen.

Kétszdz éves a galvanelem - Galvani hires békacomb-kisérlete mar korabban felhivta a
figyelmet arra, hogy nem csupdn dorzselektromossag 1étezik. A békacomb aramiitésre utald
modon Osszerandult, ha két kiilonb6zo, de egymassal 6sszekottetésben levo fém ért hozza.

Kiihne Ede - Kiihne Ede, a magyar mezdgazdasagi gépgyartas megteremtdje.

Magyar Tudomany- és Technikatorténeti Miihely - A fogaskerekli vasut forgalma 125 éve,
1874. jinius 24-én délutan, nagy iinnepség kozepette indult meg.

Oreg R4diék Honlapja - Az Oreg Radiok Honlapja abbol a célbol jott létre, hogy egy
radidgylijtemény bemutatasan keresztiil felhivja a figyelmet technikatorténetiink egy érdekes
¢s értékes részére, a mara mar csak hirbol ismert honi radidkésziilék-gyartasra.

Szilvay Kornél - A ma is széles korben alkalmazott Uin. szarazoltd eljards, amelynél az
oltéanyag viz helyett por vagy hab, és az eljarasnal hasznalt berendezések feltalaloja egy
magyar tlizolto tiszt, Szilvay Kornél.

Villamossagtan - A XVIII. szdzad végén a tudomany mar nem elégedett meg a tapasztalati
ismeretekkel, hanem a jelenségek kozotti Osszefliggéseket, a matematikai moddszerekkel
leirhaté torvényszeriségeket kereste.

web.axelero.hu/eszucs7/ TORTENET/Computer%20history.htm (Technikatorténet 1760-1960

A szamitogép-technika “dstorténete” 1600-1960. Eldzmények. Szamitastechnika. Iranyitas-
technika. Informacidtechnika. A mechanika kora)

http://www.sulinet.hu/eletestudomany/archiv/1999/9926/d ... (A beton; A varrégép korai
torténete; A gyufa torténete)

http://www.eger.mtesz.hu/Technikat%F6rt%E9net.doc
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