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El6sz6

A malt szazad kezdetén kialakuld, szamos atalakulast, valtozast megélt
reformpedago6gia napjainkra olyan térténeti kategériava valtozott, amelyik
még mindig mozgasban tartja a pedagobgiai innovacidra térekvék fantazia-
jat. Elgondolkoztatd, hogy az 1900-as évek kezdetén megfogalmazott isko-
lakritikdnak szamos olyan pontja van, amelyeken alig-alig sikerult valtoz-
tatni.

Mindez fontossa teszi a kezdetek ajragondolasat, a korabeli viszonyok
nagyobb torténeti perspektivabol, tobbek kozott két vilaghaboru tapaszta-
latabol térténé rekonstrukciojat.

Ebben a folyamatban kalénleges szerepet t6lt be a Magyarorszagon ke-
véssé ismert német internatusi nevelési rendszer, az un. Landerziehung-
sheim-mozgalom és ennek alapitoja, Hermann Lietz.

Nem véletlen, hogy a reformpedagédgia kezdetén a bentlakasos, inter-
natusjellegli intézmények valnak az innovaciés kezdeményezések szinteré-
vé, hiszen leginkabb itt nyilik legel6szér lehetéség a kritikai észrevételek
artikulalasara és az Gjité térekvések kifejlesztésére. Ilyen értelemben teljes
joggal tekintheték ezek az intézmények a reformpedagégiai kezdeményezé-
sek melegagyanak.

A kezdeti viszonyok 4jboli atgondolasanak van egy masik vonatkozasa
is, ugyanis j6l lathat6, hogy némelyik pedagégiai iskolateremté mennyivel
megeldzi a sajat korat, milyen idealisztikus remények adnak neki energiat
a .jaratlan ut” megtaldlasahoz, mennyi konfliktus, félreértés, felesleges
kiizdelem, akadalyoztatas neheziti a valtoztatasi térekvések érvényesitését.
Fontos megismerni a hatékony érdekérvényesités stratégiait is!

Egy szazéves miltra visszatekinté, mind a mai napig létezé reformpeda-
gogiai mozgalom tapasztalatai fontosak lehetnek még egy masik gyakori
probléma, az alapité és a tanitvanyok, a kévetok kozotti konfliktusok, 6sz-
szelitkdzések okainak, kévetkezményeinek bemutatiasa szempontjabdl is.

A Magyarorszagon e témarol els6ként megjelené monografia, felhasznal-
va-a legujabb neveléstorténeti kutatasi modszereket, a pedagogiai kovet-
keztetetések mellett mintegy mikrotérténetként jo kiegészités a XX. szazadi
német torténelem megértéséhez.

Dr. Németh Andras



OSZK

Orszipos Sréchényl Kinyvtir



Bevezetés

A XIX. szazad végén - egészen pontosan 1898-ban - Hermann Lietz német
pedagégus, minddssze hat noévendékkel kozbésen, sajatos, ujszerii intéz-
ményt hozott létre. Napjainkra ebbdl olyan pedagégiai rendszer fejlédott ki,
amelyben Osszesen 18 intézményben, mintegy 4000 tanuléval foglalkoz-
nak.

Hermann Lietz az altala alapitott intézményt .Landerziehungsheim”-
nek! nevezte.

Mar maga a széhasznalat is kifejezi a pedagédgiai koncepcié lényegét; a
.Land” sz6 arra utal, hogy a nevelés szinhelye a nagyvarostél tavoli vidék,
az Erziehung” kifejezés a nevelés oktatassal szembeni elsédlegességét, a
LHeim” pedig az otthonossag, a csaladi nevelés némely feladatanak atval-
lalasat jelenti.

“ Bieberstein kastélya

! A pedagogiai kbéztudatban 1925-t6] kezdve, gyujtéfogalomként is hasznalatos ez
az elnevezés. Szamos intézményt, pl. Odenwaldschule, Bergschule, Salem,
Schondorf am Ammersee és Martin Luserke Juist-szigetén levé iskolajat is ezek
ko6zé soroljak.



A német kifejezés sz6 szerinti magyar forditasa ,vidéki nevel6otthon”
lenne, ez azonban semmit sem ad vissza a székapcsolat valodi jelentésébdl.
A magyar nyelvti szakirodalomban — Weszely Odén egyik tanulmanyéaban?
— elofordul a ,neveléhaz” kifejezés, de ez nem terjedt el.

A .Lietz-féle internatus” elnevezés talan pontosabb lenne. Ezzel viszont
a gond az, hogy a késébbi, tehat a nem Hermann Lietz altal alapitott in-
tézményeket nem lenne szerencsés ezzel a kifejezéssel jelolni.

Igy nem marad mas hatra, mint a mai német nyelvhasznalatban bevalt
mozaikszo — a LEH - atvétele, kiegészitve azzal a megjegyzéssel, hogy Ligtz
idejében a D.L.E.H. rovidités is hasznalatos volt.

A LEH fogalmanak definicidjaként fogadjuk el a sziilok tajékoztatasara
szolgalé kiadvanyban szerepl6é meghatarozast.3

Itt - LEH megnevezésen — olyan vonzd, 6sztonzé hatasu koérnyezetben
talalhat6é bentlakasos intézményt értenek, ahol a legnagyobb figyelmet a
tanulok individualis képességeinek és belsé erdinek fejlesztésére forditjak.

Az iskolak létesitése szempontjabdl emlitést érdemel a ,szigetszerd”,
mas lakokornyezettdl jol elhatarolodo kialakitas, a sajatos egytittélési sza-
balyok rendszere, valamint a magas szinti pedagoégiai és gazdasagi auto-
némia. .

A tovabbiakban a LEH révidités a .Landerziehungsheim” elnevezést he-
lyettesiti.

A monografia elkészitésében segitségemre voltak Dr. Heinrich Joswig a
LEH-iskolak korabbi vezetéje és Dr. Németh Andrés, akik felhivtak a fi-
gyelmem Hermann Lietz munkassagara, valamint Bernhard Miiller, a
biebersteini iskola tanara, aki szamos dokumentummal és személyes ta-
pasztalatainak elmondasaval segitette e munka elkészilését. Segitségliket
ez uton is koszonom!

2 Weszely Odon (1918): A modern pedagogia utjain. Budapest, 434. 1.
3 Hermann Lietz-Schule. (Tajékoztaté prospektus sziilék, tanuldk és érdeklodok
részére.) Stiftung Deutsche Landerziehungsheime. 7. 1.
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1. Miért lehet hasznos a LEH pedagogiai
gyakorlatanak megismerése?

A szazadfordulé kiilonosen kedvezd volt a pedagédgiai kezdeményezések
szamara, szamos reformpedagogiai koncepcid csiraja, alapotlete keletkezett
ekkoriban. Ellen Key programadé konyve .A gyermek évszazada” cimmel
éppen 1900-ban jelent meg.

Ebbdl kiindulva, a LEH-re vonatkozoan két kérdés vetheté fel:

1. Miért nem terjedt el ez a reformpedagogiai iranyzat - a Montessori-,
Waldorf-, Freinet-pedagégiahoz hasonléan - sokkal szélesebb kor-
ben?

2. Miért maradt meg ez a mozgalom - a jol kimutathaté angol és fran-
cia elézményeket kévetéen — mégis alapvetéen német nyelvterileten?
Lehet, hogy a LEH leginkabb német jelenség?

A reformpedagoégia ezen aganak vizsgalata egy masik, minden pedago6-
gusban lappang6 kérdés vizsgalatara is lehetéséget nyujt: arrél van ugyan-
is szb, hogy a LEH esetében — a specialis feltételekbol adodoan — lehetoség
van a tanari személyiség maximalis hatékonysaganak kibontakoztatasara.
Az intenziv egyuttélés soran minden tanari hatas rendkivili médon feleré-
sOdhet, ennek pedig szamos pozitiv, és esetleg nemkivanatos, negativ hata-
sa is lehet.

Vajon ezek a ,kivételes” feltételek — melyek a szokvanyos tanari gyakor-
latban csak 6haj szintjén jelennek meg — milyen lehetéségeket és kotele-
zettségeket jelentenek a tanarok szamara?

Egyaltalan kik, milyen képzettséglil, milyen személyiségil tanarok vallal-
koznak arra, hogy a tanulékkal mintegy szimbi6zisban éljék hétkoznapi és
unnepnapi €életiiket?

A témavalasztast még tovabbi lehetéségek feltarasa igazolhatja:

(1) A LEH-rél nagyon kevés ismertetés jelent meg magyar nyelven.* Ezek
ko6ziil a legatfogobb Weszely Odén irasa, de ez értelemszeriien csak a
kezdeti fejleményekkel foglalkozik. A tovabbi ismertetések is téredéke-
sek, leginkabb egy-egy mozzanat bemutatasaval foglalkoznak. A kézi-
kényvekben,’ illetve a Pedagdgiai lexikkon kiulonbozé kiadasaiban a 1é-

<

4 Weszely Odon {1918): .A modern pedagégia titjain” cima kényvében angol, német
és francia reformiskolakat hasonlit dssze (410-441. 1.). Egyébként Weszely Odén
1906-ban meglatogatta Hermann Lietz internatusat Ilsenburgban, igy sajat ta-
pasztalatai alapjan végezhette el az 6sszehasonlitast.

5 Kérési Henrik, Szabo Laszlo (szerk.) (1911): Az elemi népoktatas enciklopédiaja.
Budapest, 250-251. 1.
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nyegre koncentralé, de inkabb figyelemfelhivo jellegii, altalanos tajé-
koztatast nyujto szécikkek olvashatok. A LEH egészét bemutaté, atfogo
ismertetés hianyzik.

(2) A LEH torténetének feldolgozasa hianypétlé lehet a reformpedagogiai
kezdeményezések torténetének bemutatasanal, hiszen a tébbi koncep-
ciérél - munkaiskola, muavészeti iranyzatok stb. - szamos monografia
olvashaté. Mindez errél az iranyzatrél nem mondhaté el. Annak ellené-
re, hogy a LEH gyakorlata déntéen befolyasolta a reformpedagoégia ki-
alakulasat, annak egyik torténeti elézményeként tartjak szamon. °

{3) A LEH szazéves, megszakitas nélkiili — igaz, torésekt6l sem mentes —
térténete, amely magaban foglalja a két vilaghaborut is, tényanyagot
jelent a folytonossag és valtozas alakulasanak vizsgalatahoz. Kiléndsen
izgalmas feladat lehet az alapgondolattdl eltéritd, torzité hatasok és az
azoknak valod ellenallas tanulmanyozasa.

(4) A mozgalom torténetét alkoté pedagégiai térekvések részekre bontasa,
elemzése lehetéséget kinal a ,modernség”, a haladas gondolatkérének
vizsgalatahoz.

(5) Magyarorszagon is szamos bentlakdasos intézmény létezik. Ezek mind-
egyike fontosnak tartja az individualis képességek fejlesztését, de a-ha-
zai gyakorlat inkabb a ko6zosségi nevelés terén rendelkezik hagyoma-
nyokkal és hasznosithaté tapasztalatokkal. Ilyen tekintetben kiil6nosen
fontosak az ujjaalakult egyhazi iskolak kollégiumai, ahol - a LEH-hez
hasonléan - rendkivil fontos a tanari személyiség hatasa. A meglehet6-
sen merev magyar kollégiumi nevelés moédszertani repertoarjara 6sztén-
z6 hatassal lehetne a LEH gyakorlataban val6 alaposabb tajékozodas.

(6) A LEH sajatos lehetdségeibdl adédéan - azaz az ellenérzott, mérhetd
feltételek biztositottsaga miatt — szamos, a koézoktatas mas tertiletein
hasznalatos modszer kifejlesztésére, hatasossaganak ellenérzésére is
lehetdséget nyujtott. Ezaltal tajékozodhatunk a német pedagégiai gon-
dolkodas innovacios térekvéseirédl, ezek hatterérol és kifejlesztésének ko-
ralményeirol.

(7) A LEH gyakorlata felveti azt az izgalmas kérdést is, hogy milyen ered-
ményre vezet az individualitds ilyen mértékii hangsulyozasa, kialakul-e
ilyen korulmények kozott valamilyen kozosségi formacio, és ha igen,
milyen jellegti lesz?
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2. Kutatasmetodikai megfontolasok

A kutatni szandékozott téma szakirodalmanak beszerzése rendkival ne-
héznek bizonyult. A magyar kényvtarak és szakkoényvtarak allomanyaban
csak elenyészéen kevés a témara vonatkozd szakirodalom. Az is nagyrészt
lexikonok, enciklopédidk szécikkeibél all.

Néhany alapveté jelentéségu forras, kiadvany beszerzésére kényvtarkozi
koblcsdnzéssel nyilt lehetdség.

A legfontosabb dokumentumok - a primer forrasok — beszerzésében nagy
nehézségekkel kellett megkiizdeni, ugyanis szamos dokumentum elveszett,
vagy még a német kényvtarakba sem jutott el. Kilénésen nehéz doku-
mentumokhoz jutni a masodik vilaghabor( alatti eseményekrél, igy példa-
ul a zsidé szarmazasu noévendékek szamara berendezett kilonleges isko-
lakral.

A kiutat a LEH sajat dokumentaciés koézpontjaval tértént kapcsolatfel-
vétel jelentette (Archiv der Stiftung Deutsche Landerziehungsheime, H.
Lietz Schule Schloss Bieberstein), ahol rendkivil készségesen segitettek a
tajékozodasban.

Nagy segitséget jelentett az erfurti egyetem Neveléstudomanyi Intézeté-
ben talalhaté archivumi anyag attekintése, valamint a giefleni Reformpe-
dagogiai Kutatokézpont munkatarsainak tanacsadasa.

A német nyelvli - néha még got betl's — nyomtatott szévegek olvasasa,
megértése nem volt kénny, de a sokszor kézzel irt kiegészitések, levelek és
mas szekunder forrasok feldolgozasa még ennél is nehezebb feladdtnak
bizonyult.

A tartalomelemzés elvégzéséhez rendkiviil fontos volt a német torténe-
lem és kultira nem mindig deklaralt, de a kollektiv tudattalanban azért
explicit moédon megjelené tartalmainak felismerése. Mindez szamos — a
vizsgaland6é problémakor szakértéjének tekintett személyekkel® valdé -
tényfeltaro, tisztazo jellegli konzultaciét tett sziikségessé.

Hermann Lietz munkassaganak bemutatasaval 6t fontos monografia
foglalkozik. (1) Alfred Andreesen kényve,? tekintve, hogy 6 Lietz tevékeny-
ségének kozvetlen folytatdja, eléggé elfogult Lietzcel kapcsolatban. (2) A
masik szerzé — Gustav Wyneken® — viszont nagyon is kemény kritikus, hi-
'szen Lietz kozvetlen munkatarsa volt, és kapcsolatuk szakitassal végzé-

<

6 [gy példaul Heinz-Elmar Tenorth (Humboldt Universitit, Berlin), Herwart Kemper.
Siegfried Protz és Gernot Barth (Universitat Erfurt) professzorokkal.

7 Alfred Andreesen (1934): Hermann Lietz. Der Schopfer der Landerziehungsheime.
Miinchen

8 Gustav Wyneken (1968): Erinnerungen an Hermann Lietz. In: Elisabeth Kutzer
(Hg.): Hermann Lietz — Zeugnisse seiner Zeitgenossen. Stuttgart
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détt. (3) Egy masik szerzé Herbert Bauer® — ugyan nagyon korrekt a peda-
gogiai forrasok felsorolasdban és feldolgozasaban, de mivel koényvét az
NDK-ban adja ki, mégpedig 1961-ben, a sokszor erdltetett, osztalyszem-
ponti megkozelités vezethet tévitra. (4) A kovetkezd szerzé - Erich
Meissner!® - az esszészerd, novellisztikus tényfeldolgozas hive, amivel
ugyan szinesebbé teszi a korabbi ,tudomanyos” megkozelitéseket, de a
megnyilvanulé szubjektivitassal is szamolni kell. (5) Az utolsé monografia -
Ralf Koerrenz!! — alapos, tényfeltairé6 munkaja leginkabb teologiai problé-
makkal és a vallastan oktatasanak mddszertani megoldasaival foglalkozils.

Mar az eltéré alapokroél kiindulé Lietz-kép megrajzolasanak modszerei —
maguk a felhasznalt és kiemelt idézetek helye és az esetleges elhallgatasok
- egy kilén tanulmany megirasanak nyersanyagat jelenthetnék.

Jelen esetben, a fenti monografidk legfontosabb megallapitasainak fel-
hasznalasaval és integralasaval egytitt is csak egy téredékes Lietz-portré
felvazolasara van lehetdség.

A konyv egyik célkitiizése a pedagogiai elképzelések, modszertani meg-
oldasok torténelmi kontextusban toérténé bemutatasa, elemzése, hatas-
mechanizmusuk részleteinek feltarasa.

Moédszerként a torténeti Osszefliggések ok-okozati viszonyokban térténd
megismerése, az eseményeket alakito térténések multba és jévébe vezetd
szalainak szétvalasztasa és értelmezheté pedagédgiai koncepcidoba térténd
elrendezése kinalkozott.

A dokumentumok feldolgozasa soran fontos cél volt az tjabb kutatasi
modszerek alkalmazasa: ez leginkabb fotédokumentumok elemzésével'? és
az épitészeti tervrajzok tanulmanyozasabdl levonhaté kovetkeztetések in-
tegralasaval valésulhatott meg.

Sajnalatos, hogy két tovabbi lehetéség — a statisztikai elemzés és a film-
dokumentumok analizise'® — nem valésulhatott meg. Az eldbbit az adatok
toredékessége, mig az utobbit a vetitéshez sziikséges specidlis késziilék
hianya nehezitette meg.

9 Herbert Bauer (1961): Zur Theorie und Praxis der ersten deutschen Landerzie-
hungsheime, Berlin

19 Erich Meissner (1965): Asketische Erziehung. Hermann Lietz und seine Piada-
gogik. Ein Versuch kritischer Uberpriifung. Weinheim

I Ralf Koerrenz (1989): Hermann Lietz: Grenzganger zwischen Theologie und Péa-
dagogik. Eine Biographie. Frankfurt am Main

12 Ulrike Pilarczyk és Ulrike Mietzner (Humboldt — Universitat, Berlin) eléadasa - a
fotédokumentumok értékelésének metodikai lehetéségérél — az ELTE BTK-n, az
1999. 6szi félévben.

13 A statisztikai elemzéshez féleg az 1933 utani adatok hianyoznak, filmdokumen-
tacié ugyan boséggel maradt, de a megtekintéshez a régi, akkoriban hasznalt ve-
titbgépekre van szukség. Ez egészen 0j problémakat vet fel a torténeti kutatas-
ban, torténetesen azt, hogy a forrasok megmaradnak, de a feldolgozasukhoz
szikséges technikai eszk6z6kbél van nagyon kevés.
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A dokumentumok beszerzésében, értékelésében és feldolgozasaban -
mindentiitt eldnyben részesitve a primer forrasokat — a valtozatossagra to-
rekedtem.

Fontos metodikai célként jelent meg ugyanazon toérténés tdbb szempontil
megkozelitése, azaz az események tanarok, tanar kollégak, feltigyeleti szer-
vek és tanulék dokumentumai altal térténé bemutatasa, feldolgozasa.

Ennek a nézépontnak az érvényesitése — néhany esetben - rendkiviili
médon meghosszabbitotta a tényanyag feldolgozasat.

A primer és szekunder forrasokban tértént alapos tajékozodast az anyag
elemzése, analizise, Osszehasonlitidsa, az eltérések és a hasonlosagok
szambavétele, az ok-okozati viszonyok feltirasa és a tényanyag mas meg-
hatarozott szempontok szerinti feldolgozasa koévette.

A redukciés modszer alkalmazasa lehetové tette a kor mélyaramlatainak
feltérképezését és ezek egy adott személyre vagy kozosségre kifejtett ha-
tasmechanizmusanak tisztabb megismerését, rekonstrualasat.
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3. A LEH kialakulasanak el6zményei, sajatossagai

A LEH kialukalasa soktényezds, Osszetett folyamat, amelyben a kévetkezo
elemek ismerhetoék fel:

1. a filantrép iskolak hagyomanyai,

2. a Herbarttol és W. Reintdl ered6 gondolatok, ?
3. az angol tapasztalatok (Abbotsholme),

4. a Schulpforta (Naumburg) szerepe,

5. mas reformpedagogiai térekvések hatasa.

3.1. A filantrép iskolak hagyomanyai

A német pedagdgiai gondolkodas egyik kimagaslé teljesitménye a filan-
tropiumok létrejotte. A (német) felvilagosodas magaban is dsszetett gondo-
latkérén belill, komplex — kényvtarat, arvahazat, mihelyeket, tébbféle is-
kolat is magukba foglalé — bentlakasos intézményekben sajatos pedagogiai
légkor alakult ki.

Lietzre valdszinlleg Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811) schne-
pfentali (Thuringia) intézete lehetett hatassal.

Salzmann 1784-ben alapitotta intéze-
tét, a legujabb kutatasok szerint szoros
kapcsolatban a szabadkémuves illumi-
natusokkal.'* Ezen utdbbi allitast iga-
zolja az iskola emblémaja és jelmon-
data: D.enke D.ulde Und H.andele und
du siegst! Azaz ,Gondolkodj, tirj és
cselekedj, akkor gy6zni fogsz!

Salzmann ugy latja, hogy minden
foldi rossz a tudatlansagbol, a gonosz-
sagbol és a lustasagbol fakad. Mind-
ezen pedig az erkdlcsi cselekvés alap-
jainak megteremtésével lehet segiteni.
Erre viszont alkalmatlan a régi iskola-
rendszer.

Egészséges, értelmes, jo és elégedett
emberek képzésére csak uj elméleti és
szervezeti keretek kozott kertilhet sor.

Az iskola emblémaija

14 Herwart Kemper-Ulrich Seidelmann (1995): Menschenbild und Bildungsver-
stdndnis bei Christian Salzmann. Weinheim, 103-130. 1.

16



Ebben rendkiviil fontos a természethez (a legjobban felszerelt szaktante-
remhez) val6 fordulas. A természetben hasonlésagokat, ktilonbségeket és
folyamatokat kell megfigyelni, mégpedig az alabbi sorrendben:

o Természeti folyamatok megfigyelése.

* Meghatarozott emberi tevékenységek megfigyelése. Kiilonboézé foglalko-
zasok, szerszamok, termékek megismerése. A végcél: egy fogla.lkozas el-
méleti és gyakorlati alapjainak elsajatitasa.

e Régi épiiletek lerajzolasa, természeti érdekességek gytlijtése, rendszerezé-
se.

e A tapasztalatok Osszegzése érdekében fontos a nyelvi kifejezés. Ez be-
szamolok, fogalmazasok készitését jelenti, anyanyelven és idegen nyel-
ven egyarant.

Salzmann a nevelést befolyasolasként értelmezte. Ugy vélte, a tanulok-
ban lappangé készségek csak felismerésre, Osztonzésre varnak, és csak
arra van sziikségiik, hogy valamely meghatarozott rend(szer) szerint bon-
takozzanak ki.

Sajatos modszerek alakultak ki a
Jjutalmazas teraletén. Salzmann min-
den teljesitményt értékelt, és un.
szorgalomkartyakkal jutalmazott:
50 kartyaért egy .fényes szoget”
lehetett kapni. Ezt mindenki sza-
mara lathatéan és kovethetden, egy
falitablan helyezték el. 50 .fényes
sz0g" megszerzése utan a tanuld -
tunnepélyes koérilmények kozott -
érdemrendet kapott. Ez mintegy jel-
képesen a nagykorusagot, azaz a
dolgok o6nallo intézésének képes-
ségét is jelentette. Ezzel azonban
még nem mertiltek ki a pedagodgiai
lehetoségek, mert aki eljutott az
érdemrendig, az mar valaszthato
volt bizonyos tisztségekre. Ha pedig
megvalasztottak, akkor ezzel egyut- ;
tal bizonyos pénzosszegek felhasz- Christian Gotthilf Salzmann
nalasarél is donthetett, mégpedig
teljesen Onalléan. Ez azért volt fontos, mert — a szabadkémivesség szelle-

gen - a nemesek és a polgari vagy mas alacsonyabb szarmazasuak ko-
z0tti egyenloség megjelenitésére torekedtek. Ennek a gyakorlati megvalo-
sitasa pedig ugy tortént, hogy a sziilék a ,zsebpénzt” — vagyoni helyzetiik-
nek megfeleléen — egy koz0s kasszaba fizették be, és ennek az egytitt kezelt
pénzdsszegnek a kozosség érdekében torténd felhasznalasarél a valasztott
tisztségviselék elért érdemeik szerint, szabadon dénthettek.
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Szamos mas mozzanat mellett érdekes lehet az 1791-ben lejegyzett na-
pirend is:

4.30-kor ébreszté, majd 6.00 éraig kerti munka, ezt Aahitat és reggeli koveti
7 6raig, amit 11 oraig tanitas kovet, 12 oraig testgyakorlatokat végeznek,
ebédelnek és sétalnak 14 oraig, 16 oraig ujra tanitas, majd az irasbeli fel-
adatok onallé elkészitése, illetve ismétlés, gyakorlas a program 19 oraig,
ezutan Qjra egy ora séta, jaték. 20 érat6l kdonnyli vacsora, beszélgetés, a napi
események értékelése, sziikség esetén a mulasztottak potlasa kovetkezik 21,
illetve 21.30-ig, amikor mindenki aludni tér. 2

3.2. A J. F. Herbarttél és W. Reintél ered6 gondolatok

J. F. Herbart gondolatainak szamos eltéré értelmezése ismeretes a nevelés
torténetében. !5 A legszéls6ségesebb megallapitasok fordulnak elé. Vannak,
akik egész pedagogiai elméletiiket a herbarti tanok tagadasara, mig masok
annak alkoto6 jellegii tovabbfejlesztésére épitették.

Lietz esetében a pozitiv megkozelités érvényestl: nala Herbart a reform-
pedagégusok soraban jelenik meg. Nézetei kozal a jellemn fejlesztésére, illet-
ve az élményszerii atélés fontossagara vonatkozd gondolatok tovabbfej-
lesztésére kerul sor.

Herbart a jellem fogalmat differencialtan kozeliti meg, ennek f6 alkoto-
elemei: az egyes akarati megnyilvanulasokat és a vagybél keletkezé sokréti
torekvéseket jelenté szubjektiv rész; valamint az altalanosan észlelt képze-
tekben rejlé akaratot jelent6 objektiv rész.

A legpontosabban Herbart egyik példazata!® szemlélteti a jellemfejlesz-
tés mozzanatait:

»A nevelb elészor csak a novendék altal lovagolt 16ra van hatassal, de igye-
keznie kell a lovat iranyité kantarra is befolyast gyakorolni, azutan a kantart
tart6 kézre, és legvégil a kezet iranyit6 akaratra.”

Az élményszer atélés — a neohumanizmus hatasa — a herbarti pedago-
gia lényegét jelenté tudas-érzelem-érdeklédés-akarat Osszefliggés értelme-
zése, azaz a gondolatkoérok képzése miatt fontos. Ugyanis, ha a tudast aka-
ratta akarjuk valtoztatni, akkor az egyébként semleges ismereteket, ténye-
ket érintkezésbe kell hozni az érzelmekkel, ezaltal a tudas atélt, érzelemmel
is szinezett ismeretté valtozik, ami nem mas, mint érdeklédés.

Ilyen meggondolas alapjan a nevelés - és ennek részeként — az oktatas
célja nem mas, mint a gondolatkdr akaratra hangolasa az érdeklédés segit-
ségével.

15 Errél részletesebb leiras Peter Metz (1992): Herbartianismus als Paradigma fiir
Professionalisierung und Schulreform. Bern; Berlin; Paris; konyvében, 269-459. 1.
16 Wilhelm Rein (1909): Grundlagen der Pidagogik und Didaktik. Leipzig, 82. 1.
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Herbart azutan az érdeklédést hat érdeklédési osztaly felallitasaval me-
derbe terelte, ezzel, valamint a formalis fokozatokrol sz6lé tanitasaval bé
lehetdséget teremtve a késdbbi félre- és atértelmezésre.

A LEH-mozgalom alapitéi pedagoégiai nézeteiket — a félreértett és idokoz-
ben tulhaladott herbarti médszerek helyett — a korszerubb, a herbarti ta-
nitast modernizalé Wilhelm Reintél vették at, akivel szinte kivétel nélkiil
kozelebbi-tavolabbi kapcsolatban voltak.

Wilhelm Rein munkassaga val6-
jaban a két kozvetlen Herbart-tanit-
vany, Karl Volkmar Stoy és Tuiskon
Ziller felismeréseinek egyesitését je-
lenti, hiszen mindkettéjiket mes-
terének tekintette.

Rein a maga személyiségében
magas szinten integralja az elméleti
és a gyakorlati képzettséget. Atala-
kitja a herbarti formalis fokozatokat,
a korabbi négy helyett 6t6t hatdroz
meg, ugy mint el6készitést, az uj
bemutatasat, dsszehasonlitast, 0sz-
szefoglalast és az alkalmazast.

Prof. Dr. Wilhelm Rein

A formadlis fokozatok dsszehasonlitasa

Pestalozzi Rein Herbart, Ziller
' 1. el6készités 1. vilagossag foka
1. szemléltetés foka 2. az uj bemutatasa 2. asszociacio foka
2. gondolkodas foka 3. dsszehasonlitas 3. a rendszer foka
3. alkalmazas foka 4. dsszefoglalas 4. a modszer foka
5. alkalmazas

-]
Rein érdeme - a gyakorlatiasabb felosztas és a pontosabb értelmezés

mellett — a formalis fokozatok tulz6, merev alkalmazasa helyett, a metodi-
kai egység fogalmanak bevezetése. A metodikai egységben valé gondolko-
das a tantargy olyan belsé tagolasat jelenti, amelyik egy-két vagy akar tobb
tanitasi orat is 6sszefoghat. A metodikai egységek kijelolése a tanari sza-
badsag egyik legfontosabb ismérve.
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Rein a herbarti tanitds merev értelmezdit azaltal haladja meg, hogy a
formalis fokozatokat nem minden ismeretmozzanatra, hanem csak a meto-
dikai egység egészére vonatkoztatja.

Rein nagy figyelmet fordit a tantervre, és ezen beldl a koncentracié meg-
valositasara. Szerinte a j6 tanterv nagy, egész, szét nem darabolt gondolat-
koroket jelent. Ezt a tananyag torténeti elrendezésével, valamint szakszer(,
pedagogiai és pszicholdgiai ismeretekre épiilé rendszerré szervezésével le-
het elérni. Ovakodni kell attél, hogy egyidejiileg nagyon heterogén képzete-
ket juttassunk a tudatba: ?

»-Ha némely tantervben egy és ugyanazon iddészakban a kozépkor tOrténete,
Herodotos olvasasa, Amerika foldrajza és Lessing irodalmi muvei egymas -
utan kovetkeznek, akkor éralntnk kell, hogy az ifjisag e tudomanyok egy
részével nem torodik, és érdeklédésével azon targyak felé fordul, amelyeket
sajat maga szemel ki 6nmaganak”.!”

Rein nagyon fontosnak tartja a tantervben az egymasutanisag mellett az
egymasmellettiség figyelembe vételét. Ha ezt megtessziik, akkor tanterv-
toldalék helyett a belsé Osszefliggéseket érzékelteté tantervrendszer jon
letre. ’

Rein nyomatékosan figyelmezteti a pedagogiai folyamat tervezéit, hogy
vigyazzanak, mert

.a jellem alakitasara semmi sem olyan veszélyes, mint az allandé ide-oda ug-
ralas a gondolatkordk kozott, akkor, ha ezek a korok még nincsenek maga-
sabb egységbe dsszefogva”.!8

Reinnek volt batorsaga iskolaja ilyen szellemiségui atalakitasara: az elsé
harom évben példaul nem tanitott bibliai torténeteket, mert elébb a sziilé-
foldet kell megismerni; az iras tanitasaval is megvarja a masodik évet, he-
lyette rajzolasi elégyakorlatokat végeztet a gyerekekkel; az olvasdokényvet is
a kultartérténeti fokoknak megfeleléen dolgozza at, a masodik osztalyban
toérténetesen a Robinson Crusoe-t dolgozzak fel a tanulék.

Rein ~ jénai gyakorloiskolaban — Osszefliggd rendszerré szervezi, atala-
kitja és szakszeribbé teszi a tanarképzést, megszervezi a hospitalas és a
bemutaté orak rendjét. A bemutatoé tanitas értékelésére megfigyelési szem-
pontokat dolgoz ki. Nagy fontossagot tulajdonit az ezt koveté megbeszélés-
nek, amin minden tanarnak kotelezé a részvétel. A tilszabalyozas ellen-
sulyozasara némi engedményre is hajlandoé, igy a pedagogiai tapasztalatok
kiértékelésére idénként oldott formaban, kirdndulas, szabad beszélgetés
formajaban kertl sor.

17 Krausz Sandor (1902): A Herbart-Ziller-Rein-féle didaktikai elmélet és gyakorlat.
Budapest, 117. 1.
18 Wilhelm Rein (1905): Padagogik im Grundrif3. Leipzig, 98. 1.
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3.3. Az angol tapasztalatok (Abbotsholme)

Cecil Reddie (1858-1932) - Abbotsholme alapitéja — Edinburghben tanult:
kémiat, fizikat és matematikat, majd 1892-ben Goéttingenben doktoralt.
Nagy érdeklédéssel tanulmanyozta a német pedagodgia didaktikai, legin-
kabb a tananyag felosztasaban megmutatkoz6 eredményeit.

1893-ban - Jénaban - meglatogatta W. Rein intézetét, ahol akkoriban
éppen Hermann Lietz volt az egyik vezetétanar.

Reddie mar 1889-ben intézetet létesitett Abbotsholme-ban. Intézete ké-
s6bb vilaghirnévre tett szert, és az ,ij nevelés” szinonimajaként vonult be a
nevelés torténetébe.

Reddie a korabbi nevelés kritikajabol indul ki:

.Mi a tanuléinknak, a helyesirasi alapok magoltatasa helyett, azt akarjuk
megtanitani, hogy hogyan éljenek, hogyan akarjak a ’jot’, és hogyan keruljék
el a hazugsagot, a lopast. [...] Mi elszakitottuk a gyermekeket az 6ket ottho-
nukban korilvevé dolgoktél, és olyan szimbolumokat adtunk helyette, ame-
lyek az otthoni életben sohasem fordulnak eld, és a jatékhoz, a mindennapi
tevékenységhez semmi kozik sincs. Az iskola legfébb feladata, hogy a gyer-
meknek bemutassa és értelmezze a kozvetlen kdrnyezetet, és arra képesitse
oket, hogy ennek tevékeny alakitasaban részt vehessenek. Mindezt a fegye-
lem és a szeretet (discipline and love) kombinaci6javal lehet elérni [...]"'°

Abbotsholme, iskola, 1894

19 Cecil Reddie (1901): His Oﬁgin and Character. London, 16. 1.
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Az intézmény életérél a legérzékletesebb képet Hermann Lietz ,Emloh-
stobba” cimu regényének elsé részébdl kapjuk, hiszen Lietz tanarként egy
évet Abbotsholme-ban toltott.

Mar az iskola helyének kivalasztasa sem véletlen. Fontos, hogy torté-
nelmi emlékek kozelében, valtozatos geografiai kérnyezetben helyezkedjen
el, hiszen a késébbiekben a kérnyezet a tanulas szerves részévé valik.

Az egyszeruség kedvéért és az iskolai élet konnyebb megismerése érde-
kében kovessunk végig — Lietz leirasa szerint — egy tanitasi napot.

A tagas, levegés halotermekben nyitott ablaknal, fehér gyapjutakarokkai
takarédzva alszanak a kiilénbozé életkoru tanulék. Minden szobaban egy
diaktisztvisel6 (un. prefektus) felel a rendért. Fél hét kortlil van ébresztd.
Mindenki rendelkezik egy koérilbelil 1 méter atméréji mosdétallal, amely-
ben — hideg vizzel - tet6tél-talpig megmosakodnak. Felveszik a ruhajukat,
ez flanelingbdl, gyapji térdnadragbél és 6vvel Osszekotott gyapjikabatbol
all.

A tanarok ruhazata ugyanilyen, de linnepélyes alkalomra tégaszeru koé-
penyt o6ltenek magukra.

A prefektusok sorakoztatnak, ellenérzik a létszamot, és a tanarral
egyltt — az id6jarastél figgetleniil — futas kovetkezik. Visszaérkezés utan
tisztalkodnak, és reggelizni indulnak. Reggeli el6tt még révid ahitaton
vesznek részt. A reggeli zabpehelybél, kenyérbdl, silt halbdl, tojasbél és
tobbféle gyltimolesizbdl all. Mindenki kivansaga szerinti mennyiséget fo-
gyaszthat. Az esztétikus kornyezetre fokozottan figyelnek, az asztalon vi-
rag, a falon odaillé6 képek. A zavartalan étkezést kényelmes til6helyek biz-
tositjak. Reggeli utan a prefektus feltigyelete mellett rendbe hozzak a halé-
szobakat: a parnakat példaul ugy szelloztetik, hogy minden parnat egy
alkalommal kérbedobalnak a szobaban.

Fél kilenckor kezdédik a tanitas. Elészor idegen nyelvekkel: franciaval,
némettel, latinnal foglalkoznak. A médszerek valtozatosak: mindent amit
tesznek, el kell tudniuk mondani; az \j kifejezéseket mozgassal kombinal-
va, cselekvéssel egylitt tanuljak; ha erre nem lenne lehetdség, szemlélte-
téssel. Gyakori a foldrajzzal, térténelemmel valé kombinacié. Példaul fran-
ciaéran térkép és utikonyvek segitségével Parizsbol Toulonba utaznak.
Nyelvtani magyarazatba csak akkor kezdenek, ha mar kénnyedén beszél-
nek. Illyenkor viszont emlékezetbdl le kell irniuk a kézdésen létrehozott szd-
veget, amelyet a nyelvtanar azutan kijavit. A nyelvtanarok koézil az anya-
nyelviit részesitik elényben. A legjobb, ha egyaltaldn nem is ismeri a tanu-
16k anyanyelvét.

Az elsé tanitasi blokkot szlinet koveti: ilyenkor tejet és kétszerstltet fo-
gyaszthatnak a tanulék, jatszhatnak és sétalhatnak is. A masodik blokk-
ban — szorosan kétédve a gyakorlathoz — természettudomanyos és mate-
matikai targyakkal foglalkoznak: igy példaul geometriabol azt a feladatot
kapjak, hogy mérjék fel az el6zé nap kivagott két fa témegét. A tanarral
egyttt, futva mennek a helyszinre (ez jelenti a testnevelés bekapcsolasat),
ott elvégzik a sziikséges méréseket, majd végul a tanteremben a szamolasi,
szerkesztési muveleteket. Mindezt Osszekapcsoljak a rajzolassal. Az ora-
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rendben tovabbi érdekes tantargyak fordulnak elé: higiéné, gazdasagtan és
politika. Ez utébbi keretein beliil szabalyos, jegyzékonyvezett bir6sagi tar-
gyalasokat tartanak, vadlo-védé és az eskiudtszék kézremiikodésével.

Az altalanos szabalyok szerint a délel6tt a tanitasé, délutan jatszanak és
dolgoznak, este pedig a muvészeti foglalkozasok jutnak szerephez.

Egy orakor van ebéd. Az ételosztast — egymast valtva — a prefektusok
végzik. Fontos, hogy a hus szeletelésében és az ételosztasban mindenkinek
legyen gyakorlata. Az ebéd siilt huisbél, halbél, kéretbél és pudingbdl all. A
hétfé6 hus nélkili nap. Alkohol fogyasztasa és dohanyzas a tanarok szama-
ra is tilos. A kiados ebédet — hosszi moralizalé prédikacié helyett - zene-
hallgatas koveti. ,

Ezutan a tanulék atoltoznek, és egy orat kertészkednek — nem kimélve
magukat a piszkos munkatol, példaul a tragyahordastél sem. A kovetkezd
o6raban mindenki kedve szerint munkalkodhat valamilyen gyakorlati fel-
adaton: a miuhelyben galambducot épithet, farhat-faraghat vagy mas kéz-
muves tevékenységet folytathat.

Tribiin épitése, 1892

A munka befejeztével sportolnak: futballoznak, rogbiznek, koétélhuzas-
ban versenyeznek, vivhak. A sportolast mindenkor kozds futassal fejezik
be.

16:30 és 18 ora kozott ismét tanitds van. A tanarok igen ritkan adnak
hazi feladatot. Altalanos megitélés szerint csak a lusta tanar ad hazi fel-
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adatot, mert nem akarja vagy nem tudja a tanoéran elvégeztetni a kitazott
feladatokat.

Este fél hétkor kénnyl - tejbél, kenyérbdl, vajbol, sajtbél és gyuimolcs-
bél allé — vacsorat fogyasztanak.

19 oratol hangszeres zene, koncertek koévetkeznek. Szinte minden ta-
nulé jatszik valamilyen hangszeren. Aki napkézben elmulasztott valamit
megtanulni, azt ilyenkor poétolhatja. Este barki elmehet a tanaraihoz be-
szélgetni, tanacsot kémni.

A nap zarasa - minden este — a sokféle tevékenységi elemet integralo k-
z0s egyuttlét, a ,Chapel” soran torténik. Reddie 25 éves kemény munka
soran az esti ahitatot didaktikai mestermivé, a nap egyik legfontosabb
részévé tette; mert minden, ami aznap tértént, itt nyerhetett megerdsitést,
vagy éppenséggel a feledés homalyaba mertilt.

Az ilyen egyuttlétek hangulatat jol tiikrozi a husvét elétti nagypénteki
program: ezen az estén harom felolvasas volt: (1) Platéon: Szokratész védo-
beszéde, (2) Thomas Carlyle: Oliver Cromwell haldla, valamint (3) a Biblia-
bél a keresztre feszités torténete.

Mindezekben az apré részletekben is megmutatkozik a merev kizaréla-
gossag elutasitasa. a toleranciara térekvés — nem elméletben és altalaban,
hanem a gyakorlatban — valamint a fesziltségcsokkenté programok tuda-
tos alkalmazasa.

A fa kivagasa, 1894
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Az intézményt bemutaté fotédokumentumok elemzése alapjan a koévet-
kez6 kiegészitések teheték:

A fényképeken minden alkalommal valamilyen tevékenységet végzo
gyermekcsoportot lathatunk, mindig 6k vannak a kézéppontban, a ta-
nar(ok) elvegylilnek a gyerekek kézétt, 6k is tevékenyen részt vesznek a
munkaban - de sohasem lathaték a kép centrumaban - lathatéan csak
LKisegitoé” szerepet vallalnak.

Feltind a képekbél aradé dinamizmus: mindenki mozog, mindenki csi-
nal valamit; tétlenked6ket nem lehet latni. Pihené vagy egymassal beszél-
geté tanulok sincsenek.

Kiilonboz6 életkori gyerekek dolgoznak kozésen. A szerszamok hasz-
nalata idésebb és fiatalabb gyermeknél egyarant eléfordul. Majdnem min-
denkinek a kezében valamilyen eszkoz, szerszam lathato. A szerszamok
mérete, sulya nincs aranyban a gyermekek teljesitéképességével, lathatéan
felndtteknek szant szerszamokat hasznalnak.

A képek némelyike balesetveszélyes, lélegzetelallité pillanatokat rogzit
(pl. fakivagas).

A tanuldék ruhazata praktikus, sehol sem latni elszakadt, lebegé ruha-
kat. A tanulok nem akadalyozzak egymast a munkaban, annak ellenére,
hogy viszonylag kis helyen sokan dolgoznak egytitt, példaul a galambduc
épitésén.

Tanacsterem, 1892, Abbotsholme
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Erdekes, hogy magar6l a tanulasrél nem maradtak képek. Mintha a fo-
tokat szelektalok, archivalok a szokvanyos, konyv mellett {116 gyermekek
bemutatasat szandékosan mellozték volna. A fényképek doénté tobbsége,
valamilyen nem konyvhoéz kotott tevékenységet mutat be. A kilonbézé,
nagyon otthonosan berendezett helyiségeket bemutaté képeken is csak
elvétve lathatok tanulok.

Az itt vendégesked6é Hermann Lietz - a régi iskola neveltjeként — csodal-
kozva szemléli ezt a megvaltozott kornyezetet, és a fé6szereplé Namreh sza-
jaba adva (ez a Hermann anagrammaja) egy alomképben szamol be gop-
dolatairol:

»Namreh egy hatalmas maglyarakast lat. Megszamlalhatatlan mennyiséga
konyv ég. Még éppen ki tud kapni néhany konyvet a langok kozil [...] Nézi a
megmentett konyvet [...] Piros és fekete tinta nyomait véli felfedezni benne.
Gyorsan visszadobja a maglyara. [...] a kovetkez6 egy diszes kotésu konyv,
vajon nem kar ezt is a titizbe vetni? A cime: A torténelem alapjai. Namreh
beleborzong, amikor eszébe jut, mennyi unalmas oOrat toltétt el ezzel a
kényvvel. [...] Ennyi meddé probalkozas utan, teljesen elvesztette a kedvét a
mentodakcié folytatasahoz. |...] De vajon mit tartalmaz ott az a masik rakas?
[...] iskolai rendtartasok [...] mennyi haszontalansag és micsoda hossza-
dalmas leirasok [...] a legfontosabb dolgokat pedig meg sem emlitik benntik.
Gyorsan visszadobja ezeket is a tlzbe.

Namreh latja almaban, ahogy milliényi iskolas drvendezve tancol a mag-
lyarakas koéral. De ni csak, néhany szemuveges, haragos tekintetli ember
kozeledik, hogy a gyermekek tnneplését megzavarja. Talan az elmult idék
tanarai lennének? De vajon kik lehetnek azok az 6sz haju, bdlcs éregembe-
rek a gyerekek kozott? Hallatlan, egyatt nevetgélnek a gyerekekkel, és még
segitenek is nekik az égetésben. De kik 6k? Az ott Comenius, ez meg
Pestalozzi, és ott mellette talan Herbart all? A masik oldalon Rousseau és
Frobel, az éreg Jahn és Amdt, Locke, Carnyle, Spencer és Ruskin. ..."2°

Amikor Namreh felébredt szomoraan kérdezi:

~Mindez talan csak alom volt? {...]

Hova menjek, hova utazzak, hogy ezt a helyet megtalaljam? Talan léghajot
kell ehhez hasznalnom? Vagy menjek el Nansennel egytitt az Eszaki-sark ko-
ral keresgélni? Vagy varnom kell a kétezredik év bekdszontéig?™?!

Reddie a megoldast a németek, az angolok és franciak jévébeni ,peda-
gogiai szovetségében” latja; egyesiteni kellene a németek deduktiv gondol-
kodasmodjat és belsé érzelmi gazdagsagat az angolok induktiv megfigyelés-
re valdo hajlamaval, akaraterejével és gyakorlatiassagaval. Mindez pedig
kiegésziilhetne a francidk képzel6erejével és a megvaldsitasban mutatkozé
kitartasaval. Sajnos Reddie 6haja beteljestletlen maradt, helyette az egész
Eurdpat romba donté felfordulas, a vilaghabortk ideje kovetkezett.

20 Hermann Lietz {(1897): Emlohstobba. Berlin, 68. 1.
21 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 70. 1.

26



3.4. A Schulpforta (Naumburg) szerepe

A Schulpforta nevi intézetet még Moritz von Sachsen herceg alapitotta
Naumburgban, egy 1560-ban megszintetett cisztercita kolostorban.

A nevelést és az oktatast a protestans humanizmus szellemisége hata-
rozta meg. A gorog, a latin, valamint a héber nyelv allt a kézéppontban. Az
iskolai élet szabalyozasaban fontos volt az esti ahitat és a tanulok tnne-
pélyes fogadalomtétele.

Maga az dhitat kozponti szerepet toltott be ebben az iskolaban, az in-
tézményi élet kozéppontjat jelentette, mert ezaltal érezte a tanuld, hogy
betagozodik a kozosségbe, ezaltal tekintette sajat tovabbi életét e hagyo-
manyok folytatasanak.

Szamos tudoés, gondolkodé Kertilt ki ebbdl az iskolabol.

Lietz tisztaban volt az esti ahitat pedagodgiai fontossagaval. Késébb a
LEH kiépitésekor — a jénai liberalis teologiai felfogas hatasara - szekulari-
zaltabb formaban, felhasznalta az itteni tapasztalatokat.

Ugyanezek a gondolatok a Jenaplan iskola megalapitojara, Peter Peter-
senre is hatnak, nala mindezek az ,Gnnep” és a .beszélgetés” pedagogiai
rendszerbe foglalasaval jelennek meg.

3.5. Mas reformpedagogiai téorekvések hatasa

A szazadfordulé idészaka kiiléndsen kedvezd volt a reformpedagoégiai kez-
deményezések szamara, gyors tempdban, szinte burjanzasszerien jelentek
meg a legklilonbozébb térekvések. Szamos valtozas az un. ,mozgalmak-
ban” nyilvanult meg.

Ezek kozott kiemelkedéen fontos az ifjusagi mozgalom megjelenése. A
mozgalom gyors novekedésének szamos oka volt: (1) a fiatalok az iskolai
oktatas soran szinte csak megmerevedett, életidegen dolgokkal talalkoztak;
minden, amiben valami dinamizmus volt, ahhoz csak az iskolan kivtil le-
hetett hozzajutni; (2) érezheté a német romantikabdl eredé hatasok feléle-
dése is. Mindez a szabad természetbe toérténé kivonulassal, sok kirandu-
lassal, zenével, tanccal osszekotve jelentkezett. A .Wandervogel-mozgalom”
1896-ban Berlin egyik kiils6é varosrészében alakult meg Karl Fischer veze-
tésével. Célkittizései kozott szerepelt az 6nnevelés gondolata, egy 1uj élet-
.mod, életstilus gyakorlati megvalositasa. Egyre fontosabba valik, és 6nallé
iranyzatként jelenik meg a naturistik mozgalma. A mozgalom fontos cél-
kitlizése a helyes életmod, a taplalkozasi szokasok atalakitasa, az 6lt6zko-
dés reformja, az alkoholfogyasztas és a dohanyzas elleni kidzdelem.

A kulénféle csoportosulasok 1913-ban gytltek 6ssze a Géttingen mel-
letti Hohe Meineren egy ko6zds tanacskozasra. Gustav Wyneken tanacs-
adoként allt a mozgalom hatterében. A mozgalom elutasitott mindenféle
programot, a MeifSiner-formulaként ismert hatarozat kiall a szabad, sokszi-
nu mozgalom mellett, amelyhez barki csatlakozhat, de jogilag kodifikalt
tagsagra nincs sziikség.
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Fontos szerepet tolt be a szabad muvelédést preferalé népféiskolai moz-
galom. Ezek az intézmények késébb tobbnyire az iskolabél valamilyen ok-
bol kiszorult tanulékkal foglalkoznak, igy a kezdeti, az igényes népmiive-
lést megcélzoé kezdeményezés hamarosan visszaszorul.

A mozgalmak koézal emlitést érdemel a némozgalom és az erésédé mun-
kasmozgalmi, munkasmivelédési torekvések.

Pedagégiai szempontbél kiemelkedéen fontos két tovabbi mozgalom ha-
tasa: az egyik a milvészeti nevelés programja, a masik pedig a munkaisko-
la-koncepcid. 2

A muvészeti nevelés mozgalma a londoni South-Kensington Muzeum
alapitasaval (1852), illetve a bécsi Rudolf Eitelberger mukdédésével veszi
kezdetét (1864). Angol és osztrak példak nyoman Alfred Lichtwark a ham-
burgi milicsarnok igazgatdja a német muvészeti nevelés mozgalmanak lel-
kes vezetdje. A miivészetet alapvetéen ugy tekintik, mint az emberi megis-
merés részét, a mivészeti alkotast pedig, mint az élmény belsé kifejezédé-
sének értelmi megitélését. A gyermekrél ugy vélik, hogy lelki sajatossagai
alapjan a miuvészhez hasonld, ezért a benne fellelheté muvészi eréket kell
megtalalni és pedagégiai eszkozokkel életre kelteni. Mindehhez a muvé-
szetet tag értelemben veszik, ennek része a rajzoktatas és a képzémuvészet
mellett a zene és a zenekarok muikodtetése, a torna, a gimnasztika kiilon-
b6z6 zenével kombinalt tertiletei, a koltészet, az amatdr szinjatszas, a hon-
ismereti mozgalom, s6t még a nyelvoktatasra is kiterjesztik a muivészetne-
velési szempontokat.

A muvészeti nevelési koncepcid pedagog1a1 hatasai Herman Nohl sze-
rint?? a kovetkezé f6bb pontokban 6sszegezhetdk:

1. Eddig az iskolaban a legfontosabb a tananyag tartalma volt, most a
legfontosabb a gyermekben meglevé belsé erék felélesztése.

2. A régi iskola valamiféle enciklopédikus muveltségre torekszik, ezzel pe-
dig mintegy teliti a tanulét — holott a tudéasra kiéhezetté kellene tennie.

3. Az igy felkeltett alkotéerdk, készségek és képességek el6segitik a sze-
mélyiség formaalkoté erdinek kibontakozasat, mégpedig oly médon,
hogy kozben a tanuldéban 6romérzés jon létre, és ezaltal megtanulja bel-
s6 élményei kifejezését.

4. Az oktatds soran mar nem ragaszkodnak kifejezetten a térténelmi, kro-
nologiai szemponthoz, ehelyett az egyes muvek mondanival6jabél indul-
nak ki, valahogyan ugy, ahogy az édesanyak mesélnek gyermekeiknek a
mesekdényvbél.

Jelentés a muvészeti nevelés hiveinek publikaciés tevékenysége is.
Lichtwark ekkor publikalja ,Ubungen im Betrachten von Kunstwerken”
(Gyakorlatok a mualkotasok értelmezéséhez) cimll tanulmanyat, és Gotze
is ekkoriban jelenteti meg ,Das Kind als Kunsler” (A gyermek, mint mu-
vész) ciml kényvét.

22 Nohl, Herman (1949): Die padagogische Bewegung in Deutschland und ihre
Theorie. Frankfurt/M. 33. 1
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A munbkaiskola-koncepcié Kerschensteiner munkassagaval hozhat6 kap-
csolatba, aki hatékonyan egészitette ki a német kultirkérben egyébkeént is
fontos szerepet jatszo, Pestalozzi és Frobel munkassaga nyoman folyama-
tosan jelen levé nevelési gyakorlatot. Kerschensteiner 1895-ben lett iskola-
ligyi tanacsos Miinchenben.

A koncepcié alapja egy pszichologiai felismerésbél ered: a gyermeki fej-
16dés soran ugyanis a szellemi tevékenység elétt a 3 és 14 év kozotti gyer-
mekek kilonésen fogékonyak a fizikai és a manualis foglalkoztatas irant.
Fontos, hogy minden 9 évnél idésebb gyermek végezzen produktiv terme-
l16munkat. Mindezt azonban haromféle médon kapcsolatba kell hozni a
képzéssel: (1) a munka értelmi vonatkozasanak tudatositasaval, (2) a gim-
nasztikai-katonai vonatkozasok gyakoroltatasaval, és (3) a politechnikai
készségek, egyes munkafogasok begyakoroltatasaval.

Kerschensteiner fontos szerepet tulajdonit a tanuldk ontevékenységé-
nek, mindezt kiegésziti a természettudomanyi targyak tanulasahoz kap-
csolédo laboratériumi tevékenységgel, ezzel a munkaoktatast mintegy ki-
emelve az egyszeru fizikai munkavégzésbdl. Fontos szerepe van még a
munkavégzés soran kialakulé kézosségi élménynek, és az ebbdl eredé al-
lampolgari nevelés megalapozasanak.

Ennek szellemében a munkaiskola f6bb jellegzetességei a kovetkezdk:

1. a csak az értelmi nevelést preferalé oktatassal szemben a tanulé egész
személyiségét kell fejleszteni,

2. kevés csak a tanuléi receptivitasra alapozni, meg kell keresni, és fel kell
éleszteni a tanulé aktivizalhato, produktiv eréit,

3. ezek az er6k nem léglires térben, hanem egy munkafolyamat, valamely
tevékenység, vagy egy szakma elsajatitasa soran fejleszthetoék,

4. az izolalt, a tobbiektdl elkiiléniilé tanulé kozosségi igényét is figyelembe
kell venni, az absztrakt tanar-diak kapcsolatnak is tobb élettel kell teli-
tédnie.

A pedagogiai gondolkodok kézétt fontos Berthold Otto személye, aki a
hazi tanitok képzésére alapit szeminariumot. 1896-ban Lipcsében mondja
el hiressé valt eldadasat ,Die Schulreform im 20. Jahrhundert” (Iskolare-
form a 20. szazadban) cimmel. Pedagégiai szempontbél fontosak: (1) a ta-
nulok korosztalyi nyelvfejlédésére vonatkozé megallapitasai, ennek soran
hangsulyozza, hogy a felnétteknek érteniiik kell a 6-10 évesek sajatos
nyelvét; (2) a szabad beszélgetés sajatos gyermeki vilagképet alakito szere-
pének felismerése.

Maria Montessori is a szazadfordulé idején kezd hozza, allami kisérleti
iskolaban, a pozitivizmus természettudomanyos eredményeire, egyéni or-
vostudomanyi alapozasu megfigyeléseire és a katolicizmus jegyében megfo-
galmazo6dé iskolakoncepcidjanak megvalositdsahoz. Hermann Lietz is érzé-
keli ezeket a torekvéseket és egy-egy mozzanatot 4j kontextusba helyezve
megjelenit nevelési gyakorlataban.
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4. Az alapitdk életutja

4.1. Hermann Lietz (1868-1919)

Hermann Lietz

4.1.1 Lietz gyermekkora, iskolai tanulmanyai

Hermann Lietz 1868. aprilis 28-an szuletett Dumgenowitzben, Riigen szi-
getén, szilei nyolcadik gyermekekeént.

Edesapja 100 hektar félddel rendelkezd, a csaladjaban patriarchalis
rendet tartd parasztember, aki maga tanitja meg gyermekeit az alapvetd
ismeretekre. Ez leginkabb balladak, dalok és bibliai torténetek ismeretét
jelenti. A csalad a kormyékbeli nagybirtokosokkal, a junkerekkel allandé
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konkurenciaharcban all, puritan életvitelhez, reggeltél estig tarté munka-
hoz szokott. A szabadkémuves édesapa személye meghatarozo Lietz életé-
ben. Késébb az 6 vonasai mértékadoé idealként jelennek meg pedagogiai
koncepcidjaban. Lietz a hagyomanyokhoz valdé szigori ragaszkodast, a
nagy akaraterével parosulé aszketikus hajlamot veszi at téle. Az idésebb
Lietz még a legnagyobb hidegben sem huz kesztyut, és még idés koraban
sem takar6dzik be pokréccal, amikor a lovakat hajtja.

Edesanyja 6sszesen kilenc gyermeket nevel, dsszefogja az egész haztar-
tast, ezért nem is igen marad ideje mélyebb hatast gyakorolni fidra. A csa-
ladi légkort benséséges vallasossag hatja at. Lietz édesapja feleslegesnek
tartja a hossza, moralizalé vasarnapi prédikaciékat, a sok ceremoniat és a
tal sok tGnneplést. Pietista hatasra jobbnak véli, ha az erkélcs6k az emberi
szivben gyodkereznek.

Lietz 1878-ban Greifswaldba kertil. Itteni gimnaziumi tanulmanyai ide-
jén megtapasztalhatja a korabeli oktatas Osszes problémajat:?? az értel-
metlen memorizadlast, a gyermekek gondjai irant érzéketlen tanarokat, az
értelmetlen ,magolas” gyotrelmeit és az unatkoz6, érdektelen tanulotarsak
zaklatasait.

Ebben az iskolaban délelétt négy, délutan pedig két 6ra tanitas van.
Ebbdl, hetente nyolc 6rat foglalkoznak latin nyelvvel. A tanitas féleg dikta-
lasbol, memorizalasbol és ennek felmondasabol, valamint allandé dolgo-
zatirasbol all. Lietznek, a legnagyobb gondjai a matematikaval vannak,
falusi kérilmeények kozott erre volt a legkevésbé felkészitve. A tanarokkal
sem volt j6 a kapcsolata. Visszaemlékezésében a tanarok szemére veti,
hogy szivtelen, rideg hivatalnokként viselkedtek, egyaltalan nem toérédtek a
gyerekek személyes dolgaival, érzéseivel. Az iskolaban a legfébb fegyelmezd
eszkoz a verés volt:

+Aki példaul nem tudott bizonyos feladatokat megoldani, vagy mas alkalmat
adott a szidasra, annak fels6testével elore kellett hajolnia és tiirnie kellett,

" hogy rugalmas nadpalcaval jol elverjék. Aki nem tudott tornadran felmaszni
a rudra, azt addig Utotték egy hosszu vesszével, amig a rid tetejére nem ért.
Aki nem tudott egyenes vonalat hizni, vagy az altala rajzolt korok nem sike-
riltek elég kerekre — ebbdl allt ugyanis akkoriban a rajzoktatas — addig ver-
ték, amig nem sikeriilt neki."24

Lietz kénytelen két évig tart6 tanulmanyait félbehagyni, és a kudarc ke-
. seru érzésével telitve tér vissza a csaladjahoz. Rovid erégy(jtés utan, 1880-
ban, Stralsundban kezdi el ujra gimnaziumi tanulmanyait, de ezattal mar
a siker reményében.
¢

23 Rudolf Lassahn, Ferdinand Schénigh (Hg.) (1970): Hermann Lietz: Schulreform
und Neugriindung. Ausgewihlte Padagogische Schriften. Paderborn, 180. 1.
24 Hermann Lietz (1921): Lebenserinnerungen. Veckenstedt, 31. 1.
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4.1.2 Egyetemi tanulmanyai

A rossz emlékil gimnaziumi éveket szabadabb szellemu egyetemi élet kéve-
ti: 1888-ban - édesapja 6sztdonzésére, aki azt szerette volna, hogy falusi
lelkész legyen beléle - Halléba megy. Ot féléven keresztiil teolégiat tanul.
Az evangélikus teolégiaban ekkoriban tdbb iranyzat is létezik egymas mel-
lett.

1890-t61 a liberalisabb szellem(i Jénaban filozéfiat, térténelmet és ger-
manisztikat hallgatott. Az egyetemi élet pozitivumait megtapasztalva cso-
dalkozva veti fel a kérdést: Miért csak érettségi utan élvezhetik a tanulok
az ilyen jellegli szabadsagot?

Jénaban Lietz, a kivalé nevel6, a késébbi Nobel-dijas Rudolf Eucken
(1846-1926) tanitvanya lesz. Kapcsolata — a filoz6fus Euckennel - a sze-
mélyes vonzalomra épul, mindketten hajlamosak az aszkétikus életvitelre.
Eucken a szellemi lét abszolut primatusat hangsulyozza. Ugy véli, hogy az
(a szellemi 1ét), mintegy a természet f6lé emelkedve, 6nallé tények ,vilaga-
ként” létezik, és kapcsolatot keres a vallassal, mert csak a vallas képes a
szellemet 6sszek6tni az univerzummal. Euckentél a f61di, realis dolgok sem
idegenek. Keresi a kapitalista tarsadalom és polgari életmod megujitasi
lehetéségeit. Lietzre leginkabb a kultirardl, a munkarél és a vallasrél val-
lott nézetei hatnak. Az 6 hatasara irja meg 1891-ben — minddssze harom
hénap alatt - doktori disszertacidjat. Ertekezésének cime: A tarsadalom-
fogalom problémai és Osszefliiggései Auguste Comte gondolatrendszerében.
A témavalasztas mogott Euckent lehet sejteni. Lietz az 6sszehasonlito
elemzés és a torténeti perspektivaba helyezés modszerével ragyogéan meg-
oldja a feladatot. A disszertaci6é befejezé részében részletesen elemzi a po-
zitivista Comte munkajaban fellelheté ellentmondasokat és hibakat. Comte
gondolkodasa talan lazit valamennyit Lietz .feszességén”, de igazan tartos
hatast nem gyakorol ra. Késébbi életmiivében sem igen talalhaték Comte-
ra vonatkozé utalasok.

Lietz kapcsolatba keriill Moritz von Egidy koérével és az itteni karitativ-
szocidlis munkaval. A koér tagjai legfébb céljuknak azt tekintik, hogy fel-
lépjenek — a munkassag korében — az egyre er6teljesebben terjedé materia-
lista vilagnézettel szemben. Ezek a tapasztalatok megerdsitik Lietzben szo-
cialpolitikai valtoztatasi térekvéseit, de ugy tapasztalja, hogy a munkassag
koérében nem taldlnak visszhangot erdfeszitései, ezért ugy gondolja, hogy a
valtoztatast a fiataloknal, az iskolai nevelésben lehet elkezdeni. Ez az él-
mény — a felnéttek vilagabél — a pedagogia felé tereli.
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4.1.3 Lietz, a tanari palya kezdetén

Hermann Lietz pihenében

Lietz hamarosan a jénai egyetem gyakorldiskoldajaba keril. Ez akkoriban
éppen a kivalé Herbart-tanitvany, Wilhelm Rein (1847-1929) iranyitasa
alatt all. Rein intézménye ekkoriban valédi neveldiskola, hiszen Herbart és
Stoy pedagogiai koncepcidjat folytatja, de az elédeinél korszeriibb forma-
ban. Ezt Ggy tudta elérni, hogy eredményesen integralta a Herbart-tanit-
vanyok Gjitasait, és volt batorsaga megszabaditani a pedagogiai gyakorlatot
a felgyult félreértelmezésektdl, merevségektol.

Sokat segitett, és hasznosnak bizonyult az idékézben sok 1j eredmény-
nyel gyarapodoé pszichologiai ismeretek alkalmazasa is.

Az energikus, frissen doktoralt Hermann Lietz Rein segitéjévé valik, és
teljes erével dolgozik a gyakorléiskolaban.

Lietz meglatogatja és tanulmanyozza Frobel Keilhauban talalhaté inté-
zetét, és megismerkedik annak pedagogiai koncepcigjaval.

¥893-ban a tanari vizsgahoz sziikséges gyakorloéévet Putbusban, egy
internatusban télti (Rigen szigetén).

Jelentés hatassal van Lietzre Fichte, akinek a nézeteit Rein kozvetiti,
értelmezi szamara. Beszélgetéseik soran felvetédik benne egy 6nallé, kor-
nyezetétdl tobbé-kevéshé fliggetlen, elszigetelt ,nevel6ké6zésség” létesitésé-
nek gondolata.
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Jénat — Lietz késébbi éveiben is — szellemi hazajaként emliti. A jénai
gyakorloiskola vezetétanaraként néhany publikacidja az iskolai évkényv-
ben is megjelent.

Az egyuttmukodés Reinnel a vallasoktatas, és egyaltalan az oktatas di-
daktikai kérdéseinek tisztazasidban bizonyult kulondsen termékenynek.
Rein iskolajaban csak 5. osztalytél kezdve tanitjak a vallastani ismereteket.
Az absztrakt gondolatok helyett ekkoriban a szemléletesség jatssza a 6
szerepet, Jézus életének és tanitasainak életszeru bemutatasara téreksze-
nek. Az els6 négy évben vallastan helyett meséket, regéket, mondakatsta-
nitanak. A keresztény tanitast kozvetlen kapcsolatba hozzik a nemzeti.
teuton hagyomanyokkal. Rein ezt a gondolatot igy fogalmazza meg:

oA keresztény és nemzeti alapelvekre éplilé rendszerszemléleti pedagogia
idealis célja: vallasi és nemzeti alapokra épitett erkélcsés jellemfejlesztés. Ez
az a szellemiség, amelynek a népnevelésben érvényesilnie kell.”>

Lietz a didalktikai tjitasok koz6tt mindazzal talalkozhatott, ami késébb a
LEH létesitésekor elotérbe kertil: a sétaval, az iskolai kirandulasokkal, a
technikai készségek tanitasaval, a testnevelés, a jaték és a sport felhasz-
nalasaval, a dramatizalassal és a kozos énekléssel. ’

Lietz az oktatasban a kovetkezé valtoztatasokat javasolja:26

a) Minden tantargynal figyelembe kell venni a szocialis szempontokat.

b) Kiilonésen fontos a térténelem. A kulturtérténetet és a technikatér-
ténet alapjait ebbe a tantargyba kell integralni.

c) A szamolasi feladatokat egyeztetni kell a gyakorlati élet sziikségletei-
vel, tovabba a napi gazdasagi életbdl szarmaz6 feladatokra is sziik-
ség van. )

d) A foldrajz tantargy a gazdasagi és a politikai foldrajz elemeit, vala-
mint az alkotmanytani és allamjogi ismereteket foglalja magaba. A
legcélszerubb a torténelem- és a féldrajzoktatas Osszevonéasa lenne,
tarsadalomismeret elnevezéssel.

e) Uj targy lehetne a kézgazdasagtan és az allampolgari ismeretek,
ezeket szintén integralni lehetne a tarsadalomismeretbe, ha ez nem
volt korabban a térténelem vagy a foldrajzoktatas targya. A kozgaz-
dasagtan oktatasaban a formalis fokozatok tana nagyon j6l hasz-
nalhat6 lenne.

fl A szociadlis szempont érvényesitésében a vallasoktatasnak is helye
van, hiszen ez nem mas, mint erkélcstan. A bibliai térténetek és a
jelentés egyhazi személyiségek élete — a vilagtorténelem szerepldihez
hasonléan - vallasi-erkélcsi példakat nyujt.

25 Wilhelm Rein (1926): Zur Padagogik an der Universitit Jena von 1843-1923. In:
.Vierteljahrschrift far philosophische Pidagogik”, 7. Jahrgang. 32. 1.

26 Hermann Lietz (1894): Individual - und Sozialpidagogik. In: Aus dem pédago-
gischen Universitatsseminar zu. Jena, V. Band. Jena, 66. 1.

34



Lietz e kozben Dr. Richter gimnaziumi tanarokat képzé szeminariumat is
latogatta. Itteni tanulmanyai a torténelem oktatasaban voltak segitségére.
Atvette a forraskutatast és a forrasok feldolgozasanak technikait, ezeket
sajat térténelemtanitasi gyakorlataban is alkalmazta.

1895-t6] — egy maganinternatus vezetdjeként — egy évet tolt Kétzschen-
brodaban. Heti 36 6raban vallastant, németet, latint, féldrajzot, toérténel-
met, testnevelést tanit, és még heti tiz 6raban feltgyel az internatusban.
Lietz — aki Rein ajanlasara kapta ezt a megbizatast - igyekszik a koévetel-
ményeknek eleget tenni, de pedagdgiai és személyi nézeteltérései tamadnak
az internatus tulajdonosaval, és emiatt tavozasra kényszeril. Szolidari-
tasbél az ott tanité tobbi pedagogus is tavozik az intézetbdl. ‘

1896-ban — W. Rein ajanlasara — Angliaba utazik, Cecil Reddie jé hirt
Abbotsholme-i internatusaba, ahol tanarként dolgozik. A Cecil Reddie altal
1889-ben alapitott ,New School Abbotsholme” nevti iskola a reformpedago-
gia irant érdeklédék szamara koévetendd példaként jelenik meg. Reddie
viszont - a nevelés terén elért eredmények megtartisa mellett — szeretne az
oktatas szinvonalan javitani, erre vonatkozoan pedig jo példakat talal Rein
gyakorléiskolajaban, ezért kér gyakorlati szakembert W. Reintdl.

Tehat Rein elsésorban a német didaktikai eredmények atadasa céljabél
kuldi Lietz-et Abbotsholme-ba. Az itteni élmények hatasara adja ki H. Lietz
- 1897-ben - ,Emlohstobba” cimu kényvét.

4.1.4 Intézmények alapitasa

Lietz nem tétlenkedik, és hazaérkezése utan, hamarosan hozzafog a kény-
vében leirtak gyakorlati megvalositasahoz. Konyve nagy sikert aratott, elé-
adasokat tart, igy terjeszti ij pedagogiai gondolatait.

1898-ban llsenburgban (Harz-hegység), a tulajdonostél megveszi csédbe
ment maganinternatusat, és hat névendékkel megalapitja elsé intézetét,
ezt rd harom évre a turingiai Haubinda, majd 1904-ben Bieberstein meg-
alapitasa koveti.

Lietz munkatarsaival valé kapcsolata sem zdkkenémentes. 1906-ban
Gustav Wyneken és Paul Geheeb kiilonvalik téle, és 6nallo iskolat alapita-
nak. A lassan érlel6dé szakitas kivaltd oka a kovetkezéd: anyagi gondok
miatt Lietz Haubindat bérbe adja egy masik maganiskolanak, de a tanaro-
kat és a névendékeket errél nem tajékoztatja elére, hanem kész tények elé
allitja oket.

A Lietz-novendékek lanytestvéreinek elhelyezése miatt lanyinternatus
létegitésére is igény mutatkozott, erre 1904-ben a Bodeni-t6 menti Gaien-
hofban kertilt sor.

Az allandé idézavarral kiliszkédé Lietz radikalisan csékkenti alvasra
szant idejét, a sok szervezési és oktatasi tevékenységtol mar olyan faradt és
kimerdlt, hogy egy alkalommal a tanitas ideje alatt — mig a tanulék fogal-
mazast irnak ~ egyszerlen elalszik.
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Minden idejét intézményeiben toélti, egyikbdl a masikba utazva. Dolgoz6-
szobajaban kemény fekhelyen alszik, vagy éppenséggel - névendékeivel
egylitt — a szabadban éjszakaznak.

Nem idegenkedik a fizikai munkatél sem, szukség esetén a tanuldokkal
kozdsen épit, falaz, fat vag, tetét acsol.

Sajatos kapcsolatot alakit ki ndévendékeivel - igy példaul rendszeresen
birkézik velik -, a kedvencei tavollétében is bemehetnek a szobajaba, ami
viszont tanar kollégaiban kelt visszatetszést, hiszen igy a tanulok nyugod-
tan lapozgathatnak az 6 személyi irataikban is. )

A német romantika és idealizmus gondolataitél athatott Lietz nem sokat
toroédik a pesszimista Nietzsche, az egyre hangosabba valé szocialdemokra-
cia, vagy éppenséggel Karl Marx radikalis nézeteivel, de nem foglalkoztat-
jak a pszicholégia tijabb felismerései sem, példaul a pszichoanalizis gon-
dolatkdre nem is érinti.

Lietz — miutan megtalalta a maga utjat — belsé, mélyen atélt meggy6zo-
désétdl vezetve, a munka-kultura-vallas harmas fontossaganak tudataban,
rendkiviili kitartassal, fizikai erejét és szellemét sem kimélve faradhatatla-
nul és kitartéan dolgozott tervei megvalésitasan.

Internatusai hamarosan igen jé hirnévre tettek szert, mindehhez jelen-
tésen hozzajarultak igen tehetséges és hozza hasonlé elszantsagi munka-
tarsai.

Mar érett férfi koraban -
1911-ben nésult - felesége,
Jutta von Petersenn, a gaien-
hofeni lanyinternatus vezeté-
néjének a leanya.

Az intézmények fenntar-
tasa jelentds szervezési ero-
feszitést és komoly pénzigyi
hatteret is kovetelt, amelyet
Lietz alapitvany, illetve az is-
kolak egyesiiletté alakitasa-
val tudott csak megoldani. A
felmertilé koltségek fedezésé-
re — magas tandij ellenében —
gazdag, tehetds szililék gyer-
mekeit fogadjak, emiatt az-
utan sokszor elitiskolanak

- - =] tartjadk a LEH internatusait.
Hermann Lietz csaladja kérében Lietz, amikor radoébbent az
elitizmus veszélyeire, igyeke-
zett a maga modjan kiizdeni ez ellen, és lelkiismeret-furdalasa enyhitésére,
1914-ben arvahazat hozott létre.

Az aszketikus hajlamu és hazafias gondolkodasu Lietz az elsé vilagha-
boru kitérésekor énkéntesnek jelentkezik, ebben tébb novendéke is koveti,
és koziluk néhanyan mar nem térmek vissza a haborubdl. A pedagogiai
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befolyasolas ezen mértéke Lietz kortarsainal, kollégainal erds ellenérzése-
ket valtott ki. A hdsi halalt halt fiatalok szileinek, hozzatartozéinak a vé-
leménye nem ismeretes. Mindenesetre ahhoz, hogy ennek a lépésnek a
mogottes okait, elézményeit feltarjuk, elemezni kell Lietz tarsadalomképé-
nek formalédasat.

4.1.5 Lietz és a politika

Lietz politikai érdeklédési irdnyanak szarmazasa, gyermekkori élményei,
édesapja elvarasai eleve iranyt szabnak. Eszleli a napszamosok, a munka-
sok kiszolgaltatott helyzetét, keresi is a kapcsolatot a szocidldemokratak-
kal, de a partéletet tul profannak tartja.

»,Mindaz, amit a partok életéb6l megismertem, ellenszenvvel télt el, igy az
utalatos valasztasi manéverek, ahol Bismarckot szidalmazzak és mas al-
sObbrend megnyilvanulasok is.™7

A ,vaskancellart” és Vilmos csaszart olyan feltétel nélkili tisztelettel il-
lette, hogy a csaszar 1890-ben - az oktatas jobbitasa érdekében elmondott
beszédét — uj iskolai programjanak kiindulopontjava teszi. Allaspontjanak
kialakulasaban jelentés hatast gyakorolt ra a szocialista iranyzatot eluta-
sité Rudolf Eucken és Wilhelm Rein.

Rein nagyon Kkategorikusan fogalmaz ebben a témaban, .Marx vagy
Herbart” cimu irasaban igy érvel:

.Eszmék, idedlok kormanyozzak a vilagot és nem anyagi, gazdasagi viszo-
nyok, barmilyen jelentés hatassal is lennének a kiilonbozé struktarak kép-
z6désére. A szellemi élet, és nem az anyagiassag €lvezete miatt érdemes é€lni.
Az emberi 1élek minden dolgok kiralynéje, nem pedig a milandé test. Ezért
.nem férhet meg békében egymassal a materialista és az idealista vilagszem-
lélet, életfelfogas. Herbart és Marx egymast kizaré viszonyban vannak, a
vagy-vagynak itt nincs helye."?8

A mindenféle forradalmi (tarsadalmi) valtozastél idegenkedd Lietz nem
talalt olyan iranyzatot, amelyik megfelelt volna az elvarasainak, ezért kife-
Jjezetten egyik iranyhoz sem csatlakozott.

A nemzeti kultara iranti nyitottsaga viszont a .nemszeti szocializmus”
felé hajtja. 1919-ben bekévetkezett halala miatt azonban még csak nem is
sejthette, hogy milyen végletekig torzulnak, hogyan fajulnak el a késébbi-
ekben ezek a nézetek.

iétsz()lag ebbe a gondolatkérbe illenek bele Lietz ,antiszemita” megnyil-
vanulasai. Andreesen 1934-ben () igy irja le ezt a konfliktust:

27 Hermann Lietz (1921): Lebenserinnerungen. Veckenstedt, 112. 1.
28 Wilhelm Rein (1924): Marx oder Herbart? Langensalza, 56. 1.
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+A zsido tanul6k csoportja akkor valt veszélyessé, amikor a szintén zsido
szarmazasu tanar, Dr. Th. Lessing személyében vezetéjlikre talaltak. Ez a
klikk 1903 nyaran erés oppoziciova alakult mindazzal szemben, amit Lietz
sérthetetlennek és értékesnek gondolt. A zsidé intellektualizmus nem volt
megérté Lietz kemény, foldmuves eredetti kételességteljesitésével szemben. A
fizikai munkatol valé é6vakodasuk, a kiszolgalo tevékenység szabotalasaban
és az egyszert vidékies életméd lebecsiilé kritikajaval egytitt nyilvanult meg.
Ezzel a nagyvarosi életmod dekadenciaja szivaroghatott volna be az interna-
tusba. Lietz konyortelenil beleavatkozott ebbe a folyamatba, nyiltan biralta a
zsidok értetlenségét, és amikor mindez semmit sem segitett, ezt a bizonyos
Dr. Lessinget és csoportjat eltavolitotta az internatusbol.”2®

Miért is jelentett problémat Lietz szamara a zsid6 intellektualizmus?

Elészor azért, mert anyagi okokbél kénytelen volt nagyobb szamban
olyan tanulékat felvenni, akik mar idésebbek voltak, és nem a LEH-ben
kezdték meg a tanulmanyaikat. Ezek torténetesen nagyrészt zsido szarma-
zasuak voltak. Veliik az volt a legfébb gond, hogy a nagyvarosi élet (és nem
a zsidé kultura!) mar megfertézte 6ket. A masik probléma Lietz személyisé-
gébdl fakad — ahogy a kortars szemtani, Wyneken visszaemlékezésében
szerepel — ugyanis Lietz képtelen volt ennek a lassan homogenizal6dé. cso-
portnak — amelyik nem mutatott fogékonysagot az aszketikus életvitel és
fizikai munka irant - szellemi pé6tlékot, kiegészitést nyajtani.

Maga a konfliktus kirobbanésa is jellemzd.

Lietz a szlil6k szamara irt propagandafiizetbe betoldotta, hogy a tovab-
biakban zsidé tanulokat csak kivételesen indokolt esetben vesznek fel.
Amikor az el6zéekben emlitettek miatt csoportosuld zsid6é szarmazasu ta-
nul6ék — akiknek id6kézben egy tehetséges tanar (Dr. Lessing) személyében
sz0sz6l6juk is akadt — ezt megtudtak, rogton szervezkedésbe kezdtek. Lietz
kénytelen volt a felmerult problémat a tantestiilet elé vinni. A megbeszélé-
sen — Dr. Lessing hatasos hozzaszdlasa miatt — senki sem allt Lietz mellé,
igy kénytelen volt a kifogasolt mondatot visszavonni. Ezt meg is tette, igaz,
a maga moédjan. Ugyanis a kifogasolt mondatot a prospektusban leragasz-
tottak egy papircsikkal. (Kit ne érdekelt volna ezutan, hogy mit kellett el-
hallgatni?) Mindez még 1904 korul tortént, de ezek a mikrotorténések mar
elére jelzik a késébbi konfliktusokat.

A szintén zsid6 szarmazasu - az internatusban tanuld, majd itt is tanito
Erich Meissner véleménye szerint — Lietznél ugyan megfigyelheté volt a
német polgarsagban jelenlevé primer antiszemitizmus, de ez messze nem a
fasizmus barbar zsidégyuldletét jelentette.

1917-ben Lietz silyos betegen tér vissza a haborubél. Tovabbra is fog-
lalkoztatjak pedagégiai gondolatok. Most a felnéttoktatas kérdései izgatjak,
és népfdiskola szervezésébe kezd. A felfokozott, 6nmagaval szemben is ki-
méletlen munkatempé €s a haborus sérilése miatt, 1919. junius 12-én, 51

29 ]dézi Dieter Heim (Hg.) (1996): Hermann Lietz und sein Landerziehungsheim
Haubinda. Hermann Lietz-Schulen. Die ersten 100 Jahre. 15-16. 1. (Osszegzés a
szazéves jubileum alkalmabél.)
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éves koraban, Haubinddban, kedvenc iskolajaban, csaladja koérében hal
meg.

4.2. Gustav Wyneken (1875-1964)

1875-ben sziiletett a Hannover melletti Stade-ban. Nyolc testvére kozott 6
volt a legidésebb. Edesapja filoz6fiabél és teologiabél doktoralt evangélikus
lelkész, iskolaigazgatd.

A csalad 1883-ban Edelsheimbe
koltozik. Wynekent édesapja és egy
hazitanité keésziti fel a gimnaziumi
tanulmanyokra, melyeket 1888-ban
kezd el Ilfeldben egy kolostori isko-
laban. Itt a fels6bb osztalyosok részé-
rol sok bantodas éri, de Wyneken
felveszi vellik a ktizdelmet.

Egyetemi tanulmanyai idején teol6-
giat, germanisztikat, latin nyelvet és
némi kozgazdasagtant tanul.

1895-ben doktoral Greifswaldban.
Disszertacidjanak cime: Hegel, Kant
kritikaja. Ebben filozofiatorténeti és
kultarkritikai alapokrél kiindulva, az
onallé ifjusagi kultira megteremté-
sének és fenntartasanak szoszoloja
lesz. Idében is behatarolja az ifjukort:
a pubertas megjelenésétsl a nagykoru-
sagig tarté iddszaknak tartja, amely-
ben az dénmagara talalas, az onkifej-
lc")dgés és onmegvaltas formai jelennek Gustav Wyneken
meg.

1900-t61 Hermann Lietz intézetében (Ilsenburgban) tanar, 1901-ben
Lietz megbizza Ilsenburg vezetésével, majd 1903-ban Haubindaba kerul.
1906-ban Paul Geheebbel egyiitt megvalnak Lietztél és Turingidaban,
Wickersdorfban, az akkori szaszmeiningeni hercegségben, ,Freie Schul-
gemeinde Wickersdorf' néven 6nallé intézményt alapitanak. Ebben az is-
kolakdzosségben az ifjusag szabadon és dnalléan dolgozott Snmaga képzé-
sén, sajat kultarajanak kiépitésén.

«Wyneken joval tébbet értett nevelés alatt, mint a tanarok tervszeru be-
avatkozasat a névendékek életébe. A tébblet a kovetkezékben nyilvanul
meg:

A nevelesben az egész kornyezetnek, leginkabb a tarsadalmi kérnyezetnek
kell hatnia [...] Ezért nem is lehetséges mas nevelés, mint kézdsségi nevelés,
az 6nmagat nevelé koézdsségben. [...] Nincsenek a nevelésnek kiilénallo ob-
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jektumai és szubjektumai, csak olyan k6zosségrol beszélhetiink, amelyik az
egylutt él6k szandékainak megvaldsitasan munkalkodik."30

1909-ben Paul Geheeb elhagyja Wickersrsdorfot, 1910-ben Wynekent a
tantigyi hatosagok szélitjak fel tavozasra. Indoklasul azt vetik a szemére,
hogy iskolajaban tdl koran - éretlen moédon - nyilvanul meg a tanulék kri-
tikaja.

Wyneken a ,Szabad Iskolak Szovetségének” szoszéléjaként az ifjusagi
mozgalom érdekében eléadasokat tart, konferenciakat szervez. Az elsé yi-
laghaboru utan egy rovid idére visszatér Wickersdorfba, de 1920-ban gjra
tavozni kényszeril. Ennek ellenére szellemi befolyasa tovabbra is érvénye-
sul.

Bar viszonylag rovid ideig vezette egyediil az intézményt, munkassaga a
LEH-mozgalom meghatarozo része.

Wyneken a legfébb feladatat abban latta, hogy a reformpedagoégia gon-
dolatkérén beliil, eléadasokkal, konferenciakon valé részvétellel, Gjsagcik-
kekkel és konyvekkel terjessze a LEH-mozgalom tanitasait, és népszerusit-
se a ,szabad iskolakézésséget”.

A LEH-mozgalmon beliil Wyneken tekintheté a teoretikusnak, minden
alkalommal hangoztatta a tébbi alapit6tél eltérd véleményét. Lietznek is
szemére vetette az elméleti alapozas hianyat.

A Lietz-féle patriarchalis szervezettségli LEH-modellel szemben egy de-
mokratikusabb, a tanulék szabalyozott véleménynyilvanitasaval szamolo,
és azt pedagodgiai programjaba dinamizalé erdként beépité rendszert hoz
létre. Az el6z6 modelltél valé eltérést igy fogalmazza meg:

.A korabbi felfogast abbdl a meggondolasbél vetettik el, hogy a mi mozgal-
munk hajtéer6i egészen mas jellegliek, mint a sokat emlegetett 'iskolare-
form’. Ez az iskolareform leginkabb az oktatasi modszerek, a kulénbézé ta-
nulasi technikak javitasaval, és az iskolai élet felesleges keménységének, szi-
goruisaganak enyhitésében érdekelt. De az igazi iskolai problémakra, egyal-
talan nincs tekintettel [...]"3!

Lietztdl eltéréen foglalt allast az elsé vilaghaboruban valé részvétel kér-
désében: 1913 oktoberében az ifjusagi szovetségek gytlésén (Hohen Meif3-
ner) arra kéri hallgatéit, soha ne haboruzzanak a szomszédos népekkel:

.Soha ne jojjén el a nap, amikor arra kényszeritenének benntinket, hogy egy
idegen nép hegyeiben és volgyeiben habortizzunk."32

30 Gustav Wyneken (1913): Der Gedankenkreis der Freien Schulgemeinde. Jena,
86. 1.

31 Gustav Wyneken (1913): Die freie Schulgemeinde. Jahrgang. 4. 3. 1.

32 Gustav Wyneken 1913. X. 12.-én elmondott beszédét idézi Dithart Kerbs/Jur-
gen Reulecke (Hg.) (1998): Handbuch der deutschen Reformbewegungen 1880-
1933. Wuppertal, 14. 1.
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A csalad szerepére vonatkozoan viszont Lietzhez hasonléan gondolko-
dik, ugyanis azt vallja, hogy a csalad — az iskolaskor — csak gondozasi fela-
datokat lasson el, nevelési feladatok ellatasara a csaladot alkalmatlannak
tartja.

Wyneken pedagoégiai koncepciéjaban fontos szerepet kap a kiilonbozé
bizottsagok rendszereként mukédo tanuléi 6nkormanyzat.

Sajat koncepcidjaban a kultiarfilozéfia, a vilagnézeti elképzelések és a
muvészetek iskolai életbe torténé integralasa dominalt. Mindezeket a né-
zeteket sajatos modellként megnyilvanulé, specifikus ,ifjusagi kultaraba”
agyazottan prébalta érvényesiteni. Az 'ifjisagi kultira’ (Jugendkultur) fo-
galmaban valéjaban Osszegzi az ifjisagi mozgalmakbél, a kulturkritikabol
és a radikalis reformpedagogiabol ered6 hatasokat.

»Schule und Jugendkultur” cimtG mivében (1913) erre tesz kisérletet.
Az autonom ifjusagi mozgalmak u0jitdé tevékenysége azt jelenti szamara,
hogy az emberiség sorsan individualis reformok utjan lehet javitani.

1934-t61 halalaig — fliggetlen iroként - Géttingenben élt. Szamos elé6-
adasban, tanulmanyban foglalkozott vilagnézeti és ifjasagpolitikai kérdé-
sekkel. A LEH mozgalomban tisztelet és elismerés 6vezi munkassagat.

4.3. Paul Geheeb (1870-1961)

Geisabol szarmazik (Rhén). Edesapja gyogyszerész és neves mohakutaté.
Geheeb harom testvére kéziil a legidésebb. Edesapjahoz hasonléan a ter-
meészettudomanyok irant érdeklédik. Fuldaban, majd pedig Eisenachban
végzi el a gimnaziumot.

Edesanyja 1884. évi halalat kévetéen intenziven érdeklédni kezd az em-
berek irant, azon faradozva, hogy lehetéség szerint a maguk totalitasaban
értse meg 6ket. Ezért egyetemi tanulmanyai idején teolégiat, filolégiat, filo-
zofiat, pszicholégiat, s6t még pszichiatriat is hallgatott.

1893-ban teologiabél, majd 1899-ben héber és arami nyelvbdl tanari
vizsgat tesz.

Az egyetem elvégzése utan szellemi fogyatékos gyermekekkel foglalkozik
Jénaban. Erdeklédését felkeltik a tarsadalomban mutatkozé szocialis fe-
sziltségek, a munkanélkialiség és az alkoholizmus problémaja is foglal-
koztatja.
~ 1902-ben - egykori évfolyamtiarsa — Hermann Lietz hivasara Haubin-
daba megy és az intézmény vezetdje lesz. Itt Lietztdl eltérd, szabadabb ne-
velési stilust valdsit meg. Ezért konfliktusba kertlnek egymassal, emiatt
Wymekennel egytitt Wickersdorfba tavoznak.

Az eltéré pedagogiai elképzelések miatt 1909-ben ez az egylittes munka
is szakitassal végzédik. A szakitas oka Wyneken kilépése az evangélikus
egyhazbol, amit az iskolafeltigyelet nehezményezett.
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Geheeb még ebben az évben megnésiil. Feleségével, Edith Cassirerrel
egyitt, megalapitia Oberhambachban - egy korabbi majorsagi épuletben,
dsszesen 14 tanuléval — az Odenwaldschulét.

Megnyité beszédében a kévetkezdket mondja:

.Nem kényelmesebbé, hanem bizony nehezebbé akarjuk tenni az életeteket,
amennyiben magasabb célok elérésére sarkallunk benneteket, magasabb
igényeket tamasztunk veletek szemben, és azt kérjiik, hogy energiatokkal,
kezdeményezéseitekkel taAmogassatok benniinket. Persze mi is azon lesziank,
hogy segitsiink nektek és a bennetek szunnyadé alkotoerét nem elfojtanipel-
nyomni szandékozunk, hanem éppenséggel szabad teret nyitva neki és bato-
ritva benneteket. azt akarjuk, hogy sajat labatokra alljatok, és ezaltal felesle-

gessé tegyiik magunkat.”33

Az iskola irant rogtéon élénk érdek-
l6dést tanusitottak, Kerschensteiner szi-
vesen helyet adott volna neki Bajor-
orszagban, de Eduard Spranger, Albert
Schweitzer, Martin Buber és Rabindra-
nath Tagore is figyelemmel kisérte_ teveé-
kenységtiket.

A Lietz-féle modelltél a kulturalis
izolaci6 megsziintetésével, az oktatas
masfajta rendjével (Kurssystem), struk-
turalis moédositassal és a koedukacid
megvalositasaval tér el.

Az oktatasban arra térekedtek, hogy
olyan tanitasi és tanulasi technikakat
fejlesszenek ki, ahol a tananyag feldol-
gozasa érdekében a tanulénak szemé-
lyisége teljességével, minden eréforras
igénybevételével kelljen részt vennie; a
tananyagot mintegy egyéni felfedezés
utjan elsajatitva. Nem is osztalyterme-
ket alakitottak ki, hanem minden disz-
ciplina létrehozta a maga taneszko6zok-

Paul Geheeb kel jol felszerelt, konyvtarral és labo-
ratériummal kiegészitett munkahelyét.
1913-ban bevezették a kurzus-, vagy mas néven a tanfolyamrendszert.
Ennek soran minden tantargyat énmagukban is lezart, belsé egységgel
rendelkez6 részekre osztottak.

A tanévet négyhetes ciklusokbdl &sszeallé peribdusokra osztottak. A

ciklus kezdetén ismertették az indulé kurzusokat, a tanulék meghatarozott

33 Walter Schifer (1960): Die Odenwaldschule 1910-1960. (Schriftenreihe der
Odenwaldschule)} 6. 1.
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rend szerint — de élve a szabad valasztas lehetéségével — jelentkeztek ezekre
a tanfolyamokra.
Egy tanitasi nap példaul igy all 6ssze:

Reggel egy kétoras kurzussal kezdenek, 1 éra sziinet, majd a masodik
kétéras kurzus koévetkezik. A délelétti programba még beiktatnak egy
30-40 perces ismétld szakaszt. Délutan - egy kurzus részeként — gya-
korlati tevékenységet folytatnak.

A tanuld - ha erre igényt tart — lehetéséget kap egy-egy tudomanyban
az intenziv elmélyedésre. Ebben az esetben tanari iranyitassal, egyéni
munkaban, az altala bemutatott elézetes tervezet alapjan dolgozza fel a
tananyagot. '

Minden ciklus végén - az egyéni program szerint halad6k és a tanfo-
lyami csoportok is — beszamolét tartanak.

A strukturalis valtoztatas leglényegesebb eleme a Lietznél gyakorolt
scsaladi” szervezddés felvaltasa az un. felelési rendszerrel (Wartesystem).
Kiindulasként a 25-30 tanulét befogadé 6nallé lakoépiiletek szolgaltak. A
kilencévesnél fiatalabb tanulék 6nallé csoportot alkotnak és kiilénallo
épliletben laknak. A tobbi — kiilonb6z6 nem és életkoru — tanulé a legidé-
sebb (16-19 éves) névendékekbdl 6t feleldst valaszt: a rendfelelés — a sza-
balyok betartasaval;, a higiénidért felelés — a rendszeres testapolassal; a
pénziigyek felelése — a kozds és az egyéni zsebpénz felhasznalasaval, a
szamlakoényvek vezetésével foglalkozik. A tanulmanyi felelés — nyilvantartja
tarsai kurzusvalasztasat és segit az elmaradoknak; a szabadidé felelése —
felel a hianyzasokért, és 6 engedi hosszabb-révidebb idére ,eltavozasra”
tarsait.

A felelésrendszer sikerét két — nem jelentéktelen — mozzanat biztositotta:
(1) minden szerda este az dsszes felelds, tehat 30-40 tanul6 zart megbe-
szélést tartott, ahova csak Geheebet hivtak meg, itt kézésen dontottek a
hét folyaman felmeriilt problémakrél; (2) Geheeb minden egyes feleléssel
kilén-kiilén is tartotta a kapcsolatot, és egyénileg segitette 6ket, megosz-
totta veliik a dontés felelédsséget.

Paul Geheeb 23 évig vezette az intézményt. Abbdl a feltevésbdl indult ki,
hogy a szabadsag, a bizalom és az 6nkormanyzatisag elvei alapjan a fele-
16sségérzés fejlesztésére torekvo iskolakodzosségben a rend, a tekintély és a
fegyelem megtartasa jobban sikertil, mint a hagyomanyos iskolaban.

Geheeb 1933-ban a nemzetiszocialistak hatalomra kertlése miatt emig-
raciéba kényszeriil. Svijcban (Goldernban) egytlittmiikédésre épililé intéz-
ményt hoz létre Ecole d’Humanité névvel.

eheebre is erdteljes hatassal volt a német idealizmus gondolatrendsze-
re, Goethe kiiléndsen mély benyomast tett ra. Az iskolai éptileteket is né-
met klasszikusokrol nevezte el.

Az ,Odenwaldschule” bel- és kulféldén egyarant fogalomma valt, az itt
kidolgozott médszerek szamos reform, valtoztatas kiinduloépontjat jelentet-
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ték. Ez a modell hatékonyan integralja az angol jellemfejlesztés gyakorlati
modszereit a német didaktikai Gjitasokkal.

4.4. Kurt-Martin Hahn (1886-1974)

Kurt Hahn Berlinben sziletett, zsido
felekezetil csaladban, négy testvére ko-
zott 6 a masodik. Gimnaziumi tamul-
manyait 1896 és 1904 kozé6tt a huma-
nista szellemiségi Vilmos Gimnazium-
ban végezte.

Késébbi munkassagat dontéen be-
folyasolta megismerkedése két egykori
Reddie-tanitvannyal. Téliik kapta ajan-
dékba Lietz ,Emlohstobba” cimii mun-
kajat, és mar akkor lelkesedett az itt
felvetett reformokért.

1904 és 1914 kozo6tt Gottingenben és
Oxfordban filologiat és klasszikus filo-
zofiat tanul.

Pedagoégiai koncepciéjanak alapjai mar
1908-ban jelen vannak, elsé alkalom-
mal Leonhard Nelson szeminariuman
esik roluk szé.

1914 és 1919 koézo6tt a Kalagyl Hivatal tanacsadéja angol Ggyekben, ké-
s6bb politikai szerepet vallal és Max von Baden herceg, kancellar tanacs-
addja lesz.

Amikor a herceg 1920-ban Salemban intézetet hoz létre, Hahn lesz en-
nek a vezetdje.

Kiindulépontja Lietzéhez hasonld, de a folytatas teljesen egyéni. Hahn
valéjaban Platén, Fichte és Lietz nézeteit egyesiti hatékony gyakorlatta:

Kurt-Martin Hahn

»-A mai ifjasag tartézkodasi helye egészségtelen. Fizikai teljesitoképessége fo-
kozatosan romlik, mert kevéssé O0sztonodzziik 6ket a felidité mozgasra. Csok-
ken a gondossag és a valamiben valo elmélyedés képessége, mert a kiilonbo-
26 foglalkozasokban is csokkent az ilyen igény. Kevesebb az egyéni kezdeme-
nyezés, ehelyett inkabb masok tevékenységét nézegetjiak, biraljuk (Zuschau-
erkrankheit). Az 6nnevelés szerepét is atvették az egyre nagyobb mennyiség-
ben arusitott izgato- és nyugtatoszerek. A masokon valo segités hianya pedig
a modern életvitel rettenetes gyorsasagabol, a beiktatott ‘szinetek’ hianyabol
fakad ..."34

34 Kurt Hahn (1958): Erziehung zur Verantwortung. Reden und Aufsatze. Stuttgart,
83. 1
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Salem hires a kiilonésen kemény onfegyelmezésrél és kotelezettségek
vallalasarol.

A feleldsségvallalasra nevelés gondosan kidolgozott médszereivel talal-
kozhatunk itt.

A pedagégiai koncepcid alapja az a felismerés, hogy lehetévé kell tenni a
tanulék szamara a nagy energiafelhaszndlassal jaré cselekvé részvételt
olyan helyzet megoldasaban, ami tilmutat az egyéni érdekeken, azaz olyan
lelki mozzanatokat mobilizal, amelyek eredményeként életorém, célszerti,
hatarozott gondolkodas és fizikai batorsag jelenik meg a tanulénal.

Ennek elérése érdekében olyan specialis ,edzési tervet” készitenek a no-
vendékek, amely segiti 6ket a pubertaskori krizisek lekiizdésében és az
ébredé szexualis késztetések szublimalasaban.

Salemben — mint 6nall6 .iskoladllamban” - a szolgalat és a becsitlet ko-
ré szervezdédik a mindennapi élet.

Az 4j névendékek a néhany honapos szoktatasi idészak végén, tinnepé-
lyes kiils6ségek koz6tt vehetik at az iskola egyenruhajat. A kévetkezé foko-
zatban a tanulé - kitoltetlentl - megkapja az edzési terv elkészitéséhez
sziikséges nyomtatvanyt. Ebben a hét napjainak felsorolasa mellett a vég-
rehajtando kotelezettségek vannak megnevezve. Minden tanul6 egyéni ter-
vet készit, melyben kilén megjeldli az un. X pontot. Ez nem mas, mint az
ismert gyengeségek, hidnyossagok megsziintetése érdekében tervezett ero-
feszitések felsorolasa.

Az edzési tervet minden este értékelik, és elkészitik a kodvetkezé napi
valtozatot.

A cél a kiuils6 kontroll fokozatos megsziintetése és ennek felvaltasa a
belsé ellenérzéssel.

Azok a tanuldk, akik mar hosszabb ideje folyamatosan megfelelnek a
kovetelményeknek, jogosultak lesznek kilonb6zé szin oOvek viselésére,
ami azutan jogosultsagokkal, 6nallé6 dontési jogkorrel is egytt jar.

Az Oonkormanyzat szervezeti formaja: a segitéhalozat kiépitése. A tanu-
16k egymas kozott osztjak fel a feladatokat. Ilyen funkciok: a fiuk, lanyok
segitdje, a sport és a gyakorlati munka segitéje, a tanulmanyi munka se-
gitéje stb.

A tanulékbdl allo segitéhaldzat élén az intézményvezeté altal kijeldlt ,6r”
all. O gondoskodik a becstiletbeli szabalyok betartasarél és felelés az iskola
szellemiségének fenntartasaért.

Az életvitel gyakorlati része — taplalkozas, tisztalkodas, alvas - szigoruan
szabalyozva van, az alkoholrél és a dohanyzasrél tanarnak és diaknak -
magatol értetddéen — le kell mondania.

Kahn nyiltan szembefordult a nacizmussal, ezért 1933-ban el kellett
hagynia Salamet. Anglidba ment és Gordonstounban 6nall6 intézetet ho-
zott 1étre.

A haboru idején hozta létre az elsé, un. ,Kurzschulé”-t, amelybél késébb
tanfolyamok egész komplex rendszere fejlédott ki. Ezek az iskolak tobbnyi-
re a hegyekben vagy a tengerparton elhelyezett intézmények, ahol a fiata-
lok toébbhetes tanfolyamon, hegyi, illetve vizi mentd kiképzést kapnak, ily
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moédon koézvetleniil atélve az egyéni felelésségvallalast és a gyors dontés
szliikségességét.

Hahn 1953-ban visszatért Németorszagba és folytatta ilyen iranyu tevé-
kenységét.

A LEH-mozgalomb6él eredeztetheté ,Kurzschule” a pedagédgia igéretes
kezdeményezése, ahol a felelésségudllalds, a tevékenység komolysaga és a

nagyon szigoru egyuttélési szabalyok komoly neveldértéket jelentenek.3s

4.5, Az életutak 6sszehasonlitasa

Név Hermann Lietz | Gustav Wyneken | Paul Geheeb Kurt-Martin
(1868-1919) (1875-1964) (1870-1961) Hahn
(1886-1974)
Szarma- | Patriarchalis Edesapja ev. Edesapja Zsido értelmi-
Zas parasztcsalad teologus iskola- | gyogyszerész ségi csalad
igazgato
Iskolai Greifswald, Iifeld — kolostori | Fulda, Eise- Berlin, Vilmos
tanul- Stralsund, nega- |iskola, negativ nach Gimnazium,
manyok |[tiv élmények élmények pozitiv élmeé-
nyek
Egyetemi | Halle, Jéna, teo- | Berlin, Halle, Teolégia. filolé- | Filologia, filo-
tanul- logia, filozofia, Gottingen, teolo- | gia, (héber és zofia
manyok | térténelem, ger- |[gia, germaniszti- |arami nyelv) Géttingen,
manisztika ka, latin, kozgaz- | filozéfia, pszi- Oxford
dasagtan chologia és
pszichiatria
Disszer- |[Euckennél Greifswald
tacio .Comte tarsada- |.Hegel, Kant
lomfogalma” kritikaja”
Tanitasi | W. Rein, Ilsenburg, Hau- | Haubinda, Salem,
gyakorlat | Dr. Richter, binda, Wickers- | Wickersdorf, Gordonstoun
Koétzschenbroda, |dorf Odenwaldschu- | (Anglia) 1953-
C. Reddie EUE S le, Goldern tol Németor-
(Svajc) szag
Politikai | Csaszartisztelet, | Haboruellenes, Szarmazasa Max von
hovatar- |szoc.demokracia |onallé ifjusagi miatt emigralni | Baden tanacs-
tozas elutasitasa, 6n- | kultara kényszerul adéja, emig-
kéntes az elsé racio
vilaghaboruban, .. ) |
a nemzeti kulta- - to peco
ra hive
Iskola- Patriarchalis Koz0sségi nevelés | Didaktikai val- | ,Kurzschule”
koncep- |modell, LEH és demokratiz- toztatasok,
ci6 mus koedukaci6,

35 Hermann Rohrs (Hg.) (1966): Bildung als Wagnis und Bewihrung. Eine Dar-
stellung des Lebenwerkes von Kurt Hahn. Heidelberg, 150. 1.
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A nem minden részletre kiterjedd, tablazatos 6sszehasonlitasbél néhany
kovetkeztetés fogalmazhaté meg:

a) A LEH-mozgalom kezdeményezéi szinte kivétel nélkul teolégiaval kezd-
ték tanulmanyaikat, muveltségiik pedig féleg tarsadalomtudomanyi.
Kivétel az angol C. Reddie — aki minden ,alapitéra” koézvetve vagy koz-
vetlentil hatast gyakorolt —, 6 kezdetben természettudomanyokkal fog-
lalkozott.

b) Az alapitasban részt vevék mindegyike 6nalléan gondolkodé, ,karizma-
tikus” személyiség, ez sziikségszerlien magaban hordozza a késdébb be-
kovetkezé szakadasokat. Ugy tlinik, az individualitas ilyen mértéki ko-
zéppontba helyezése — az O6sszetarté erék kifejlesztése nélkil — térvény-
szerlen elkildéniléshez vezet.

c¢) A szarmazasukboél és sajat iskolai tapasztalatokbdl eredé hatasokat az
alapitok eltéréen épitik be késébbi pedagogiai koncepcidikba. Lietz pél-
daul kifejezetten sajat élményeire épitve altalanosit, és ebbdl hoz létre
egy a gyakorlati tevékenység folyamataban aprélékosan §sszecsiszolodo
rendszert.

d) Az emigracioba kényszertltek demokracia iranti elkotelezettségét meg-
erdsiti, a ,nemzeti szocializmus” idején elszenvedett tild6ztetésuk.

Az alapnak tekintett és legkorabbi Lietz-féle LEH-modell mellett még
szamos mas koncepci6 is 1étrejott.

Ezek bemutatasa, részletes elemzése egy masik dolgozat targya lehetne.

A tovabbiakban az alapmodell részletes leirasa és torténeti fejlédésének,
valtozasanak felvazolasa kovetkezik.
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5. A Lietz-féle LEH modellje

A LEH-mozgalom - az életutakban megmutatkozé szakadasok hatasara - a
kezdeti forma tobbé-kevésbé jelent6s atalakulasaval formalédik.

Az elagazasok kozott megjelennek a kommuna tipusu egytittélési for-
mak, az énkormanyzati elv kiteljesedésén nyugvé Wyneken-modell, az ok-
tatas és nevelés kérdéseit uj modon szintetizal6 Odenwaldschule, valamirit
a Hahn kezdeményezésére létrejott szamtalan mas intézmény.

Mindezek kiindulépontja, Lietz alapmodellje, minden késOébbi elagazas
csiraja mar a kiindulé koncepciéban is jelen van.

A Lietz-féle modell a régi iskola kritikajabél és az erre alapozott Gjito to-
rekvésekbdl alakul ki.

5.1. A régi iskola kritikaja

Lietz iskolakritikdjanak elemzése azért fontos, mert ez koncepcidjanak
alapjat jelenti.

Lietz egyik legjellemzébb tulajdonsaga altalanosité képessége. Ez né-
melykor zsenialis Osszefiiggések feltarasahoz, maskor pedig banalis meg-
allapitasokhoz vezet. llyen jellegli észrevételei leginkabb ,Emlohstobba”
cimQ regényének masodik részében, a ,Deutsche Nationalschule” (Német
nemzeti iskola) cimi programjaban, valamint ,Lebenserinnerungen” (Visz-
szaemlékezések) cimi irasaiban talalhaték.

A régi iskolaval kapcsolatban legel6szor annak egyoldalusagat, csak az
iskola tudast akar atszarmaztatni, és leginkabb kulénbézé vizsgakkal és
mas ,jogosultsagok” (példaul az egyéves katonai szolgalatra jogosito vizsga)
szabalyozasaval van elfoglalva. A nevelés, és foleg a jellemfejlesztés kérde-
seivel nem foglalkoznak:

» ... mert az oktatdiskola arra a feltevésre épllve miikédik, hogy a nevel6i
feladatokat ugyis a szl6i haz latja el, ezért az iskolanak csak az intellektus

fejlesztésével és ennek iranyitasaval szlikséges foglalkozni. 36

Az ,oktato iskola” célja ezért - jellemfejlesztés helyett — egészen egysze-
rien a vizsgakon valé megfelelésre korlatozodik. Mindezt pedig sok irasbeli
feladattal, kiviilrél megtanulando szévegekkel és drillel lehet elérni.

Lietz ugy véli, hogy valamikor fontos kulturtérténeti szerepe volt a (csak)
oktato iskolanak, mert a nevelés feladatat ellattdk a csaladban. De az
1900-as évek elején a csalad mar nem képes a nevelési funkcio teljesitésé-

36 Hermann. Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 135. 1.
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re, mert minden erejét lekoti a 1étért (megélhetésért) valé kiizdelem, egyre
tobb a szétesett csalad.

Tovabbi egyoldalusag mutatkozik a testi nevelés elhanyagolasaban. A
szellemi és a fizikai tevékenységet mereven elvalasztjak egymastél, és olyan
hierarchiat hoznak létre, amelyben a testtel valé foglalkozas lesz az alsébb-
rendi, ami azutan késébb a tanuléknal eléitéletek forrasava valik.

~Alapvetéen helytelen az a megoldas, hogy a munkamegosztas soran fizikai
és szellemi tevékenységet kualonboztetiink meg. Hiszen nincs kétféle életmo-
dunk: elképzelhetetlen a test agy nélkil, és az agy sem miikédhet test nél-
kal, hanem éppenséggel minden ember testbdl és szellembdl all, amelyek a

legszorosabb kapcsolatban allnak egymassal.™?

Ez a pedagdgiai gyakorlat valgjaban természetellenes és nem szolgalja a
tanulok érdekeit sem, hiszen a gyakorlati tevékenység és a fizikai mozgas
tanuléi sziikséglet.

Az egészséges értelmes fizikai tevékenység és minden jo jaték — a természet-
ben vagy a mihelyekben - 6romet okoz a gyermekeknek és az ifjaknak, ha
elétte, a helytelen nevelés még nem okozott benniik maradandé karoso-

dast.”38

Az oktatast elétérbe helyezé iskolaban a sportra, a jatékra és a kiran-
dulasokra sem forditanak figyelmet, igy elnyomjdk a gyermekekben még
meglevé természetes dsztonkésztetéseket.

+Miért banunk ugy velik (a gyermekekkel), mintha csak karok, labak, sze-
mek és mindenekel6tt sziv nélkili lények lennének, akik csak fejbél (agyboél)
allnak?"3°

Az orarendek nagyon jol szemléltetik ezt a problémat: a heti 2-4 testne-
velésoraval szemben szellemi tevékenységre 30-40 éra jut. Raadasul a
testnevelési orakat az esetek tobbségében teremben tartjak, igy azok a
Ltestkultira megmerevedett grammatikajanak” tekintheték. Ez egyébként
gondot jelentett a fiatalok katonai szolgalatra torténd felkészitésében is.
Sokan kozliliik alkalmatlannak bizonyultak a késébbi szokatlan terhelés
elviselésére.

A régi iskola ,barokk kertként” kezeli a tanuldkat, és mindenkit egyfor-
mara akar nyirni.

Az ilyen egyoldalu befolyasolas megterhel6, henyéléshez és szellemi el-
korcgosulashoz vezet. Mindebben pedig sulyosan hibaztathat6k a tanarok:

37 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 103. 1.
38 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 102. 1.
39 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 109. 1.
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.Ti nem tanitottatok meg a gyermekeknek testrészeik helyes hasznalatat,
nem tanitottatok meg a fizikai munkavégzésre, nem adtatok nekik lehetésé-
get a jatékra; igy nem csoda, ha oda jutnak, amitél a leginkabb tiltjatok Oket,
kocsmatoltelékek lesznek.™40

Masodik fé kifogasként az oktatasi gyakorlat elméleti alapozasanak hia-
nyat, a pedagdgiai és a pszicholégiai ismeretek mellézését tartja. A Pesta-
lozzi és Herbart altal megfogalmazott alapelvek mintha nem is lennének,
mintha a tanitds nem is valamilyen komoly képzettséget igénylo tevékeny-
ség lenne. A tanarok mintegy ,iparszeriien” gyakoroljak a szakmat, mintha
a pedagégia miivészetérdl, tudomanyarol sohasem hallottak volna.

Mindez szemléletesen megjelenik a korabeli tantervekben, hazirendek-
ben, iskolai szabalyzatokban:

»(Ti tanarok) nem tudtok érdeklodést kelteni, nem tudjatok szellemi eszké-
zO0kkel, a neveléstudomanyi alapelvek alkalmazasaval a nevelés muvészetét
gyakorolni, ezért nem is tudjatok a novendékeiteket lekotni. Illatos kenyér
helyett megemészthetetlen koveket adtok nekik, amit még a legjobb szandék
mellett sem lehet izletesen elfogyasztani. Ezért kell nektek — az oktatas soran
- kényszerité eszkbzoket: palcat, bezarast, dolgozatok iratasat, osztalyozast
és vizsgaztatast alkalmazni. Az ezen eszk6zokt6l valo félelemnek kell kikény-
szeritenie a tanulast.™!

A tanarok didaktikai felkésziiltsége hianyos. Lietz szempontokat javasol
a fels6oktatasi intézmények és a szakfelligyel6k szamara:

~Javaslom a szakfeligyelé uraknak, hogy ellenérzéseik soran a kovetkezé
harom didaktikai alapelv betartasat ellenérizzék:

1. Megengedi-e a tanar, hogy mindazokat a dolgokat, amelyeket a tanulok
maguk kereshetnek, és maguk teljesithetnek, azt dnallban megtegyék?
Ugyesen segit-e nekik ebben?

2. Koveti-e a tanar az alapveté pszicholdgiai szabalyokat, a szemléltetést
akkor, amikor a bemutatastél a gondolkozasi muveletekre tér at; vilago-
sak-e a hasznalt fogalmak, életszeri-e a bemutatas, lehetévé teszi-e a
tanar, hogy a tanul6k még a bevésés el6tt ellendrizzék, elemezzék, ossze-
hasonlitsak az elsajatitasra kijel6lt tananyagot?

3. Figyel-e a tanar a tanulék mindegyikére, kuloénosen fontos a gyengéb-
bekkel valo tor6dés?42

Az oktatas elmaradt szinvonalanak bizonyitéka a tananyag koncentri-
kus kordkre éptilé felosztasa. Ez a rendszer annyira idejétmult, hogy nincs
is mas haszna, mint a meré unalom. Errdl arulkodnak az ésszefirkalt, 6sz-
szevissza kapirgalt és karcolt, agyonhasznalt iskolapadok.

40 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 105. 1.
41 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 148. 1.
42 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 96. 1.
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A korai idegennyelv-tanitas mellett sincsenek pszicholégiai érvek, kulo-
nosen akkor, ha a gyermek még a sajat anyanyelvét sem ismeri kielégitéen.

Nem megfelelé az értékelés, a jutalmazas és a buntetés rendje sem, az
individualis értékelés eszkozei teljesen hianyoznak a tanari gyakorlatbol,
igy nem csoda, ha nevelés helyett csak a névendék lelki élete merevedik
meg.

Az oktatast eldnyben részesité iskola tovabbi hidnyossaga a tanuld
iranti k6zémbdsségben, a gyermek kivansagainak és gondjainak elhanya-
golasaban mutatkozik meg. A tanarok nagyrészt mechanikusan latjak el a
feladataikat, anélkiil, hogy egyaltalan érdeklédést mutatnanak a gyermeki
hajlamok, szukségletek irant. Még kevésbé foglalkoznak a megnyilvanulé
érdektelenséggel, azt természetesnek veszik; a tanulok tanéran kivuili teveé-
kenységével, egyéni sorsukkal nem térédnek.

A tanarok inkvizitor modjara bannak a gyermekekkel és olyan tdékéle-
tességet varnak el t6lik, amellyel 6k maguk sem rendelkeznek. Ezért alta-
laban meglehetésen rossz a tanar-diak viszony ezekben az iskolakban,
még ha egy-egy tanart szeretnek is a gyerekek, az iskola egészét — gyulélik.

Ezek a hianyossagok okozzak, hogy az iskola nem tudja tarsadalmi
funkcidit kielégitéen megvalédsitani.

A (csak) oktatassal foglalkozé iskola a szocidlis kihivasoknak sem tud
megfelelni. A polgari csaladok szétesése, a névekvé korrupcié, az erkolcsi
hanyatlas mindennek a tinetei. Kilénésen nehéz a helyzet a nagyvarosok-
ban, ahol mindenféle degeneral6é hatas érheti a gyermekeket, hiszen itt az
emberek — a természetes 6sztondk elnyomasaval — kénytelenek természet-
ellenes helyzetbe szorulva élni. Az olyan nagyvaros, mint Hamburg, maga a
pokol, ahol csak megromlanak az emberek — véli Lietz.

A vidéken él6k még szerencsésebbek, mert nekik legalabb megmaradt a
leghatékonyabb, boles, felilmilhatatlan tanitomester: maga a természet.

Az iskola az osztalykulonbségek eltlintetése, tompitasa helyett pontosan
az ellenkezojét éri el: a meglevé kililonbségek még fokozddnak is. Ez jol lat-
haté a fizikai munka és a gyakorlati tevékenység megitélésében:

+.Ha a jobb csaladbél szarmaz6 gyerekek megkisérelnek valami fizikai mun-
kat végezni, példaul asnak, névényeket iltetnek, talicskaznak, majdnem ki-
vétel nélkal rendkivil Gigyetlenek. Emellett még attél is félnivik kell, hogy ki-
nevetik 6ket, ganyolodnak velik, mert kézénséges, piszkos munkat végez-
nek. Ilyen természetellenessé valt mar ez az ugynevezett felsébbrendu kulta-
ra!"4

Ez az iskola nem képes a tarsadalmi élet adta problémakat kezelni,
mefoldani. Szinte semmit sem tesz a jellemfejlesztés, a moralis egészség
érdekében, sét idénként (nem szandékosan) még ez ellen is dolgozik. Még
azt sem mondhatjuk el, hogy a tanulok testi egészségét fejlesztené, ponto-

43 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 103. 1.
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san az ellenkezdje torténik, az iskola szisztematikusan semmisiti meg a
még megmaradt védekezé mechanizmusokat is.

Az iskola keveset tesz az érzékszervek kimuvelésére, a latasra, a hallas-
ra, a tapintasra alig fejtenek ki hatast, nem csoda, ha a tanulék stiketek,
vakok, érzéketlenek maradnak szamos életjelenséggel szemben.

Ezek a megallapitasok az alsofoku iskolatol kezdve a draga maganinté-
zetig, vagy akar az egyetemi oktatasra is érvényesek. Kulonosen nehéz
helyzetben vannak az internatusok és mas magankézben levé bentlakasos
intézmények, mert ezek gyakran csak pénzagyi vallalkozasok, és itt sem-
miféle nevelémunka sem folyik. Ezért nemhogy szilikséges, hanem egyene-
sen a tovabbélés feltétele a nemzeti megijulas pedagdgiai programja:

»Ha minden muvelt nemzet — amelyik meg akarja 6rizni helyét a vilagban -
minden évszazadban legalabb egyszer Osszeszedi magat a nemzeti-etikai
megujulas érdekében, és megoldja az ifjisag nevelésében felgytilemlett ido-
szeru feladatokat, ezzel jelentds lépést tesz a haladas iranyaba. Mindez kiilo-
nosen fontos a német nemzet szamara. Ezért az iskolik reformja az egyik

legstrgetobb feladat.”44

5.2. Pedagogiai reformok, javaslatok

Lietz fokozatosan dolgozta ki elképzeléseit, célkitizésben pedig egyre bat-
rabb lett. Irasai és gyakorlati tevékenysége alapjan a koévetkezé f6 szaka-
szok kitillonbéztetheték meg:

¢ Uj nevelési célok, 0j nevelési eszkdzok megfogalmazasa.

¢ Az ujonnan meghatarozott modszerek és nevelési alapelvek kiprobalasa
a ,Landerziehungsheim”-ben, mint pedagdgiai laboratériumban, ezzel
egyutt az ujfajta neveléshez szikséges tanarok képzése.

e A modszerek és az alapelvek értékelése, ezek némelyikének alkalmazasa
a kozoktatasban.

o Atfogb kozoktatasi rendszer kiépitése az 6vodatél a féiskolaig, beleértve a
felndttoktatast és népféiskolak létesitését is.

Lietz az oktatast el6térbe helyezé iskola biralatabél kiindulva hatarozza
meg a neveldiskola céljait, amelyben a sokoldalian képzett és harmoniku-
san fejlett személyiség nevelését vazolja:

.Nem az ismeretek, a tudas, a tanultsag a legfontosabb, hanem a jellemfej-
lesztés. Nem az emlékezet és az értelmi képességek, hanem minden eré, ér-
zékszerv, testrész fejlesztése; a gyermeki természet nemes &sztoneit kell le-
het6ség szerint harmonikus személyiséggé formalni. Nem irast, olvasast, go-

44 Hermann Lietz (1911): Die Deutsche Nationalschule. Leipzig, 22. 1.
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rog nyelvet kell tanitani, hanem meg kell tanitani a novendéket élni: ez az
idealis cél, amelyet a nevel6iskola sohasem hagyhat figyelmen kiviil.”5

Ha az életre akarunk felkésziteni, akkor nem elegendé csak szellemi
fejlesztéssel foglalkozni. A jellemfejlesztés érdekében akaraterére, batorsag-
ra, 6nfegyelemre és keménységre van sziikség — adott esetben 6nmagunk-
kal szemben is. Erre kindlkozik lehetéség az internatusban.

.Az oktatas ilyen modja kiegészil a jellemnfejlesztés olyan modszereivel, mint

a testgyakorlatok, a munka, a mutvészeti foglalkozasok; valamint a tébbi no-
vendékkel és a tanarokkal kozos egyuttélés szabalyaival. Itt bizony a tanar
szamara — az erkolcsi fejlesztés érdekében - joval nagyobb lehetdségek tarul-
nak fel, mint a szokasos oktatasban."6

Lietz a maga elképzeléseit
sajat élményei, tapasztalatai és
a neveléstorténet jeles képvi-
seldéinek nézetei alapjan fejtette
ki.

Gondolatai a koévetkezd té-
makoroket érintik:

1. A tanar-diak kapcsolat at-
alakulasa.

2. A gyermek mindenoldalua fej-
lesztése.

3. Az oktatas atalakitasa.

4. A muvészeti nevelés fontos-
saga.

5. A testi nevelés jelentésége.

6. A fizikai munka integralasa a
nevelés folyamataba.

7. A tanuldi 6nallosag és oOnte-
vékenység fokozasa.

8. Az iskolaszervezet atalakita-
sa.

« AULS + VD 2 PSS .+

E]E_f" - -::.#_

Lietz ,Die Deutsche Nationalschule”
¢. kényvének cimlapja 1911-bél

45 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 138. 1.
46 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 153. 1.
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5.2.1 A tanar-diak kapcsolat atalakulasa

Az Uj nevelés elso feltétele a tanar-didk viszony atalakitasa. A kényszer, a
félelem és az autoritas érvényesitése helyett a tanar és a tanulé koézotti
viszonynak bizalmi alapelvre kell épililnie. A tanar elsésorban idésebb ba-
rat, tapasztaltabb tanulétars legyen. Csak akkor tudja neveléi hivatasat
betédlteni, ha sikerilt bizalmas kapcsolatot kiépiteni a tanuléval. Ezért a
tanar az eddiginél nagyobb bizalommal forduljon a tanulé felé, a tanulé
esetleges hibainak okat elészor sajat magaban keresse, és tartézkodjen
minden kényszertol.

A tanulénak messzemend mozgasi- és dontési szabadsagra van sziiksé-
ge, 6nallésodasi térekvéseiben pedig tidmogatasra szorul. Mindez persze
nem jelentheti azt, hogy a tanar teljesen lemond a vezetésrél és az iranyi-
tasrol.

A tanar ne korlatozza befolyasat csak a tanitasi 6rara, vallaljon szerepet
a tanulé tanéran kivili tevékenységében, a kirandulasokon, a munkaban
és esetleg a jatékban is.

Azzal egyenes aranyban, amilyen mértékben a tanar részt vesz ezekben
a tevékenységekben, lesz kdnnyebb szamara a rendet és a fegyelmet fenn-
tartani.

Ha valamiért biintetnie kellene, ez mindenképpen legyen 6sszhangban
az elkdvetett vétséggel és figyeljen a tanul6 individualis sajatossagaira.

A legfontosabb a tanulénal a hiba belattatasa, tudomasulvételének el-
érése.

Testi fenyités alkalmazasa kizart.

5.2.2 A gyermek mindenoldalu fejlesztése

Az egyoldalu intellektualis beallitbdassal szemben a fejlesztésnek lehetdleg
minden emberi képességre ki kell terjednie. Ezért az oktatas szinvonalanak
emelése mellett — amihez a zenei targyak integralasa is hozzatartozik -
foglalkozzanak a testi neveléssel és a fizikai munkavégzéssel is.

Mindezeket a lehetéségeket a jellemfejlesztés soran érvényesiteni kell,
ugyanis igy a szellemi és a fizikai munka Osszekapcsolasa révén hatasos
nevelési eszkdzokhoz jutunk:

+A nevelés legnagyobb titka ugyanis éppenséggel a szellemi és a fizikai tevé-
kenység, azaz a természet és az iskolai tantermek, muhelyek dsszekapcsola-
sanak miivészetében rejlik. Ez az egyik legnagyobb pedagogiai probléma.”4?

47 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 159. 1.
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5.2.3 Az oktatas atalakitasa

A tananyagot legel6szor is meg kell szabaditani minden felesleges bal-
laszttol.

Mindaz, ami nincs kapcsolatban a jelennel és a nemzeti kultiraval - el-
hagyhaté.

Ebbél adédoan nagyobb sulyt lehet helyezni — a til korai idegen nyelvi
oktatassal szemben - az anyanyelv, a természettérténet és a kultartérténet
tanitasara. Az olyan jellem- és személyiségfejleszté tantargyak, mint a tér-
ténelem, a német nyelv, a vallastan és a muvészettorténet — alljanak a vi-
lagnézeti és az allampolgari nevelés szolgalataba.

Az eddigiektdl eltéréen, érvényesiteni kell az oktatasi gyakorlatban a
pszicholégiai nézépontot, tekintettel kell lenni a gyermeki érdeklédésre és
hajlamokra.

A tanuldk csak igy nyerheték meg az oktatasban valé egylittmiikédés-
hez, csak igy érvényesithet6 az oktatas nevel6 hatasa:

»Ez a nevel6 szandékli beavatkozas csak akkor lesz eredményes, ha nem al-
lunk meg az olyan koézlésnél és azon ismeretek bevésésénél, amelyek vala-
melyik tankdnyvbdél, vagy éppen a tanartél erednek, ezek mellett az életbdl, a
tapasztalatokbol, az érdeklédésbél, a tanulé hajlamaibdl és torekvéseibol
ered6 hatasokat is dolgozzunk fel, lehetoség szerint koz6sen, mégpedig olyan
modon, ahogyan az ismeretek keletkeztek. Az igy megszerzett tudas mar al-
kalmas lehet az elmélyitésre, az értékelésre, a mas ismeretekkel val6é Ossze-
kapcsolasra és az alkalmazasra.”8

5.2.4 A muvészeti nevelés fontossaga

A muvészeti nevelés minden tanévre elosztva, rendszerbe szervezve jelenjen
meg. Kilénésen fontos a tanulékban meglevé miivészeti hajlam felszinre
hozasa, mindenekel6tt a rajzolas és a zene terén. A muvészeti nevelés a
vilagnézeti nevelés és a jellemfejlesztés szolgalataban all.

5.2.5 A testi nevelés jelentosége

A testi nevelés a pedagoégiai tevékenység fontos része, jelentés szerepe van
a jellemfejlesztésben. A batorsag, az edzettség, a nehézségek legyézésében
szerzett tapasztalatok felkészitik a tanulékat a majdani katonai szolgalat-
racEzért mar az iskolaban - a normal tornagyakorlatok kiegészitéseként —
katonai, el6készité gyakorlatokat végeznek.

A tanuléknak a tanérakon tul is legyen lehetéségilik sportolasra, jaték-
ra. A tanulmanyi kirandulasok és a természetjards megszervezése a testi
nevelés egyik leghatasosabb médja.

48 Hermann Lietz (1911): Die Deutsche Nationalschule. Leipzig, 51. 1.
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»A neveldiskolaban a torna, a testnevelés csak egy lehetéség a sokbol, koril-
belil olyan helyzetben, amilyenben korabban a féldrajz volt a tébbi tantargy
kozott. Uszas, evezés, kerékparozas, sokféle jaték, és mindez modszertani
alapokra helyezve, ez teszi teljessé a testi nevelést. A jaték is legyen mod-
szertanilag szervezett. Mindenkinek legyen meg a maga posztja és az ehhez
kapcsolodo feladata. Kdzben a tanulok elsajatitiAk az egymasnak valo 6n-
kéntes alarendelédést, az egyattmukodést, ligyesebbek, batrabbak, eréseb-
bek lesznek és megtanulnak gyorsan reagalni a valtozo helyzetekre.™*°

5.2.6 A fizikai munka integralasa a nevelés folyamataba

Az iskola életidegenségének megszlntetéséhez a fizikai munka az egyik
leghatasosabb eszkoz, ezért ez minden tanuloé szamara kotelezé.

A manualis készségek fejlesztése mellett elésegiti a jobb megértést, a
tananyag hatékonyabb feldolgozasat és alkalmazasat. Tekintve, hogy a
sajat tapasztalataink altal megszerzett tudas biztosabb, tehermentesitheté
az emlékezés is.

Minden tanulé végezzen alapveté kertészeti, mezdégazdasagi munkat,
ismerje meg a kiilénbozé kézmuves foglalkozasokat, és legalabb az egyik
muvelésében mélyedjen el alaposan.

A hatékonyabb oktatas mellett igy a neveldiskola szandékai is megvalo-
sulhatnak:

»A jovo iskolajaban a fizikai munka szerepe is névekedni fog. Minden tanul6
lehetséget kap egy kézmives foglalkozas megtanulasara, és ezt meg is ké-
vetelik téle. Ezzel megszinik az olyan kényvkukacok képzése, akik az élet-
ben és a vilagban sem ismerik ki magukat. Ezaltal athidalhato6 lesz az a sza-
kadék, amely a leginkabb elvalasztja egymastol az embereket. A tanulok fizi-
kai munkavégzése egyuttal kivalé nevelési eszkdz, energiat ad, és megtanit a
kitartd6 munkara. Erdsiti és egészségessé teszi a testet és a szellemet, kiirtja
a fiatalokbol a nagyravagyast, a fasultsagot, a piperkdcséget és az életide-

genséget.”50

A csaladi nevelésben is torekedni kell arra, hogy a gyerekek fizikai
munkat végezzenek, és megismerkedjenek egy foglalkozas alapjaival. Lietz
azt javasolja a sziloknek, hogy naponta — legalabb egy 6ra idétartamra —
kuldjék el a gyerekeiket valamelyik kézelben dolgozé mesterhez, és ha ha-
zatérnek, kérdezzék ki éket a latottakrol.

5.2.7 A tanuléi 6nallésag és dntevékenység fokozasa

A tanuldk 6nallésagat és ontevékenységét — minden rendelkezésre allé esz-
kozzel - tamogatni kell, de ugy, hogy kozben nem mondunk le teljesen a

49 Hermann Lietz (1911): Die Deutsche Nationalschule. Leipzig, 155. 1.
50 Hermann Lietz (1911): Die Deutsche Nationalschule. Leipzig, 81. 1.
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pedagoégiai vezetésrdl sem. Az elméleti és a fizikai munka, a jaték és a ta-
nulas, a szabad és a ko6t6tt foglalkozasok valtogatasa segiti el6 a legjobban
az onallosag fejlesztését. A tanuléval még az iskolai évek soran meg kell
ismertetni az allampolgari kotelezettségeket, és ezeket lehetdség szerint
vonjuk be az iskolai tevékenységbe, hogy ezaltal is el6készitslink az 6nallo,
felelésségteljes életvitelre.

Lietz az internatusokat olyan kisebb .iskoladllamként” szervezte meg,
ahol a tanulék kiilénbozé tisztségeket toltéttek be és valtozo koérilmények
kozott igyekeztek onalléban meghatarozni az egyuttélés szabalyait.

5.2.8 Az iskolaszervezet atalakitasa

A pedagogiai célok megvaldsitasa azonban jelentds szervezeti atalakitast is
igényelt.

Lietz az internatusokban két valtoztatas segitségével akarta az idealis
kériilményeket megteremteni: el6szér az internatusokat vidéken, a nagyva-
rostél tavol hozta létre, igy megvédheték a tanuldk a kérnyezet karos hata-
satodl és elegendd teret kapnak a benniik lappango képességek kifejtéséhez.
Masodszor az 0j intézetek legyenek internatusok, mert csak igy lehet az
allando nevelé szandéka hatasokat biztositani.

Lietz tisztaban volt azzal, hogy ezt a szandékot nem lehet a kozoktatas
egészében ilyen ,tisztan” megvaldsitani, ezért kényszeriiségbdl engedmé-
nyeket tett. Ahhoz azért tovabbra is ragaszkodott, hogy az iskola szép ter-
mészeti kérnyezetben legyen, és lehetéség szerint egész napos elfoglaltsa-
got nyujtson.

Fontosnak tartotta a felszereltséget, hiszen a mihelyek, a kert, a jat-
szoOtér, a tornaterem és az olvas6terem megléte a szinvonalas tevékenység
eléfeltételei.

A nemzeti iskola tervének megfogalmazasa azért korszakos jelentéségii,
mert Lietz egységes iskolat képzelt el, és a megvaldsitas érdekében konkrét
javaslatokat tett.

A szervezeti felépitésre vonatkozéan a kovetkezét javasolta:

Kozos felsé tagozat 7-9. osztaily
Kozos als6 tagozat 4-6. osztaly
Ko6z6s elemi iskola 1-3. osztaly

Ehhez kiegeszitésként még harom osztalyt tervezett, real, illetve human
iranyu szakosodasi lehetéséggel. Persze mindez nem jelentette azt, hogy
minden egyes tanuld elvégezte volna a felsé tagozatot mind a 9 osztallyal.

Lietz ugy gondolta, hogy a szocialis feszliltséget és annak politikai hata-
sait — forradalom helyett - viszonylag hosszu ideig tart6 egytittes tanulassal
lehet megoldani:
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.Legalabb 6 éven keresztill a nép kilénbdzé rétegeihez tartozé tanuldkat
egyltt kell tanitani, hogy ké6z0s szellemi fejlodéstik is hozzajaruljon egymas
jobb megértéséhez, az egymashoz val6 kozeledéshez. Miért is lenne mar ilyen
koran szakadék a harmadikos gimnazista és a 9 éves népiskolas kozott, vagy
a gimnazista és a realiskolas kozott? Vajon nem elég megosztott az orszag e

térések nélkul is?"5!

Lietz reformtorekvéseinek 6sszegzése alapjan megallapithaté, hogy olyan
embereszmény elérését tiizte ki célként, aki megtalalja a polgari allamban
a sajat feladatat, és teljesiteni tudja nemzeti és politikai kotelességeit.*Az
iskola legfébb célja a jellemfejlesztés, a szellemi és a testi erék felélesztésé-
vel az allampolgarok nevelése. Az erok 6sszefogasa, koncentralasa pedig a
német nemzet mint legfébb érték jegyében térténik. Ebben a folyamatban a’
legfontosabb szerepet a nevelést el6térbe helyezd iskolanak szanta. Emel-
kedett hangnemben szélitja meg olvaséit: ,Segitsetek gyézelemre vinni a
neveléiskolat! Es a nemzet meg lesz mentve.”52

Az oktatast, illetve a nevelést preferalé iskolatipusok a kévetkez6 tabla-
zat alapjan hasonlithatok dssze:

Az oktatast elétérbe helyezé iskola A nevelést elétérbe helyezé iskola
A tanulét csak a tanitasi 6ran ala- A tanul6 egész napjara igényt tart.
kitja.

Elmeéleti ismereteket, készségeket A személyiség minden oldalanak
fejleszt. alakitasara torekszik.

A tanulas szinhelye: az osztalyterem. | | A tanulas helye: erdé, mezé, folyo,
épitkezeés stb.

A tanarok a tantargy j6 ismerdi, »Fiatalos lelkiiletl” tanarok, akik
vizsgakra készitenek fel. az életre készitenek fel.

Lietz felsz6litotta a tanarokat, hogy tekintsék legfontosabb feladatuknak
a nemzet megreformalasat.

Logikus lépésnek tinhetne, ha Lietz az er6s6dé munkasmozgalomhoz
fordulna. De nem igy tértént, mert Lietz 6vakodott a partoktol. Ugy vélte,
hogy a maganyos individuumok gyakran valnak a politikai partok &aldoza-
tava, ezért jobbnak latta, ha felelosségtudattal biré vezeté (Fihrer) veszi at
a képzésre vagyakozé néptomegek felvilagositasat.

A munkasok, parasztok, iparosok, hivatalnokok legjobbjai szamara a
LEH nevelési rendszeréhez hasonlé népféiskolak felallitasat tervezte.

Lathaté, hogy Lietz reformjai tilnének az iskola problémajan, és Lietz
val6jaban az egész tarsadalmat akarja befolyasolni.

51 Hermann Lietz (1911): Die Deutsche Nationalschule. Leipzig, 52. 1.
52 Hermann Lietz (1897): Emlohstobba. Berlin, 138. 1.
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Lietz az 1900-as évek legelején még nem tudhatta, hogy az itt csirajaban
megjelend gondolatok mihez vezetnek majd 1933 utan.

Lietz ,naivitasat” és j6 szandékat bizonyitja az altala elképzelt és leirt
idilli csaladi életkép:

+-Egy munkascsalad szobajaban vagyunk. A sarokban szerszamok: szekerce,
farész, derékszog és kalapacs. A falon egy lant, és mellette szurony, emlék
még a katonaid6bdl. Itt egy maga festette kép, amott egy hazi készitési fara-
gott butor. A munkas éppen hazatér a csaladjahoz. Az arca még feketéllik a
gyari fusttél. De hamarosan, gondosan megtisztalkodva mar az 6véi kozott
van, a kezében heged, és ennek lagy hangjaival prébalja az egész napos lé-
lektelen és monoton munkatol elgyotort szellemét felélénkiteni. Majd félrete-
szi a hangszert és egy konyvet vesz a kezébe: Schiller, Gerock, E. M. Arndt,
Gustav Freytag, Scott vagy Dickens a kedvencei. Eppen most jén haza a 14
éves fia, édesapjahoz lép és bliszkén mutatja neki a tanmithelyben, a mai
napon elkészitett targyat. A 12 éves fiu egy éppen most befejezett rajzot hoz,
az apa és az anya €rt0 tekintettel vizsgalgatja ... Nemsokara szerény, de azért
meégis ontudatos ratartisaggal elékeriilnek a lanyok is. A kisebbik arca nap-
barnitott, a nagyobbiké pirospozsgas. Mindketten j6 testtartasuak és egész-
ségesek. A ruhazatuk egyszeru, a régi german viselethez hasonlé. Sajat ma-
guk készitették. A kisebbik ~ derts, sugarzé tekintettel — egy kosarkat nyujt
édesanyjanak. Vajon mi lehet benne? Felemeli a tetejét, gyamolcsot és zold-
séget talal benne. A kertészkedé kislany munkajanak els6 eredménye. ...
Kézben nyilik az ajté, a legidésebb lany jott haza. O az 6vodabél jott, ahol
sok olyan kisgyerek 'anyukaja’ és jatszépajtasa, akik nem ilyen meleg csaladi
otthonban élnek."53

Lietz naivitasat talan igazolhatja az a tény, hogy a nagy munkasmeg-
mozdulasok és a két vilaghaboru elétt még jogosan reménykedhetett és
bizhatott az eltéré tarsadalmi osztalyok kozotti békés megegyezésben.

58 Hermann Lietz: Emlohstobba. 187. p.
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6. A nevelés gyakorlata Lietz internatusaiban

Lietz nagy lendulettel és céltudatosan kezdett hozza reformjavaslatai meg-
val6sitasahoz. A népoktatas egészének 4j alapokra helyezése nem sikertilt,
felhivasa nem talalt kévetékre. Ezutan fogott hozza az internatusok alapi-
tasahoz.

Errél az idészakrél taniskodnak az internatusok évkoényvei, tljségok';és
folyoiratok cikkei, tanulmanyok és visszaemlékezések. Sok feljegyzés ol-
vashat6 a kiilénb6z6 hospitalasokroél: Lietz rendkiviil nagyvonala volt inté-
zetei latogathatosagat illetéen, ugy a hivatalos, mint a laikus érdeklédék
szamara mindig készséggel rendelkezésre allt.

Az intézményeket latogatok, értékelék mindegyike egyetért abban, hogy
az internatusok létesitésével olyan hatékony szervezeti forma jott létre,
amely semmiképpen sem hasonlithaté a korabbi, hagyomanyos szellemben
mukodo iskolakhoz. Ezek az intézmények — a nevelés kiilénbozé elemeinek
és terileteinek hatékony integracidja révén - inkabb egyfajta ,pedagégiai
szigetnek” tinhetnek.

Lietz gyakorlatias szempontok és realis mérlegelés alapjan térekedett
ilyen lezart, 6sszefliggd elemekbdl 1létrehozott ,iskoladllam” megteremtésé-
re.

Mar Ilsenburgban, az elsé alapitasnal is igyekezett megteremteni az 6n-
ellatas gazdasagi és technikai feltételeit. Késébb, Haubinda alapitasakor
mar konzekvensen érvényesitette ezt a gondolkodasmoédot. Itt a tanulok
aktivan részt vettek a lakohelyiségek, majd kés6ébb a melléképiiletek épité-
sében. Az Ontevékenység pedagégiai fontossaga mellett a gazdasagossagi
szempontok is fontosak voltak.

A legf6ébb cél azonban az allam kicsinyitett (és feljavitott) masanak a lét-
rehozasa volt, annak érdekében, hogy itt minden olyan feladatot, funkciot
megismerhessenek és gyakorolhassanak a tanuldk, amelyre felnétt életiik-
ben szikségik lesz.

A L. E. H. a maga szerteagazo tevékenységrendszerével, amely magaban
foglalja a mez6gazdasagot és a kertészetet mint alaptevékenységet, valamint
a fontosabb kézmuves tevékenységeket, bizonyos értelemben, olyan kisebb
onellaté allamnak tekinthetd, amelyik nemcsak a jelenlegi viszonyok atlat-
haté bemutatasara torekszik. Specialis tagozodasaval, a jogok és a koteles-
ségek meghatarozasaval egyuttal a szocialpolitikai tevékenység szinhelye
is."54

Lietz pedagogiai rendszerében az oktatas és a tanéran kivili tevékeny-
ség — a nevelési cél szellemének megfeleléen — ésszefiiggé rendszerbe van

54 Hermann Lietz (1919): Die ersten drei Deutschen Land-Erzichungs-Heimezwan-
zig Jahre nach ihrer Begrindung. Veckenstedt, 93. 1.
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szervezve. Ezaltal elkeriilhetd, hogy a nevelési hatasok kézémbésitsék,
vagy esetleg egymas ellen hatva, kioltsak egymas hatasat.

Lietz pedagogiai rendszerében kiemelten fontos a kévetkezé harom fak-
tor:

1. az internatusi élet szervezeti formaja,
2. az oktatas,
3. és a tanoran kiviili nevelés kérdései.

Elméletben és gyakorlatban is ezeket egyesiti hatékony, jol attekinthetd
formaban.

+Azon vagyunk, hogy iskoladllamunknak o6nallé alkotmanyt adjunk, ahol
mintanak a Német Birodalom Alkotmanyat tekintjik [...] Mindenki, aki na-
lunk él, érezze magat olyan meghatarozott jogokkal és kételességekkel ren-
delkezé kozéleti embernek, aki egyrészt szigora szabalykévetésre van kote-
lezve, masrészt pedig joga van személyisége teljességének megvalositasara.™s®

6.1. Az internatusi élet 0j szervezeti formaja

Egy tanulé szobdja

55 Hermann Lietz (1899): Das 1. Jahr im DLEH llsenburg. Jahrbuch. 26. 1.
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Mas internatusokhoz képest a legfontosabb eltérés, hogy itt az iskola és a
diakotthon nem két kiilénall6 intézmény, hanem az oktatas és a tanérakon
kivili térténések szoros egységet képeznek.

Bizonyos kérdésekben a koézdsség minden egyes tagjanak feleléssége
van, ennek tudataban kell cselekednie. Annak ellenére, hogy szigorii beso-
rolas volt, az internatusban nagy fontossagot tulajdonitottak a harmonikus
atmoszféranak, a meghitt barati légkornek. Mindenki ismerte a sajat fela-
datait, jogait és kotelességeit, amelyek egyértelmu szervezeti alapelvek sze-
rint kertiltek meghatarozasra. 2

6.1.1 Szervezeti felépités, rendszabalyok

A kezdeti idészakban a felépités nagyjabol megegyezett az Abbotsholme-
ban leirtakkal, késébb azonban - az eltérd feltételek, és egyéb okok miatt -
jelentés eltérések kovetkeztek be.

Az egyik ilyen az internatus harom részre tagolasa.

Tekintve, hogy a tanuléi létszam folyamatos névekedése sziikségessé
tette Haubindaban egy masodik internatus megnyitasat, Lietz életkor sze-
rint helyezte el a tanulékat. Ez a lehetdség kiegésziilt a harmadik intéz-
ménnyel (Bieberstein), és ekkortél mar lehetévé valt egy als6, egy kozépso
és egy ifjakoriaknak szant LEH elkiilonitése.

Ez persze azt is jelentette, hogy Abbotsholme egyik fontos pedagégiai
alapelvérdl le kellett mondani, mégpedig arrdl, hogy az idésebb tanulék
tevékenyen koézremiikédnek a fiatalabbak nevelésében. Lietznek nem vol-
tak jo tapasztalatai a ,prefektusrendszerrél”, az idésebbek tul gyakran él-
tek vissza folérendelt helyzetiikkel, ezért ugy vélte, hogy minden életkori
csoport szamara létrehozza a neki megfelel6 pedagégiai kortilményeket.
Allaspontjat a kdvetkezéképpen magyarazza:

»-Mind a harom korcsoport, a kisgyermekek, a serdilék és az ifjukortiak
mas-mas élet-, munka- és nevelési kdrilményeket igényelnek, minden élet-
kori csoportnak 6nallonak kell lennie. A fiatalabbak befolyasolasa nem kor-
latozédhat csak az idosebb tarsak utanzasara, akik egyébként még a legjobb
joakarat mellett sem mutatnak mindig jo példat. A fejlodésnek spontan, bel-
s6 kezdeményezésbdl kell erednie. Ezen okok miatt latom veszélyesnek, és
tartom hibanak az alumnatusokban a harom korosztaly egytittes nevelé-

sét.”36

Lietz gy vélte, hogy pedagégiailag is hatékonyabb lehet a nevelés, ha
szervezetileg is elkdlénil a harom korcsoport. Ez azutan kénnyebbé tette a
munka- és tanulasszervezést is. A legkisebbek szamara sok jatékot és kerti
munkat, a masodik csoportnak mezdgazdasagi és kézmives tevékenységet,

56 Hermann Lietz (1913): Ein Rackblick auf Entstehung, Eigenart und Entwicklung
der DLEH nach 15 Jahren ihres Bestehens. Das 15. Jahr. 18. 1.
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a legidosebbek szamara pedig valamely tudomanytertiileten valé 6nallé el-
meélytilést, muvészeti foglalkozast tart célszerinek. Ennek megfeleléen ala-
kult az internatusok 6sszetétele:

az alsé6 tagozat Ilsenburgban - 8-12 évesek szamara,
a kozépfok Haubindaban — 13-15 évesek szamara,
a fels6 tagozat Biebersteinben -  16-18 évesek részére.

Minden internatusban 60-100 névendék lakott. A harom intézmény
olyan Osszefliggd egészet alkotott, ahol a részek szervesen egymasra épil-
tek. A nevelési gyakorlat azonossaga és a legfébb szervezeti alapelvek ko-
vetkezetes betartasa érdekében Hermann Lietz kéthetes turnusokban, fel-
valtva tartézkodott valamelyik internatusban. Amikor egy-egy intézetben
tartézkodott, 6 volt a vezetd, tanérakat tartott, tanéran kiviili rendezvénye-
ket szervezett, részt vett a tanulok munkajaban, sportolasaban, jatékaban
és veltuk egytitt is iinnepelt.

Lietz eltért az angol mintatél a koedukacié kérdésében is. Reddie inté-
zetében csak fiuk voltak, mert 6 ellenezte a fiuk és a lanyok ko6z6és nevelé-
sét. Lietz allaspontja mas volt:

+Alapjaban véve a fiuk és a lanyok egytttes nevelése kivanatos, mert igy az
internatusok konnyebben csaladi jellegavé valhatnak. Mar az internatusok
megalapitasa 6ta azon vagyunk, hogy ezt a célkitizést megvalositsuk, ezért —
kil6nallo intézetekben — tanarokat és tanarnéket, fiikat és lanyokat fogunk
arra képezni, hogy alkalmassa valjanak a nemek egytittes nevelésére."5”

Mint az idézetbdl olvashaté, jelen esetben arrél van szé, hogy a tanaro-
kat és a tanulokat, a nemeket szétvalasztva készitsék fel a majdani egyit-
tes nevelésre. Lietz tehat eléggé vonakodva kozeledett a koedukaciéhoz. Ez
a szervezeti renden is meglatszik, hiszen Lietz kezdetben csak a fia tanuldk
tehetségesebb lanytestvéreinek a felvételét engedélyezte. Erre pénzigyi
megfontolasok késztették, ugyanis tobb olyan tehetds csalad valasztotta a
LEH nevelési format, ahol a szililék hosszabb ideig kiilf6ldén tartézkodtak,
és igy akartak gyermekeik megfelel6 neveltetését biztositani. Ilyenkor ter-
mészetesen elényt jelentett, ha a kiilénnemi testvérek egy intézményben
helyezhetdk el.

Lietz huzodozasanak hattere a ndk nevelését illet6 konzervativ felfoga-
'sadban keresenddé. A néket leginkabb haziasszonyként, a csaladot Ossze-
tartd édesanya szerepében tudta elképzelni. Ez persze nem zarta ki sza-
mukra a tanulas lehetéségét, de a felsé6foku tanulmanyokat csak a kiemel-
keloen tehetséges és egészséges ndék szamara tartotta elképzelhetének.
Ervelése eléggé gyenge labakon ill, ugyanis arra utal, hogy a térténelmi
mult hiressé valt néalakjai egyaltalan nem, vagy csak révid ideig jartak
iskolaba.

57 Hermann Lietz (1904): Die Organisation der DLEH. Das 6. Jahr. 45. 1.
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Lietz ilyen meggondolas alapjan engedélyezte lanyok felvételét az alsé és
a fels6 tagozatba, de kizartnak tartotta a fiuk és a lanyok kozos nevelését a
kozépsé szakaszban. Ugy vélte, ebben a peribdusban egészen mas, sét bi-
zonyos esetben egymassal ellentétes moédszereket kell alkalmazni a fiuk,
illetve a lanyok nevelésében.

ks

Esti felolvasas

Az 1912/13-as tanév statisztikai adatai némi tajékoztatast adnak a ki-
alakult helyzetrél: Ilsenburgban 82 tanulé kézétt 4 lany, Haubindaban 88
novendékbdl szintén 4 lany, Biebersteinben pedig 66 tanulé koézoétt 1 lany
van, azaz 0sszesen a 236 tanuloboél 9 6 lany.

A LEH rendszerének korai idészakaban tehat semmiképpen sem lehet
koedukaciordl beszélni. Mindenesetre a két nem egytittes nevelésének kér-
dése Lietz szamara mindig is dilemma maradt, amelyet csak mas alapelvek
modositasaval egytitt tudott részlegesen megoldani.

Lietz ha nehezen is, de valami csekély lehetéséget biztositott a koedu-
kalt nevelés szamara. Mindez pedig azért alakult igy, mert az angol pre-
fektusrendszer atvétele helyett az un. ,csaladi szervezeti format” részesi-
tette elonyben, ehhez pedig, még ha csak mutatéba is, de sziikség volt la-
nyokra.

A tanulasi feladatokat leginkabb osztalyszervezetben lattak el a tanulok,
de — az angol mintatél eltéréen — Lietznél megjelenik egy 0j szervezeti for-
ma: a ,csaldd”. Ez mintegy 10-12 tanulébél allé kozosség, amelyet a csa-
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ladapai szerepben mukodo nevelé tart 6ssze. Amennyiben a tanar nés,
akkor a felesége is helyet kap — csaladanyai szerepben — ebben a szervezeti
formaban. Lietz nésiilését kovetéen ez a modell valt kovetendové, és ezen
keresztil igyekeztek a polgari csalad viselkedésmintait pétolni, illetve ki-
egésziteni. Ahogy a tarsadalom tobbi részében, itt is a legkisebb szervezeti
egységnek kellett egyfajta ,6szt6nz6 eréként” miukoédni, amelybdl azutan az
iskolaallam is ,taplalkozik™. Lietz tisztaban volt vele, hogy a csaladi neve-
lést nem tudja pétolni, de amennyire csak lehetséges volt, igyekezett a
csaladi funkcidkat atvenni és gyakorolni. A csaladapa-nevelék koézvetlenul
felelések voltak novendékeikért. Feladatuk volt testi és szellemi sziikségle-
teik kielégitése, segitségnyujtas gondjaik, nehézségeik megoldasaban és
egyaltalan, a .csaladon” beliili bizalmas viszony megteremtése és fenntar-
tasa. Ennek megkonnyitése érdekében a gyerekek maguk valaszthattak
meg, ‘hogy melyik ,.csaladba” tartozzanak. Direkt beavatkozas csak igen
ritkan kdvetkezett be. A bizalmas viszonynak olyan kiilsédleges jegyei is
megjelenhettek, hogy példaul a névendékek tegezhették sajat csoportjuk
csaladapa-neveldjét.

A csaladok tagjai egytitt étkeznek, egyttt jatszanak, kozoésen kirandul-
nak, sokszor rendeznek ugynevezett .csaladi estéket” és hétvégén, azaz
vasarnap is egyutt vannak. Ilsenburgban minden csaldadnak kézds nappa-
lija és haldéterme van, Haubindaban viszont majdnem mindegyik csalad
kulonalld kis hazat kap.

Ez a szervezeti forma lehet6vé tette minden egyes tanulé megfigyelését
és az egyéni banasmad kialakitasat. Ez természetesen feltételezi a tanar és
a névendék kozotti benséséges kapcsolatot. Ilsenburgban ez ugy alakult,
hogy némelyik tanar maga is a fitk halétermében, vagy pedig egy abbdl
kozvetlenil nyilé helyiségben aludt.

A csaladi tagozodas rendszere teljesen megfelelt Lietz patriarchalis beal-
litodasanak, mert célul — a polgari szemlélet és életméd — megerésitését
tizte ki. Persze, nem mindegyik internatusban bizonyult egyforman jonak
ez a rendszer. Biebersteinben az ifjiukoriaknal csak elég laza kapcsolat jott
létre a csaladokban, egyszertien azért, mert a névendékeknek mar nem
volt igénylik a szorosabb tanar-tanulé kapcsolatra. A koézépsé tagozatos
Haubindaban sem volt zokkenémentes a csaladokra bontas, t6bben kifo-
gasoltak a nem igazi sziilg-gyerek kapcsolatot, és ezért inkabb barati tar-
sasagnak (Kameradschaft) nevezték magukat, tehat a patriarchalis apa-
szereppel szemben a barati viszonyt emelték ki.

A beszamolok altalaban abban egyeznek meg, hogy az internatus leg-
jobb esetben is csak 12 éves korig tudja némiképpen poétolni a csaladi
funkciokat.

A szervezeti valtoztatasok a mindenkori napirendben pregnans modon
jutnak kifejezésre. Ezt gy kell 6sszeallitani, hogy biztositsak az elméleti és
a gyakorlati foglalkozasok ko6zotti valtast, a sportolast és a jaték lehet6sé-
gét, azaz olyan ritmusa legyen a napi életnek, amely egész napra mobili-
zalni tudja a nevelési tényezéket, mégpedig lehetéség szerint ugy, hogy ne
alakuljon ki unalom. Ezért tudatosan térekedtek arra, hogy a fizikai és a
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pszichés erdfeszités és koncentracié utan egy lazité fazis kovetkezzen, ami
lehet6vé teszi az erégyijtést a kovetkezo feladatra.

Minden nap tusolassal, alapos mosdassal és laza, kénnyd sportfoglal-
kozassal kezd6détt, amelyet négy vagy 6t 45 perces tanéra kévetett. Erde-
kesség, hogy reggelire csak az elsé tanitasi 6ra utan kertlt sor.

A délutant gyakorlati feladatokra, jatékra, sportolasra vagy muvészeti
jellegi foglalkoztatasra szantak.

Vacsora elétt 6nallo tevékenységre nyilt lehetéség, ez az idésebbeknél 2-
3 ora is lehetett, amikor felkésziiltek a masnapi tanitasi érakra. c

Minden napot az Ggynevezett ,Kapellé”-vel, azaz ahitattal fejeztek be.

Kapolna

A kovetkezé tablazatban harom internatus nyari félévre vonatkoz6 napi-
rendje olvashato:
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Ilsenburg Haubinda Bieberstein
Ebreszté 6.40 ‘ 6.00 5.40
Reggeli torna 7.00 6.20 6.00
1. tanéra 7.15- 8.00 6.45- 7.30 6.15- 7.00
Reggeli 8.00 7.30 7.00
2. tanéra 8.30-9.15 8.00- 8.45 7.30- 8.15
3. tanédra 9.30-10.15 9.00- 9.45 8.30-9.15
4. tandra 10.30-11.15 10.00-10.45 9.30-10.15
5. tanéra 11.30-12.10 11.00-11.45 10.30-11.15
Torna, ének 11.20-12.00
Ebédszuinet 12.15-14.00 12.00-14.00 12.00-14.00
Rajzolas, zenélés, | 14.00-15.30 14.00-15.30 14.00-15.30
egyéb gyakorlas
Uzsonnaszilinet 15.30-16.00 15.30-16.00 15.30-15.45
Jateék, torna, | 16.00-17.00 16.00-16.45 15.45-16.30
ének
Onallé6 foglalko- | 17.00-18.40 17.00-19.30 16.30-19.30
Zas
Vacsora 18.45-19.10 19.30-20.00 19.30-20.00
Ahitat (Kapelle) 19.15 20.00 20.00
Takarodo 20.00 21.00 21.00

Minden szerdan és szombaton délutan 17 éraig szabad foglalkozas volt.
A ,csaladok” tervezett esti rendezvényeit szerdan tartjak. A vasarnapi prog-
ram a kovetkezé: 8.00-kor ahitat, 9.00-17.00 6raig szabad foglalkozas.

A napirend alkalmazasaba némi rugalmassagot is beépitettek, igy pél-
daul nagy héség esetén a gyakorlati tevékenységet, a munkat az esti 6rak-
ra tették at.

Télen egy féloraval késébb kezdddott a nap, a reggeli futas idejét pedig
késébbre, a 2. szlinet elé tették.

A napirendet még kiegészitette a heti terv. Ebben rogzitették a kiilénbo-
z0 szolgalatok feleléseinek nevét és az egyéb, nem rendszeresen ismétlédé
rendezvények idépontjat.

6.1.2 A tanari szerep alakulasa

Irfternatusi korilmények kozott — a normal iskolakhoz képest — értelemsze-
rien gybkeresen megvaltozik a tanarok szerepe. Hiszen itt a tanar az ok-
tatasi feladatok mellett a nevelési folyamat meghatarozé tényezéje lesz.
Mint ilyen, nem csak iranyitja, szervezi, segiti a tanul6t, hanem aktiv cse-
lekvéként részt is vesz a tevékenységében. Egylitt van a névendékeivel az
épitkezésen, a mezdégazdasagi munkan, a kertészetben, a muhelyekben, a
kirandulason, részt vesz a jatékban, a sportolasban és az altala szervezett
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esti ,csaladi iinnepségeken”, a mindennapos esti beszélgetéseken. A fiata-
labbak és az idésebbek szamara egyforman, segitéként, tanacsadéként
allandéan rendelkezésre all. Egész személyiségével arra torekszik, hogy ne
kovetkezzen be térés a napi ritmusban, és a kéralmények alakulasatol
fliggden alakitja a nevelési gyakorlatot.

Mindez azt jelenti, hogy az adott helyzet szerint lesz kézponti iranyito,
vagy éppen a hattérbél szemlélédé szakember, akit mindig egy és ugyana-
zon cél vezérel, mégpedig a neveléhatasok pedagégiai megfontolasok alap-
jan toérténd hatékony egyesitése. 3

Az ilyen feladatok megvaldsitasa természetesen fokozott kévetelménye-
ket tdmaszt a tanarokkal szemben. Lietz szamara nem is volt egyszeru fel-
adat az alkalmas tanarok megtalalasa. O ugyanis elvarta, hogy maguk a
tanarok is bemutassak azokat az eszményeket, amelyeket hirdetnek, ezek
szerint éljenek, szoros kotelékben a tanulékkal, mintegy koézvetlen példat
nyajtva szamukra a hirdetett elvek gyakorlati kévetésében (Leb dem Kinde
die Ideale vor). Ezeknek az elvarasoknak csak ugy lehetett megfelelni, ha
kicsik voltak a csoportok és kivalo volt a szervezettség, valamint szamos
nem nevel6i beosztast segité (iparosok, kertészek stb.) is rendelkezésre
allt. Ehhez még hozzajarult az is, hogy a tanul6kat messzemenéen 6ntevé-
kenységhez szoktattak.

Lietz fokozott elvarasokat fogalmazott meg a tandrok jellemét illetéen, el-
varta, hogy az 6 életszemléletét kovessék, ne dohanyozzanak, ne fogyasz-
szanak alkoholt, és egyaltalan, mértékletesen éljenek. Minden tekintetben
mutassanak példat, legyenek megérték és vegyék figyelembe a tanulék
érdekeit. A tanulokhoz valé viszony legyen barati, bizalmon alapulé, keru-
lendé mindenféle felesleges gyamkodas és korlatozas.

»~Az onallosag minden olyan jellegii korlatozasa, ami nem a nevelés lényegi
jellemz6ibél fakad, kerilendé. Itt nem a folérendelt eloljarok parancsaival és
tiltasaival kell az azonos cél elérésére torekvé személyek kozotti viszonyt sza-
balyozni, nem a kényszer és a buintetés fenyegeté réme, hanem a belatas és a
megértés, a megtanult és gyakorolt 6nuralom és az dnnevelés megvalositasa
a legfontosabb. Itt — és minden mas internatusban is — a nevelé megértésre
torekvé bizalmi személyként, 6sztdnzé segitéként van jelen a névendékek
életében.™s8

Lietz internatusaiban — kiilénésen a kezdeti idészakban - sikeriilt az
akkoriban szokatlan baratsagos és bizalmas atmoszféra kialakitasa.

Az internatusokat meglatogatokra mindig nagy hatassal vannak az itt
latottak. Dr. Leubuscher iskolaorvos latogatasi jegyzékényvében ez all:

58 Hermann Lietz (1909): Grundsatze und Einrichtungen. Leipzig, 14. 1.
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»-A novendékek mindegyike testileg és szellemileg is egészséges, erés ember
benyomasat kelti. Elénk, udvarias finkkal taldlkoztam. Faradt, sapadt, elke-

seredett tekintetd tanulékkal nem talalkoztam."59

Lietz a tanarok iranti kovetelmények megfogalmazasanal a régmultbol
indul ki. Ugy véli, minden hatékonyan muikédé szervezet — szerzetesren-
dek, lovagok csoportosulasai — engedelmességet, szegényseéget és szlizessé-
gi fogadalmat koévetelt tagjaitél. A tanarokra vonatkoztatva a kovetkezd
négy kovetelményt tamasztja:

.1. Szegénység - torekedj arra, hogy az eszményeket helyezd az élet dromei
és mindenekel6tt az anyagi jellegli célok elé. Az anyagi javaknak csak
annyi jelentéséget tulajdonits, amennyire kitizott ideaid eléréséhez segit-
séget nydjtanak. Tanulj meg lemondani a kiilsé sikerrdl és az élvezetekrol,
légy kész ezeket felaldozni az erkolcsi ideak javara. A példamutatas és a
kozos gyakorlas segitségével igyekezz — szoval és tettel - a novendékeket is
megnyerni e célnak.

2. Erkodlcsi tisztasag — tartézkodj mindattél, ami az erét, az emberi méltosa-
got gyengiti, ami kinlodast, szenvedést, betegséget vagy bunoézést okoz.
Kertild a dohanyzast, a szeszes italokat, a kicsapongé szexualis életet, a
puhanysagot, a pazarlast és az élvezetek hajszolasat. Neveld a testedet ar-
ra, hogy lelked és szellemed készséges hordozdja legyen. A nében lass
nemes kilizdétarsat életcéljaid megvalositasahoz. Legyél figyelmes és tisz-
telettudé a ndi nem minden képviselGjével szemben. Példaddal lelkesitsd
az ifjakat hasonlé viselkedésre.

3. Batorsag - légy elszant az erkolcsi és a szocidlis idealizmus koévetelményeit
minden akadalyoztatas ellenében teljesiteni, ugy az egyén, mint a nemzet
érdekében. Minden erdd, egész életed vesd be ennek érdekében. Szemé-
lyiséged teljességével, példamutatassal és gyakorlassal nevelj batorsagra,
kitartasra és hazaszeretetre.

4. Engedelmesség — egész személyiséged, érdekeid rendeld az iskola, illetve
az allam érdekei ala. Eletpéldad legyen vonzé a fiatalok szamara, hogy 6k
is a ko6zdsség, a haza olyan értékes, tevékeny polgarai legyenek, akik keé-
pesek az o6nzés és az egoizmus meghaladasara.”®

A kovetelmények és Lietz személyisége mar magukban hordozzak a ké-
s6bbi konfliktusokat, amelyek tobb tanar intézménybdl valé kivalasahoz
vezettek.

Lietz — hasonléan gyakorlatias szemlélet alapjan - csoportositja is a ta-
‘narokat, és a kovetkezo tipusokat®! kiléonbozteti meg:

A) Azok, akik a biztos kenyérkereset vagy masok rabeszélésere lettek tana-
rok. Ok hamarosan csalédnak elvarasaikban. A tanulékkal nem tud-

59 |dézi: Herbert Bauer (1961): Zur Theorie und Praxis der ersten deutschen
Landerziehungsheime. Berlin, 126. 1.

60 Hermann Lietz (1913): 15. Jahrbuch. 34-38. 1.

6! Hermann Lietz (1913): 15. Jahrbuch. 34-38. 1.
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nak bizalmon alapulé kapcsolatot kiépiteni. Sokszor valnak gunyolédas
célpontjava. Legfébb reménytik és vagyuk a korai nyugdijazas.

B) A csak tekintélyelviiségre és megfélemlitésre alapoz6 tipus. Bizalom és

szeretet helyett csak a félelemre épit. A tanuldékkal val6é egytlittmuko-
dést a rejtett harc jellemzi, ebben pedig minden eszk6éz hasznalata
megengedett: a hazugsag, a tettetés és a szinlelés is. Ebben a csataban
a legratermettebb névendékek ,véreznek” el legelészor.
A tanar csak a hivatali tekintélyét akarja megdrizni. Nagy fegyelmezet-
lenség nem fordul elé nala. Nem fogjak sem gyil6lni, sem szeretni. A
tanulok kézonydsek iranta. A viselt hivatal az egyedtli, amit respektal-
nak, ez megvédi a tanart, és lehetdvé teszi, hogy a tudomanyabél vala-
micskét atvegyenek a tanulék. A hata mogoétt viccelédnek a szarazsa-
gan, humor és eré nélkili tanitasan. Tartés emléket nem hagy maga
utan.

C) A hanyag, lusta tanarrél minden gyerek tudja, hogy valami nagy tettre
is képes lenne, ha akarna. Az 6nfegyelem és az énnevelés hianya miatt
tdl nagy a szakadas a tanitas tartalma és a bemutatott példa kozott,
ezért leginkabb némi sajnalkozé csodalatra szamithat.

Lietz az igazi tanart olyan, egész személyiségével hatni képes nevelének
latja, aki — ha nem is teljesen mentes a hibaktol, a korlatoktol — de a vele
valo egytittes munka, tevékenység oromet okoz a gyerekeknek. A kisebbek
kezdetben altalaban rajonganak érte, az idésebbek mar tavolsagtartoébbak,
de biznak benne; egyesek respektaljak, masok talan szeretik is. Minden-
esetre a tanarnak magatartasaban allandésagot mutato, jellemes ember-
nek kell lennie, akinek tudasaban és személyiségében megbizhatnak a
novendékek. Ha nehezen is teljesitheték az altala tamasztott kévetelmé-
nyek, de a tanulok hozzafognak a végrehajtashoz, mert segitséget kaphat-
nak téle, és tudjak, hogy a teljesités elére, az erdsebb, képzettebb, jobb
ember eszménye felé vezeti 6ket.

6.1.3 A tanuldk helyzete

A régi oktatasi rendszer biralatabél és a kornak megfelelé tarsadalmi szuk-
ségletbél fakadoan lényeges atalakulas kezdédoétt a névendékek helyzeté-
ben. A legfontosabb az 6nalléan donteni képes, felelésségtudattal bir6 sze-
mélyiség nevelési feltételeinek megteremtése, a LEH adta specialis adottsa-
gok keretein beltl.

Lietz kezdetben még alkalmazhaténak vélte az Anglidban megismert
.prefektusrendszert”, meghatarozta a prefektusok feladatait is: gondos-
kodjanak a rendrél és a zavartalan munkavégzés feltételeirél. Hal6termi,
tantermi, muhely-, és tornatermi felelésOkrél tesz emlitést, 6k felelnek a
szabalyok betartatasaért. A részletes eléirasok célja, hogy a kisebbeknél — a
prefektusok ellendrzésével — stabil és egészséges életvezetési szokasok ala-
kuljanak ki.
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A masodik és a harmadik évrél beszamolé évkényvben viszont mar
semmiféle utalas sem talalhaté a prefektusrendszerre. Ekkoriban — az uj
alapitasok révén - eleve atalakul a LEH rendszere, és mivel mar nincsenek
sokkal idésebb tanulék egy-egy intézményben, az angliai modellt eleve nem
lehet alkalmazni.

A tanuldk helyzetét déntden befolyasolta Lietz allasfoglalasa a nevelés
céljat illetéen:

.A LEH-ek nem akarnak demokraciat, azaz az egyenl6tlenek minden tekin-
tetben egyenlévé tételét, hanem erkélcsi arisztokraciat akarnak megtestesite-
ni, azaz olyan kozésséget, amelyben mindenki a gyakorlatban tanulhatja
meg egyéni adottsdgainak a tobbség érdekében valo kifejlesztését. Ehhez
nagyszeru lehet4séget nyujtanak a kialénbozd feladatkordk. Ilyen lehet pél-
daul a «csalad» és az osztaly képviselete, a posta, a jaték- és sportszerek fe-
lelése megbizatas, a konyvtarosi feladatok ellatasa, a felesleges termékek ér-
tékesitését megoldé tanuld, a tzoltdparancsnok személye stb.”62

A LEH korai idészakaban két olyan mozzanat is felfedezheté, amely a
késobbi német térténelmi események elézményeinek jobb megértését segiti.

Az egyik a prefektusrendszer leéptlilése, amit a LEH-mozgalmat értékeld
Grunder az angoltél eltéré mentalitassal és az ilyen jellegu tapasztalatok
hianyaval magyaraz; azaz a demokratikus mozzanatok atalakitott forma-
ban, patriarchalis-nemzeti mozzanatokkal szinezve jelennek meg. Ennek az
atszinezésnek tlinete: a demokracia helyett az .erkélcsi arisztokracia”
megjelenitése.

A LEH-mozgalom egyébként mindig is igényt tartott arra, hogy egyfajta
skeltetéként” mukodjon, és a tarsadalom szamara ,kikisérletezze” a legha-
tékonyabb megoldasi moédokat. Ezt pedig azért tehette meg, mert megvol-
tak a lehetéségei ahhoz, hogy jél behatarolt, ellendrizheté koértilmények
k6zott lehetéség szerint mérhetd, vagy legalabbis értékelheté valtoztataso-
kat valgsitson meg.

A tanulék helyzetérdl jo attekintést adnak a korabeli rendtartasok, sza-
balyzatok. A fogalmazas, a tilté és megengedé részek valtakozasa, a jogok
és kotelességek aranya, egyaltalaban a szabalyzatok szerkezete és a mo-
gotte meghnzodo — deklaralt, vagy éppenséggel ki nem mondott gondolatok
— itt jol megfigyelheték. A bemutatas és az elemzés kedvéért egy hosszabb,
eredeti idézet (forditas) beiktatasa latszik célszerunek:

+Tanuléi onkormanyzat D. L. E. H. Schlof3 Bieberstein.

1. Futas:
s § 1. A futast osztalykeretben és szervezetten kell végrehajtani.
§ 2. A feltigyeletet egy az osztalybél valasztott tanuld gyakorolja.
§ 3. Aki a futast elmulasztja, amint csak lehetséges, poétolja.

62 Hermann Lietz (1919): Die ersten drei DLEH zwanzig Jahre nach der Be-
griindung. Veckenstedt, 52. 1.
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2. Toma:

§ 1. A tornafoglalkozasokat — hétfén 16.15-17.15, pénteken 15.05-
15.45 kozott - négy 6, a tanuldk altal valasztott el6tornasz
vezeti.

§ 2. A tornafoglalkozason részt vesznek: pénteken — minden ta-
nulé, a zenekarban jatszok kivételével; hétfén — minden ta-
nulo, kivéve az énekoran levéoket.

§ 3. Az eldtornaszok allandé csoportot képeznek. Minden 6ran,
két szeren gyakorolnak, gyakoroltatnak. Az elétornaszok ha-
tarozzak meg az aznapi tornaszereket és 6k felelések a fog-
lalkozas teljes rendjéeért.

3. Jaték:

§ 1. Minden tanul6 kételes a rogbi-, illetve a réplabdajatékban
részt venni és valamelyik egyesiiletbe belépni.

§ 2. A feliigyeletet az egyesiileti tagok altal valasztott elnok gya-
korolja. A jaték rendjét az érintett egyesiilet szabalyai hata-
rozzak meg.

§ 3. Amennyiben valakit az egyestleti szabalyok alapjan kizar-
nak, a sportfoglalkozas ideje alatt koteles kerti munkat. vé-
gezni.

8§ 4. Az egyesiiletbe val6 visszavételrél a tagok dontenek.

4. Kerti munka:

§ 1. A kerti munkat az a tanul6 feltigyeli, aki az adott kerti rész-
leg allandé dolgozdja és felligyeleti jogaban megerdsiti a ta-
nuléi énkormanyzat.

§ 2. Az ¢ feladata a kerti munkara koételezett tanulék megjelené-
sét szamon tartani, a munkabeosztast elkésziteni és a mun-
kat kiadni.

5. Miihely:

§ 1. A muhely minden részlegében az adott részlegb6l valasztott
tanuld feltigyel. A részleg valasztasa utan, személyét a ta-
nuléi 6nkormanyzatnak is meg kell erdsitenie.

§ 2. Tiz perccel a munka befejezése el6tt a munkahelyet ki kell
takaritani. Ebben minden olyan személy részt vesz, aki az
adott idészakban a muhelyben dolgozott. Az esetleg elveszett
szerszamokért mindenki maga felel.

§ 3. A felligyel6é tanulé minden munkara koételezett tanulé meg-
jelenését ellendrzi, felelosséggel tartozik a miihely rendjéért.

§ 4. A muhelyrend mindazon személyekre egyforman vonatkozik,
akik az adott napon a muhelyben dolgoznak.

§ 5. Annak érdekében, hogy a szerszamokat — sziikség esetén - a
muhelyen kiviil is hasznalni lehessen, a legfontosabb szer-
szamok egy kiilsé szekrényben lesznek elhelyezve, ahonnan
a felligyel6 tanul6tol — elismervény ellenében — barmikor kol-
csonézhetdk.



A tanuléi é6nkcormanyzat

§ 1. A tanuléi onkormanyzat 12 tanulébdl all. A valasztasra fél-
évenként keril sor, a szavazas szavazocéduldkkal torténik.
Mindenki 12 fét valaszthat, de a sajat osztalyabél legfeljebb
6 f6t. A megvalasztottak kozétt minden osztalynak legyen leg-
alabb 2 {6 képviseldje.

§ 2. A tanuléi képviselet tagjai koztl elnokot valaszt, szavazat-
egyenléség esetén az 6 szavazata dont.

§ 3. Azok a felligyel6 tanulok, akik nem tagjai a tanuléi képvise-
letnek, részt vesznek az tléseken, de szavazati jog nélkil. A
tantestilet meghivhat6 egyes tigyek kozos megbeszélésére.

§ 4. AD. L. E. H minden egyes polgaranak joga van panaszt,
bejelentést tenni az 6nkormanyzat elndkénél.

Az énkormanyzat elndkének jogkore:

1. pétoltathatja a mulasztast az adott tanuléval,

2. egyszeru figyelmeztetésben részesitheti a vétkes tanulét az
onkormanyzat elétt,

3. szigoru figyelmeztetésben részesitheti a vétkes tanulét az
egész iskolakozosség elott,

4. barmilyen tigyben javaslatot tehet az iskolavezetésnek.

§ 5. Az elndk visszahivhato, ha azt a tanuléi képviselet kéri.

§ 6. A tanuléi 6nkormanyzat maga dolgozza ki mukddési sza-
balyzatat.™s3

A szabalyzat nyelvezete vilagos, lényegre to6ré, jol értheté és egyértelmi.
Az alarendel6 és a mellérendeld Osszetett mondatok kertilése is ezt a célt
szolgalja. Indokolas sehol sem szerepel. Ami viszont nagyon koévetkezetes,
az a mentességek, és a rendelkezéseket megszegékkel szembeni intézkedé-
sek felsorolasa.

Az. mindenesetre elgondolkoztatd, hogy milyen horderejit feladatokat
biztak/bizhattak akkoriban a tanulékra (tornaszereknél gyakoroltatas,
muhelymunka ,veszélyes” szerszamokkal és gépekkel).

A tanuléi 6nkormanyzat tevékenysége a dokumentumok szerint eléggé
hullamzé. T6bbszor eléfordult, hogy a formalissa valt feladatok miatt ,ujja
kellett éleszteni”. Az esti Osszejéveteleken, gytléseken a konkrét munka-
szervezési problémak mellett olyan 6rék tanuldi témak is felszinre keril-
nek, mint a szinetek betartatasa, a csengetések rendje.

Jellemzé, hogy éppen maga Lietz az, aki a tanitas-tanulas lendiletében
rendszeresen elfeledkezik a szlinetrél. Amikor a tanulék ezt kifogasoljak,
réviden megoldja a problémat, és azzal a kijelentéssel utasitja el a valtoz-
tatast, hogy mar 12 éve igy csinalja, és ez bevalt a gyakorlatban. Sajatsa-
gos Lietz demokraciaval kapcsolatos allasfoglalasa is: ,Ez (az esti 6sszejo-
vetel) nem arra val6, hogy alkalmat adjon a felelétlen csevegésre, és nem is

63 Das 12 Jahr” cima évkényvben (1910): ,Uber die Téatigkeit der Schiilervertre-
tung im LEH. Haubinda. 85. 1.
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a kis 'bolsevikok’ 6nmeghatarozasi kisérletének szinhelye. Sokkal inkabb a
ko6zos felel6sségvallalason alapuld, az intézmény egész tevékenységrendsze-
rében valo személyes és tettekben Kifejez6do részvételt jelenti.”s*

Mindezt a hatast kiegésziti Lietz szuggesztiv egyénisége, amely erételje-
sen moédositja, szinezi a nevel6hatasokat.

Lietz életfelfogasa, életmédja, onmagaval szemben is megnyilvanulé
aszketizmusa nagyon megnehezitette a vele valé egytttes munkat, mint
ahogy ezt a munkatarsaival valoé surlodasok és szakitasok is bizonyitjak.
Ezzel egyitt a tanulokat csodalattal téltétte el Lietz rendkiviili akaratergje
és hatarozott céltudatossaga. Sokat enyhitett ezen a szigorua szemléleten
az, hogy Lietz soha nem koévetelt olyat, amit 6 maga meg nem tett volna a
tanulékkal egyutt. A kiegyensulyozas iranyaba hatott Lietz ,ligyetlensége”
az 0j technikai eszk6zok alkalmazasaban. A ,nagy ember” apro, elnézhet6
tévedései csak novelték Lietz nimbuszat.

Lietz demokracia helyett inkabb a felvilagosult abszolutizmus szellemé-
ben vezette intézményeit.

6.1.4 A fegyelmezés alapelvei, modszerei

A fegyelmezés gyakorlataban is jelen voltak az autoriter megnyilvanulasok.
Szerencsére a jo tervezésnek és a szervezésnek, valamint a tanuléi feladat-
korok preciz meghatarozasanak készénhetéen viszonylag ritkan volt szik-
ség direkt fegyelmezésre.

Lietz fontosnak tartotta, hogy a tanuldk ne kényszer, hanem 6nkéntes
belatas alapjan fogadjak el az egyuttélés szabalyait. Mindennek elérésében
rendkivil fontos a személyes példamutatas és a karizmatikus vonasokat
mutaté tanaregyéniségek jelenléte. Ezek a célkitizések az internatusok
zart jellege miatt, ahol minden hatas kontrollalhat6 volt, részben teljestil-
hettek is. Az oktatasban példaul szinte sohasem fordult elé fegyelemsértés.

Ha mégis sor keriilt bintetésre, akkor annak 6sszhangban kellett lennie
az elkovetett vétséggel, és kovetelmény volt, hogy mindenképpen neveld, és
ne megtorlo szandéku legyen.

Ha a munka végeredményében mutatkoznak hianyossagok, akkor elé-
szOr a segitségnyujtas médjan, a munkakérilményeken és a felligyeleten
valtoztatnak. Az elkdvetett fegyelemsértés belattatasara helyezik a hang-
sulyt, és minden javulasi-javitasi torekvés tamogatasra, 6sztonzésre talalt.
A testi fenyitésrél és mas kulsé fizikai beavatkozasrdl elitéléen irnak a do-
kumentumokban.

A hasznalatos biintetések a kovetkezok: a vétség nyilvanos megbeszélése
és elitélése, kizaras sportfoglalkozasrol, jatékbol, kirandulasroél, esetleg
igen ritkan az oktatasbol, visszahivas a valasztott tisztségekbdl, a megbi-
zatasok visszavonasa, néha zsebpénzmegvonas.

64 Hermann Lietz (1919): Die drei ersten DLEH zwanzig Jahre nach der Be-
grandung. Veckenstedt, 94. 1.
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Az egyik legkeményebb buntetés: kizaras a .csaladbél”, a kozvetlen el-
sodleges kozOsségbol. Ilyen esetben a kizart személynek 1j csoportot kellett
keresnie, és bizony eléfordult, hogy egyik csoport sem akarta befogadni.
Nagyon sulyos vétség elkovetése esetén eltanacsoltak a tanulét az inter-
natusbél.

Lietz nem riadt vissza a vétségbdl kozvetleniil fakado, otletszerdi biinte-
tésektél sem: az egyik dohanyzason rajtakapott tanulé nyakaba tablat
akasztottak ,Igy jar az, aki titokban dohanyzik” felirattal, és a tanulénak
égo cigarettaval a kezében fel-ala kellett sétalnia az ebédlében.

Bar Lietz irasaiban elhatarolédott a testi fenyitéstél, de a gyakorlatban
eléfordult, hogy 6 maga is alkalmazta. Sajat maga szamol be egy esetrdl,
amikor a békakat kinzé negyedikes fitut egy pofonnal fegyelmezte meg. Lietz
késobbi utéda (Andreesen) emlit egy esetet, amikor egy — a macskat kével
dobalé — fiut akart Lietz megpofozni, és csak a fit idésebb testvérének be-
avatkozasa miatt allt el ettol.

Ezzel egyutt a legtobb latogaté véleménye megegyezik abban, hogy -
mas intézményekhez képest — csodalatos rend volt az internatusban. A
csengbé egyszeri halk megszolalasa utan rogtoén, szinte reflexszertien el-
csendesedtek a tanuldk, és barki nyugodtan, bekiabalasok nélkil elmond-
hatta kézlendéjét.

6.2. Az oktatas megvalosulasa

A LEH intézményeiben — mas reformpedagoégiai kezdeményezésektol eltéré-
en — a hagyomanyos értelemben vett oktatas veszitett kdzponti szerepébdl.

Lietz az oktatast sokadrangu nevelési tényezének tartja, és a jaték, a
sport valamint a fizikai munka utan emliti a nevelés eszkozeként. Ilyen
értelemben nem is az oktatas ismeretkézvetito és intellektualizalo szerepét
emlitették, hanem egyértelmiien a jellemfejlesztés céljanak rendelték ala.
Az intézmény céljaként az erkoélcsi idealizmus elvei alapjan cselekvd sze-
mélyiség nevelését tuzték ki célul, ehhez pedig a kiterjedt, mindent atfogé
targyi tudas helyett, inkabb az egyes tertileteken val6 elmélyedésre, az ér-
tékek megtalalasara és erkdlcsi alapokra helyezett dontésre van szikség.
Ez a megkozelités esetenként silyos problémakat is okozott, mert a tul-
zasba vitt épitkezések és mas gyakorlati tevékenységek miatt a klasszikus
oktatas olyannyira hattérbe szorult, hogy a névendékek nem tudtak levizs-
gazni az allami vizsgabizottsag el6tt.

Bar Lietz mindig is rossznak tartotta a vizsgaztatas kialakult rendszerét,
de @ tanuléknak a kilénb6z6 jogosultsagok megszerzése miatt mégis fon-
tos volt az allami elismerés, ezért Lietz rakényszeriilt az oktatasi feladatok
és a LEH gyakorlatanak 6sszhangba hozatalara.
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Lietz sajatos miufajban — egy tanaroknak cimzett levélben — foglalja 6sz-
sze oktatassal kapcsolatos nézeteit.5®

Kiindulépontként — és a siker feltételeként — a kiilsé hatasok és a sze-
mélyiség taldlkozasat jeloli meg. Ennek soran a kovetkezé iranymutatd
szempontok figyelembevételét javasolja:

e A tanitas okozzon 6rdmet a tanarnak és a tanitvanynak is! Talan ez a
legfontosabb. Ha a tanar ezt nem tudja elérni, a legjobb, ha elhagyja a
palyat, mert csak kinozza 6nmagat és kornyezetét. A tanar vigyazzom,
nehogy az 6hatatlanul bekévetkezé apré sikertelenség elvegye a munka-
kedvét. Koncentriljon a lényegre, a nagy, fontos dolgokra.

e A tanar vigyazzon az egészségére. A jo6 testi kondici6, a lelkierd, a ki-
egyensulyozottsag, a humor és a turelem a siker nélkilozhetetlen felté-
tele.

e Az oktatas soran a tanar lelkesitse, hozza lazba a tanulékat és vonja be
O6ket a tanitas-tanulas folyamataba. Mindenki nézzen 6szintén szembe
énmagaval, képes-e lelkesedni és lelkesiteni. Aki képes arra, hogy hu-
zamosabb ideig magaval ragadja a tanul6kat, mégpedig ugy, hogy sem-
miféle kiilsé kényszerité eszkozt nem haszndl, az j6 helyen van a peda-
goguspalyan. Ha valaki folyamatosan, vagy sohasem tud a tanulékban
lelkesedést kivaltani, az hagyja el a palyat.

e Az oktatas mindig az igazsag megismerését jelenti. Ez feltételezi, hogy a
tanar komolyan és mélyen tanulmanyozta a megtanulandé kérdéskort,
csak azt tudja tanitani, amit 6 maga elsajatitott. Vegye észre, hogy az
ismeretek milyen fokan all az adott tanulé. Ovakodjon minden feliiletes-
ségtél. Ha csak a tankényvbél, csak az alapmiivekbdl tanit, ez kevés, az
igazsag keresésének a vagyat kell eltltetnie a névendék lelkében.

6.2.1 A tanterv és a tananyag kivalasztasa

A tananyag kivalasztasa szempontjabél Lietz filozéfiai, pedagogiai és politi-
kai nézetei a mérvadéak. Ez azt jelentette, hogy az erkoélcsi kérdések tar-
gyalasat jobban lehetévé tevé targyakra tobb idét fordithattak.

Minden tananyag kivalasztdsakor az abban rejlé jellem- és erkolcsfej-
leszté hatasok megkeresésére és kiemelésére torekedett. A tradicionalis
tarsadalomtudomanyi, illetve természettudomanyos felosztast vagy ezek
szembeallitasat egymassal mellozte. A természettudomanyokban is nagy-
szeru lehetéség adodott — ezzel foleg Lietz munkatarsai foglalkoztak — a
kitizott célok realizalasara.

Lietz az akkoriban igen sok idét igénylé idegennyelv-oktatassal volt a
legnagyobb bajban, ez rengeteg hasznosabb célokra fordithaté idot vett el,

65 Hermann Lietz: Der Beruf des Erziehers. Ein Brief. In: Rudolf Lassahn.,
Ferdinand Schoénigh (Hg.) (1970): Schulreform durch Neugrindung. Aus-
gewdhlte Padagogische Schriften. Paderborn, 119-125. 1.
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és nehéz volt a nevel6hatasokat integralni. Talan ezért is dontott a felsé-
realiskolai szervezeti forma mellett, mert itt csak két idegen nyelv tanula-
sabdl kellett vizsgazniuk a tanuldéknak. Egyébként az allami felsére-
aliskolahoz képest két év elcstuszassal kezdtek csak hozza az idegen nyel-
vek tanulasihoz, és - idegen nyelvek grammatikaja helyett — a kultara és a
természet nagy életegységei kertltek az oktatas kézéppontjaba.

A tananyag kivalasztasanal a tanulok jovendobeli feladatait nyomatéko-
san figyelembe vették:

.Mit is tanuljon a gyermek? Egyrészt azt, ami hajlamanak, testi és szellemi
erejének megfelel, masrészt pedig azt, amire késGbbi életében szliksége lesz,
de nem azért, hogy pénzt keressen vagy szérakozzon, hanem azért, hogy szo-
cialis, hazafiui és az emberi nem iranti kotelezettségeinek megfelelhessen.
hogy képes legyen a maga ereje szerint, kisebb vagy nagyobb mértékben a
nemzeti kultara tovabbfejlesztésében részt venni. A tananyag kivalasztasa-
ban igy két alapelv: az individualis, személyes lehetéségek és a szakmai
sziikségletek a meghatarozok."66

A szilék elvarasai is hatassal voltak a tananyag kivalasztasara. Ez
nagyrészt biztos, megalapozott targyi tudast, féleg olyan természettudoma-
nyos ismerteket jelentett, amelyek a tarsadalomban vezetd pozicio betdlte-
sére képesitik a tanulét.

Osszegezve a tananyag kivalasztiasanak gyakorlatat, elmondhaté, hogy
ebben a targy jellemfejleszté6 hatasa; a komplex életegységben felfogott ter-
mészettudomanyi ismeretek és az allami vizsgakoévetelmények jatszottak
meghatarozé szerepet.

6.2.2 Kulénbo6zé tantargyak oktatasanak metodikaja,
a tantargyak hierarchiaja

Lietz az oktatasra vonatkoz6 elképzeléseit sohasem rendszerezte, s bar
tobb tantervet is irt, de kifejezetten didaktikat nem hozott létre. Oktatasi
nézetei kozott hatarozottan felismerheték Herbart és mindenekelétt W.
Rein elméleti és gyakorlati torekvései.

Lietz minden erejével, belilrdl észintén atélt felhaborodassal fordult az
akkori, féleg drillre, allandé szamonkérésre, az emlékezet ellendrzésére és
mechanikus bevésésre épiilé oktatas modszerei ellen.

Mindezek helyett — alkalmazkodva az internatusi kérilményekbél adédé
specialis feltételekhez — az oktatas neveléhatasanak érvényesitését tlizi ki
cqlul, mégpedig a gyermek érzékszerveinek intenziv foglalkoztatasara és
.pszichologiai” sziikségleteire épitve. A kovetett modszerrel szembeni leg-
fébb elvaras a gyermek érdekeihez valé kapcsolédas, a tanul6i 6nallésag
ndvelése és az 6nallé gondolkodas és dontés képességének a kiépitése volt.

66 Hermann Lietz (1919): Die drei ersten DLEH zwanzig Jahre nach der Be-
grindung. Veckenstedt, 36. 1
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A tanar gyakorolja névendékeivel a megfigyelést, a keresést, az 0sszeha-
sonlitas és a bemutatds muveleteit, lehetéség szerint gy, hogy kézben
kiemeli a gyakorlati és a szemléltethet6 mozzanatokat. Ehhez rendkiviil jo
adottsagokkal rendelkeznek az internatusok, a természetes kérnyezet, az
épitkezésekben és kerti munkalatokban valé kézvetlen részvétel jotékonyan
hatott az oktatasra, és végeredményben metodikai fejlesztéshez is vezetett.

Lietz deklaraltan nem kulonboéztetett meg f6- és melléktargyakat. Véle-
ménye szerint egyedil a tanulé tehetsége donti el, hogy a sajat szakmai
jovéje szempontjabol mi a legfontosabb. Ezért minden tantargy ,egyenérfe-
ka”

A gyakorlatban persze egészen sajatosan érvényestltek ezek az elméleti
kiindulépontok. Lietz a gyakorlati munkaszervezés soran a kodvetkezé
szakteruleteket kulonitette el:

e Az emberrel foglakoz6 tudomanyok, ezekhez tartozik a toérténelem, az
allampolgari ismeretek, a vallastan, a filozéfia, a német nyelv, az iroda-
lom és az idegen nyelvek.

* A természettudomanyos targyakhoz tartozik a matematika, a ﬁ21ka a
kémia és a biologia.

o A két teriilet k6zotti 6sszekapcsolodast biztositja a foldrajz, az orszag-
ismeret, a muvészeti foglalkozasok és a sport.

Lietz az els6 csoportbeli targyaknak tulajdonitott nagy fontossagot, mert
ezek nyujtottak a leghathatosabb segitséget a jellemfejlesztéshez és az er-
kolcsi neveléshez.

Lietz a torténelemoran
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A torténelem oktatasat Lietz sajat maga végezte. Ez nehezen megoldhaté
szervezési problémakat is okozott. O ugyanis kéthetes turnusokban, fel-
valtva tartozkodott az altala alapitott harom intézményben. Igy a torténe-
lemorakat ezekre a kétheti ciklusokra vontak 6ssze.

A kényszerbodl fakado sziikségszertiségtol fliggetlentlil Lietz egyébként is
kifogasolta a tanitasi érak és a tantargyak naponkénti tobbszéros valtasat,
ezt nem szakszerii tanitasnak, hanem ,szécskeugrasnak” (Heuhupfer-
methode) nevezte. Persze, ha Lietz térténelmet tanitott, akkor szinte alig
maradt idé mas targyak oktatasra.

Lietz arra az idére, ameddig a masik intézményben tartoézkodott, mindig
rengeteg 6nallé munkat adott a tanuléknak. A térténelemtanitas céljaként
azt tuzte ki, hogy a tanul6 ismerje fel a helyét a kézvetlen kornyezetben és
az allamban, ismerje az egyuttéléssel kapcsolatos feladatait. Arra toreke-
dett, hogy a tanul6k szivvel-lélekkel vegyenek részt az 6rain, fontosnak
tartotta, hogy az elsajatitandé ismeretek érzelmi rezonanciat valtsanak ki a
novendékekben. Ezért a mivelédéstérténeti megkozelités mellett kiemelt
figyelmet forditott a nagy uralkodé dinasztidk térténetére, a nemzeti hésék
tetteinek megismerésére. Mar a legkisebbeknek is tanitottak a legendakat
és mas anekdotikus torténeteket.

Lietz nagyon ritkan tartotta orait a tanteremben, legtébbszér kint a sza-
badban vagy éppen a kényvtarban tanitott. A tanulok lathatéan kényelme-
sen elhelyezkedve vesznek részt az éran. Elvarta a tanuloktél az aktiv koz-
remUkoédést; ez kiseldadasok, révidebb referatumok és egyes részkérdések
6nallé kidolgozasaval valosult meg. A tanulok felkésziiléséhez nagy segitség
volt a koényvtar és a kiilonbozdé, szakszertien feldolgozott gyljtemények,
szertarak rendszere.

Lietz ravezette a tanuldkat a torténeti kutatas forrasainak hasznalatara
és értékelésére is. Természetesen, a forraskritikat erételjesen befolyasolta
Lietz sohasem rejtegetett szubjektivitasa.

A torténelem oktatasa soran eldszeretettel alkalmazta az elhallgatas és
talalgatas modszerét,’” amikor a felvazolt kérnyezet vagy a mar korabban
tanulmanyozott személy jellegzetességeinek, szokasainak bemutatasa alap-
jan ki kellett talalni azt, hogy kirél vagy mirél van sz6.

Lietz biebersteini tanitasi gyakorlatarél szakfelligyeléi jelentés is besza-
mol:

+A tanar, Dr. Lietz bemutatja az elsajatitand6 tananyagot; orientalé és ma-
gyarazo jelleg kérdéseket szar kézbe. A tanulék kezében nincs tankényv, de
jegyzeteket készithetnek a hallottakrél. A kévetkezé o6rara minden tanulé
¢ irasban kidolgozza az éran elhangzottakat, és ezt kiviilrél megtanulja. A ta-
nulék egyike a katedrarél felmondja az altala lejegyzett elébadast. Ezutan a
tanar keérdéssel fordul az osztalyhoz: kinek van kiegészitenivaldja? A hozza-
sz6lasokat meghallgatjak, a tanar is kiegészitést tesz. [...] Amennyiben ez a
tanitas eredményes, ahhoz mindenképpen sztikség van Dr. Lietz személyisé-

67 Gustav Wyneken: Erinnerungen an Hermann Lietz. In: Elisabeth Kutzer (Hg.)
(1968): Hermann Lietz — Zeugnisse seiner Zeitgenossen. Stuttgart, 78. 1.
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gére, ugyanis az 6 célzott kérdései tudjak csak a tanuléi érdeklodést és akti-
vitast ébren tartani.

Az irasbeli kidolgozas nagy megterhelés a tanulék szamara [...] Termé-
szetesen nem feledkezhetiink meg a moédszer hasznossagarél sem, hiszen a
nyelvi kifejezés készségének fejlesztése jotékonyan hat a németnyelv-oktatas-
ra,"es

A tanulék altalaban jél érezték magukat Lietz 6rain, bar a szinetek al-
kalmankeénti elmaradasa €és a kemény kévetelmények miatt t6bbszor s
faradtsagra és tulterhelésre panaszkodtak. Mindezt Lietz is atélhette, mert
Andreesen emlit a feljegyzéseiben egy esetet, amikor az egyik tanul6 refe-
ratuma alatt 6 maga is elszunditott az 6ran.

Az dllampolgari ismeretek tantargy oktatasa a tdérténelemhez kapcso-
lédott. Mindig a jelenre vonatkozo6 és a tanuldkat érdeklé problémafelvetés-
sel kezdték a tananyag feldolgozasat, a végcél pedig az allampolgari kote-
lességek tudatositasa volt. Lehetdség szerint itt is cél volt a nevel6hatas
érvényesitése. Erre az élményszerti atélés, az akarat és a kitartas erésitése
kinalt megfelelé alkalmat.

A szintén Lietz altal oktatott vallastan is a térténelemhez kapcsolédott.
Igy mar értheté, hogy miért toltétte ki a kéthetes peribdusokat szinte telje-
sen ez az ismeretanyag. Lietz val6jaban a korabeli liberalis teolégiai felfo-
gas szellemében a vallastorténetre helyezte a f6 hangsulyt. Ennek tanitasat
pedig Osszekapcsolta - a szemléltetés kedvéért — a muvészettorténettel és
az anyanyelvvel.

A tanitas kozéppontjaba a profétak tevékenységét és Jézus életét he-
lyezte. Arra torekedett, hogy Jézus jellemét, erkélcsi példajat tegye kiva-
natos, kévetendé példava a noévendékek szamara. Ezen a terileten kifoga-
solta a teljes Biblia hasznalatat. Helyette a konnyebb tanithatosag érdeké-
ben lerdviditett, n. .iskolai” Bibliabél olvastak, ezt viszont a feltigyeletet
gyakorlé egyhazi hatésagnak nem volt szabad tudnia. Varatlan egyhazi
latogatas esetére Lietz felkészitette a tanulokat az egyébként a szekrényben
tarolt teljes Biblia hasznalatara.

A német nyelv oktatdsa a jellemfejlesztés egyik leghatékonyabb eszkéze.
A nyelvi kifejezOkészség fejlesztése, a nyelvtani és stilisztikai gyakorlatok
rendszere, az irodalmi szemelvények kivalogatasa és az 6nallé dolgozatok,
fogalmazasok témajanak kijel6lése ezt a célt szolgalta. Az elolvasandé
konyvek és szemelvények kivalasztasaban erételjes képviselethez jut a te-
uton-german hagyomany, sokszor a vilagirodalom rovasara.

Neveléstorténeti szempontbél érdekes lenne a hozzaférheté tanuléi dol-
gozatok, fogalmazasok cimének, témajanak feldolgozasa, hiszen ebbdl re-
konstrualni lehet a kornyezeti-tarsadalmi hatasok visszatlikrozédését a
tanari-tanuléi gondolkozas folyamataban. Az a néhany cim, amelyekhez az
intézményi kiadvanyboél hozzajutottam, megerdsiti azt a feltételezést, hogy

68 1dézi Herbert Bauer (1961): Zur Theorie und Praxis der ersten deutschen
Landerziehungsheime. Berlin, 140. 1.
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a jellegtelen, elcsépelt fogalmazasi témak helyett (pl. az évszakok, az tinne-
pek stb.) itt meglepéen aktualis témakkal talalkozhatunk. Nagyon gyakori
az atélt események, a tanulasi folyamatban tantsitott eldrehaladas lépés-
rél 1épésre torténéd leirasa. Az ilyen fogalmazas cimek, mint példaul ez az
1912-ben kiadott feladat - .A béke aldasai és veszélyei” —, nagyon jol tuk-
rozik a kor ambivalens politikai hangulatat is.

A német nyelv oktatasihoz szervesen hozzatartoznak a minden intéz-
ményben rendszeresen megjelené helyi 1jsagok, amelyekben az adott év
legfontosabb eseményeinek rogzitése mellett a legsikeraltebb dolgozatokat
is megjelentetik.

Az idegen nyelvek oktatasa sokat vitatott problémakort jelentett Lietz
intézményeiben. Ugyanis Lietz, a korabbi oktatast uralé grammatizalas,
értelmetlen memorizalas kiindulé okat a nyelvoktatasban latja. Ennek el-
kerilésére az als6foki oktatasban egyaltalan nem engedélyezi az idegen
nyelvek oktatasat, erre csak 7. osztalytéol nyilik lehet6ség. Ezt viszont ké-
sének talaljak a nyelvtanarok és allandé kizdelem zajlik ennek megval-
toztatasaért. A nyelvtanulason leginkabb az angol nyelv és esetleg a francia
nyelvvel valé megismerkedést értik. Ez rendkiviil idéigényes és bizonyos
mechanikus — nem mellézheté — bevéséssel jar, amit nehezen viselnek a
Jfelfedeztetéshez” szoktatott tanulédk.

Bizonyara ezzel is magyarazhaté — idegen nyelvbél — az allami vizsgakon
vald igen gyenge megfelelés. Ehhez a problémakoérhoz kiegészitésként még
megemlitendd, hogy igen j6 eredménnyel kommunikalnak a tanulok az
utazasok soran, amit mindig célzott nyelvi felkészités el6z meg. Az utazas
alatt is folyamatosan integraljak az 0j idegen nyelvi kifejezéseket. Igaz vi-
szont, hogy ezt a tudast nem kérik szamon a hagyomanyos, allami iskolai
vizsgan.

A természettudomanyok — annak ellenére, hogy Lietznek rossz gyermek-
kori élményei voltak a matematikaval - fontos szerepet t6ltottek be az in-
tézményekben. Ennek két oka is volt: a meghirdetett Gj oktatasi koncepciét
itt volt a legkdnnyebb bevezetni, masrészt pedig sok tehetséges tanar itt
talalt kitérési lehetGoséget az allami oktatas kényszerrendezettségébdl.

A fejlesztéshez a viszonylag j6 és egyre javulo anyagi feltételek is hozza-
jarultak. Ez lehet6vé tette kabinetek, muhelyek, laboratériumok létesitését.
A gondosan osszeallitott kényvtar, a tanari iranyitassal tanulok altal létre-
hozott és rendszerezett gytjtemények, modellek megkénnyitették a szem-
léltetést, és tovabbi kisérletezésre 6sztonoztek.

A természettudomanyos megkézelitésben rejlé lehetéségek igen j6 meg-
kozelitése az egyik tanar, a 15. évkonyvben megjelent dolgozata.5®

Ugy véli, hogy a legkiilénfélébb gyermekek érdeklédése a technikai esz-
kozok iranti érdeklédésben talalkozik. Az ugyan eléfordulhat, hogy a fizika
irant kozémbosek, de a technikai eredmények irant mindegyikiik nyitott.
Ezért a technika tantargy lehet az a kézéppont, amelyik elsé fokon Gssze-

69 Hermann Lietz (1913): Das 15. Jahr. Die Technik als Mittelpunkt des physi-
kalischen Unterrichtes auf der Unterstufe. 70. 1.
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fogja a természettudomanyi ismereteket. Ennek soran a tanulénak .felta-
laloként” kell szemlélnie a kornyezetét. Tapasztalja meg a gyakorlatban -
szerszamok célszeri hasznalataval — az emberi er6 megnovelésének lehet6-
ségeit. Foglalkozzon a haboru vagy természeti katasztrofa adta szikség-
helyzetek megoldasaval, példaul viz keresése, tisztitdsa stb. A torténelmi,
tudomanytorténeti példak bevonasa is célszert lehet.

Ennek soran lehetdésége lesz korabban nem ismert, rejtett 6sszefligge-
sek, kapcsolatok feltarasara; igy példaul 6sszehasonlithatja a klilénbézé
erdtarolasi lehetoségeket; a rugét, a volgyet elzaro gatat vagy akar azak-
kumulator mukodését.

A muszaki szemlélet megkoveteli a gazdasagossag kérdésének az allan-
doé vizsgalatat. Mérlegelni kell az adott rendszer elényeit és hatranyait, a
varhat6 koltségek, kiadasok jo becslése is fontos. A dontést neheziti, hogy
sokszor az ar mellett mas tényezékkel is szamolni kell.

A technika tanulmanyozasa nagyszery lehetéséget jelenthet az altalano-
sitashoz. Szamos olyan fizikai jelenség létezik, amelyik az eltéré technikai
eszké6zdkben is ugyanolyan elven muikddik: a kapillariscsovek fizikaja meg-
egyezik a vizvezeték rendszerében és gézkazan esetében is.

A szerzd a gbézgép példajan mutatja be a komplex szemlélet lehetdségeit,
amely a koévetkezé kérdések megvalaszolasat jelenti:

Melyik anyag a legalkalmasabb a gézkazan készitéséhez?

Vizsgalando: a szilardsag, a vezetéképesség, a kémiai tulajdonsagok és
az ar.

Melyik forma a legeldnydsebb? Vizsgalandé: kerek vagy négyszogletes,
oldalnyomas, futéfeliilet.

Nyomaspréba. Hidraulikus préba.

Meddig szabad a kazant folyadékkal megtolteni? Vizsgalando: a folyadé-
kok és gazok elaszticitasa.

Biztonsagi szelep konstrualasa. Vizsgalandé: az emel6k mukddése, a fe-
szitett rugok sajatossagai, a gdznyomas szabalyozasi lehetdéségei.

A felsorolast a technikatanar képzettségétol, a rendelkezésre all6é id6tél
fliggéen lehetne folytatni. Mindenesetre ez az utalas mar j6l mutatja, ho-
gyan lehet az elvont, szabadon lebegé fizikai ismereteket a tanuldk érdek-
16déséhez kozeliteni. Persze ehhez nélkiilézhetetlen a jol felszerelt laborato-
rium. Egy biztonsagi szelep konstrualasaban nincs semmi élvezet, ha nem
lehet valamilyen gézgépmaketten kiprébalni. A legjobb, ha a tanulé maga
mérhet, szamolhat, alakithatja az anyagot. Amikor ez nem lehetséges, jo
szolgalatot tesznek a fényképek, abrak és nem utolsésorban a muszaki
rajzok.

A kémia oktatasaban szintén az ontevékenység keril el6térbe. A tanuld
legyen képes komplikalt kisérletek elvégzésére. Minden tanulénak sajat
helye van a laboratériumban.
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A kémiaterem

Nem volt ritkasag, hogy a tanulék maguk allitottak elé6 bonyolult 6ssze-
tételll vegytileteket. Az erds illatok kiilénds vonzerdt gyakoroltak némelyik
tanuléra. A tanar megengedte a kisérletezést, de a kisérlet elvégzése eldtt
mindig megkovetelte — képletek és egyenletek formajaban - a folyamat tel-
jes levezetését.

A kémiatanar igy fogalmazza meg — leegyszeriisitve — a kémia oktatasa-
nak moédszereit: .Majdnem mindig szerencsém volt akkor, ha annak az
ellenkezjét tettem, mint ahogy engem tanitottak egykor az iskolaban.””°

A tanulék szamos, kiallitason is bemutatott eszkozt készitettek. igy pél-
daul pneumatikus kadat, kiiléonb6ézé sipokat, galvanoszképot, telefont,
elektroszkopot, elektromos motorokat stb. Ezek a munkiak nemcsak a ta-
nitasi 6ran készultek, hanem a délutani, szabadon valasztott foglalkoza-
son. Itt lehetdség volt az elmélyedésre és a problémak koétetlen megbeszélé-
sére. Ezek a kotetlen foglalkozasok a tanitasi 6ranal jéval hatékonyabbak
‘voltak, lehetévé tették az egyéni képességek felismerését és egyénre szabott
fejlesztését, mégpedig olyan médon, hogy a tanuldi szabadsigot nem kor-
latpztak, hanem ennek hajtoerejét/motivacios energiajat is felhasznaltak,
de a szabadsagérzet meghagyasaval a ,felligyeletrél” is gondoskodtak.

Valéjaban ezek a hatasok adjak a Lietz-féle internatusok kiilonlegessé-
gét.

70 Hermann Lietz (1907): Das 9. Jahr. Vom naturwissenschaftlichen Unterricht im
L.E.H. Bieberstein, 68. 1.
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Ez a megkozelités jol latszik a mihelymunka értelmezésénél is:

-50k iskolaban mind a mai napig €rvényesil az a gyakorlat, hogy a tanuloi
készségek kialakitasat valamilyen mechanikus tevékenységgel, példaul a re-
szeléssel biztositjak. Ez az unalmas és eléggé nehéz munka valamilyen telje-
sen érdektelen targyon, az érdeklédés felkeltése helyett kioltja azt, a meglevé
akaraterét el-, ill. felhasznalja, ahelyett hogy er6sitené. Még szomorubb, ha
minden tanulénak egy idében ugyanazon targy megmunkalasan kell dolgoz-
nia. Ebben az esetben abszohit téves célkittizéssel talalkozhatunk, ugyanis a
kezdé, gyakorlatlan tanuléktél teljes, tokéletes végeredményt varnak. EAép-
pen olyan, mintha a rajzoktatast azzal kezdenénk, hogy a tanulé rogton nyil-
egyenes vonalakat tudjon huzni. Az ilyen célkittizések ellentmondéasosak,
mert a célként megjelolt tokéletességet elofeltételezik. Ennek kovetkeztében a
cél sohasem érheté el. Mindez a tanart arra készteti, hogy az elérhet6 vég-
eredményt mindig zsugoritsa, pusztan azon illuzié kedvéeért, hogy legalabb ez
a csokkentett teljesitmény realizalhaté legyen. A jol szervezett oktatas ponto-
san ennek a forditottja: a tanar viszonylag egyszeru elérheté célt tuz ki, 6t és
a tanuldkat is erésiti ennek teljesithetosége, és ez lehetévé teszi (energiat ad)
a kitiiz6tt cél magasabb szintre emeléséhez.™!

Hasonloé elvekre épul a biolégia tanitasa is. Amennyiben lehetséges,
mindig az életjelenségek megfigyelésébdl indulnak ki. Az értelmezést és a
feldolgozast hatékonyan segitik a legktilonb6z6bb gytijtemények, a botani-
kai és a zooldgiai preparatumok. Minden intézményben van akvarium, ter-
rarium, botanikus kert.

Biolégiaterem

71 Hermann Lietz (1907): Das 9. Jahr. Vom naturwissenschaftlichen Unterricht im
L.E.H. Bieberstein. 68. 1.
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Haubindaban példaul dsszegyujtotték a legfontosabb kézép-eurdpai fa-
kat, ez az érdekes dendrolégiai gyljtemény tovabbi kisérletek kiindul6-
pontja lett.

Minden intézménynek volt konyhakertje, ahol szantéfoldi névényter-
mesztéssel is foglalkoztak. Az egyik latogatd (Grunder) készitette a kovetke-
z6 feljegyzést:

.Nem szaraz eldadasokat tartottak, hanem mindent a természettel a legszo-
rosabb kapcsolatban, koézvetleniil megfigyelésbél kiindulva tanultak meg. A
novények bemutatasat, rendszertani osztalyba helyezését az erddszéli dom-
bon végezték. Az 6ntermékenytilést és az 6roklédési szabalyokat is itt magya-
razta el a tanar - koézben allandéan valaszolva a tanuloktol folyamatosan
aradoé kérdésekre —, igy a legujabb tudomanyos eredmények alapjan tajé-
koztatta a tanulékat. Természetesen a szabadban elvégzett megfigyelés tan-
termi, elméleti 6rakkal valtakozott. Kulon fontosnak tartom megemliteni,
hogy itt igazi élményhez juthattak a tanuldk, és mindenki valami konkrét,
megragadhaté tudashoz jutott, ami nem hasonlithaté névénynevek egyszert

felsorolasahoz vagy a tankényvi bolcselkedéshez."72

.A matematika oktatasaban a szemléletességre és a tanulo6i dntevékeny-
ségre torekedve kerestek 4j utat. Ezt a célkitlizést sajat maguk altal készi-
tett Osszegzé tablazatokkal, diagramokkal, valamint a matematika fizika-
val, kémiaval és fizikai munkaval torténé osszekapcsolasaval érték el.

A geometria szintén nagyszer(l lehetéséget kinalt a gyakorlatiassag ér-
vényesitésére, a gyakori foldmérési, teriletkijelolési munkaban alkalmaz-
tak.

Az internatusi ujsagban megjelent tanuléi fogalmazdas mutatja be a leg-
hitelesebben ennek gyakorlatat:

+A trigonometria-orak mindig nagyon izgalmasak, de még érdekesebb. ha a

_feladatokat nem rajzban, hanem magaban a természetben kell megoldani.
Igy nekiink is azt javasoltak, hogy a jové héten csiitértokoén méréséket vé-
gezhettink a szabadban.

Elj6tt a csttortok, és mar mindannyian elére o6riltiink a szabadban el-
toltheté idonek. Elész6r menjen mindenki az osztalyba - kialtotta az egyik
osztalytarsunk. Bementem az osztalyba és egy dobozt lattam az asztalon,
ebben volt elhelyezve a mérémuszer, a teodolit. Széltak még, hogy mindenki
vigyen magaval jegyzetfiizetet és ceruzat, hogy fel tudja jegyezni a megfigye-
léseit. Azutan szétosztottuk egymas ko6zdtt a meéréshez sziikséges tovabbi
eszkozoket és elindultunk.

Ejszaka esett az esé, és most is boriis volt az id6, eléggé nedves volt min-
den. Mar azt hittik, hogy semmi sem lesz a mérésboél, mert ugy tiint, Gjabb
esore szamithatunk. De az égiek kegyesek voltak hozzank!

El6szor az erdon keresztlil mentlink a Hexenhtigel irdnyaba. Az (it nem
volt valami jo, és mindannyiunk csizmajara nagy sarkoloncok rakodtak.

L 44

72 ]1dézi Herbert Bauer (1961): Zur Theorie und Praxis der ersten deutschen
Landerziehungsheime. Berlin, 152. 1.
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Ezektél ugy szabadultunk meg, hogy egy lendileteset rigtunk az eléttiink
bukdacsolé tarsunk iranyaba.

A Hexenhtigel a legmagasabb hely (416 m) a D.L.E.H. kozvetlen kornyé-
kén, minden oldalrél erd6k veszik korul, de a teteje csupasz. A tetején talal-
haté - térképészeti pontot jeldlé — ké kozvetlen kozelében egy magas fa all.

Amikor felértlink a dombra, jé erés szél fujt, mindannyian szorosabbra
huztuk az esé6képenytinket.

Ezutan felallitottuk a teodolitot. [...]

[A leirasban részletesen ismertetésre keriil a teodolit mukodési elve, az
ezzel kapcsolatos érdekességek és nehézségek. A mérések érdekében tovabpbi
mérési pontokat kellett keresni, mas emelkeddkre is felmentek, a mérést egy
novényekkel bevetett szantofoldon is el kellene végezni, de erre nem szabad
ralépni, igy viszont nem hasznalhatok az eddigi adatok, a tanar kisegiti a no-.
vendékeket, megmutatja, hogyan lehet projekciéval — teodolit segitségével - a
hianyz6 mérési adatot megszerezni. A tanulék megtapasztaljak, hogy a ma-
gassag megbecsiilésében milyen csaloka az emberi szem.]

[...] A kovetkezd matematikaoran hozzakezdtiink a kiértékeléshez, rogton
lattuk, hogy ez sem kénnyu feladat. [...] Hossza klizdelem utan ezzel is meg-
birkéztunk, egyeztettiik az eredményeinket a katonai térképpel, és érémmel
tapasztaltuk, hogy azok megegyeznek."”3

A tanuléi feljegyzés a kozvetleniil a matematika oktatasara vonatkozo

tartalom mellett tovabbi, a tanulé szamara mellékesnek tekintett, de a LEH
nevelési gyakorlatAnak megismeréséhez esetleg fontos mellékkortilményrol

szamol be.

Mint ,mfaj” erre kiildndsen alkalmas a tanuldi fogalmazas, mert lépés-

rél 1épésre, aprolékosan koveti az eseményeket.

Mit mutat a tanuléi fogalmazas tartalomelemzése?

A tanul6 nem elfogulatlan - szereti a trigonometriat -, de a LEH megis-
merése szempontjabol ez most kevésbé fontos.

A tanulék a tanar ,javaslatara” mennek mérni, tehat a hagyomanyos
oktatas fellazitasa akkor is megtorténik, ha az a tanuléknak nem jutna
eszébe. A tanar batran javasol, mert biztos benne, hogy a tanulék elfo-
gadjak a javaslatat és ortilnek is neki (holott, 6k még nem tudjak, mi var
rajuk). A pedagdgiai kdérnyezet kitagul, a magassagi pontokat, a domb-
tetdt is magaban foglalja.

A LEH tanuléi is ugyanolyan didkok, mint masok: elére 6riilnek a valto-
zatossagnak, sarral rugdaljak egymast.

Szokvanyosan ,iskolas” a fogalmazasi mod, nem feledkezik meg az idéja-
rasrél — hogy teljesebb legyen a dolgozat —, és a csinytevések leirasa sem
marad ki.

A Lietz altal képviselt aszketikus életmédot nem koéveti minden tanar: a
tanulék csizmaban vannak és eséképenyt visznek magukkal.

73 Leben und Arbeit. 3. Heft (1913): Praktische Trigonometrie im D.L.E.H. Haubin-

da, 116. 1.
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e Az egész dolgozat (a tartalmi részben) szinte végig a keletkezett nehéz-
ségek leklizdésérdl szol, ezek pedig olyan mozzanatok, amelyeket tan-
kényvi tanulas esetén észre sem vehettek volna.

e A tanuléi fogalmazas a nehézségekkel (tanari segitséggel) megkiizdé,
elfaradt, de mégis akaraterejében megerds6dott, tovabbi kezdeményezé-
sekre nyitott tanulét sejtet.

e A leirasban nagyon kevés utalas van a kooperaciéra - ,szétosztottuk
egymas kozott az eszkozoket” —, ugy tunik az egyluttmikodést sohasem
eréltették, azt egyediill az elvégzendo feladat jellege, kévetelményei ala-
kitottak. A tanul6 természetesnek veszi, ha egyediil nem boldogul a fel-
adattal, masokkal egyutt oldja meg, de mindig egyedil fog hozza.

A matematika és a geometria oktatasa a konkrét, mérheté jelenségeken
kivil - Lietz szerint — bevezetést, elokészitést is jelent a filozofiai gondolko-
dashoz. Ezen matematikai és geometriai 6sszefiiggések feltarasa tovabbi
kutatasi feladat lehetne.

A foldrajz oktatasa nem tartozott a legfontosabb, kiemelt feladatok koézé.
A célok kozott szerepelt a foldrajzi fogalmak megtanitasa, a Fold felsziné-
nek leirasa, a térképolvasas gyakorlasa, valamint annak vizsgalata, hogyan
hat a féldrajzi kérnyezet a kiilénb6zé kulturakra.

Kualonoésen fontosnak tartottidk a mindenkori szocidlis és politikai viszo-
nyok bemutatasat, elemzését.

Az oktatashoz szervesen hozzatartozik a sok kirandulas és utazas. Me-
todikailag az utazas elokészitése, megtervezése és késébb a kiértékelése,
majd a kiallitas és a beszamol6 elkészitése az 6sszegytjtott anyag rendsze-
rezésére — dinamikussa, szinesebbé teszi a tananyag feldolgozasat.

A miivészeti targyak zenetanulast, rajzolast, festést és modellezést je-
lentenek. A nevelés rendkiviil hatékony lehetéségének tekintették a miivé-
szeti targyakat. Eppen ezért heti 3 é6rat biztositottak ilyen célra, ezt téli
idészakban még heti 2 6ra modellezés egészitette ki.

A felsébb évfolyamokban alkalmanként miivészettorténetet is tanitottak,
sét Lietz idénként a tanuldkat kritikara, biralatra is 6sztonozte.

Azonban a legfontosabb - az egyéni alkotoi tevékenység. A kiallitasokrol
fennmaradt leirasok, fényképek és filmek szinvonalas miivészeti tevékeny-
ségrol tanusodnak. A témavalasztas alapjan lathaté a mas tantargyakhoz
valé kapcsolodas is. A muiivészeti fogasok alapjainak elsajatitasa lathato a
vazlatokon, tanulmanyokon; de sok toérténelmi, vallastorténeti, irodalmi és
féldrajzi témaja illusztracio is késziilt.

A ,muvek” dénté tébbsége a szabad idében, illetve a tanéran kiviili te-
vékénység soran keletkezett, tébbnyire a kiilénbozé szakkérokben.

A testnevelés oktatasat a muvészeti neveléshez hasonléan szervezték
meg, a kotelezo tornaérak a sporttevékenység kisebbik részét jelentették.

Nyaron a csapatjatékot és a fuives tertleten gyakorolhaté sportiagakat
kedvelték, télen szertornaztak.

Idetartozik a katonasagra valo elokészités is.
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Ez a menetgyakorlatok mellett l16gyakorlatot is magaba foglalt. Lietz egy
alkalommal — megfigyel6ként — egy egész csoporttal ment el éles, katonai
hadgyakorlatra.

e

Harci jatékok

A sport jellemfejleszté, akaratot erdsité, edzettséget noévelé szerepét
messzemenden kihasznaltak. Ezenkiviil itt teremtettek lehetéséget a fe-
gyelmezés és az ,0sszjaték” élményszerii megélésére.

A LEH tanuléi sportteljesitményben - mas iskolakhoz viszonyitva -
messze felalmultak a tébbieket.

Lietz kiilonosen tigyelt az oktatds metodikai vonatkozasaira, bar elis-
merte, hogy egyetlen 1idvozité modszert sem tud ajanlani. A tanaroknak
azt ajanlja, hogy mindenki fejlessze ki a sajat hajlamanak, tehetségének és
az oktatott tantargy jellegének megfelelé6 metédust. Ennek soran a kévet-
kezdk figyelembevételét javasolja:

1. A tananyag kivalasztiasat alaposan at kell gondolni. A tanar igyekezzen
az értékesre, a tanulo belsé gazdagsagat fejleszté tartalomra koncent-
ralni. Kertilendék az egymastol elszigetelt, 6sszefliggéseikbdl kiemelt té-
nyek, szamok, nevek. A cél olyan 6sszefiiggd tananyagrészek kivalaszta-
sa, amelyeket a tanulék is értékesnek és sziikségesnek tartanak. A ta-
narnak joga van ahhoz is, hogy mindazt elhagyja az oktatasbol, ami
irant nem tudja a tanulék érdeklédését és egytittmukodését felkelteni. A
tananyag kivalasztasanal majdnem mindig j6 déntést eredményez, ha a
tanar visszagondol a sajat gyermekkori, iskolai élményeire, és magat a
gyermek helyébe képzelve kozeliti meg a feldolgozandé tananyagot. Ma-
sik fontos szempont: a tantervbél jol elhatarolhaté, belsdleg 6sszefliggd
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részek (metodikai egységek) kivalasztasa. A feldolgozasnal ezeket 6ssz-
hangba hozzuk a rendelkezésre allé idével, olyan moédon, hogy a részle-
tek alapos tisztazasa mellett ne vesszen el a tananyagegység egészleges
szemlélete sem.

. A kituzo6tt oktatasi cél legyen mindig érdeklédést kelté. Ez viszonylag
egyszeri a természettudomanyos targyaknal, hiszen ott a megfigyelést
és a kisérleteket is integralni lehet, de nem reménytelen a tarsadalom-
tudomanyok esetében sem.

. A tananyag feldolgozasanal célszeru a tanul6k meglevé ismereteibdl ki-
indulni, ezeket kell eléhivni és rendszerezni. Ez azért fontos, mert igy
rogton felismerhet6k a hianyossagok, a tévedések, a tanulé pedig ra-
débbenhet a hidnyossagaira. '

. Az 0j anyag elsajatitasanal alkalmazzuk a felfedeztetés modszerét! A ta-
nulas folyamata valéjaban nem mas, mint a valosag megismételt felta-
rasa a tanar és a tanulék koézremukodésével. Ennek soran a latszat-
problémakat érinté kérdések kerilendék, mert nagy kart okoznak. Ezek
ugyanis elapasztjak, elfojtjak a tanulék érdeklodését.

. A tanari kérdések — tartalmi és formai szempontbél is — fontosak. A kér-
déseket mindenkor az egész osztalynak tegytik fel, ezzel is egytGttmuiko-
désre 6sztonodzve a tanulékat. A kérdés legyen olyan egyszeri és tomor,
amennyire ez csak lehetséges. A tanar késziiljon gondosan a tanitasra;
a kezdd tanar szamara javasolt a lehetséges kérdések és feleletek iras-
beli kidolgozasa. A tanitas soran viszont meg kell 6rizni a rugalmassagot
és el kell szakadni az elére megtervezett gondolatmenettél. A kérdések
megvalaszolasa igényeljen komoly szellemi eréfeszitést! De ha a kérdés
tal nehéznek bizonyulna, késziljon fel a tanar a segitségnyujtasra.
Tekintve, hogy nem minden témat lehet kérdés-felelet médszerrel feldol-
gozni, ilyenkor célszeri a tananyag vilagos bemutatasa. Kozben tigyelni
kell arra, hogy a tanulok el ne maradjanak, és ha lehetoség kinalkozik,
vonjuk be ket az ismeretszerzés és -feldolgozas folyamataba.

A tanar érezze kotelességének, hogy mindazt, amit a tanul6tél elvar, 6
maga - konyvek és flizetek hasznalata nélkil - tudja.

. A tanar ne csak ismeretek elsajatitasara, hanem mélyebb megértésre
torekedjen. Ezért mindig dolgozza fel a megismert tényanyagot. Kérdez-
zen ra az inditéokokra, az ok-okozati Osszefiiggésekre, a kivaltott hata-
sokra. A tanulék mondjanak véleményt a megtanultakroél, vessék Ossze
hasonlo jelenségekkel, nevezzék meg az eltéréseket. Itt is 6vakodni kell a
mechanikus alkalmazastdl, csak indokolt esetben alkalmazzuk ezeket a
modszereket.

. Az ismétlés segitségével rogzitjiik, erésitjiik az elsajatitott tananyagot.
Igaz, hogy az ismétlés a tudas anyja, de 6vakodni kell attol, hogy rosszul
alkalmazva kioltsa a tanulok felfedezékedvét. Az ismétlést tigy tehetjiik
valtozatosabba, hogy lehetévé tessziik az adott jelenség mas nézo-
pont(ok)bodl torténé bemutatasat, feldolgozasat. Ilyenkor a tanulék ma-
guk 6sszegzo jellegt referatumokat tarthatnak az adott témarél. Orven-
detes, ha mindezt kiallitassal, makettek, modellek bemutatasaval kotik
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Ossze. Az ugynevezett immanens ismétlés alkalmazasa is célszeri, en-
nek soran a targyalt tananyag 1j kortlmények kozotti alkalmazasara
kerul sor.

Lietz munkatarsainak és novendékeinek feljegyzései alapjan jelentékte-
lennek tind, mellékes mozzanatok is ismertté valtak. Igy példaul megtud-
hatjuk, hogy Lietz kildnlegesen vastag — masutt nem hasznalatos fuzete-
ket — készittetett a tanul6k szamara, amelybe a fogalmazasokat és a na-
gyobb irasbeli 6sszegzé munkakat kellett feljegyezni. A flizet piros borit§ja-
ra arany betiikkel nyomtattak ra: Deutsches Landerziehungsheim.”* Ezek
az apr6 mozzanatok (arany betuk, kiilénlegesen vastag flizet) a tanulékban
meglevé valamiféle massag, kilonlegesség, csak itt hasznalatos dolgok
iranti igényének kielégitését jelentik, ami az Osszetartozas érzését nagy-
mértékben noveli.

Az értékelés és ezen belll az osztalyozas gyakorlata is fokozatos atala-
kulason ment keresztiil. A kezdeti idészakban osztalyozasra négy szamje-
gyet hasznaltak, de ezek nem fejezték ki a névendék tényleges tudasat,
inkabb arra utaltak, hogy a teljesitménye milyen aranyban felel meg a te-
hetségének. A négy .osztalyzat™ a kovetkez6t jelentette: .

1 — elvégzett munkaja és tehetsége teljesen megfelel egymasnak,
2 - munkaja és tehetsége tobbnyire megfelel egymasnak,

3 - teljesitménye ritkdan vagy kevéssé felel meg a tehetségének,
4 - teljesitménye egyaltalan nem felel meg a tehetségének.

A Lietz altal javasolt metodikai megoldasok eléggé képlékenyek. Elegen-
dé szabad tér marad a tanari személyiségbdl fakadé hatasok érvényesité-
séhez. Lietznek szerencséje volt a munkatarsaival, akik (kezdetben) szinte
Jfelszabadulasként” élik meg LEH-beli tevékenységiiket. Mindez médszer-
tani Gjitasok soraként jelenik meg.

Lietz egyik legjelentésebb cselekedete a nevelés primatusanak kovetke-
zetes érvényesitése, ami a gyakorlatban nem oktatasellenességet jelentett,
hanem éppenséggel — a nevelés céljanak radikalis megvaltoztatasa miatt -
sziikségszerien dinamizalta az oktatast. Ennek koévetkezményeként az 0j
modszerek megjelenésével egyutt a régi és jol bevalt metodikai megoldasok
is hatékonyabban mikédtek.

Ez azt jelenti — hogy a folytonossag megtartasanak tudataban - Lietz és
munkatarsai megtisztitiaAk a modszereket a rajuk rakodott félreértelme-
zéstol, merevségektol, és ilyen modon, integralva ezeket a LEH adta speci-
alis lehetéségekkel, az oktatas igazi dinamizal6 tényezdjévé teszik dket.

74 Gustav Wyneken: Erinnerungen an Hermann Lietz. In: Elisabeth Kutzer (Hg)
(1968}): Hermann Lietz — Zeugnisse seiner Zeitgenossen. Stuttgart, 79. 1.
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6.3. A tanoéran kiviili nevelés kérdései

Az internatusi nevelémunka hatékony és sok résztevékenységbdl Osszeallo
kiegészitéje a tanéran kivili tevékenység. Mindez szervesen hozzatartozott
és integralodott a tanérai oktatasi gyakorlattal. Ennek persze feltétele volt
a jo felszerelés, a laboratériumok, muhelyek, sportpilyak megléte és a
megfigyelésre is alkalmat adé gazdag természetes kornyezet.

A tanoéran kiviili nevelés életszerl, problémamegoldassal 6sszekapcsolt
tanulasi lehetéségek megteremtésével féleg az értelmi nevelés szolgalata-
ban allt. De nagy jelentdséget tulajdonitottak a valtozatossagnak, ezért is
szorgalmaztak a testi neveléssel és a gyakorlati munkavégzéssel val6é haté-
kony kapcsolatot. Ez gyakorlatilag a tanéran kiviili nevelés adta lehetésé-
gek hatékony egyesitését jelenti a tanérai tevékenységgel, azaz jol kiegyen-
sulyozott, érdekes, valtozatos tanulast tett lehetévé.

A tanéran kivili tevékenység legfontosabb elemei: (1) a munka, (2) az
utazasok, (3) a testnevelés rendszere, (4) az esti beszélgetések, (5) a kotet-
len szabadidé.

6.3.1 Munka

A LEH intézményeiben mindeniitt nagyon fontosnak tartottak a munkat:
maga a LEH periodikus kiadvanya is ezt a cimet kapta: ,Leben und Arbeit”.

Lietz szerint a nevelés csak akkor téltheti be valodi funkcidjat — ha a
jatékos mozzanatok mellett — komoly produktiv tevékenységet is végeznek a
tanul6ok. Az elméleti indokolas mellett a gazdasagi szlikségszeriiség is fon-
tossa tette a tanulok aktiv bevonasat az intézmények fenntartasahoz, 6n-
ellatasahoz szikséges munkalatokba.

A tanari példamutatas ezen a tertileten is érvényesult, hiszen a tanarok
a diakokkal egyutt vettek részt a kiilonbozoé fizikai munkakban.

Ezzel a LEH teljesen egyediil all a hasonlé intézmények kozott, ahol a
tanaroktél nem vartak el ilyen mérték1i aktivitast.

A tanarok — és ez aldl a nagyon elfoglalt Lietz sem kivétel — a délelétti
szellemi tevékenység kiegészitéseként délutan a kertben, a miihelyekben és
a laboratériumokban a tanuldkkal egyttt fizikai munkat végeznek, ezzel is
megbontva a tradicionalis entellektlielrél alkotott képet, aki a tollan kiviil
semmilyen mas szerszammal sem tud banni.

Lietz csak azt tekintette teljes értéku tanarnak, aki — kimagasl6 szellemi
képességei mellett — valamilyen mesterség vagy mesterségek szakmai foga-
saifan is eligazodott — ezeket be is tudta mutatni, tovibba maradt még
ereje és kedve a tanulok kirandulasain, turain és sportolasaban is részt
venni.

A fotédokumentumok teljes mértékben igazoljak ezt az allitast, egyetlen
fénykép sem abrazol tavolrél szemléléodd, unatkozd, tétlen tanulét vagy
tanart.
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A pedagégus mindig a gyerekek kozott van, hozzajuk hasonléan szer-
szamot tart a kezében, és altalaban feladja dominalé, iranyt mutaté szere-
pét. Nem feltétleniil torekszik a legnehezebb, legtobb szaktudast igénylé
feladatok elvégzésére, pl. a szénasszekér szakszerli megrakasara. A mun-
kaszervezésben inkabb a tevékenység logikai menete és az ott dolgozo ta-
nulok egyéni tigyessége a meghatarozo.

A tanar nem akar mindenaron elsé lenni, ha kell, valamilyen részfel-
adat elvégzésével tagolodik be a munkavégzés menetébe.

A tanarok mellett — a szakmailag igényes feladatok szakszer1i elvéggése
érdekében - kiil6nb6zé mesterembereket is alkalmaztak, 6k hajlamaik sze-
rint részt vehettek a konkrét oktatasi tevékenységben.

A munkavégzés Osszetett folyamataban fontos szerepet kapott az alap-
készségek elsgjatitasa, a kulonbozé technikakkal valéo megismerkedés és
az anyagismeret. Ez a képzés a muhelyekben vagy a kertészetben tortént.
Kezdetben alapvet6é barkacsolasi fogasokat gyakoroltak, majd .egyszertibb,
a mindennapi életben sziikséges eszkozoket készitettek.

Sohasem térekedtek az egyes szakmai fogasok aprélékos kimunkalasa-
ra, ugy vélték, az egyre bonyolultabb feladatok elvégzésével ez a munka
soran magatél ki fog alakulni.

Lietz mar roégton az elsé évben — a gyakorlati tennivalok 1rany1tasara -
egy asztalost és két féemmunkakhoz érté6 mestert fogadott fel. Hamarosan
tovabbi szakemberek meghivasara is sor kerilt: kovacs, lakatos, asztalos,
esztergalyos, acs, kémuves, kertész, pék, szabd, cipész, festd, liveges és
nyomdasz is kerilt az intézményhez. Némelyik mellé a sok tennivalé miatt
még segédet is fogadtak.

Amikor a tanulok mar elsajatitottak a legalapvetébb készségeket, va-
laszthattak egy f6 tevékenységet, amelynek mivelésére azutan a legtébb
idét fordithattak.

A munkavégzés masik tertlete modellek, taneszké6zok, gytijtemények ké-
szitését jelenti, ami szorosan kapcsolddik, illetve kiegésziti a tanorai tevé-
kenységet. Ezek a feladatok az elméleti ismeretek alkalmazasat, illetve az
ezekben val6 elmélyedést igényelték. A feladatok egy része mindenki sza-
mara kotelezé volt, mas résziiket szabadon valaszthattak a tanulok.

A kémia és a fizika tantargy oktatasat kiegészité6 modelleken kiviil mas
technikai jellegli eszk6z0k is késziiltek. Megoldottak a lakéhazak és a fog-
lakoztatasi helyiségek kozotti telefon-6sszekottetést, repililémodelleket ké-
szitettek, berendezési targyakat fabrikaltak, fotélaboratériumot rendeztek
be.
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Munka a mithelyben

Biebersteinben egy komplett gyakorloreptilét épitettek hangarral egytitt,
tovabba az idéjaras-elérejelzd allomasok radibadasanak vételére egész nagy
antennarendszert épitettek ki. T6bben megtanultdk az amatér radi6zas
kedvéért a morzeabécét.”s

Masok evezds csonakot, szankét és sportszereket készitettek.

Ugy tnik, a muszaki-technikai tudomanyok terén nem ismertek lehe-
tetlent, és a legfantasztikusabb &tleteket is megvaldsithattak, mert ezt — a
technikai készségek fejlesztését — a szlilék fontosnak tartottik, és ennek
megfeleléen késznek mutatkoztak a békezld anyagi tamogatasra. Az ezen a
tertileten megnyilvanulé spontaneitas — ellentétben a szokvanyos iskolak
halogaté, elutasité technikajaval - a LEH-beli nevelés egyik legfontosabb
hizoerejéve valt.

Fontos feladat volt az intézmény onellatasaval kapcsolatos feladatok el-
végzése. Lietz kezdetben célul tizte ki az Onellatas biztositasat. Haubin-
daban majdnem sikertilt is teljesiteni ezt a célkitlizést. A mezégazdasagi

uvelésre 750 hold szantoféld, 115 hold rét, 430 hold erdd, 50 hold gyu-
molcsos, 11 hold kertészet és 4 hold vizfeliilet allt rendelkezésre. Az allat-
allomany 70 szarvasmarhabodl, 50 sertésbdl, 250 birkabol, 11 16bol és 3
csik6bdl allt. Lietz kiilénésen biiszke volt arra, hogy lisztbdl és kenyérbdl,
valamint vajbdl és sajtbol az iskola 6nellaté volt.

75 Leben und Arbeit” 2. Heft (1913.), 84. 1.
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Lietz — j6 gazda moédjara — vasarlasok utjan gyarapitotta a birtokot, de
amikor a sokkal nagyobb munkaeréigény kdvetkeztében a tanulmanyi
munka kezdett visszaesni, felhagyott ezzel a szandékkal, és az eréket kon-
centralva megelégedett a friss zoldségfélék és a gytimolcsok biztositasaval.

A tanulék csoportokba osztva vettek részt ezeken a munkakon, leheté-
ség szerint Ugy, hogy mindenki megismerhesse a feladatok teljességét. A
betakaritas idején azonban mindenki kivétel nélkiil ezzel foglalkozott.

A munkak kozott voltak kedvelt feladatok, példaul favagas, lovas kocsi
hajtasa, gépek kezelése, és kevésbé kedveltek, példaul tragyazas, godrék,
alapok kiasasa. Ugyeltek arra, hogy a tanulék mindkettébél kivegyék a
részuket.

A munkavégzés soran nagyfoku onallésagot és ezzel aranyban allo fele-
16sséget ruhaztak a tanuldkra: 6nalléan hajtottdk a fogatokat, kezelték a
gépeket.

Eléfordult, hogy egy-egy csoportot biztak meg az alma leszedésével és
beszallitasaval.

A tanuldok (ma elképzelhetetlen) nagy 6nallésaggal bévitgették, alakitot-
tak a lakéhazaikat és mas helyiségeiket is. Sokszor megesett, hogy miutan
Lietzet meggy6zték a bévités fontossagarél, 6 maga is beallt a falazok kozé,
és egy komiuves vezetésével az idésebb tanuldok régtén hozza is fogtak a
falazashoz. A munka szinvonalara utal, hogy sehol sem lehet ,.olvasni”
(nincsenek feljegyzések) balesetrdl, a helytelen épités miatti beomlasokrol,
ellenben szamos ,laikusok” altal emelt épiilet még mind a mai napig all.

Lietz és novendékei nem riadtak vissza a nehéz, szinte lehetetlennek
latszo feladatoktol, igy 2 km hosszu vizvezetéket épitettek, utakat hoztak
létre a sajat kébanyajukbol banyaszott bazaltkébél.

Haubindaban pedig - két évig tart6 folyamatos foldmunkaval — Giszasra
alkalmas mesterséges tavat astak.

Lietz felismerte, hogy a nagy, szinte lehetetlennek latszo feladatok meg-
valositasaban jo lehetéség rejlik a tanuldk szamara az ,0nlegydzés” gya-
korlasara, mindezt pedig kénnyebbé teszi, ha nem egyediil, hanem ké6zosen
kell ezt a feladatot elvégezni. Igy a .k6zosség” keretében, a kozosség ki-
egyenlitd, kiegyenstlyozé funkcidja révén nagyobb esély van az individualis
képességek kiteljesitésére is.
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6.3.2 Az utazasok, kirandulasok

s -

B e s

Utazas Norvégiaba

A LEH intézményeiben béven éltek az utazas és a kiilénb6zé kirandulasok
adta lehetéségekkel. Ezeket a nevelés és az oktatas fontos eszkézének,
ugyszolvan beteljesitéjének tartjak.
% A kirandulasokat meghatarozott szempontok szerint tervezték.
A leggyakoribb szervezési helyszinek a kovetkezdk:

a) Kirandulas az intézmény kézvetlen koézelébe, gyalogosan vagy kerékpar-

ral. A megvaldsitasra altalaban hétvégén vagy szerda délutan kerult
sor, legtdbbszér valamilyen — az oktatasi folyamathoz kapcsol6do cél-
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kitlizésnek — megfeleléen. Gyakoriak a sport jellegii turak, néha akar
150 km-t is megtesznek kerékparral.

b) Nagyobb, egy-két hetes utazasok a tavaszi, illetve az 6szi szilinetben.
Ezeket altalaban ,csaladonként” szervezik meg, a részvétel mindenki
szamara koételezo. Az intézményben eltoltott évek soran egész Németor-
szagot bejarjak. A kirandulas kerékparral és vonattal térténik. Egy al-
kalommal Hollandiaba utazva 500 km-t vonaton, 600 km-t pedig ke-
rékparral tettek meg a tanulok.

¢) Nagy, kulfoldi utazasok a nyari szlinid6 idején. A részvétel 6nkéntes.
Minden elképzelheté kozlekedési eszkozt igénybe vesznek, a tevétdl az
ércszallité teherhajoig. Az eur6pai orszagokon kiviil 4-6 hetes utazaso-
kat tettek Dél-Afrikaba, Egyiptomba és mas keleti orszagokba.

Az utazasokat nagyon alaposan elékészitik; kifejezetten pedagogiai célo-
kat szolgalnak. :

Mas orszagok megismerése azért is hasznos, mert a tanulé rakényszerul
az eddigi fogalmak, szokasok ajragondolasara, atértékelésére. A kitartas, a
fegyelmezettség mellett, felfedezheti a természet szépségeit, tapasztalatot
szerezhet a viszontagsagok elviselésében és lekiizdésében. Az utazasok
soran sohasem torekedtek fénylizésre. Sokszor satorban, fészerekben, vagy
olcs6 fogadékban aludtak. A tanulék a helyszinen vasarolt élelmiszerekbél
maguk készitették ételeiket.

A tanulék szamara 12 éves kortdl lehetévé teszik, hogy néhany napig
kiscsoportban felnétt kiséret nélkiil utazzanak, vagy kerékparturat tegye-
nek. Takaréval, f6z6edénnyel és némi készpénzzel felszerelve indulnak a
tarara. A késobbi oktatas soran ezek a révid kirdndulasok sokszor igen jol
hasznalhat6 tapasztalatokat jelentenek.

Az éndllésag rendkivil fontos és fokozatosan alakitjak. A legelsd lépés,
amikor két-harom tanulé valahol a szabadban éjszakazik, ezt rovidebb
éjszakai turak kovetik, kezdetben kiscsoportban, majd késébb egyediil kell
meghatarozott kiildetéseket teljesiteni. Az ,6nlegy6zés” gyakorlasa a neve-
lési rendszer fontos, tobbé-kevésbé kidolgozott, pedagégiailag is megindo-
kolt része.

A nehézségek, a konfliktusok és néha a veszélyek ellenére az utazasok
az oktatas hatékony kiegészitoi.

6.3.3 A testnevelés rendszere

A LEH intézményeiben — a korabeli német iskolak gyakorlatatol eltéréen —
sokféle sportolasi lehetéség adodott.

Ilyen vonatkozasban a LEH inkabb az angol modellt kévette.

A sportolasban fontos szerepet kaptak a kiiléonbdzé sporteszkozok, eze-
ket sokszor maguk a tanulék készitették. Az eszk6zok tekintetében nem
takarékoskodtak, amit nem tudtak maguk elkésziteni, és Németorszagban
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sem volt kaphato, azt kilf6ldrél szerezték be: ilyen volt a bokszkeszty1l, a
sicip6 és tébbféle szankoétipus Norvégiabol.
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Szankoézas kézben

Minden egyes nap tavfutassal kezdédott, de napkdézben is szamos
sportolasi lehetdség volt: kedvelték az angol futballt, a jégkorongozast, a
teniszt és mas csapatjatékokat.

Az azonos sportag irant érdeklédék egyesiiletet szerveztek maguknak. A
hétvégére gyakran szerveztek hosszabb-révidebb turakat, az esetek tobb-
ségében kerékparral. Télen sieltek, szankodztak, és kedvelték a bobot is.

A testneveléshez szervesen hozzatartoztak a katonai gyakorlatok. A ta-
nulék maguk épitettek l6teret megfelelé 16allasokkal és itt gyakorlatoztak.
A kulénbo6z6 szemléken a tanulék egyenruhaban, fegyverrel paradéznak.

A katonai gyakorlatokat nagyon komolyan vették, ez az akarateré fej-
lesztése és az 6nuralom fokozasa mellett az edzettség elérését szolgalta.
1907-ben a tanuldk részt vehettek a vesztfiliai 7. és 10. hadtest hadgya-
korlatan, amelyrdl a kovetkezé tuddsitas szamol be:

[
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Katonai gyalcorlatok

.A hadgyakorlat légkore, hangulata a mi tanuléinkat is magaval ragadta, fo-
lyamatos ktizdelem kezdédott llsenburgban a Kral nevezetii — fabél és agak-
bol készitett er6ditmény — bevételéért, és a kalonbozd tabori, katonai szolga-
latot is szivesen ellattak a novendékek. Regimentiink megujulasat nagyban
segitette, hogy a tanuldk kozul tiszteket és tiszthelyetteseket neveztiink ki. A
késébbiekben az 6 feladtuk lett az "qjoncok’ kiképzése és a katonai szolgala-

tok vezetése,"76

A hideg vizben val6 alapos reggeli és esti mosdas, tusolas a mindennapi
élet szokvanyos tartozéka. Ilsenburgban a tanulék még késé Osszel is a
patak egyik kisebb vizesésénél mosakodtak. Néhany tanulé még decem-
berben is naponta megfiirdétt a szabadban.

76 Das 10. Jahr (1908) 38. 1.
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Firdeés Ilsenburgban

A LEH-ben nagy figyelmet forditottak az oltézkddésre. A sportos, szellos
ruhat kedvelték. Az iskolai egyenruha viselése szlinidében is kotelezé volt.
Ezzel a legritkabb esetben volt gond, mert egyrészt a tanulék buszkék vol-
tak a masoktol eliité ruhazatukra, masrészt pedig kényelmesnek talaltak
és jol érezték magukat benne.

Fontos volt, hogy ne akadalyozza a tanul6k mozgasat, a testiiket pedig
az idéjaras viszontagsagaival szemben is ellenalléva tegye. Ilyen meggon-
dolasbél — még télen is — térdnadragban és térdig éré harisnyaban jartak.
Tekintve, hogy ez abban az idében (és most is) teljesen szokatlan volt, va-
lamint mert Lietz a sportbeli kdvetelményeket igen magasra helyezte, t6bb
alkalommal vitaba keveredett az oktatasi hatosagokkal. Az egyik iskolaor-
vosi latogatas jegyz6kdnyvébol szarmazik az alabbi részlet:

.Latogatasom soran a kovetkez6 dolgokat helytelenitem, és ezek megvaltoz-
tatasat javaslom:

Az a benyomasom alakult ki, hogy a tanuldk edzettségének fokozasat
megengedhetetlen médon tulzasba viszik. Nem hinném, hogy a tanulék
egészségére valna, ha téli idében a Brause jéghideg vizében mosakszanak,
vagy hoval dorzsolik le magukat. [...] Ridadasul napjaban tobbszor. A sport-
gyakorlatokkal sem szabadna a megengedett mértéket talhaladni; az egyik
alkalommal példaul a tanulék egy csoportja egyetlen délutin folyaman
Haubindatél Meiningenig, azaz oda-vissza 74 km-t tett meg kerékparon. Ez
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til sok a fiatal szervezet szamara, és valdszintleg hasonlé a helyzet mas
gyakorlatokkal is.

A tanulok oltézékét nyari idészakban egészségligyi szempontbél is prakti-
kusnak, célszerinek talalom, de téli idészakban semmiféleképpen sem tar-
tom jonak a tanuldk térdének és a comb alsé részének szabadon hagya-

sat ..."77

Lietz a hatosagok erételjes utasitasa ellenére sokszor mereven ragasz-
kodott korabbi allaspontjahoz és a kialakult gyakorlathoz, néhany esetben
vallalta a hatésagokkal valo dsszetitkozést is. A nyilvanvald tulzasokAt -
amikor a tanulok egyetlenegy napon 200 km-t kerékparoztak — mar 6 is
helytelenitette.

6.3.4 Esti beszélgetések

Az esti szervezett beszélgetések alapvetéen a szabad véleménynyilvanitasra
adtak lehetOséget. Tobbnyire kéthetenként, szerdan este tartottak ilyen
Osszejoveteleket, ahol barki elmondhatta a véleményét.

Témajukat tekintve a beszélgetéseken szo6 esett:

a) a tanulok magatartasi problémairél. El6fordult az is, hogy néhany ta-
nulét nyilvainosan megdorgaltak. Ok védekezhettek, és tarsaik is vé-
leményezhették a torténteket.

b) A tanulok javaslatokkal, panaszokkal fordulhattak az igazgatéhoz és
a tanarokhoz.

c) Alkalomszeruen aktualis politikai témakat és pedagodgiai problé-
makat is megbeszéltek. Politikai kérdésekrodl egyébként maskor is szé
esett, példaul szombaton ebéd utan mindig megbeszélték az adott hét
legfontosabb esemeényeit, azzal a céllal, hogy orientaljak az ujsagol-
vasast. Biebersteinben az idésebb tanulék mar politikai esteket is
tartottak, ahol a tanulék referatumat megbeszélés, vita koévette. Néha
az ilyen alkalmakra vendég eléadokat vagy egy-egy téma szakértdjét
is meghivtak.

A megbeszélésre kerilt témakat elemezve feltinik, hogy viszonylag nagy
gyakorisaggal fordulnak elé kicsinyes”, de 6rék tanuléi problémak, példa-
ul: szabad-e hajkendcs6t hasznalni, megengedett-e a kartyazas, hogyan
lehet az egyenruhat atalakitani.

A kozos tigyek megbeszélésére szant alkalmakon kivil minden egyes
nap lezarasa, befejezése a Lietz altal kidolgozott és megtervezett esti dhita-
ton (Kapelle) tortént. Lietz agy vélte, hogy minden napot méltoképpen kell
befejezni, ez a napi események értékelését és a hasznosithat6é tanulsagok

77 Herbert Bauer (1961): Zur Theorie und Praxis der ersten deutschen Landerzie-
hungsheime. Berlin, 158. 1.
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levonasat jelentette. Ezért az intézményben mindenkinek — még a kiszol-
galo személyzetnek is — részt kellett vennie ezen a rendezvényen.

20 orakor mindenki 6sszegyult az erre a célra kijelolt helyiségben — vagy
ha j6 volt az id6 - kint a szabadban. Lietz kedvenc helye egy hatalmas, 6reg
fa alatti tisztas volt.

Esti ahitat a természetben

A program nagyjabél a kévetkezé6képpen alakult: révid, de tartalmas be-
vezetdt kovetden a zenetanar valamilyen alkalomhoz ill6 zenemiivet jatszik
zongoran; ezutan beszéd vagy egy torténet felolvasasa, majd ujra egy ze-
nemu kovetkezik. Befejezésként az internatus vezetéje mindenkitél kézfo-
gassal koszont el.

A rendezvény szokvanyos idétartama: legalabb egy o6ra, de Bieber-
'steinben akar két orat is eltarthatott. Innen a halétermeikbe mentek a ta-
nulék, és a nap ezzel hivatalosan is befejezédott.

Az ahitaton elhangzé beszédek igen valtozatos témajuak: a vallasos,
egyhazi témak mellett aktualitisokrél, valamint igényes, a tanulékat is
érdeklé irodalmi alkotasokrél esik sz6. Ez utébbiak néha tébb héten ke-
resztiil - folytatasokban - kertilnek felolvasasra és megbeszélésre.

A zene biztositasa nemcsak a zenetanar feladata, kézos éneklés, mas
hangszeres zene, kamaraegyuttesek, vagy akar egy egész zenekar is szere-
pelhetett ezeken az alkalmakon.
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Lietz ennek a napot lezaré esti rendezvénynek rendkiviili neveléerét tu-
lajdonitott, és mindig gondosan ugyelt arra, hogy a szinvonala, és féleg az
ahitat hangulata tinnepélyes, nyugtaté hatasua legyen.

6.3.5 A tanulok szabadideje

Ahogy az eddigiekbdl is kideriil, a klasszikus értelemben vett, struktura-
latlan szabadidé alig jelenik meg a LEH gyakorlatdban. A nevelési terv
ugyan minden nap délutan és este feltlintet egy-egy 6ra idétartamot — sé6t
szerdan és vasarnap a teljes délutan erre a célra hasznalhaté -, de ez
egyuttal a legkisebb szervezeti egység, a .csalad” szabad felhasznalasara
allé idészak is.

A tanulék gyakorlatilag alland6éan valamilyen szervezett keretben mo-
zognak. Ennek ellenére viszonylag ritkdn kifogasoljak az tUn. szabadidd
hianyat. Ez pedig azzal magyarazhaté, hogy a LEH keretein belil olyan
tevékenységrendszer alakult ki, amelyben mindenki —~ a szervezett tevé-
kenység keretein beltil — kivansaga szerint megjelenithette egyéni érdekeit.
Levélirasra, elmélyedt olvasasra, barkacsolashoz minden gond és magya-
razkodas nélkil vissza lehetett huzédni. Az abszolut kétetlen szabad idét —
ahogy ez a tanulok feljegyzéseibél, beszamol6ibél indirekt médon kikovet-
keztethetd — leginkabb az idésebb tanuldék hianyoltak.

A szabadidé tartalmas eltéltéséhez nagyban hozzajarultak a kiilénbozo
egyesiiletek. Lietz a polgari tarsadalom mukodtetésére vald felkészités ér-
dekében fontosnak talalta az egyestileteket, hiszen a hasonl6 érdeklédési-
ek itt érvényesithették a legkénnyebben érdekeiket. Ebbdl adédéan az
egyestiletek allandéan valtozé, atalakuld, dinamikus hatteret biztositanak
a nevelémunka szamara.

Lietz tisztaban volt a tanuléi érdeklédés hullamszerti alakulasaval, ezért
sohasem akadalyozta, nehezitette az egyestiletek keletkezését, de nem is
torekedett mesterséges fenntartasukra, ha az érdeklédés hidnya miatt
megszlinében voltak. Ez az internatusi kérilményekbél fakadé rugalmas
szervezés jelentésen hozzajarult a kényszer és a szabadsag kozotti atme-
neti allapotok létrehozasahoz. Igy mindkét megkozelités pozitivumai moti-
vacios ,er6ként” jelenhettek meg — anélkiil, hogy a negativ hatasok csoék-
kentették volna a lendiletet, vagy éppenséggel keseruvé, kényszeres jelle-
guvé tették volna a tevékenységet.

A szamos sportegyesiilet mellett fontos volt az allatvédék, az antialko-
holistak, a kiilonb6zo kulturalis és természettudomanyos csoportok mii-
kodése.

Az egyestiletek kozétt kildnleges helyzetben volt a cserkészszovetség:
minden egyes tanuld felvételérdl kiilon-kiilén szavaztak, és fokozott kéve-
telményeket tamasztottak a cserkészekkel szemben.
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A tanulok korében kozkedvelt volt a tuzoltéegylet, ennek a tevékenysége
messze tulnétt a formalis feladatokon, hiszen a viszonylag gyakori tlizese-
tek miatt allandé testi és szellemi készenlétet igényelt, és valédi tuzesetek-
nél is bizonyitotta miikédéképességét.

Tiizoltok gyakorlaton

A’ k(16nbdz6 intézményekben eltéré szamu és jellegii egyesiilet alakult
ki. Az egyesiiletek mukodtetésében rendkiviil fontos volt a tanarok Osztén-
zése, tamogatasa. Ha valamilyen okbél elapadtak a tanuldi kezdeményezé-
sek, az ambiciézus tanarok segitettek.

Az egyesliletek sajat valasztott tisztviseléi karral rendelkeztek; ennek
ellenére a tanarok szerepe meghatarozé volt: némelykor nagyon is ratele-
pedtek egy-egy egyesiiletre, maskor pedig egyaltalan nem torédtek vele.

' Mindkét magatartasi formara akadnak példak.

Az egyesiileti életrdl falinjsagon, hirdetétablakon, évkonyvekben és al-
kalomszeru kiadvanyokban szamolnak be. Az elkészitett targyakat és mas
anyagot kiallitasokon mutattak be a tébbieknek.
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7. A LEH korai id6szakanak értékelése
és kritikaja

A LEH korai idészakanak értékelése és kritikaja egyértelmiien a Lietzre
vonatkoz6é vélemények ismertetését jelenti, hiszen - és ebben mindenki
egyetért — a kezdeti idészakban az ¢ szerepe volt meghatarozé.

A Lietzhez hasonl6 karizmatikus egyéniségek értékelése rendkiviil nehez
és egzakt mdédon nem is lehetséges, mert minden mozzanatot csak kon-
textusabdl kiragadva elemezhetink.

Mindenesetre — tobb olyan személy is készitett feljegyzéseket, akik Lietz
kozvetlen koézelében mukddtek. Ilyenek voltak a munkatarsai és a néven-
dékei. Ertékesek ~ bar nem mindig objektivak, mert politikai szempontokat
is figyelembe vettek — a feltigyeleti szervek jegyzékonyvei, beszamoloi.

7.1. A tanulmanyi eredmények alakulasa

Az értékelés objektiv mutatoja lehet a tanulmanyi eredmények szambavé-
tele, az eredményesség vizsgalata. A felligyel6i latogatasok rendre kifoga-
soljak, hogy Lietz tul sokat foglakozik azzal, hogy a tanulékkal megkedvel-
tesse a tanulast (den Unterricht schmackhaft machen), ezért a tanulasi fo-
lyamatot erételjesen befolyasolja a gyermekek érdeklodése és kivansaga.
Ezt viszont senki sem méri, és nem is értékeli a vizsgan. Ennek eredmé-
nyeként — mert a kiils6é vizsgakon a mas iskolak szamara megszokott mé-
don kérdezték ki a tananyagot — a korai idészak tanulmanyi vizsgain a ta-
nuldk egyértelmien gyengén szerepelnek.

1902-ben Lietz a két érettségizé osztaly 19 tanul6jabél — eldvigyazatos-
sagbol - csak 9 fét engedett vizsgara, ebbdl 7 tanulé sikeresen leérettségi-
zett, 1903-ban 14-bél 9-en, 1904-ben pedig 8-bdl csak 6ten feleltek meg a
vizsgan.

A leginkabb kifogasolt targyak: a matematika, a természettudomanyok
és az idegen nyelvi ismeretek.

1907-ben az erlangeni realiskolaban 10 tanuld vizsgazott, az igazgaté a
kovetkezéképpen értékelte a teljesitménytiket:

»Az irasbeli vizsga eredménye német nyelvbdl és matematikabdl viszonylag j6
volt, a két idegen nyelvb6l azonban nagyon rossz eredményeket értek el;
francia nyelvbdl egyetlen irasbeli munka sem felelt meg a kovetelményeknek,
angolbél is csak kettd, de ezek is csak nagy j6 indulattal.

A szdbeli vizsga soran megallapitasra keriilt, a tanuldk jaratosak az ok-
tatas soran feldolgozott tananyagban, az osszefaggésekrol jo szinvonalon be-
szélnek, igy a vizsgan mégiscsak jO benyomast keltettek. De az valdszintleg
joggal elmondhat6, hogy Biebersteinben a legtobb tantargyban hianyzik a
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szisztematikus oktatas, és ennek tulajdonithaté a jo képességlu tanulok ku-
darca is.”8

1911-tél azutan javulas mutatkozik a természettudomanyi targyakban,
a foldrajzban és a torténelemben. Irodalombél és vallastérténetbdl tovabbra
sem megfeleléek az eredmények.

Lietz nem botrankozott meg a ,kudarcon”, mert az alapveté hibat a vizs-
ga kovetelményeiben, a rendszerben latta.

Az egyik latogaté — dr. Gundel”™ - felhivja a figyelmet arra, hogy a hato-
sagok ne viselkedjenek vak ember moédjara, és ismerjék el a LEH nyilvan-
valo elényeit azaltal, hogy testre szabott vizsgaztatasi modszert vezetnek
be.

Gondolataik szabad kifejtésében ugyanis a LEH névendékei egyértelmu-
en folényben vannak az allami iskolak tanuléival szemben. Persze mindez
nem jelenti azt, hogy minden hidnyossagért az elmaradott vizsgaztatasi
rendszer lenne a felelds.

Az oktatasi tevékenység tartalmi értékelését jol kiegészitik a tanulok
utolagos visszaemlékezései. Ezekben a kovetkezé megjegyzések olvashatok:

»~Mas iskolak tanuléi sokkal hatasosabban tudjak az elényeiket érvényesite-
ni. Hatalmas mennyiségl tudast gyujtéttek Ossze [...] Néha kicsinek és je-
lentéktelennek érezziik magunkat mellettiik, de valahogy mégis az a benyo-
masom, hogy mi tébbek, jobbak vagyunk."80

Mas esetben a tanuldk arra hivjak fel a figyelmet, hogy ismereteik meg-
kozelitéleg azonosak az allami iskolasokéival, de — ha jobban odafigyelnek —
kiilonbésen a torténelem és a kémia tantargyaknal, sokszor ugy tunik, az
allami iskoldk nem igazan értik azt, amit mondanak, mintha sokszor csak
kivilrél tanultak volna meg az ismereteket.

A tanuléi visszaemlékezések mellékes megjegyzéseibdl — pl. ,mégis mi
vagyunk a tébbek” - egyfajta .massag”, elittudat csiraira lehet kovetkeztetni.

Az olyan latszolag mellékes mozzanatok leirdsa, mint a vizsgarol haza-
érkezék elé ment fogaddbizottsag izgatott varakozasa — arrél tanuskodik,
hogy szamitottak a kudarcra, és valdgjaban a latszatnal jobban izgattak
Oket a vizsgan elért eredmények.

Az oktatasi eredményeket 6sszegezve jol lathatd, hogy a formalis tudast
igénylé szakismeretekben és az emlékezetszerii felmondasra épité ismere-
tekben sok elmaradas van. Ezzel szemben, a gyakorlati élet sziikségleteire
valé figyelem és az 6nallé tevékenység készségének kialakuldsa az allami
iskolakban maradt el rendkivili médon, ezeken a tertileteken a LEH tanu-
14 egyértelmuen donté folénnyel rendelkeznek.

78 Idézi Herbert Bauer (1961): Zur Theorie und Praxis der ersten deutschen Lander-
ziehungsheime. Berlin, 178. 1.

79 Das 10. Jahr. (1908) 21. 1.

80 Idézi Herbert. Bauer (1961): Zur Theorie und Praxis der ersten deutschen Lan-
derziehungsheime. Berlin, 180. 1.
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A LEH intézményeiben az oktatasban a jellemfejlesztést elésegité hata-
sokat tartottik a legfontosabbnak.

7.2. A nevelémunka értékelése, kritikaja

A nevelés terén a Lietz-féle internatusok egyértelmiien dénté félénnyel
rendelkeznek az intellektualis képességek atszarmaztatasaval foglalkozo
mas iskolatipusokkal szemben. Még ha nem is sziilettek meg a kiemelk&dé
eredmények olyan gyorsan, ahogy azt Lietz az Gj koncepcidjaban felvazolta,
a kezdeti lelkesedést és radikalis kritikat, mintegy kétéves gyakorlat utan,
a lehetoségek Ujboli szambavétele és most mar olyan konkrétabb célkitii-
zés kovette, amelyik jobban szamolt az emberi eréfeszités hataraival.

A LEH értékel6i és kritikusai kézil Grunder®! az 6nkormanyzatisag (az
angol eredetii prefektusrendszer) leépitését és a koedukacié ‘latszoélagos
megvalosulasat biralja.

Masok, példaul W. Frei,82 a napirendet kifogasolja. Véleménye szerint nem
szerencsés az onallo irasbeli feladatok elkészitését és az egyéni tanulas’idejét
késé délutanra, a 17 6ra utani idépontra tenni, ekkorra ugyanis a tanulék
mar szellemileg és testileg is elfaradnak.

A nevel6hatasok érvényesitése szempontjabél kiilénleges szerepet ka-
pott az énkéntes, szabadon vdlasztott munka; az egyik haubindai tanar igy
jellemzi ezt a folyamatot:8 az erkolcsi nevelés egyik forrasa a szabadon
vallalt munka. A tanulék elenyészé kisebbsége lusta, a tanulok mintegy
haromnegyed része szorgalmas, és nagy igyekezettel tevékenykedik, ha
igényeinek, képességeinek és temperamentumanak megfelelé tevékenysé-
get végezhet.

A nevel6hatas az 6nmaguknak kitlizott cél elérésébél, a befejezettség
okozta 6rombél adodik ~ ami masutt elég ritka -, a LEH intézményeiben
viszont gyakori. Ez (a sikeres befejezés adta 6rém) nagy erétartalékot jelent
a tovabbi feladatokhoz.

Masként fogalmazva: nem felélik a tanulok korlatozott .energiatartalé-
kait”, hanem intézményesen, a tevékenység rendszerbe szervezése altal
gondoskodnak ennek ujraképzodésérol.

A szabadon valasztott munka lehetévé teszi a f'121ka1 és a szellemi teveé-
kenység kozotti optimalis kapcsolatot, ugyanis ha a masok altal elgondolt
feladat megvalésitasan dolgoznak a tanuldk, akkor csak az egyik oldalt, a
fizikai munkavégzést gyakoroljak — méghozza lecsupaszitott, a személyes
elemek érvényesitése nélkili formaban -, ez pedig unalmat, faradtsagot,
k6zényt okoz. Ellenkez6 esetben, ha csak az elméleti megkézelités érvénye-

8! Franz Grunder (1916): Landerziehungsheime. Leipzig, 64. 1.
82 W. Frei (1902): Landerziehungsheime. Leipzig, 60. 1.
83 Das 11. Jahr (1909) I. Teil 25. 1.
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stiil, akkor pedig a gyakorlati tevékenységhez szlikséges finom beidegzédé-
sek kialakulasa marad el.

Ilyen értelemben a szabadon valasztott tevékenység olyan hatékony
munkamodszer, amellyel mindkét megkozelités pozitivumai érvényesithe-
ték, a negativumok visszahuzé erejének lekiizdése pedig nem hasznalja el
az amugy is korlatozott erGket. Egyébként az olyan célkitiizések teljesitése,
mint az akarateré edzése, a kitartas, a turelem képességének gyakorlasa
nem annyira szellemi természet(i, hanem sokkal inkabb a szellemi munkat
is magaba integralé fizikai munkavégzéssel lehetséges.

A munka nevel6hatasat az is fokozta, hogy mas iskolakban csak mellé-
kes mozzanatként, esetleg jatékkal kombinalva van jelen a munka, ez a
LEH gyakorlataban mindig konkrét formaban - épiiletek, eszkézdk, szer-
szamok, gyumoblcsok, zoldségek — formajaban jelenik meg.

A munka szerepét az a tény is felértékelte, hogy a tanulék tébbsége pol-
gari, kereskedéi, foldbirtokosi korokbdl szarmazott, igy otthoni koérilmeé-
nyek kozott a fizikai munkaval csak .tisztes tavolsagbol” szemlélve talal-
kozhatott volna. Az edzettség fokozasa, az idéjaras viszontagsagainak elvi-
selése szintén a kitartast, az akaraterdt és az énuralmat néveli.

Mas intézményektdl eltéréen, ahol évakodnak az ilyen szélséséges hely-
zetektél, csak lassii modszerességgel tagitjak a turéshatart, példaul a hideg
vizben valé flirdéssel hozzasegitik a tanuldokat ,6nmaguk” legyézéséhez.
Ilyen jellegi — nem mindennapi, kockazatos és esetenként veszélyes -
modszerek alkalmazasa adja a LEH-ben rejld sajatos nevelési lehetdsége-
ket. Ertelemszertien ezeket a modszereket kifogasoljak leginkabb az intéz-
mények biraloi. Az orvosi feljegyzésekrol és egyéb, mas észrevételekrol mar
az adott nevelési modszer bemutatasakor emlités tortént.

A Lietz-féle internatusok biraléi gyakran kifogasoljak a tanulék szarma-
zasat is, ezeket az intézményeket egyfajta elitiskolanak tartva. Az 1901 és
1920 kozotti években Osszesen 940 tanulét regisztraltak. Haubindaban a
tanulok szocialis helyzete a kovetkezéképpen alakult:8*

| A sziilék foglalkozdsa A tanuldék szama A tanulék %-aban |

Gyartulajdonos, kereskedé 416 f6 44.3%
Ertelmiségi 317 f6 33.7%
Foldbirtokos 118 f6 12.6%
Katonatiszt 40 f6 4.2%
Kézmuvesek, mesterember 1116 1.2%
Egyéb 37 16 3.9%
Munkas 116 0.1%
s

A tablazatbol egyértelmuen kitinik, hogy ténylegesen a jobb szocialis
helyzetben levék kuldték gyermekeiket a LEH intézményeibe. Kiegészités-
ként még hozza kell tenni, hogy a LEH intézményei meglevé, realis sziik-

84 Osszeallitva a haubindai archivum anyagabal.

107



séglet kielégitésére jottek létre, ugyanis a 940 tanulé szileibél 146 tanulé,
azaz 15,5% szilei kulfoldon éltek (Mexikéban, az USA-ban, Dél-Afrikaban),
és ezen intézmények segitségével akartik gyermekeik neveltetését biztosi-
tani.

Hasonléan magas, 15%, azaz 139 {6 félig vagy teljesen arva, az 6 ese-
tikben a rokonsaguk igy akart a neveltetéstikrél gondoskodni.

Az internatusbol (Haubinda) val6 tavozas szamadatai pontatlanok, mert
nem mindig tuntették fel a tavozas okat — vagy 401 f6 esetében - kitdltetlen
maradt a megfelel6 rovat. 3

Az 539 adattal rendelkezo tanulé koézil 24 f6 betegség; 59 f6 rossz,
gyenge teljesitmény, lustasag, éretlenség; 63 f6 pedig fegyelmezetlenség,
magatartasbeli problémak miatt kényszerilt tavozasra.

Osszesen 146 tanuld, azaz 27% hagyta el a zarévizsgak letétele nélkual
az intézmeényt.

Az djonnan felvettek kozott szinte mindenki a legfiatalabb korosztalyba
tartozott, kézépfokra és az ifjisagi csoportba egyaltalan nem vagy csak
nagyon ritkan vettek at mashonnan tanulékat. A felvétel kritériuma volt az
egészségiigyi alkalmassag; elvétve beteg tanul6k is felvételt nyerhettek, de
ha nem javult az allapotuk, akkor t6bbnyire magukt6l tavoztak, metrt nem
tudtak megfelelni a sokszor maximalista, talzott kévetelményeknek.

7.3. Gustav Wyneken kritikai észrevételei

Wyneken 1906-ig Lietz kézvetlen munkatarsa volt. Kezdettél fogva tavol-
sagtartd, masok szerint arisztokratikus magatartast tanasitott Lietzcel
szemben.

Ebben a korai fazisban még Lietz is jobban turte a kritikat. A novendé-
kek visszaemlékezésébdl tudhato, hogy szobaja ajtajara mindig kiragasz-
totta az intézményrdl irott (kiils6) biralatot.

Lietz kapcsolata Wynekennel olyannyira jol indul, hogy hamarosan
Ilsenburg vezetdje, majd Haubinda jovobeli vezetéjének szamit, de — a mar
emlitett bérleti szerz6dés miatt — viszonyuk végzetesen megromlik. Ezutan
Wyneken — a zenész Halmmal és az akkor kezdé tanar Luserkével kozosen
- tavozik, majd 6nallé intézményt alapitanak Wickerdorfsban.

Wyneken kritikaja® a kovetkezéekben foglalhato ossze:

e Lietz egész lényében a foldmiveléshez szokott parasztember mentalita-
saval rendelkezik. Ravaszkas mosollyal, ironikusan szemléli a nagyvaro-
si életet. Mindez pedagégiai programjaban ugy jelenik meg, hogy az ek-
koriban elkezd6dott életreform-mozgalom jegyében a természethez vald
visszafordulas sz6szoéldja lesz.

85 Gustav Wyneken: Erinnerungen an Hermann Lietz. In: Elisabeth Kutzer (Hg.)
(1968): Hermann Lietz — Zeugnisse seiner Zeitgenossen. Stuttgart, 72-121. 1.

108



¢ Lietz nem szamol sajat (egyébként hihetetleniil nagy) teherbirasaval, és
elviselhetetlen nagy terhet vallal magara. Kronikus faradtsag jellemzi.
Tobbszor eléfordul, hogy ha masok beszélnek — a tanar kollégak észre-
vételeiket mondjak el, ezeket indokoljak, vagy a tanulék referatumot
tartanak -, ezalatt Lietz egyszertien elbobiskol — ha a beszélé befejezte a
mondanivaléjat, mindent jovahagy, és mindent Ggy folytat, mintha a ja-
vaslatok el sem hangzottak volna.

¢ Lietz maganyos. Mindent egyeddl akar megvaldsitani. Egységes, erds
tantestiilet nem alakul ki korilotte. A sokszor atlagon feliili képességek-
kel rendelkezé tanarok sem maradnak meg tartésan mellette. Ennek
okai pedig igen 6sszetettek. Gyakorlatilag arrdl van sz6, hogy Lietz vonzo
vezeté meghatarozott életkoru tanulok szamara, de a felnéttek vezetésére
kevésbé alkalmas. A felnéttekben — még ha azok tanarok is — zavaré té-
nyez6t lat, akik értetlenségiikkel, okoskodasukkal zavarjak a-névendé-
kekkel kialakult kapcsolatat. Ezért a legtobb tigyet a tanarok kizarasa-
val, kozvetlenil beszéli meg a névendékekkel, erre a tanarok érdektelen-
séggel, elutasitassal reagalnak. Ez djra feljogositja Lietzet a tanarok
mellézésére, és ezzel bezarul, illetve Gjra ismétli magat az 6rdogi kor. A
korai idészakban eléfordult, hogy a szombat esti ,Kapellé”-n a tanarok
nem is vehettek részt. Megesett az is, hogy a tanar kirandulasbeli ,visel-
kedésérdl” (pl. hany pohar sort ivott) a tanuléknak be kellett szamolni-
uk. Ezért néhany tanulét lelkileg is megviselt, ha Lietz valamilyen tiszt-
ség ellatasaval bizta meg Oket, mert tudtak, hogy ezzel kényelmetlen
kotelességek jarnak egyutt. Alkalmanként egy-egy tanar nevetséges
helyzetbe kertilt Lietz ,barbar” megnyilvanulasai miatt, ahogy ezekrél az
esetekrdl részletes beszamolok olvashatok a visszaemlékezésekben.

e Lietz a pénziligyek kezelésében egyrészt zsenialis, mert ,elé6varazsolja” a
mukoédési koltségeket, de végteleniil szeszélyes és Osszerendezetlen;
egyes tanarokat hétvégén — a szd szoros értelmében — zsebbdl fizet; a
(vélhetden) torlesztésre felszolité leveleket olvasatlanul dobja a szemét-
kosarba stb.

e Lietz ugyan muvelt és jartas muvészeti kérdésekben, amit fel tud hasz-
nalni céljai érdekében, de az igazi muélvezet képessége hianyzik beléle
(vagy egyszerlien nincs ra ideje). Mindez megmutatkozik az intézmény
belsé falfeliileteinek diszitésében, a butorok stilusan és elhelyezésén.

o Lietz 0Osszekulonbézései az elkényelmesedett varosi értelmiségiekkel
(akik torténetesen egészen vagy félig zsid6 szarmazasuak voltak) azzal
magyarazhatok, hogy az egyszerd, hozza hasonléan nagy akaraterével
biré, problémamentes tanulokat kedvelte, a finnyaskodékat, nehézkese-
ket pedig elutasitotta.

¢ Wyneken szerint Lietz haromévenként, a sajat sztliletésnapjan bekovet-
kezé iskolalapitiasai nem szervesen a német kultira mélyébdl fakadoé
képzédmények, hanem inkabb Lietz sajatsagos és markans személyisé-
gének megnyilvanulasai.
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o Lietz vezetési stilusat felviligosult despotizmusként jellemzi, azzal az
enyhité megjegyzéssel kiegészitve, hogy ez nem zsarnoki, hanem inkabb
gondoskodé, patriarchalis jellegu.

o Lietz munkassagaban egyértelmien pozitiv, hogy névendékek nélkiil
egyszeriien nem tudott meglenni. A pedagobgiai szeretet, az egylittérzés
rendkivill erésen élt benne. Ezt minden ndévendéke érezte, megtapasztal-
hatta, és ezért elviselték a személyiségében rejlé szamtalan ellentmon-
dast.

3
Nincs jogunk kételkedni Gustav Wyneken tapasztalatainak igazsagtar-
talmaban — még ha tudjuk is, hogy ez csak a kezdeti, 1906-ig terjed6 idé6-
szakra vonatkozik.
A mindig keményen biralé, éles szemi Wyneken ugyan nem tartja Lietz-
et ,kiemelkeddé pedagogusnak”, de elismeri, hogy az 0j szellemiségli nevelés
uttérdje, és sajnalja, hogy csak néhany évig dolgozhatott mellette.

7.4. A LEH vizsgalata a térszerkezet elemzése alapjan

Amennyiben helyénval6é az a megallapitas, hogy Lietz a LEH koncepci6ja- «
nak megfogalmazasakor — Fichte nézeteibdl kiindulva — egy 6nallé iskola-
allam létrehozasara gondolt, akkor ennek valamilyen médon tikrozédnie
kell az épitészeti megjelenitésben is. Ez azt jelenti, hogy a pedagégiai tér
valamilyen analizdlhaté struktiraként értelmezheté, amelyben a teret 1ét-
rehozonak a gondolkodasmaédja is kifejezédik.

Az iskolak és az internatusok egyértelmiien olyan térnek tekintheték,
amelyben valamilyen médon kontrolldljak az ott élok viselkedését. Iskolai
vonatkozasban mindez a belsé terek (osztilytermek, laboratériumok, mu-
helyek, kozosségi helyiségek) kialakitasaban, illetve az egész épiilet elhe-
lyezésének vizsgalataban nyilvanul meg.

A belsé terek esetében - a rendelkezésre all6 fotédokumentumok alap-
jan - megallapithatd, hogy az internatusban egyértelmiien szakitottak az
attekinthetéséget biztosit6é ,poroszos elrendezéssel”, a sorba allitott padok-
kal, a magas katedraval stb. Helyette célszertien berendezett, sokszor sajat
maguk altal készitett, mindig az adott funkcionak megfelels, valtoztathato,
mobil tereket hoznak létre. Maga a helyhez koétés mozzanata is oldodik,
hiszen sokszor tanitanak a szabadban, illetve az adott téma szemléltetésé-
hez alkalmas helyszinen.

Dinamizmusra, szervezéképességre és tulzasra valé hajlamra utalnak az
olyan eléirasok (féleg Lietznél), amelyek a kiilénbdzé helyszinek kézotti
mozgast futva képzelik el, ahogy ez a tanuléi és a tanari feljegyzésekben
egyarant olvashato.

A belsé és a kiilsO terek egyesitése — azaz a ,falak” eltlintetése — stabil
kiilsé helyszinek kijelolésével torténik, pl. 6reg fa az esti ahitat szinhelye-
ként, magaslati pontok a trigonometria gyakorlasahoz. A természet — mint
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a legjobban felszerelt laboratérium - egyesitése a belsé terekkel nagymér-
tékben hozzajarult az allandé kontroll aléli nyomastol térténé megszaba-
dulashoz, ami egyértelmiien pozitiv a LEH gyakorlataban. Lietz jo érzékkel
ismerte fel azt, hogy az oktatasban a kotottségek feloldasaval parhuzamo-
san stabilizalé elemekre, valamint a maximalista életmédbeli kdvetelmé-
nyek enyhitésére, fesziltségoldasra is sziikség van.

A fotédokumentumok lehetévé teszik az eredeti angol és a LEH-modell
O0sszehasonlitasat is: amig a kiilsé helyszinek abrazolasdban nem mutat-
koznak értékelhetd eltérések, a belsé terekben, pl. az ebédlé berendezésé-
ben, a kényvtar hangulataban, az angol modellben t6bb természetesség és
nagyobb elegancia, a német mintaban inkdbb merevebb elrendezés érzé-

kelheto.

Az ebédlé, 1892, Abotsholme

Lietz a belsé tér alakitasaban messzemenden lehetévé tette a spontanei-
tast. Szamos esetben kérték téle a tanuldk, hogy uj éptiletbe koltézhesse-
nek, vagy valamelyik helyiséget alakitsak at, az kapjon mas, célszeribb
funkciét. Lietz ilyen esetben nem lebeszélésre, a meglevében valé bele-
nyugvasra, vagy éppen a varakozasra, idohuizasra helyezte a hangsulyt,
hanem 6 maga is szerszamot vett a kezébe, és maris hozzakezdtek a mun-
kalatokhoz.

Lietz talz6, maximalista kdvetelményeinek elviselését ez a rugalmassag
jelentésen kénnyitette.
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Ebédls, llsenburg

A belsé terek ilyen jellegii atalakitasa semmiképpen sem jelentett fel-
agyelet, ill. kontrollnélkiliséget, sokkal inkabb arrdl van szd, hogy a szok-
vanyos, nyilvanvald, direkt megoldasok helyett mindez rejtetten, a tanulok
szamara elfogadhatébban nyilvanult meg. Ilyen megoldas példaul az angol
prefektusrendszer helyett bevezetett csaladszervezet, a felel6s6k rendszere,
az onként végzett tevékenység fegyelmezé ereje és a felnétt tanar perma-
nens, ,életvitelszeri” jelenléte. A tanar mindent egylitt végez a gyerekekkel
- igaz, alkalmanként kilépve dominans szerepébdl, a hattérbe huzédik,
vagy éppen a csoportos munkavégzésbe egyszeru tagként besorolédva végzi
a munkajat, éli az életét —, oly modon, hogy az 6 életében is 6sszemosod-
nak a hatarok a maganélet és a munka kozott. Ezek a mozzanatok tették
lehetévé a belsé terek felszabaditasat és ezzel egyidejuleg a kontroll meg-
tartasat.

Azok a szervezeti megoldasok, ahogyan ezt megvaldsitottak, azok jelen-
tik a LEH mas intézményektdl eltéré specifikumait.

A Kkitilsé tér alakulasat egy japan szerzé, Jun Yamana vizsgalta.8¢ A vizs-
galatot Haubindaban végezte el, mert az itteni térszerkezet nem egy megle-
vé épulet belakasat, hanem 1ij épliletek létesitését jelentette, valamint ma-
ga Lietz volt az épitkezés kozvetlen iranyitéja. Igy joggal feltételezhets, hogy
a térelrendezés nem mas, mint az 6 nézeteinek kiils6 megnyilvanulasa.

8 Jun Yamana (1996): Die Struktur der ,Ubersichtlichkeit” des Landerziehung-
sheims Haubinda. Zur Interpretation des .Schulstaat™Konzepts von Hermann
Lietz. Zeitschrift fur Pddagogik 42. Jahrgang. Nr. 3. 407-419. 1.
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\ nach Westhausen

Haubinda (vazlat)

1. foéépiilet (1901), 6t emelet és pince, 2. melléképiilet (1902), tornaterem és miihelyek talal-
hatok benne, 3. lakéépilet az alkalmazottak szamara (1924), 4. gazdaszhaz (1908), 5. Emili-
en-haz .csaladok” elhelyezésére (1909), 6. erdei haz .csaladok” szamara (1912), 7. fészer, 8.
Bismarck-haz .csaldadoknak™ (1912), 9. Volkert-haz (1903) .csaladoknak”, 10. Andre-haz
.csaladoknak”, 11. Kirschberg-haz (1909) .csaladoknak”, 12. H. Lietz sirja, 13. nagy to, 14.
fiirdé-t6 (1910), 15. Jumbo-té, 16. nagy sportpalya, 17. kis sportpalya, 18. régi majorsagi
kozpont (1847), 19. majorsagi to, 20. Meiningen-haz, 21. melléképiletek, 22. géppark. moso-
da (1901), 23. tanmihely (1912), 24. pékség, 25. pulykaélak, 26. tiizoltoszertar, 27. tyukolak,
28. kocsiszerek, 29. szaraz vécé, 30. méhes, 31. csillagvizsgalo, 32-33. szivattynhazak, 34.
két meleghaz, 35. oltozéhelyiségek, 36. szerszamoskamra, 37. teniszpalya
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A haubindai internatus elsé pillantasra struktura nélkili, funkcionali-
san elrendezett szerkezetet mutat. Ennek valészintlileg az a magyarazata,
hogy elére elkészitett rendezési terv nélkil tértént az épitkezés, gyakoriak
voltak az atalakitasok és a hozzaépitések (a spontaneitas materializalédott
megnyilvanulasai).

Herman-Lietz-Schule, Haubinda, tivegkalitka

A struktarara mégis kovetkeztetni lehet, ehhez az épuletek szamozasa
ad utmutatast, hiszen ez gyakorlatilag nem mas, mint a LEH rendszerének
egy meghatdarozott perspektivabél térténé szemlélete.

Ilyen értelemben a féépiiletet és a kozos hasznalata helyiségek jelentik
az elsé koért, ahova minden osszefut és ahonnan minden indul; a ,csala-
dok” legyezészeriien elhelyezett hazai alkotjak a masodik kort; a legszélso
koérbe pedig a muhelyek, kertek, gazdasagi épiiletek, sportpalyak tartoz-
nak.

A telek eredeti kézpontja az egykori majorsagi haz volt (18), de az épit-
kezések soran ez teljesen a kiils6 kérbe szorult, és vendéghaz, illetve raktar
lett beldle.

Ezzel szemben 4j centrumként egy otemeletes épiiletet 1étesitettek. Mar
maga az épilet szokatlan magassaga is figyelmet érdemel, de még érdeke-
sebb az elrendezése. Ugyanis a harmadik emeletén egy igen érdekes kiti-
remkedés, egy .uvegkalitka” lathat6. Ez nem mas, mint Hermann Lietz
egykori dolgozdszobaja, ahol 6 a legtobbet tartézkodott. A nagy tivegabla-
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kokkal ellatott 6tszégli szobabdl — az tivegkalitkdbol — gyakorlatilag az
egész komplexum lathaté volt.

A szabadsagtorekvéseket oly nagyra tarté Hermann Lietz nagyon sokat
tett a tanul6i 6nallésag érvényesitésért, de a tanari 6nallésagot mar sokkal
nehezebben viselte, és szlikségét érez(het)te a vizualis kontroll biztositasa-
nak, egyfajta tavolabbrol szemléls, patriarchalis, atyai ellendrzésnek.

Talan a szimbolikusnal nagyobb jelentdségui, hogy amikor Lietz érezte,
hogy urra lesz rajta a betegség, kikoltozott ebbél a szobabdl — feladva a
patriarcha szerepét —, s egy, a ktils6 kéron elhelyezkedé épiiletbe tavozott
és itt is halt meg.

A japan szerz6 a térszerkezet kialakitasat olyan sajatos ,panoptikum-
nak” tartja, ahol a tanulékat ugyan szabadon engedik, de cserébe sokkal
siribb szemekbdl all6, de mégis tagasabb megfigyelési halé veszi kéril
oket.

Az értékel6 és a kritikai megjegyzések szambavétele utan most mar nyil-
vanvald, hogy a LEH-modell azért valhatott a reformpedagéogiai kezdemé-
nyezések egyik kiindulépontjava, 6sztonzéjévé, mert a gyermekek szabad-
sag és kotédés iranti vagyat egyidejuileg kotetlen, szabad, de azért mégis
be-, ill. lehatarolt kérilmények kozott elégithette ki.
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8. Valtozasok a LEH torténetében a Weimari
Koztarsasag és a nemzetiszocializmus idészakaban

Hermann Lietz 1919-ben beko-
vetkezett halala el6tt, élészoban
és végrendeletében is Dr. Alfred
Andreesent bizta meg a LEH
tovabbi vezetésével. A. Andree-
sen 25 éven keresztil folyama-
tosan eleget tett ennek a megbi-
zatasnak.

Lietzhez hasonléan tovabb
gyarapitotta az intézmények sza-
mat, Osszesen Ot tovabbi 4j in-
ternatust hozott létre (valdjaban
tobbet, mint maga Lietz). .

A. Andreesen (1886-1944)
paraszt-kereskedd csaladbédl szar-
mazik. Ezen utébbi tapasztala-
tokra nagy sziikség volt a LEH-
ben - mert a gyorsan valtozd
kornyezeti feltételek kozott — igazi
krizismenedzserre volt sziikség az
intézmények mukodtetésének
biztositasahoz.

Tanulmanyait Verdenben kez-
di, majd Tuabingenben, Berlin-
ben, Géttingenben és Halléban

Alfred Andreesen matematikat és természettudo-

manyokat tanult. 1908-ban dok-

toral pszicholégiai témaju disszertaciéval. Még ugyanebben az évben kap-
csolatba kertil a LEH intézményeivel.

Lietz az 1911 és 1914 kozotti idoszakra a biebersteini tagozat vezetésé-
vel bizza meg.

1914-t61 1918-ig részt vesz az els6 vilaghaboruban, majd hazatérése
utan visszamegy Biebersteinbe, és rovidesen atveszi a tobbi intézmény ira-
nyitasat.

Munkassaganak a megitélése alapvetéen negativ (Bauer, 1961), mert 6
adta at 1933-ban a LEH intézményeit a nemzetiszocialistaknak.

Masok (R. Koerrenz, 1991) az ok-okozati 6sszefliggések szisztematikus
feltarasaval igyekeznek megérteni/értelmezni Andreesen ezen déntését és
arnyaltabba teszik Andreesen megitélését.
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8.1. Valtozasok a LEH-ben az 1919 és 1930 ko6zotti
idészakban

Andreesen egyértelmuen Hermann Lietz 6rokosének, nézetei megvalosito-
janak gondolta magat.

A Lietz-6rokségnek viszont voltak eléggé problematikus pontjai. Ilyen
példaul a nacionalizmus kérdése, vagy a haboruban valé részvételre buz-
ditas, a haboriban valé részvétel hazafias kételességnek tekintése.

Lietz nacionalizmusa val6jaban egyfajta politikai naivitast jelentett, hi-
szen a nemzeti dsszetartozas jegyében a szegények és a gazdagok kozotti
kiilonbség csékkentését, azaz szocialpolitikai kérdések megoldasat varta
ettél az iranyzattol. Lietz deklaralt csaszarrajongasa kiegészitéseként, a
haborit (az els6t) az erkoélcsi zillés elleni tisztitéeszkéznek gondolta (ami-
nek azutan 6 maga is aldozata lett, hiszen harctéren szerzett betegségbe
halt bele).

Andreesen - Lietz végrendeletének megfelelden — alapitvannya alakitja
at az internatusok rendszerét.

Az intézmények az els6 vilaghaboruban elesett névendékekre valé emlé-
kezéssel kezdik ujra mukoédésiliket. A Weimari Kéztarsasagnak koszonhe-
téen hamarosan szabadabb légkor veszi koéril a maganiskolakat, ugyanis
megszunik az egyhazi feliigyelet, ami korabban elég sok nehézséget oko-
zott.

1920-t4l mar Biebersteinben tartjak az érettségi vizsgat, 6sszesen hat
tanul6 szamara.

Az intézmény tanuldinak a szama egyébként — leginkabb anyagi okok
miatt — 75 fore novekedett. Andreesen nem oriilt ennek a fejleménynek,
mert egy intézményben az 50 {6t tartotta a maximumnak, de kényszerQi-
ségbdl megemelte a 1étszamot. Erre a 1épésre a gazdasagi viszonyok labilis-
sa valasa késztette.

Az 1920-ban megrendezett orszagos iskolatigyi konferencian Andree-
‘sent — reformtorekvései miatt — még a baloldalhoz soroltak, ami ellen 6 ki-
fogast emelt. Valtozatlanul tovabbra is hangoztatta a nem ko6tétt tanterv
szerint ismereteket szerzé, ,keresé tanulé” idealjat, ami miatt baloldalisag-
gal vadoltak.

» -..nekink a(z utjat) keresé emberre van sziikségiink. Olyanra, aki az élet
értelmét és értékeit keresi. Ezt a keres6 embert pedig nem tudja a régi iskola
nevelni; mert a hagyomanyos iskola tudassal rendelkez6 tanulékat nevel."87

¢ Az individualis személyiségfejlesztés nem forradalmi valtoztatassal, ha-
nem lassi, évtizedekig torténé fejlesztéssel érheté el, amire €él6 példa a

87 Die Reichschulkonferenz 1920. (1921): Ihre Vorgeschichte und Vorbereitung und
ihre Verhandlungen. Amtlicher Bericht, erstattet vom Reichsminsterium des
Inneren. Leipzig 592. 1.
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LEH-ek pedagégiai gyakorlata. A Lietz-féle internatusokat olyan kisérleti
iskolaként mutatja be, amelyek mar kiprébalt tapasztalatokra épithetnek.

A konferencia anyagaban® Andreesen utal a tarsadalom vezeté erejének
képzési profiljara is:

»A felséfoku iskolak a kutatas mellett neveljenek a vezetésre. A vezetésre
ugyanis nevelni kell a tanulékat, hogy mindezt 6nalléan és felelésségtudattal
végezhessék. Ezért az 6nuralmat, 6nkontrollt - még az iskolai évek alatt — lé-
pésrol 1épésre, egyre nagyobb teriletre kiterjesztve kell alakitani.”

A konferencian ugyan megfogalmazodott valamiféle mas, Gj iranti elva-
ras, de ez mindvégig homalyos, meghatarozatlan maradt.

Erdekes, hogy ekkoriban a politikai szervezetek, egyesiiletek iskolai
megjelenését nem tartja Osszeegyeztethetének a nevelé szandéku iskola
eszményével, hiszen a tanulé még keresi az utjat, ezek a szervezetek pedig
kész formakba valé betagozodast igényelnek. '

Ebben az idészakban ujra vitatémava valik a kérnyezet szerepe, Andree-
sen ezzel kapcsolatban a kovetkezéképpen foglal allast:

.Ha egy fiatalember nevelését tudatosan akarjuk alakitani, befolyasolni, ak-
kor a nevelének a lehetd legnagyobb mértékben részt kell vennie a kérnyezet
alakitasaban, formalasaban. Valdjaban ez a Landerziehungsheimben végzett
nevelés titka, amelynek a megvalosulasa soran — a nevelés szempontjabél
terméketlen kornyezetbdl ~ kiemeljik a tanulét, és 6szténzé koériilmények

kozé helyezziik."89

A politikai helyzet értékelésében Andreesen figyelmét fel kellett volna
keltenie az egyre erételjesebb munkasmozgalomnak. O azonban ezen a
terdleten is ragaszkodott Lietz elutasité allaspontjahoz, és semmilyen 1épé-
seket sem kezdeményezett ilyen iranyban. Az indokok kozétt arra hivatko-
zik a leggyakrabban, hogy a szocialista-kommunista eszmeiség keretein
belil nem lat lehetéséget az individudlis személyiségi jogok érvényesitésé-
re, az emberi képességek egyéni kibontakoztatasara.

Az 4j kihivasokhoz val6 alkalmazkodast jelent 1921-ben Haubindaban
egy iparitanuld-otthon megnyitdsa. A célkituzés lényegében valtozatlan
marad: a szellemi és a fizikai munka egyuttes gyakorlasaval kell a tarsa-
dalmi egytittélést jobba, igazsagosabba, erkoélcsésebbé tenni.

Az 1922-es évet a stagnalas jellemzi, az allamapparatus nehézkes, a
tomegek elégedetlenek.

A LEH magaval a fennallasaval valtozatlanul a kézoktatasi viszonyok
folyamatos kritikajat jelenti.

88 Die Reichschulkonferenz 1920. (1921): Thre Vorgeschichte und Vorbereitung und
ihre Verhandlungen. Amtlicher Bericht, erstattet vom Reichsministerium des
Inneren. Leipzig 276. 1.

89 Uo. 281. L
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Cserék (Pulvermihle helyett Gebesee) és bérletek utjan (Ettersburg)
szervezeti valtoztatasok torténtek: a felmené rendszeru elhelyezésre mos-
tantél Gebesee-Ettersburg-Bieberstein, vagy Gebesee-Haubinda-Biebers-
tein rendszerben volt lehetéség.

A nevelésben tovabbra is az individualis személyiségfejlesztés kertil el6-
térbe, azzal a kiegészitéssel, hogy — egyszer talan — nemcsak a kivalasztot-
tak, hanem a német fiatalok egészét ilyen szellemben fogjak tanitani.

1923-ban ijeszté méreteket 6lt az inflacié, ennek ellenére a LEH-ben
nyugodt a légkér, az internatusok mar fennallasuk 25. évébe léptek. A sta-
bilitasban fontos szerepet toltenek be az allandésult tantestiiletek, ami
Lietz idejére nem volt jellemzé. Ebben az évben egy tovabbi internatus nyi-
lik - Buchenauban.

Metodikai vonatkozasban is finomodtak a LEH-ben alkalmazott modsze-
rek. Kerschensteiner gyakorlatilag kudarcba fulladt munkaiskola-koncep-
ci6jabél néhany elem megjelenik a LEH gyakorlataban.

A gyakorlati megvaldsitas lépései a kovetkezdk: %0

1. A tanulét megismertetjlk a tényekkel, és ebbél — szemléltetéssel
vagy fogalmi Gton — egyféle elézetes elképzelést alakitunk ki.

2. Az elézetes elképzelés tartalmat felhasznaljuk a gondolkodas fej-
lesztésére, matematikai, logikai, etikai és absztrakt ismereteket ve-
zetiink le beldle.

3. Az igy megszerzett felismeréseket gyakoroltatjuk, azaz a személyiség
integrans részévé tesszilk, ami a tovabbi ismeretszerzési folyamat
kiindulopontja lehet.

4. Ko6zben muvészeti, vallasi és etikai értékeket is koézvetitink - él-
ményszeru atéléssel — ennek soran lehetévé tesszik a miivészi és a
vallasi érzelmek kifejez6dését, megjelenitését.

Az oktatas ilyen médszerei mentesitik a tanuldkat a kényszert6l, ami azt
eredményezheti, hogy az osztalyban - dramai elemeket sem nélkililo6zé -
parbeszéd alakulhat ki. A tanar legfontosabb feladata olyan kérdések fel-
vetése, amelyek tovabbviszik a tanulék gondolatait. A tanari kérdések kii-
l6nésen fontosak, mindig gondolkodasra o6sztdndzzenek, és sohase oldjak
meg azt, amit a tanulék maguk is megtehetnek.

1924-re az iskolareformok mar visszafogottabba valtak. Az iskolarend-
.szerre a valtozatossag lesz a jellemzd, hiszen minden orszagrészben mas-
fajta szabalyozast vezetnek be. Kozben — a bizonytalan létfeltételek miatt —
a gyermeksziletések szama radikalisan visszaesett.

®A LEH-ek még a stabilitas szinhelyei: a koncepcié mar kiforrta magat, a
vezetd nem valtozik és a tantestiiletek is allandésultak.

1928. aprilis 28-an (Lietz szuletésnapjan) ismét gyarapodott az intéz-
mények szama, ezuttal a Keleti-tenger menti Spiekeroog alapitasara kertlt

% Die Erziehungsziele der Heime und die Forderungen der Arbeitsschule. Leben
und Arbeit. (1920) 144. 1.
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sor. Szamos érv hangzik el az alapitas mellett: a tengeri klima pozitiv hata-
sa; a sziget jol attekintheté kérmyezetet biztosit, ahol mégis ellenérzott ko-
rilmények ko6zott lehetnek szabadon a tanuldk; az épitd-atalakité munka
nagyszeru lehetéség a kiteljesedésre; a serdiildk szamara olyan fontos ka-
landvagy is kielégilhet a hajézasban és a hullamok, illetve a székdar elleni
védekezésben.

Az intézmények kozo6tt — foldrajzi fekvése miatt is — peremhelyzetben van
Lietz utolsénak alapitott iskolaja, a weckenstedti arvahaz.

Andreesen célul tazi ki ennek fokozott integralasat, kézelitését a tapbi
intézményhez.

Az 1919-1930 kozotti idészak, és ezen beliil A. Andreesen munkassaga-
ban lassu atalakulas, sulypont-athelyezédés érzékelheté, ennek alaposabb
vizsgalata a LEH gyakorlatara vonatkozé ,metszetek” készitésével lehetsé-
ges.

A gyakorlati munkavégzés tovabbra is a jellemfejlesztés fontos eszkoze:
a LEH-ben mezégazdasagi munkat, lakatos, muszerész és koényvkoto
szakmat tanitanak. Az érettségi vizsgaval egylitt az Iparos Kamara eldtti
szakmunkasvizsga letételére is lehetéség van. Ennek ellenére a korabbihoz
képest a munkavégzés tartalmi vonatkozasai elvontabba, absztraktabba
valnak; mar nem olyan fontos, hogy a munkavégzéshez tényleges, megta-
pasztalhaté eredmény, végtermék kapcsolddjon, a manuilis tevékenység
szerepe is csokken.

A testnevelés teruletén tobb lesz a harci jaték, ez a dontési helyzet gya-
korlasanak eszko6zeként jelenik meg.

A zene - a személyiség egészére valo rahatas eszkozeként — a tanuléban
levo érzelmi er6k megmozgatasaval befolyasolja a jellemfejlesztést. A zene
tehat kozvetlenil - intellektualis-nyelvi kézvetité eszk6zok nélkiil — képes
az érzelmi szalak mozgatasara. Emlitést érdemel a zene ko6zosségképzéd
funkci6ja. A zene ilyen szerepének kiemelése jol illik Andreesen koncepcié-
jaba, amikor is a kiilsédlegessel szemben a belsé erék alakitasara akar
befolyast gyakorolni.

A fegyelmezés terén azt hangsilyozza, hogy a személyiségfejlesztés nem
jelentheti mindannak a helyeslését, amit a tanul6 tenni akar; a hazugsag,
a tisztatalansag, a rendetlenség és a szexuilis kilengések ellen kitizdeni
kell. A legnagyobb nevelGerdvel a tanulé sajat tapasztalatai birnak, ezért
mindig az adott szituacié és a tanulé individualis sajatossagai hatarozzak
meg a blintetést. Ezen a teriileten mindenféle elére kiszabott sematizmus
kertlendd.

Az érettségi vizsga mint az allami szandékok egyik érvényesitési lehet6-
sége jelenik meg. Funkcigjat tekintve a kivalasztast, a megfeleld tarsadalmi
csoportba vald besorolast, kozigazgatasi funkciot és az iskolai tanulma-
nyok lezarasat kell biztositania. Andreesen a kivalasztasi funkcié ellen ki-
fogast emel. Ugy véli — ez ugyan az allam részérél kényelmes kontrollt tesz
lehetévé, de ha rossz kezekbe keril, stilyos karosodast okozhat. A kiva-
lasztas célja: a megfelel6 szellemi arisztokracia biztositasa.

120



A tanarképzés teriiletén nem az oktatassal, hanem inkabb a neveléssel
vannak problémak, ebben ugyanis kevés gyakorlatuk van a hagyomanyos
képzésben részesilt tanaroknak. A tanar szerepe atértelmezésre var: a
hivatalnokszerep helyett a tanulé irant megértést mutatd, annak érzelmeit
fejleszt6é funkcié valik fontossa.

Ezért a tanarképzd intézményeket at kellene alakitani — a Lietz-féle in-
ternatusok tapasztalataira épitve — esetleg ugy, hogy egy-egy LEH-hez ta-
narképzé szeminarium csatlakozna. Ez természetesen csak erételjes allami
tamogatassal miikodhetne.

Osszegezve az 1919-1930 kozotti idészak térténéseit, észreveheté, hogy
A. Andreesen energiajanak legnagyobb részét az intézmények fenntartasa
és bovitése koti le. Egyik legfontosabb torekvése az, hogy Hermann Lietz
deklaralt vagy vélt szandékanak megfeleléen iranyitsa a LEH intézményeit.
Egyik legnagyobb hidnyossaga pedig az, hogy Lietz végakaratahoz mereven,
beti szerint ragaszkodik. Lietz életmiivébdél egy masik mozzanatot — a
konkrét tarsadalmi és szocidlis kériilmények elemzését — figyelmen kival
hagyija.

A silyponteltolodasbol, mas-mas részlet kiemelésébdl mar érzékelheté a
LEH intézményeiben az a folyamat, ahogyan a ,.korszellem™ belopakodik,
formalodik/,strukturalédik” a korabban fhaggetlenségére oly buiszke isko-
lakban. Sajnalatos, hogy az allami iskolaval szembeni erételjes kritikaval
egyutt nem fejlodik ki semmiféle intellektudlis elharitérendszer az erére ka-
po6 nemzetiszocializmussal szemben.

8.2. A LEH a nemzetiszocializmus és a masodik vilaghaboru
idején

Az 6nalld, sajat utjat ,keresé személyiség” és a humanizmus eszményét
hangoztaté LEH-t6l valgjaban idegen — vele 6ssze nem ill6 — a nemzetiszo-
cializmus abszolut totalitariAnus rendszerének elfogadasa, annak kiils6d-
leges igazolasa.

Nehezen megvalaszolhaté kérdés és Osszetett probléma annak a vizsga-
lata, hogy miért nem szakitja meg az individualis képességek kifejlesztésé-
re torekvd, és ebben mar évtizedes gyakorlatra szert tett reformpedagoégiai
irAnyzat a fasizmus idején a mukodését, ahogy ezt tobb mas iranyzat
(kényszeruségbodl) megtette.

Vajon miért nem hasznaltak ki a sokszor emlegetett szigetszeru, perifé-
rias elhelyezésben rejlé esetleges lehetdségeket?

Ackérdések atfogd, minden részletre kiterjedé megvalaszolasa nem lehet
jelen dolgozat feladata.

Most csak annak illusztralasara van lehetdség, hogy a mozgalom élén
allé A. Andreesen retorikajaban milyen atalakulas kévetkezett be.

Az intézmények belsé viszonyaiban bekovetkezett valtozasroél, ennek 1é-
péseirdl csak toredékes informaciok allnak rendelkezésre. Ezért annak a

121



nem jelentéktelen kérdésnek a vizsgalatara, hogy a felszinen, a vezetés
szintjén tortént ,behddolassal” parhuzamosan milyen valés valtozasok ké-
vetkeztek be az intézmények belsé viszonyaiban, csak néhany utalasbél
lehet kévetkeztetni.

1930-ban a vilaggazdasagi valsag hatasara eddig ismeretlen mértéki
munkanélkaliség kovetkezett be, ezzel parallel kezdetét vette a fasizmus
nézetrendszerének ,tumorszeri”, mindent behal6z6 szovedékének kiala-
kulasa.

A kultura tertiletén kezdetben még azt hangoztattak, hogy a népek, ko-
z6tti harc majd a kultura tertiletén dél el.

Ekkorra mar a német reformpedagoégiai kezdeményezések is kifulladnak
vagy hidanyoznak a mukdodtetés feltételei.!

A LEH igyekezett nagyobb aktivitast kifejteni a kulf6ldon élé nemetek
kozott, annak érdekében, hogy gyermekeiket német szellemiségli nevelés-
ben részesitsék. Ez mindig jelentés anyagi tamogatast hozott és hozzajarult
az intézmények fenntartasahoz. ‘

Tekintve, hogy a ,Landerziehungsheim” elnevezéshez idékézben még
sokan a hanyatott sorsi, séralt gyermekek nevelését asszocialtak, meg-
valtoztattak az intézmények elnevezését, és a tovabbiakban a ,Hermann
Lietz-Schule” elnevezést hasznaljak.

Még ugyanebben az évben felelevenitik a kapcsolatot az angol
Abbotsholme-val, német-angol diakcserére is sor kerul.

Andreesen is konstatalja a reformmozgalom kifulladasat. Elméleti fejte-
getéseiben az allam, az egyhaz és a csalad gyermeknevelést befolyasolo
szerepével, sajatos igényeivel foglakozik. Még halvany utalasok olvashatok
a pedagobgiai autonémiara vonatkozéan; késébb ennek az emlegetése is
megszUinik.

Ezutan lassan sor keriill Hermann Lietz nézeteinek atértelmezésére, 1j
hangvétell interpretalasara.

Ezzel parhuzamosan azonnal végrehajtandé intézkedéseket hoznak: a
rasszokrol és az Orokléstanrol szolé tanitast kotelezéen oktatni kell, az
érettségizdk és az egyetemistak szamat radikalisan csékkentik, sok tanart
elbocsatanak, nemzetiszocialista tanaregyesitiletet hoznak létre.

Andreesen retorikjjaban 1j kifejezések jelennek meg: amit korabban
humanizmusnak nevezett, az el6szor ,1j humanizmus”, majd ,német hu-
manizmus” lesz:

+-A'mi német humanizmusunknak mélyebben kell a személyiségben gyoke-
reznie; a célja a német nép kozossége. Ezt szolgaljdk a mi internatusaink
»92

91 A megmerevedés korulményeit részletesen elemzi Wilhelm Flitner (1987): .Die
drei Phasen der Padagogischen Reformbewegung und die gegenwértige Lage” ci-
mu tanulmanyaban

92 Leben und Arbeit”, 1933/34 54. 1.
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A humanizmus fogalmanak atalakulasa jol mutatja a bekdvetkezett
valtozasokat, a régi bevalt fogalmakhoz valé ragaszkodas helyett — némi
ambivalencia, ingadozas utan - az 0j terminolégia jelenik meg.

Andreesen ebben odaig megy, hogy az intézmények kiilsédleges alkal-
mazkodasanak bizonyitasara Lietzet kapcsolatba hozza Hitlerrel, azt allit-
va, hogy .amire Lietz torekedett a pedagégiaban, azt Hitler megvalositotta a
politikaban”.93

Andreesent szamos tényezé befolyasolhatta dontésében: a Lietz-ha-
gyaték atmentésének szidndéka, az intézményekben dolgozé tanarok és
tanulok iranti feleléssége, a LEH gazdasagi hatalmanak és az intézmények
halézatanak megérzése. ,

Utolag nehéz megallapitani, hogy mennyire befolyasolta Andreesen
dontését a korabbi, szamtalan kormanyvaltashoz valé hozzaszokas, meny-
nyire tekintette csak atmenetinek a nemzetiszocialista hatalomatvételt.

Mindenesetre Andreesen sulyos kévetkezményekkel jaré doéntéséhez
hozzajarult korabbi merevsége és a konkrét elemzést nélkiil6z6 magatarta-
sa, mert a (vélt) Lietz-orokség gondozasa urligyén, a német népkodzosség
hangoztatasaval, tovabbi terjeszkedési lehetdséget és a német nemzeti ne-
velés megvalositasanak esélyét latta abban, ha a LEH-ben kifejlesztett pe-
dagogiai mddszereket kiterjesztik a német kdzoktatas egészére.

»-A nemzetiszocialista mozgalomban valdjaban torténelmi lehetdséget latott

arra, hogy Hermann Lietz céljaval megegyezéen széles tarsadalmi bazist te-

remtsen a Landerziehungsheim-mozgalom szamara. A késébbi fokoz6d6 mi-

litarizalédas hatasara, azutan mar eltivolodott a Harmadik Birodalomtol
94

1934-t6l a masodik vilaghaboru befejezésig terjedé idészakban — a fel-
szinen latszé egyontetiség ellenére — a részletekben minden intézmény
mas-mas utat jart be: Wickersdorfnak teljesen at kellett alakulni, a tengeri
iskoldt megsziintették, a tanarok kozul t6bben emigracioba kényszerultek
(Kurt Hahn, Paul Geheeb, Max Bondy).

Tobb intézményt allamositottak. A Hermann Lietz-iskoldk, az Oden-
waldschule és a marienau-i intézmények azonban végig mikédhettek.

A Landerziehungsheim-mozgalom kutatéi szamara rejtély maradt annak
a kérdésnek a megvalaszolasa, hogy milyen eredményre vezetett volna a
Lietz-hagyaték masfelé — Lietz-Wyneken-Luserke iranyba — térténé kibon-
takozasa, aminek az eldfeltételei szintén adottak voltak.

9 Erziehung 9. Jahrgang, 1934. 354. 1.

94 Otto Seydel/Johann Peter Vogel (1986): Die Geschichte der Landerziehung-
sheime im Nationalsozialismus. In: Deutsche Landerziehungsheime. Konzepte
und Erfahrungen. Berlin, 68. 1.

123



8.3. A LEH és Makarenko iskolaja kézotti hasonlésagok

és eltérések

Tobb német neveléstorténész (Bauer 1961, Rohrs 1980) is felveti a Lietz és
Makarenko munkassagaban megnyilvanulé hasonlésagot. Az idébeli elté-
rések és leginkabb a tarsadalmi kértilmények kiilonbézosége ugyan nehéz-
zé teszik az Osszevetést, de a latszolagos azonossagok azért mégis fontossa
teszik az alapszerkezet és a mogotte rejléo markans eltérések felvézolésé%

Hermann Lietz
(1868-1919)

Anton Makarenko
(1888-1939)

Kiindulas, kezde-
tek

Kulf6ldi tanulmanynit,
jomoédu szilék gyermekei-
nek nevelése

Elhagyott, arva, cselleng6
gyermekek nevelése szikségbol

A nevelés célja

Az individualis képességek
maximalis kifejlesztésével
j6 német allampolgar

Ko6zdsségi ember, szocialista-
kommunista személyiség

Az iskola helye

Nagyvarostél tavoli, atala-
kitasra varo épuletek (pe-
dagagiai megfontolasbol!)

Nagyvarostol tavoli, kietlen
terilet, leromlott épiiletek
(sztikségbol)!

Anyagi kérilmé-
nyek

Nagyon jo, mindenre van
pénz

Rossz, mindenbél hiany van
(élelmiszer, ruha, épitéanyag)

A vezet6 szemeélye

Erés, karizmatikus sze-
mélyiség, felfokozott peda-
gogiai .erosszal” a tanulok
irant

Belalrél erés, gyermekszereto,
messzemenden humanus ma-
gatartas

Oktatas, tananyag,
taneszk6zok

Az oktatas a nevelés egyik
eszkoze, kidolgozott tan-
tervek, tehetséges szakta-
narok, jo felszerelés
(aranybetas egyedi fuzet)

Az oktatas a nevelés egyik
eszkoze, tanterv helyett — eset-
legesség, nincs .rendszer” —
kényszerspontaneitas! hianyos
taneszko6zok

A munka szerepe

Segiti az individualis ké-
pességek kozdsségben”
torténé alakulasat, azaz
kozosséget teremt! A mun-
ka ujdonsag, a jo kortil-
mények kozott €16k ezzel
otthon nem talalkoznak

A tulélés feltétele, az tigyesség,
leleményesség fontos, de ami-
kor .felesleges, értelmetlen
munkat végeztetnek” az bom-
laszt6 hatasu

A tanarok

Kvalifikalt, doktoralt szak-
emberek (teoldgiai, filozofi-
ai, filolégusi és term. tu-
domanyos végzettséggel).
Pedagogiai képzettség nél-
kiali mesteremberek is
szerepet kapnak

A pedagogiai képzettség nélkii-
li, de gyermekszereté feln6ttek
jutnak fontos szerephez. Tana-
rok helyett id6sebb, maguk
kozial kinevelt novendékek
latjak el a nevelési feladatokat
is
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Tantestulet

Széthuazas, klikkek, szaka-
das, nem kollegidlis viszo-
nyok

Lietzhez hasonlé egyaltalan
nincs. A kényszerti dsszetarto-
zas a .tulélés” feltétele

Tanul6i 6nkor-
manyzat

Csokevényes, az angolhoz
képest erésen visszafogott

A fejlédés motorjall Aktiv,
folytonosan valtozo, alakulé.
Az intézményesuléssel arany-
ban valik formalissa

Szamonkérés,

vizsgak

Kilsé helyszinen, kezdet-
ben rossz megfelelés

Kilsé vizsgak, nem tual jo vizs-
gaeredmények

Ruhazat

Célszeru, kényelmes, nem
hivalkodo, cél az edzettség
fokozasa

Hianyos, rossz, szakadt, eset-
leges, az edzettség (aszketikus
életvitel) magatol kialakul

Utazasok

A tananyag kiegészitoje,
élmények szerzése, kite-
kintés kulfoldre is

A célja élelem, technikai eszko6z
beszerzése. Esetleges. Sok
élmény. Csak a kdzvetlen kor-
nyék, kitekintés még az ,or-
szagra” sincs

Személyesség

Kis létszam, este minden-
kivel kézfogas

A létszam valtozo, egyre tobben
lesznek. Kezdetben egyéni
térédés

Esti beszélgetés

Intézményesitve ,ahitat”,
liberalis légkor, oldott han-
gulat, zene, felolvasas,
néha vendégel6adok

Kezdetben spontan médon
adodik. Amikor szervezetté
valik, az erételjes ideologiai
befolyasolas eszkoze

Szabad idé

Strukturalt, tétlenségre
kevés id6 marad, szinvo-
nalas valasztasi lehetéség

Esetleges, hol nagyon sok van,
maskor semmi. A leleményes-
ség fontos. Valasztasi lehet6ség
alig van

Egyestiletek, tar-
sada}mi szerveze-
tek

Cserkészek, tzoltok stb.
keletkeznek — elhalnak az
érdeklodésnek megfeleléen

A KOMSZOMOL szerepe ki-
emelten fontos. Egyfajta ho-
malyos misztika veszi koril

Kiadvanyok

Evkanyvek, helyi folyéira-
tok, aprolékos dokumenta-
cio (Archivum)

A legfontosabb a falinjsag, a
roplapok és a ropgyulések.
Gyorsasag, aktualitas. Doku-
mentalas csak véletlenszerten

Végeredmény

>

Folyamatosan miikédik,
Andreesen idején megme-
revedik. Tanul a hibaibol,
sokszinlvé lesz. Nem valik
tédmegessé, nagy mozga-
lomma, de fennmarad

Amint intézményesul, megme-
revedik. Gyakorlatilag meg-
szunik. Intézményestilt for-
maja feloldédik a ,szocialista
nevelési gyakorlatban”

A tablazatbdl egyértelmiien kitinik, hogy a kiilénb6zé kiindulé feltételek
ellenére (latszatlhasonlésdagok figyelheték meg a kovetkezd tertlileteken: az
elhelyezés jellegében, az oktatas nevelésre térténé felhasznalasaban, az
onkiszolgaléo munka fontossagaban, a kuilsé vizsgak szervezésében, az asz-

ketikus életvitelben.
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Alapvet6 kiilénbozéség mutatkozik a nevelés céljadban, az anyagi korul-
ményekben, a tanarok szakmai felkésziiltségében, az 6nkormanyzat meg-
valosulasaban.

Az egybeesések jellege egyébként nagyon jol mutatja a két pedagogiai
koncepcié kozotti alapveté eltérést, amit leegyszertisitve a ,minden az
egyéniség”, illetve a .minden a kdzosség” szembeallitassal fejezhetnénk ki a
legegyszertibben.

Az eltérések és azok okainak részletes elemzése meghaladja ezen dolgo-
zat lehetéségeit. Mindenesetre az azért megallapithaté — és ezzel még keve-
set foglalkoztak a nevelés torténetében —, hogy egyik pedagoégiai koncepcio
sem tudott hatékony védekezé mechanizmusokat kiépiteni és mobilizalni a
szélséséges tarsadalmi megnyilvanuldsokkal — a fasizmussal, illetve a szta-
linizmussal - szemben.
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9. A LEH-mozgalom fejlédése a masodik
vilaghaboru utan

9.1. A LEH-mozgalom fejlédésének altalanos feltételei

Alfred Andreesen haldla utan a LEH-alapitvany sorsat a politikai esemé-
nyek hataroztik meg. A haboru okozta karok helyreallitasaval parhuzamo-
san lehetéség adodott a mozgalomban bekévetkezett korabbi szakadasok
megszintetésére. Ennek soran 1947-ben megalakult a ,Vereinigung
Deutscher Landerzihungsheime” (Német Landerziehungsheimek Szovetsé-
ge). Ez az 4j egyesiilés integralja az 6nmagukat Hermann Lietz-iskolakként
definialé intézményeket (Hohenwehrda, Bieberstein, Haubinda és Spike-
roog), és mindazokat az iskolakat, amelyek a Lietztél valo elszakadas utan
alakultak ki.

A mozgalom 17 német és egy svajci iskolat egyesit.

A torténelem viszontagsigai késébb sem kimélték a LEH-mozgalmat.
Ettersburgot rogton a masodik vildghaboru befejezése utan visszavette
Taringia, a keleti és a nyugati zéna létrehozasa megosztotta az intézmé-
nyeket, és megnehezitette az érintkezést.

Grovesmiihle, Gebesee és Haubinda az NDK-hoz kertlt. Buchenauban
megszint az internatus, olyan kulféldi menekulttaborra alakitottak at,
amelyet az alapitvany bérbe adott az allamnak. Az alsé tagozatot
Hohenwehrda fogadja be.

Spikeroog - a tengeri iskola - nagyon nehéz anyagi helyzetbe kertlt,
mert folyamatosan csfkkent a tanulék szama, ezért mar nem lehetett gaz-
dasagosan mukodtetni. A szulék kezdeményezésére — a tanarok és a volt
tanulék hathatés tamogatasanak készonhetéen - sikeriilt a fenntartasi
koltségeket eléteremteni, és ennek készénhetéen a tovabbiakban gazdasa-
gilag 6nall6é intézményként mukodott tovabb.

A német egyesités utan Gebesee, Haubinda és Grovesmiihle visszake-
rilt az alapitvany tulajdonaba. Grovesmuhlét eladtak és egy 4j internatust
alapitottak. Gebeseet bérbe adtak és a korabbi intézmény helyén a Caritas
iparitanulé-otthont létesitett.

Jelenleg a Hermann Lietz Alapitvany koézvetlen iranyitasaval harom in-
ternatus mukoédik: Hohenwehrda 5-t61 10. osztalyig gimnazista és realis-
kolai részleggel, Bieberstein vegyes 10-13. osztalyokkal mukoédik.
Haubinda alsé tagozattal, altalanos iskolai és realiskolai részleggel, allami
fenntartassal mukodéd, gjjaalakult intézmény. Ez a harom intézmény, va-
lamint a gazdasagilag 6nallé Spikeroog definidlja magat Hermann Lietz
iskolaként.
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~Csalad” Haubindaban

Az iskolak kozések abban, hogy pedagégiai koncepciéjukat Hermann
Lietz reformelképzeléseibél eredeztetik.

A ,Landerziehungsheim” — Lietz idején megfogalmazott koncepciéja némi
valtozason megy at: a természetkozeliség és az Okologiai megkodzelités Gj
értelmet ad a vidéki elhelyezésnek. Az 1900-as évek kezdete 6ta téretlen az
a gyakorlat, amelynek eredményeként hihetetlen mértékben felértékel6dott
az iskolakban az intellektualis teljesitmény, a nevelési térekvések pedig
elcsokevényesedtek. A nem intellektualis készségek, képességek igényes —
a formalizmuson tulmutaté - fejlesztésével csak elenyészéen kevés intéz-
ményben foglalkoz(hat)nak.

Az ,otthon” jelleg is modosult, a LEH, a sz6 szoros értelmében véve ott-
hona lehet a tanuldknak, és ez ennek az intézménytipusnak a specifikuma,
azzal a nem jelentéktelen kiegészitéssel, hogy ezt az internatust a tanulok
és a tanarok egyarant otthonuknak tekintik.

A tanulok most mar nem a szillék nevelésre valé alkalmatlansaga miatt
kertlnek ezekbe az intézményekbe, hanem inkabb a sziiléi nevelés iddleges
helyettesitése, Uj hatasokkal torténdé kiegészitése az internatusi nevelés
célja.

A LEH-hez tartoz6 iskolak régebben olyan, a vilagtél elzart ,pedagdgiai
szigetet” alkottak, ahol idilli 1égkérben folyt a nevelés. Mara ez a zartsag
jelentésen cs6kkent, a LEH-ek nyitottakka valtak a koézélet minden meg-
nyilvanulasa szamara. Ez azt is jelenti, hogy a szokvanyosnal kotottebb
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egylttélési formak, és a nagyvarosi életméd fesziltségcsokkenté formainak
hianya miatt, az intézményen belili dsszetitkozések intenzitasa is fokozo-
dik.

A LEH fontos sajatossaga, hogy ezek a konfliktusok még atlathats,
részben alakithaté kortilmények k6zott zajlanak le. Ez nagy elényt jelent a
nagyvarosi — esetlegesen alakul6 — konfliktuskezelési stratégidkhoz képest,
hiszen az atlathaté viszonyok ko6z6tt hatasosabb és hatékonyabb egyuttélé-
si formakat lehet kifejleszteni és fenntartani.

A mai LEH - a csaladi nevelés kiegészitéseként — olyan élményekhez és
tapasztalatokhoz juttathatja a novendékeket, amelyeket masutt nem, vagy
sokkal kedvezétlenebb feltételek kozott szerezhetnének csak meg.

Néhany a megvaldsithatoé lehetoségek koziil: ‘

Tobb eltérd életkoru tanulobél allé élet- és munkakdzésség jon létre.

A kooperacio, az egyiuttmiikodés, a konfliktushelyzetek érdekegyeztetés

utjan térténé megoldasa a mindennapi élet szerves része. Az 1900-as

évek elején még szinte altalanos volt tobb generacio egytittélése, és az

egygyermekes csalad ritkasagnak szamitott. Napjainkra ez a helyzet lé-

nyegesen megvaltozott, igy a LEH tényleges tarsadalmi igény (hiany) ke-

zelésére vallalkozik.

¢ Az egyre anonimebbé, egyre elidegenedettebbé valo vilaghan a LEH olyan
pedagogiai gyakorlatot valosit meg, ahol nap mint nap mindenkinek - a
kozOsség, a csoport el6tt — sziikségszerien vallalnia kell a felelésséget
tetteiért.

¢ Az intézményekben olyan, mindenki szamara atlathaté életméd alakul

ki, amelynek soran az elméleti tudnivalokat kézvetleniil alkalmazzdk a

gyakorlatban. Minden LEH-ben €16 személynek — legyen az tanar, tanul6

és akkor, konkrét szituacioban kell szamot adnia.
¢ A hagyomanyos iskolaban kevés lehetéség nyilik az olyan nevelési fela-
datokra, mint példaul a jellemfejlesztés, az érzelmi nevelés vagy a kéz-
tgyesség gyakorlasa. Ezek az intézetek viszont arra térekszenek, hogy a
nem intellektualis képességeket, igy példaul a zenei tehetséget, a szocia-
lis kapcsolatteremtés képességét is tamogassak, és az intellektualis ké-
pességekkel egyenranginak ismerjék el.
Ebbdl adédoan folyamatosan atalakul az oktatas folyamata, a gyakorla-
tias és életkozeli mozzanatokat 6sszhangba kivanjak hozni a tanéran ki-
vili tevékenységgel, mégpedig oly médon, hogy a pedagoégiai felelésség-
tudat érvényesitése ne legyen nyomaszto a tanulok szamara, de ne aka-
¢ dalyozza a spontaneitast sem. Ez azt jelenti, hogy a tanérak és tanéran
kivili tevékenység, az iskola és az internatus (otthon) kézétti hatarok el-
mosédnak.
e A LEH-ek szamos olyan tanulét és (tanart) is befogadnak, akik a kézok-
tatasi rendszerben nehezen vagy egyaltalan nem talalndk meg a helyii-
ket. Az individualis fejlesztés kiilonosen fontos a kiemelkedden tehetsé-
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gesek, a csak valamilyen teriileten atlag felett teljesitok, a koraérettek, a
nehezen nevelheték, a késon érdk, a kreativ gondolkozasuak (az egyéni
megkozelitést érvényesiték) és az elutasité magatartasu, nehezen meg-
kozelitheté tanulék szamara. Mindezek, a kézoktatasi rendszer sokkal
alacsonyabb toleranciaszintje miatt, ott nagy valdszintiséggel kudarcra
vannak itélve. A LEH sajatos lehetéségeib6l adédéan itt jéval tobb lehe-
téség van a pozitiv valtoztatasra.

e A milié, a tanulét koriilvevé kornyezet gyakran a tényleges oktatasnal
maradandébb - de kézvetleniil nehezebben kimutathat6 — hatast gygko-
rol a névendékre. Ezért olyan fontos az ,otthon” elhelyezkedése, nagysa-
ga, napirendje, hagyomanyai, légkére, mert mindezek nevel6értéke tu-
datosul és 6sszegzddik a LEH gyakorlataban.

* A LEH nevelési viszonyai k6zott lehetéség van a tanulét személyiségének
teljességében megismerni, és erre a tapasztalati bazisra épitve, a pozitiv
és a negativ erék kiegyensulyozasaval végezhet6 el a fejlesztés. A ha-
gyomanyos iskolak a kiegyensulyozas helyett elfojtassal és allandé til-
tassal reagalnak, ez pedig unalomhoz, egyhangusaghoz, és ha a konf-
liktusok mar kezelhetetlenné valnak .robbanashoz” vezethet.

A LEH-mozgalom intézményei — tanulva a korabbi idészak eseményeibdl
- szervesen semmilyen vilagnézethez sem kétédnek. Ez egyébként hat-
ranynak is tarthaté, hiszen jelenthetné a stabilitas hianyat is. Masrészt
pedig elényként is felfoghat6, mert ezaltal — a sokféleségbédl ered6 Osszelit-
kozéseket — nem zavaré tényezéként, hanem a tolerancia gyakorlasahoz
szikséges ,nyersanyagként”, feladatként élhetik meg. Az aktualis helyzet-
bél sziileté konfliktusmegoldasok pedig mindig érdekesebbek, mint a kita-
1alt, mesterkélt szituacidk.

A LEH-mozgalom a gyakorlatban is érvényesiti a toleranciat. A radikalis
keresztény — herrnhuter hagyomanyok - folytatdsara alakult Zinzendorf
Gimnazium (Konigsfeld) értelemszerien nem mondhat le vilagnézeti elko-
telezettségérdl, de ezzel egytitt, mivel a tobbi pedagoégiai elvet elfogadjak, a
LEH-mozgalom részének tekintheté.

A LEH vezetéi azért dontottek igy, mert a pluralitasbol eredé nyereség
sokkal nagyobb, mint az egyértelmu elkételezettség hianyabél fakadé bi-
zonytalansag okozta hatrany.

A LEH minden intézménye rendelkezik valamilyen rd jellemzdé specifi-
kummal. Ez mar a Lietztél valo elszakadas idészakaban kezdédik. Wyne-
ken - a korabeli filozéfiai és tudomanyos gondolkodas eredményeit kap-
csolja Ossze az 6nallo ifjasagi kulturaval; Geheeb — a kévetkezetesen meg-
valositott koedukacié hive, ez nemcsak a nemek, hanem a nemzetek és az
eltéré szocialis rétegek és a vallasok kozott is megteremti az egytittélés fel-
tételeit; Hahn — a hatarhelyzetek atélését és a realis felelésség megélését
tartotta hatasos nevelési tényezének. A sajatossagok kozott fontos Luserke
munkassaga: 6 egy 4j szinhazi muiivelédési forma, az un. laikus szinjatszas
iskolai oktatasba integralasaval foglalkozott. Hell a keresztény hagyoma-
nyok felélesztésével alakit ki a felebarati szeretet megélésére alapozott
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evangélikus iskolakdzosséget. Uffrecht az életmod megreformalasaval,
Minna Specht pedig szocialisztikus térekvésekkel 1ép fel.

Természetesen minden ilyen koncepcionalis elemnek jelentés hatasa
van a tananyagra, a modszertanra és az egyuttélés szabalyaira.

Mindenesetre a Lietz idején megnyilvanult kizarélagossagra térekvés és
az Andreesen idején bekovetkezett tragikus kovetkezményekkel jaréo meg-
merevedés és torzulas utan orvendetes az a tény, hogy a LEH-mozgalomba
visszatért a soksziniség.

Napjainkra normalizalédott a LEH kapcsolata mas kézoktatasi intézmé-
nyekkel. Maga a LEH létezése 6sztonzé hatassal van mas iskolakra, arra
késztetve 6ket, hogy 6k is valaszokat keressenek a régi és az Uj problémak-
ra. Tovabba bizonyitékul szolgal annak igazolasara, hogy a sokak altal
6hajtott pedagogiai célkitizések nem maradnak puszta utépidk, hanem a
mindennapi tevékenység részévé valnak.

A LEH létezése egyfajta figyelmeztetést is jelent az allami iskolaknak,
mert arra utal, hogy a reformok nem mertlhetnek ki abban, hogy csak az
oktatasi technolégiat valtoztatjuk, hogy csak ezt tesszik egyre kidolgozot-
tabba. Aki igazan valtoztatni akar, az nem hagyhatja megvalaszolatlanul a
nevelés, a jellemformalas kérdését.

A LEH mas vonatkozasban tehermentesiti is a kozoktatasi intézménye-
ket, hiszen olyan tanulékat vesznek at/fel, akikkel a hagyomanyos iskolak
nem, vagy csak igen nehezen boldogulnanak.

Minden egyes LEH folyamatosan kapcsolatot tart a volt didkjaival. Az
otthonjelleget az is erdsiti, hogy egyaltalan nem szamit ritkasagnak, ha
egy-egy végzett tanulé néhany napra visszajon korabbi tanulmanyai szin-
helyére. A kapcsolattartast intézményesitették is, az Oregdiakok Egyesii-
lete a LEH-beli nevelés fontos kiegészitoje. A visszajarok emlékezései, ta-
pasztalataik élményszerti elmesélése nagyban hozzajarul a hagyomanyok
megtartasahoz. Az Oregdiakok Egyesiilete a szellemieken tul — anyagi ta-
mogatassal, kapcsolatok kozvetitésével és nagyon jol dijazott egyéni és
csoportos palyazatokkal — igyekszik a nevelést segiteni.

A folytonossag biztositasaban igen jelentds szerepet toltenek be az év-
kényvek, az egyes intézmények kiadvanyai és az 1909-t6l folyamatosan
megjelené ,Leben und Arbeit” cimi folyéirat. A folydiratok, évkonyvek jol
szolgaljak a szuldk tajékoztatasat, és fontos szereplik van az intézmények
torténetének dokumentalasaban.
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9.2. Az utobbi idében bekovetkezett szervezeti, tartalmi
€s modszertani valtozasok

A mai intézmények alapvetd szervezeti formaja egy 6nallé gimnazium mi-
kodtetése 5-13. osztalyos, azaz 10-20 éves tanuldkkal. Persze itt is vannak
kivételek: Salemben példaul kialénallé épiletekben helyezik el az 5-7., a
8-11., 12-13. osztalyokat; a Lietz-féle iskolakban az 5-10., és 10-13. oszta-
lyok vannak kiilénb6zé internatusokban.

Most mar minden intézmény koedukalt. ¢

A tanarok tébbsége szintén az internatusban lakik, sokan csaladjukkal
egyttt, csoportjuk kozvetlen kozelében.

Nagyon valtozatos az épitészeti elhelyezés: Nordeck egy régi varban,
Bieberstein, Loisenlund és Neubeuern egy 6si kastélyban, Salem és
Urspring egy hajdani kolostorban, Marienau egy valamikori uradalmi épu-
letben talalhaté.

Az Odenwaldschule, az Ecole d'Humanité és Kirchberg olyan 6nallé fa-
luszeri telepiilések, amelyek kifejezetten iskolai célra épiiltek.

Hasonléan valtozatos a foldrajzi fekvés: Steinmihle egy egyetemi varos
szélén, Holzminden és Schondorf egy koézepes varosban, illetve faluban,
Spikeroog az Eszaki-tenger egyik szigetén, az Ecole d’'Humanité pedig a
Svajci-Alpokban talalhaté.

Az eltér6 épitészeti és foldrajzi kornyezet értelemszerien mas-mas tevé-
kenységrendszer kidolgozasat jelenti.

A kulsé kornyezeti feltételek altal determinalt valtozatossag mellett bel-
s6 differencialédasra is sor kertlt.

A csoportra bontasnak is szamos valtozata létezik.

Salemben példaul az épiletszarnyak szerinti bontast alkalmaznak. A
volt kolostor hosszu folyoséjan, 3-4 agyas szobakban, a fiuk és a lanyok
épuletrészét kiilonitik el. Minden .éptliletszarnyhoz™ tartozik egy mentor-
tanar, akit két f6 valasztott tanulé (asszisztens) segit. Salemben eredendé-
en nagy tradiciékkal rendelkezik az onkormanyzat, innen ered az a LEH-
szerte ismert mondas, amely szerint ,Abban az esetben, ha a kililonb6z6
tisztségekre megvalasztott tanulék sztrajkba kezdenének, az internatus
tovabbi mukddtetése lehetetlenné valna”.%

Masutt az egytttélés un. .csaladi” szervezetben torténik. Az Oden-
waldschule-ban kétagyas, illetve egyagyas szobaban laknak a tanuldk, 4-5
szoba, azaz 6-10 tanuld alkot egy .csalddot™ — a vezetést ellaté tanarral
vagy tanarhazasparral egyitt. A csaladok minden nap egyttt étkeznek,
hetente egy estére kozds programot szerveznek, ko6zdsen kirandulnak,
utaznak.

95 Handbuch Freie Schulen. Padagogische Positionen, Trager, Schulformen und
Schulen im Uberblick. (Hg. Von der Arbeitsgemeinschaft Freier Schulen) (1993)
249. 1
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Minden tanév kezdetén lehetéség van masik ,csaladba” menni, de az
esetek tobbségében hosszu évekre stabil kotelékek jonnek létre.

Mas esetben a tanuldk életkoruknak megfeleléen keriilnek kulénbozéd
épuletrészekbe, minden résznek van egy tanar ,vezetdje”, mentora, akit
maguk a tanulok valasztanak ki a felnéttek koziil. Ilyen rendszer szerint.
dolgoznak Birklehofban és Schondorfban.

Az onkormanyzat szervezeti formdja szintén sok eltérést mutat: az
Urspringschule-ban paritasos alapon létrejott tanar-diak konferencia hoz-
za a legfontosabb ddntéseket; masutt a ,Parlament”, a .Ring” elnevezést
hasznaljak.

Kulonosen érdekes az Odenwaldschule gyakorlata, ahol a felmerult vi-
tas kérdések tisztazasara 3-5 f6bél allo ideiglenes bizottsagot hoznak létre.
A tagok mindig az adott probléma legjobb ismerdi, megbizatasuk pedig
csak egy-egy problémakér megoldasara terjed ki. Ennek az a pedagégiai
elénye, hogy mindig a legjobb ,szakemberek” doéntenek, 6k nem fasulnak
bele az 6nkormanyzati munkaba, mert csak azzal foglalkoznak, ami egyéb-
ként is érdekli 6ket. Tovabbi elény, hogy annyi tanuld juthat megbizatas-
hoz, ahany vitas kérdés, gy felmerul. Igy a tevékenység és hataskoér nél-
kiili, mesterkeélt, alibi tigyeket targyal6 .bizottsagosdira” nincs sziikség.

A tanuléi megbizatasoknal kerilik a formalis, névleges feladatokat. A
konkrét feladatok - konyvtaros, filmklubvezeté, fotélabor-vezetd, sport-
szertaros, bufés, karbantarté, tizolt6, vizimenté stb. — mindig meghataro-
zott jogokkal és kotelességekkel jarnak.

A LEH gyakorlataban a tanuléi jogositvanyokkal sokkal batrabban él-
nek, mint a szokvanyos iskolakban. A tanulék nagy értéku, sokszor bal-
esetveszélyes gépek és eszkdzok hasznalatarol donthetnek énalléan.

Hasonlé eltérések tapasztalhatok a helyi iinnepségek, a kialakult ha-
gyomanyok tekintetében is. Lietz idején még minden egyes nap .ahitattal”
zarult. Napjainkra ez heti egy, legfeljebb két alkalomra korlatozédik. Tar-
talmat tekintve is valtoztak az esti dsszejovetelek, a kézvetlen vallasos tar-
talom (a Biblia egyes részeinek felolvasasa) erésen visszaszorult, megma-
radt a zene és részben a felolvasasok, Gj elemként meghivott vendégek (po-
litikusok, szinészek, érdekes foglakozast gyakorlo szililok) eléadasai szere-
pelnek.

Tanévkezdésre és zarasra, a karacsony és a husvét tinneplésére minden
intézményben mas-mas szokasok alakultak ki.

Az oktatasban tovabbra is kovetelmény maradt a .gyermekbdl vald kiin-
dulas” elve. Mindez a LEH mai gyakorlataban a koévetkezéképpen valosul
meg:

e Az internatusokban rendszeresek a pedagogiai konferenciak, de ezek
célja nemcsak a tanuléi teljesitmény értékelése, hanem sokkal inkabb a
felnéttek nevelési torekvéseinek ujragondolasa.

o A kiscsoportos oktatas lehetévé teszi az individualis sajatossagok tuda-
tosulasat és az ennek megfelelé pedagogiai koncepcié kidolgozasat.
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e Tanulasi problémak, ismeretfeldolgozasi nehézségek esetében a tanéran
kival is lehetéség van egyéni segitségnyujtasra.

e Lehetdség nyilik a modern didaktikai megoldasok — a belsé differencia-
las, a csoportra bontas, a projektekkel valé tanulas, az éntevékenységre
szoktatas — megvalositasara. A masokkal vald egylittmikodés készségé-
nek fejlesztése és ennek allandé gyakorlasa a LEH egyik specifikuma.

e A LEH-ben sok tapasztalat halmozédott fel a gyakorlati tevékenység és
az oktatas integralasa terén, az alkotd, keresd-kutatd jellegti tanitasi-
tanulasi technikak nagyon elterjedtek. 3

e Az internatusok szamos valasztasi lehetéséget nyujtanak — ugy a tana-
rok, mint a tanulék szamara - a teljesitménycsoport keretében foly6 ok-
tatastol, a kiilonb6zo tantargyi kombinaciok egyéni érdeklédés szerinti
Osszeallitasaig.

Az oktatas tartalma is jelentdésen atalakult: a miszaki tudomanyok, az
informatika, a pedagdgia és pszicholdgia, a teoldgia, a politolagia, az aszt-
ronémia és a jogi ismeretek oktatasba térténé bevonasa, valtozatos kombi-
naciok létrehozasa 4j szint jelent az internatusok életében. Marienau-ban
nagy tapasztalatokra tettek szert az integralt természettudomanyos okta-
tasban.

A kor igényeinek megfeleléen valtozott a nyelvtanitasi koncepcio, a leg-
tobb internatusban tanitanak ,tzleti angolt, franciat stb.”

A LEH intézményeiben — a helyi sajatossagok, lehetéségek és sziikség-
letek egymastodl nagyon is eltéré kombinalasa miatt, aminek kévetkeztében
minden internatus 6nallé ,individuumnak” tekintheté — sokféle végbizo-
nyitvany megszerzésére nyilik lehetéség.

Az Odenwaldschule-ban az 6voda, alsé és fels6 tagozat, gimnazium, re-
aliskola és még a szakmunkasképzés szintjén is folyik oktatas.

Salemban olyan nemzetkozi érettségi vizsgat lehet szerezni, amelyik le-
hetévé teszi a vilag barmelyik felséoktatasi intézményében valé tovabbta-
nulast. Az érettségi bizonyitvany mellé a tanuldk és a sz(il6k szamara szo-
veges értékelés is késziil, amelyben részletesen tajékoztatnak a névendék
személyiségének alakulasarol.
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A zaréértékelés szempontjai — sziilék szamara (Salem)

Viszony a k6zosséghez:

Igazsagérzet:

A pontos ténymegallapitas képessége:

Képesség az igaznak elfogadottak gyakorlati megvalositasara:

Hogyan viszonyul a tanulé a veszélyes helyzetekhez; mit tesz az unalom
ellen, hogyan viseli el a kényelmetlenséget, elvonjak-e a figyelmét a pil-
lanatnyi benyomasok, elviseli-e a faradtsagot; mit tesz akkor, ha gu-
nyoloédnak vele; fel tudja-e venni a kiizdelmet a kételkedés ellen?

A tervezés képessége:

A szervezéképesség: Be tudja-e osztani a munkafeladatokat? Tudja-e
vezetni a fiatalabbakat?

Hogyan tud helytallni varatlan szituaciéban?

Mennyire képes a szellemi koncentraciéra? Sajat érdeklédési koréhez
tartozo feladatok elvégzése, és mas feladatok esetén?

Gondossag: altalaban a mindennapi életben és kotelességei teljesitésé-
ben?

Eletvitel, a tanulé szokasai:

Kézlgyesség:

Tanulmanyi eredmények: német nyelv, 6kori nyelvek, modern nyelvek,
torténelem, természettudomanyok, matematika terén ?

Milyen gyakorlati munkat tud elvégezni?

Milyen muivészeti képességeket fejlesztett ki?

Milyen eredményei vannak testnevelésbdl? Kiizdészellem, reakciogyor-
sasag, szivossag?

Az Ecole d’Humanité a svajci féiskolak mellett tovabbtanulasra képesit
az amerikai egyetemeken, féiskolakon.

A tanulmanyi idé tekintetében ugyan vannak allami kételezettségek, de
a rugalmas szabalyozasnak kdszénhetéen lehetéség van a helyi érdekek
érvényesitésére.

Az Urspringschule jogilag normal gimnaziumnak szamit, a tanévet mé-
gis négy negyedre osztottak, ahol 14 napos periédusokra bontjak le a tan-
anyagot. Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy a 8. és 9. évfolyamon
epochalisan tanitanak, a 10. osztalytél pedig teljesitménycsoportokat hoz-
nak létre. A .metodikai egységeket” eleve ugy tervezik, hogy hazi feladat
belyett el6készité idészakot és gyakorlasi lehet6séget is beiktatnak.

Az dntevékenység és az egyéni felelésségvallalas kialakitidsara tudatosan
térekszenek.

Minden tanévnek van egy négyhetes idészaka, amikor projektek meg-
valositasan dolgoznak egyénileg, paros munkaban, vagy kiscsoportban.

Az Ecole dHumanité gyakorlataban évtizedek 6ta bevalt szervezési mod
az, hogy a tanulok harom-négy vagy tobb hétig tarté kurzust valasztanak,
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és ezeken nagy intenzitassal, sok 6nallé részfeladat megoldasaval vesznek
részt.

A LEH gyakorlataban szinte mindenttt késziilnek szemesztert, tanévet
és az egész képzést lezard szakdolgozatok. Ezek kozil a legfontosabb az
utébbi — az érettségi vizsgaval parhuzamosan értékelt Osszegzd jellegu
munka —, ahol az individualis képességek, az 6nallé problémamegoldas, a
kitartas és az igényszint is megmutatkozik.

Ez a specifikum megmaradt a LEH sajatossaganak, mert a normal is-
kolakban nagyon nehezen birkoznak meg ezzel a feladattal. 9

A tanari szerepet tovabbra is sajatosan értelmezik ezekben az intézmé-
nyekben. A legfontosabb elvarasok, feladatok a kovetkezok:

Az atlagnal joval er6sebb elkételezettség a tanari hivatas irant.

A pedagégus tevékenysége nem redukalédhat csak az ismeretek kozve-

titésre, allandé dialégusban all a rabizott tanuldkkal, partnerként segiti

Oket.

o Készen all pedagogiai tevékenységének individualizalasara, azaz segit a
tanuld egyéni problémaira egyéni megoldasi modokat, stratégiakat kifej-
leszteni. ’

e Tdrelmes és képes sokaig varakozni a sikerre. Fantaziadus, pedagogiai
képzeldereje valtozatos formaban nyilvanul meg. Képes arra, hogy si-
kertelenség esetén 1jbol probalkozzon. _

o Egyedi, csak ra jellemzé stilusa van, ami valamilyen médon illeszkedik
az internatus rendszeréhez.

e A tanar képes arra, hogy az alapvetéen nem intellektualis teljesitményt
(kéziigyesség, zenei hallas, muvészeti megnyilvanulasok, sport stb.) az
értelmivel egyenranganak ismerje el.

e Tudatosuljon benne — hogy az atlagnal elényosebb, jobb feltételek kozott
— az életben érvényesilni tudd, sikeres emberek nevelése az intézmény
célja.

e Legyen képes szot érteni és kapcsolatot tartani a valtozatos elvarasokkal

jelentkezé szililékkel.

A hagyomanyos tanarképzés nem készit(het)i fel a leendé tanarokat erre
a specialis tevékenységre. Ezzel egylitt az egyetemek és a tanarképzd, illet-
ve tanartovabbképzé intézményekbdl elészeretettel latogatjak a LEH inter-
natusait, egyrészt, mert nyitottak, masrészt pedig azért, mert konnyebben
szemléltethetdk a kiilonbozé pedagogiai megnyilvanulasok.

Minden intézmény 6nallé6 mddszereket fejlesztett ki a tanarok kivalasz-
tasara és a helyi sziikségleteknek megfelelé kiképzésére.

A tanarok szamara 1985-ben Pedagodgiai Dokumentacios Kozpont léte-
sult.

Egymas tapasztalatainak megismerése és kdlcsénos felhasznalasa érde-
kében rendszeresen talalkozé munkacsaportok alakultak (a LEH torténeté-
vel foglalkozé, 6kolégiai kérdések irant érdeklédé, projekteket készitd stb.).
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Egy-egy téma alapos feldolgozasa, vagy a nehéz helyzetek megoldasa ér-
dekében hosszabb-révidebb szeminariumokat, tanacskozasokat tartanak.

A konferencidk és a jubileumi megemlékezések az Osszegzés illetve a
kitekintés (a multba és a jovobe) jegyében szervezédnek.

A LEH egyik erdssége volt és maradt a gyakorlati munkavégzés, és en-
nek szerves kapcsolata az oktatassal. A klasszikus muhelyek: lakatos,
asztalos, fazekas, takacs, szabé, nyomda, kényvkoté mellett modern fizikai
és kémiai laboratériumok, elektronikai és informatikai kabinetek is léte-
stiltek. A mezégazdasagi munka, a kertészkedés és az allattenyésztés val-
tozatlanul fontos, és az 6nellatas gazdasagi vonzata sem jelentéktelen.

A tanulék itt nem feltétlenil tanari képzettségl felnéttekkel, hanem az
adott szaktertilet kivalé muveléivel talalkozhatnak.

A tanarok maguk is a munkafolyamat tevékeny résztvevéi, és mivel a
tanulékkal azonos tapasztalatokat, élményeket szereznek, konnyebb az
elméletei és a gyakorlati ismeretek integralasa.

A sportolas terén is érvényesulnek az internatusok egyéni sajatossagai.
Salemben még mindig futassal kezdik a napot. Masutt a sielés (Ecole
d’'Humanité), a lovaglas, a teniszezés és mas labdajatékok jottek divatba.

A sport fontossagara utal, hogy Urspringben példaul egy 14 napos cik-
lusra 10 é6ra kotelezé sportolast terveznek. A tengerpart menti intézmények
kilonleges programja a vitorlazas és az evezés. Itt az intenziv élmények
(tengeri vihar) és mas hatarhelyzetek neveléerejével a pedagégia egész ki-
l6nleges/széls6séges muvelése valosul meg.

A szabadidés tevékenység — a LEH pedagégiai rendszerében — nem
strukturalatlan, haszontalan, tétlen id6toéltést jelent.

Az intézménytipus rugalmassagat és valtozd viszonyokhoz valé alkal-
mazkodasat bizonyitja, hogy ilyenre, .tétlentl, szabadon, merengve eltol-
tott idére” is szlikség lehet. Erre vonatkozéan sajatos helyi szabalyok jottek
létre. Biebersteinben ilyenkor példaul egy .Ne zavarjanakl!” felirata tablat
akasztanak az ajtékilincsre, amit az egyittélés deklaralt szabalyai szerint
mindenkinek tiszteletben kell tartania.

A szabadidé tervezése szempontjabél lényeges, hogy a klasszikus gya-
korlattal — amely szerint a szombat és a vasarnap program nélkili pihen6-
nap - itt szakitanak. Szombat délel6tt akar tanitasi 6érakat is tarthatnak,
délutan pedig egyéni vagy csoportos szabadidés tevékenységet végeznek. A
tanulasra szant szombat altal nyert ,szabad id6t” arra hasznaljak, hogy
‘hosszabb, akar egy-két hetes utazasokat szervezzenek, illetve a szileikkel
toltott sziinidé hosszabbodik meg.

A ,csaladok” a hétvégét kirandulasra, turazasra is felhasznalhatjak.

A nevelés soran nagy figyelmet forditanak arra, hogy a tanulék az élet
minden tertletérdl élményszer(l, atélt ismereteket szerezzenek. Ennek ré-
szeként gyakoriak az tzemlatogatisok, és a tanulok egy meghatarozott
ideig tizemi gyakorlatokon is részt vesznek.

A szocialis gondozasban 1igy szereznek tapasztalatokat, hogy az inter-
natusok kapcsolatot tartanak idések otthonaval, menekiilttaborokkal.
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ytdRn v

“High'Seas High School .

Spilkeroog

A szabadidés tevékenység részeként lehetéség nyilik a muvészeti hajla-
mok, az izlés és az egyéni latasmadd kinyilvanitasara.

A muvészeti munkakat bemutaté és dokumentalé szamtalan kiallitas
bizonyitja ennek gyakorlati megvaldsulasat.

Az Onkifejezés mozzanata mellett az egytuttmikodésre és a kooperaciéra
is figyelmet forditanak. Az iskolazenekarok és a kisebb kamaraegytittesek
ennek nagyszeru, zenei élménybe foglalt megnyilvanulasai.

A szinjatszas szinte mindentitt jelen van, zenével, diszletfestéssel, mu-
vészeti kiallitaAsokkal kombinalva fontos szerepe van a helyi innepségek
szinvonalas megtartasaban.

A kiilsé kapcsolatok rendkiviil fontosak. A sokrétli tapasztalatszerzés
bazisaként tartjdk szamon Oket. Itt is a valtozatossagra térekszenek: az
Odenwaldschule 10 allandoé helyet tart fenn egy angol internatusban, igy a
9. évfolyam minden egyes tanuldja egy trimesztert Angliaban télthet. Fon-
tosnak tartjak, hogy a hagyomanyos nagy orszagok mellett a ,szokvanyos-
t6l eltéré” (ungewodhnliche) orszagokkal, igy Magyarorszaggal, Izraellel és
Spanyolorszaggal is diakcseréket szervezzenek.

A legujabb kisérlet pedig Louisenlundban az Gin. Europa-osztalyok in-
ditasa, ezekben két honapig 8. osztalyos — angol, francia és német fitkat és
lanyokat - tanitanak egyuitt.
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10. Osszefoglalas, kitekintés

A dolgozat alapveté célkitiizése a Landerziehungsheim mozgalomrél sz616
magyar nyelvii ismertetés elkészitése, mégpedig olyan médon, hogy kézben
tisztazédjon a reformpedagédgia szamara kiindulast jelenté, majd kés6ébb
tovabbfejlesztett moédszertani megoldasainak eredete. Minderre a III. feje-
zetben keriilt sor a LEH kialakulasat lehet6vé tevé elézmények — a
filantropizmus hatasainak, Herbart és Rein nézeteinek, az angol tapaszta-
latok és a Schulpforta alapvetéen teologiai Ujitasainak — részletes elemzé-
sével.

A LEH kovetkezetes és sok probatétellel tarkitott megvaldsitasaval,
olyan pedagogiai koncepci6 jott létre, amelyik hatékonyan 6tvdzi az angol
jellemfejlesztés modszereit a német didaktikai wjitdsokkal. Mindez kiegé-
szilt a LEH intézményeit megalapit6 Hermann Lietz személyiségébdl eredé
hatasokkal, aki egyfajta ,katalizator” szerepet vallalt magara.

Természetesen az 6 élettérténetébdl eredé hatasok — romantikus kezdet,
reformjavaslatok, intézményalapitas, a reformok realizdlédasa, az atala-
kulas, a prefektusrendszer kiszoruldasa, a patriarchalis megnyilvanulasok
és a szakadasok - szinezik és atalakitjak a kezdeti térekvéseket.

Hermann Lietz munkassagaval val6jaban a német kultira legprogresz-
szivebb idészakanak — a német romantikanak — az értékei jelennek meg
Ujra és csak egy rovid idére a pedagégiaban.

Lietz a maga idejében sajatos médon korszerusit: a nevelés céljat illet6-
en ,visszafelé”, a romantika felé mozdul el, mert a nagyvarosi élet meg-
rontja az embereket stb., az alkalmazott pedagéogiai médszerek tekinteté-
ben viszont a korabeli gyakorlat elé megy, azt jelentésen meghaladja.

Tehat a Lietz-féle modernizacié nem mas, mint a nevelést befolyasolo,
visszahtiizé és eléremutaté mozzanatok meghatarozott térténelmi és sze-
mélyes, élettérténeti konstellaciéban torténd realizalédasa.

A dolgozat f6 részei — lépésrél-lépésre haladva, a fellelheté dokumentu-
mokra épitve, feldolgozhaté szalakra bontva, az eredeti szévegkdrnyezet
visszaadasaval - igyekeznek ezt a folyamatot részleteiben és 6sszefliggései-
ben is bemutatni.

A bemutatott tények elemzése, értékelése az esetleges koévetkeztetések
megfogalmazasa az adott fejezetben megtortént, igy ezek megismétlésétol
eltekinthetiink.

. Lietz ellentmondasoktél sem mentes életatjanak tanulmanyozasa, tébb

nézéponti bemutatasa szamos — jelen tanulmany szempontjabél ugyan
mellékes, de a német tarsadalomtorténet megértéséhez fontos — példat
mutat be Ggy mint az antiszemita megnyilvanulasok korai megjelenését,
vagy a hagyomanyos tekintélytisztelet tovabbélését. Mindezek a mikro-
torténések hozzajarulhatnak a német viszonyok jobb megértéséhez, diffe-
rencialtabb szemléletéhez.
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Lietzr6l szamos anekdotikus torténet, elbeszélés maradt fenn, ezek jo
része ugyan kimaradt a dolgozatbél, de arra azért bizonyitékul szolgalnak,
hogy Lietz jelentés befolyast gyakorolt a kornyezetére. Lehetett szeretni és
rajongani érte, el lehetett utasitani, de észrevétlenil elmenni mellette -
nem lehetett.

Az eddig leirtak, a tdbb szempontu értékelés, vélemény is csak téredék,
mert hianyzik mogile az ott és akkor, (ellentmondasos} személyisége tel-
jességével és hitelességével jelen levo Lietz, aki személyisége varazsaval
képes volt a megnyilvanulé talzasokat némiképpen kiegyensulyozni. 3

Amennyiben arra a kérdésre keressik a valaszt, hogy kiut vagy tévit-e
a LEH gyakorlata, és hogy mit jelenthet ez a mai kézoktatasi intézmények
és azok tanarai szamara, akkor a kdvetkez6 valasz adhaté. '

Egészen biztos, hogy nem kiat, mert mindig csekély volt az a réteg, cso-
port, aki megengedhette maganak, és sziikségesnek tartotta az ilyen jellegii
nevelést. '

Tévat sem lehet, mert az internatusok napjainkig folyamatosan mukod-
nek, értelemszerten a kor kihivasainak megfeleléen atalakulva.

A LEH-mozgalom egy, olyan szazéves torténeti miltra visszatekinté in-
tézményrendszert jelent, melyben megvolt a nagyigényl romantikus’ kez-
dés, szép eredmények sziilettek; de megjelentek a visszamerevité vonasok,
szakadas és kivalas, konfliktusok tarkitjak a megtett utat. A sors irdoniaja,
hogy amikor a latszatfejlodés hatasara, a fasizmus idején, dinamikusan né
az intézmények szama, ez bukashoz vezet, tragédiaba torkollik. Az djjaala-
kulo, a multbol tanulni akard, egyre sokszintibbé valé iskolak, internatu-
sok levontak a ,torténelmi lecke tanulsagait”, és napjainkban sokszinq,
valtozatos, nyitott, de hatarozott elképzelésekkel rendelkezé iskolai gya-
korlatot hoztak létre.

Talan - Lietz nyoman — a modernizacié klasszikus megvalodsitasa is ez
lehet: romantikus lelkesedéssel tekinteni a jovobe, lendiletesen cselekedni
a jelenben; és idénként elmerengve, onkritikusan visszapillantani a mault-
ba. Nem art, ha mindezt nem maganyosan, hanem megbizhat6 tarsak se-
gitségével, mas mozgalmak jéindulatian figyel6, kritikus tekintete eldtt
tesszik.
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Magyar neveléstorténeti tanulmanyok I.
Uj szempontok, uj forrasok

A szerencsésen gazdagodo neveléstorténeti szakirodalomban e tanulmanykétet he-
lyét ott jelolnénk ki, ahol a problématoérténeti megkdzelités és a klasszikus értelem-
ben vett forrasfeltarason alapulo térténeti kutatas talalkozik. Ilyen értelemben je-
lent tjdonsagot példaul a gyermektanulmannyal, a reformpedagogiaval valé foglal-
kozas, de a felekezeti iskolatiggyel foglalkoz6 irasok is beleillenek az .04j szempon-
tok - uj forrasok” tematikajaba.

Milkonya Gyérgy tanulmanya az evangélikus pedagogusképzés eddig még feltarat-
lan forrasain alapulva tekinti at e felekezet neveléstorténetileg még alig kutatott
korszakat.

Felkai Laszlé tanulmanya a zsido pedagogiai sajté felivel6 idészakat mutatja be
alapos forraskritikai elemzéssel. Olyan korabeli sajtotermékekre hivja fel a figyel-
met, amelyek eddig még nem keriltek a neveléstorténeti érdeklédés homlokterébe.

Szabolcs Eva tanulmanya a gyermektanulmanyi mozgalom, gondolkodasméd kez-
deteinek feltérképezésére vallalkozik — korantsem a teljesség igényével. Az eddig
még nem elemzett korabeli sajté attekintésével arra keresi a valaszt, hogy mi mo-
don jelent meg Magyarorszagon a 19.-20. szazad forduldjan a szakmai kézgondol-
kodasban az ujfajta pedagogianak, gyermekrél vald tjfajta gondolkodasmédnak a
lehetésége.

Mann Miklés tanulmanya a két vilaghaboru kozotti pedagogiai sajto fontosabb ira-

sainak feldolgozasa alapjan igyekszik bemutatni a reformpedagogia nevezetesebb
iranyzatainak magyarorszagi hatasat, a jelentésebb kulf6ldi gondolkodékra vonat-
kozo szakirodalmat.
Az 1945-1990 kozotti korszak ellentmondasos oktataspolitikajat, azon beliil az ok-
tatasligy minisztereinek mukodését, koncepciobit targyalja Mann Miklés tanulmanya
a miniszterek beszédeinek és a korabeli pedagogiai sajtoban megjelent irasainak
elemzésével, bemutatasaval. (Szerk.: Szabolcs Eva és Mann Miklés)

Magyar neveléstorténeti tanulmanyok II.
Uj szempontok, 4j forrasok

A magyar neveléstorténeti tanulmanyokat kézread6é masodik kotettel ismét szeret-
nénk bemutatni azt a sokszini tudomanyos munkat, amelyet az ELTE BTK Neve-
léstudomanyi Intézetében dolgozé neveléstorténészek és doktorandusz hallgatok
folytatnak. Uj megvilagitasban, 1j torténeti forrasok felkutatasaval az evangélikus
felekezeti iskolak tanterveirdl, a tanitoképzos tantervekroél, az iskolai értesitok neve-
léstorténeti forrasértékérdl, a néi pedagogusok problematikajarél, Imre Sandor ed-
dig kevéssé ismert tevékenységérdl és a két vilaghabora k6zotti oktatasi koltségve-
tési javaslatokrol, kozoktatasi térvényekroél olvashatunk szinvonalas tanulmanyo-
kat. (Szerk.: Szabolcs Eva és Mann Miklos)



Szendi Emma

A févarosi pedagégustarsadalom kulturtérténete
a két vilaghabort kozott (1920-1938)

A két vilaghaborii ko6zott évek pedagogustarsadalmanak kultartérténetére vonatko-
z6 atfogo jellegu feldolgozas még nem jelent meg. A kotet szerzdje, aki maga is fova-
rosi pedagdgus, arra vallalkozik, hogy széles kéri képet adjon a févaros pedagbgu-
sainak helyzetérdl, kultirakoézvetité szerepérél a targyalt idoszakban. Ez egyrészt
altalanos, hasonlé az orszag egész pedagoguskaraéhoz, masrészt a févaros és a vi-
dék kozotti kulonbségekbdl adodoan sajatos vonasokat mutat. A kotet foként az
utébbi, sajatos jelleget igyekszik kidomboritani a téma sokoldali megkdozelitésével.

A févarosi pedagogustarsadalom kulturalis életkeretei, Osszetétele és muveltsége
bemutatiasa utan elemzi a tarsadalmi, politikai eszméknek a pedagoégusok szemlé-
letére gyakorolt hatasat, valamint targyalja a pedagogusok iskolai életét, tudoma-
nyos és ismeretterjeszté munkassagat. Szol a pedagogusegyestletekrol és foglalko-
zik a pedagogusok életmodjaval, tarsadalmi értékrendszerak alakulasaval.

Mindez szamos tanulsaggal szolgalhat a mai pedagogusok szamara és hozzajarul-
hat a korszak kulturtérténetére vonatkozo ismereteink gazdagitasahoz.

Pedagogiak az ezredfordulon (4
Szoveggylijtemény

Az ezredfordulé kiaszobérdl visszatekintve jol lathato: a huszadik szazad vilagszerte
bévelkedett pedagogiai reformiranyzatokban, a hagyomanyos nevelést megujito to-
rekvésekben. A szazad elejétdl kezdve megerosodo és ma is létezé ,tradicionalis re-
formpedagégia” iranyzatai mellett a hatvanas-hetvenes évek tarsadalmi reformmoz-
galmai és iskolaujité torekvései az alternativ pedagégiak megsziletését eredme-
nyezték.

A kotet azt a folyamatot probalja bemutatni, amelyet a 20. szazad elején kibonta-
koz6 reformpedagogiai mozgalom inditott el, s melynek legszéls6ségesebb iranyzata
végll a nevelés teljes tagadasaig jutott el. A szerkeszték valogatasanak f6 szem-
pontja az volt, hogy az olvasé olyan pedagogiai iranyzatokkal ismerkedhessen meg,
amelyekrdl magyar nyelven eddig semmit vagy csak nagyon keveset lehetett olvas-
ni. igy kertilt be az dsszeallitasba A. S. Neill - ma mar vilaghir — Summerhill-kéte-
tének egy fejezete. Ezért kaptak helyet tanulmanyok a .Holisztikus nevelés™ mozgal-
marol, a .Green Teaching” iranyzatardl és Ivan lllich vilaghird kényve: a ,De-
schooling Society” egy részlete. A szerkesztGk fontosnak tartottak azt is, hogy a ko-
tetben helyet kapjanak azok a magyar iskolakoncepciok is, amelyek nem valame-
lyik kalféldi pedagogiai iranyzat adaptaciéjaként jottek létre, hanem 6nall6, fejlesz-
té kutatas eredményeként.

A kotetet nagy haszonnal forgathatjak a pedagégia kiGlonbozé teriiletein dolgozd
szakemberek, kulonosen a tanarképzésben és a pedagégus-tovabbképzésben részt
vevo tanarok és hallgatok. (Szerk.: Pukanszky Béla és Zsolnai Aniko)



Bevezetés a pedagogiaba - Szoéveggylijtemény
Szerkesztette: Czike Bernadett

Ez a k6nyv nem csupan széveggyUjtemény, hanem olyan tankényvpotlé kiadvany,
amely a német Stam Kiadé Pedagédgia c. konyvébél nyajt valogatast, magyar vonat-
kozasu kiegészité anyagokkal gazdagitva. A szamos kiadast megért német tankonyv
néhany fejezetének magyar megjelentetését a kovetkezok indokoljak: a konyv szem-
léletével, koriltekintéen finom stilusaval, pontos megfogalmazasaival, fogalommeg-
hatarozasaival alkalmas a magyar pedagégiai szemlélet formalasara. Német precizi-
tassal, megfontoltan, ideolégiai sallangoktél mentesen, az érvényes torvényszerasé-
gek segitségével irja le a korszeri pedagogia elméleti hatterét. Szemlélete a nevelési
stilusok koziil a demokratikus nevelést részesiti elonyben. Fontos, az elmélet alkal-
mazasahoz szlikséges gyakorlatokat is tartalmaz, igy tartalma nem szaraz tan-
anyag, hanem, hasznos utmutaté a gyakorlati munkaban részt vevd tanarok sza-
mara is. A tankényv felhasznalhaté barmely szinti pedagogusképzésben mint ala-
poz6 tankonyv, tudomanyos igényl bevezetés a pedagogiaba.

A kilénbézo fejezetek egy része Magyarorszagon hianypoétléd jellegi, igy példaul a
Waldorf- és Montessori-pedagogia 6sszehasonlitasaréol sz6l6, valamint a nehezitett
korulmények kozott sziikséges nevelési feladatokat targyalé fejezet. Mas részuk pe-
dig szemléletében hoz ujat a magyar olvasé szamara, mint példaul a nevelési célo-
kat, nevel6i modszereket elemz6 fejezetek.

Ajanljuk ezt a konyvet mindazoknak a pedagogusoknak és pedagogusijeldlteknek,
akik tudatosan szeretnék elfogado és demokratikus nevelési attitiidjiket fejleszteni,
és rendszerben leirva szeretnék latni azt, amit eddig is spontan médon alkalmaz-
tak, vagy ezutan szeretnének alkalmazni.

Németh Andras: Nevelés, gyermek, iskola
Boreczky Agnes: A gyermekkor valtozo szinterei
Neveléselméleti és nevelésszociologiai bevezetés

Konyviinket tanitvanyainknak, tanarjelolteknek és gyakorlo pedagogusoknak
ajanljuk. Azt reméljik, fontosnak és érdekesnek talaljak majd, mert kézéppontja-
ban a gyermek sajatos vilaga, illetve a nevelés, az iskola, a csalad valtozasa all. A
neveléselméleti és nevelésszociologiai, az elméleti és empirikus megkozelités ered-
ményeként abban is bizunk, hogy a nevelés altalanosabb 6sszefliggései irant érdek-
16d6, enciklopédikusabb igénytd olvasok éppugy haszonnal forgatjak, mint azok,
akik gyakorlatiasabb okokbdl mai iskolai problémakhoz keresnek fogodzokat.

Szabd Istvan: Pszichologia

&z a tankényv a BKAE Allamigazgatasi Karan folyé igazgatasszervezo-képzés tan-
anyaga, amely egy tovabbi (tarsadalom-lélektani) studium ismeretanyagaval alkot
szerves egységet. Olyan fels6oktatasba illesztheté - alapozé célu - Osszeallitas,
amely 6nmagaban is jol szolgalhatja a szocialis munkas, tovabba a muszaki, gazda-
sagi, kereskedelmi, vallalkozéi jellegh képzésben részt vevok ilyen iranyd tanulma-
nyait, de hasznos segitséget nyQjthat a pszicholdgiaval fakultativ alapon ismerkedé
hallgaték tanulasahoz - és természetesen lehet mondandéja a lélektani ismereteik
gyarapitasara, felfrissitésére térekvo gyakorlati szakemberek, valamint a muvel6-
désre kész nagykozonség szamara is.
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