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., Mély meggyozodeésem, mondhatni valldasom
hogy félni csak a tudatlansagtol szabad.
Népszerii konyvekben gyakran latom, olvasom:
lassan, lassan, nem szabad annyit tanulnunk

a tudas veszélyes. En tehdt azt mondom:

csak a tudatlansag lehet veszélyes.”

Teller Ede
(Debrecen, 1996. november 30.)
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BEVEZETES - A TEMA INDOKLASA

Minden tarsadalmi-kulturalis jelenséget csak torténelmi fejlodési folyamataban, a gazdasagi,
politikai, szocialis és kulturalis teriiletek dialektikus kdlcsonhatdsaban, a gyakorlat és elmélet
kolesonds  Osszefiiggésrendszerében, az el6z0 nézetek kritikai meghaladasdban Iehet
megérteni, tudomanyosan tanulmanyozni.

Tisztelt olvasdéim ezt a sokrétii kdvetelményt csak nagyon korlatozottan tudjak felismerni
ebben a kis kotetben, elsésorban terjedelmi okok miatt. Ebben szeretnénk segiteni ezzel a
,,bevezetéssel”.

Tudatosan valasztottuk a kotet cimét és alcimét , Andragogia (A felndttnevelés és koz-
miivelédés uj utjai)”. Valdban csak ezt nyujthatja ez a konyv. Tehat a tarsadalmi rend-
szervaltas utani idoszak felnottnevelésének, kozmuvelodésének, onnevelésének korszer(
értelmezését, tarsadalmi, kulturdlis rendszertani helyét, funkcidit, 0 Utkereséseit akarja - a
teriilet szakemberei részére - tomdren 6sszefoglalni.

Bar lesznek benne rovid megjegyzések, utalasok a multra, tovabba a mai tarsadalmi
(politikai, gazdasagi, szocidlis, kulturdlis) helyzetre, mint ,,uj tdarsadalmi kihivasokra”
vonatkozoan, de ezeket a problémakat mélyebben nem fejthetjiik ki. Nekiink a mai tarsadalmi
¢let alapvetd kulturdlis, miivelodesi ellentmondasainak a teriiletén kell maradnunk, amelyek
feloldaséaba, ill. megoldasaba kell a mai felnéttnevelésnek és kdzmiivelddésnek bekapcso-
16dnia.

Sziikséges még a munka szaktudomanyos aspektusat megvilagitani. Mér hajdani (1968)
kandidatusi disszertadciomban fogalmaztam meg erre vonatkoz6 felfogasomat (Durko, 1968) a
felnéttnevelés és a kozmiivel6dés, mint kutatasi targy adekvat tudomanyos kutatasi sajatossa-
garol, s ezt a nézetemet ma még inkdbb vallalhatom (Durko, 1996). Ezt irtam: ,,Mivel
ugyanaz a mivelddési folyamat, mely a tdrsadalomban lejatszodik differencidltsagaval, 0ssze-
tettségénél fogva egyszerre tarsadalmi-torténeti, politikai, kozgazdasagi, interperszonalis,
kommunikécios, személyiségfejlodési és fejlesztési, miivelddési, nevelési, csoporttervezési
folyamat. Ennek sokrétii osszefiiggésrendszerét, differencidltsagat csak multidiszciplinaris
(sok tudomanyra kiterjedo) és interdiszciplinaris (tudomanykozi) tudomanyos vizsgalatokkal
lehet feltarni. Ebben szerepe lehet és kell is lennie mindazon tudoméanyoknak, amelyek a
jelenség kiilonb6zd oldalait elemezni, feldolgozni tudjak. Tehat elsdsorban a torténelem-
tudoménynak, a szociologianak, a kozgazdasagtudomanynak, a politoldgianak, a filozofianak,
a személyiség-, szocial-, és neveléslélektannak, az embernevelés tudoméanyanak (ezen beliil az
andragodgianak), a miivelédéselméletnek, kommunikacioelméletnek, vezetéselméletnek stb. A
kutatasi kérdésfeltevés sajatossdga szabja meg, hogy ebbdl a multidiszciplinaritasbol
konkrétan mely teriiletek keriilnek el6térbe, mely tudomanyteriilet kap dominédns szerepet”.

Bér mindeniitt igyekszlink a mas tudomanyokkal val6 érintkezési pontokat megjeldlni, a mi
kutatasaink elsodlegesen az emberneveléselmélet (antrapagogia), azon beliil pedig kiilonosen
a felnottneveléstan (andragogia) aspektusabol kézelitik meg a felnotinevelés és a kézmiive-
lodés jelenségeit, de amennyire lehetséges - amig nem megy a tudomanyossdg rovasara -
igyeksziink az integralt szemléletmdd alkalmazasara.



E kutatasok tarsadalmi sziikségességéet és funkciojat keresve - e kutatdsok indulasa idején,
1968-ban (Durké, 1968/221.) - a kdvetkez6t irtam méra is érvényesen': , A felnSttnevelés és a
kozmiivelddés ma mar hatalmas méretli, tomegeket mozgositd, differencialt szakagakkal
rendelkezd, viszonylag nagy anyagi befektetést is kivand miivelddési tevékenység... Ezt a
munkat nem lehet tovabb a spontan megfejtések, alkalmi probalkozasok, az dsztondsen
elsajatitott ismeretek és tapasztalatcsere szintjéen hagyni. A felndttnevelésnek és a kozmiive-
16désnek (beleértve minden szakagat) korszerii fejlesztésre, miiveld neveld hatékonysaganak
novelésére, valamint a feladatok megvalositasara felkésziilt szakemberek képzésére van
sziikség. Mindez megvalosithatatlan... a gyakorlat elméleti elemzése, a tapasztalatok
tudomanyos 4ltalanositdsa, a nemzetkozi eredmények adaptalt alkalmazasa, az uj kutatdsi
eredményeknek - felhasznalasara térténd - kézreadasa nélkiil.”

Ennek a kotetnek a megsziiletésének, kozreadasanak is ez az indoka. Még a szakképzett
kozmiivel6dési szakembereknek is, és még inkabb a most tanulonak szilikségiik van arra, hogy
megertsék: a felndttnevelés és kozmiivelddés a folyamatok legmélyén személyiségformalodas
¢s céltudatos személyiségfejlesztés. A legértékesebb, a legdifferenciadltabb anyaggal, az
emberrel foglalkozik, tehat mély és alapos szaktudast, felkésziilést, onmagunk allando
tovabbképzését koveteli. Ennek szolgélata e tudomanyos munka kozreaddsanak a célja. Ha ezt
az embernevelési szaktudds gyarapitast €és elsdsorban szemléletformalast sikeriil elérnie, a
szerzd is elérte célja megvalosulasat.

M¢ég egy dologban kivan a konyv ehhez segitséget adni. A kotet alcime ,,a felndttnevelés és
kozmiivelddés uj utjai” megvilagitasat igéri. Ennek megvalosulasa kotet egész gondolatmene-
te alkoto elsajatitasanak eredményeként remélhetd. De éppen a pszicholdgia €s az emberne-
velés tanitja, hogy a szakszerti, elmélyiilt megfigyelést és tanuldst azzal lehet serkenteni, ha a
figyelmet elére a célra iranyitjuk. Osszefoglalo tomorséggel elére jelzem tehat, hogy - eddigi
szakmai ¢s tudomdnyos tapasztalataim alapjan - a kovetkezd teriiletek kerestem a
felndttnevelési szemlélet O atjait:

Nem szabad tovabbi lesziikitett nevelési szemléletben gondolkodni, hiszen: az ember az
¢letben a kozvetlen ¢€s kozvetett szocializacio, €s a regenerativ szorakozva miivelodeés
szakagaival valo élés kozben is jelentOsen valtozik, gazdagszik, fejlodik.

- Mi a miivelodeés részekeént, azzal szerves egységben, kolcsonhatasban szemléjiik a
nevelést. Ez nemcsak a felnovekvé nemzedék nevelését (pedagdgiat), hanem élethosszig
tarto, permanens embernevelést (antrapagdgiat), s ezen beliil a pedagogia mellett felnott-
nevelést (andragogiat) és oregekkel valdo muvel6-neveld foglalkozast (gerontagdgiat) is
jelent.

- Nevelésen nemcsak az iskolarendszeri személyiségformalodast és -formalast, hanem
az iskolan kiviili és tanfolyami nevelést is értjiik. A korszerli embernevelési gondolkodas
a nevelés szakagait nemcsak a szocializacioval, miivel6déssel, hanem horizontalisan az
egész ¢életre kiterjedden, ¢€s vertikdlisan az iskolai, iskolan kiviili és tanfolyami
formarendszer kolcsonds egyiittmiikodésében szemléli. Szervezni is ugy kell a korszerli
embernevelést, hogy az egymdst elokészités, egymast segités €s egymast folytatds
funkci6it megvalosithassa.

- Ennek megfelelden kell a permanens miivelddés €s nevelés szellemében korszeriisiteni
kell a pedagogiat, és kell az andragogiat szakagai integralt egységében szemlélni. Az
iskolarendszert felndttoktatast parhuzamosan kell kiepiteni a kozoktatds minden szintjén,
formajaban ¢és szervesen be kell illeszteni a kozoktatas rendszerébe. Csak tigy nyujthat

' A bonyolult mondatszerkesztést - a konnyebb megértés érdekében - stilarisan egyszerisitettem.



(valamelyes) esélyegyenloséget a tanuldasnak ez a ,,masodik utja” a felnéttek szamara, ha
megvalositja az egyenértékiiség, megszakithatosag, rendszerek kozotti atjarhatosag €s
folytathatosag (rekurrens nevelés) korszeri alapelveit.

- A nevelés minden szakdgiban dltalanos embernevelési, €és sajatos életkori nevelési
torvenyek, specifikus folyamatok, formak és modszerek érvényesiilnek valtozd aré-
nyokban. Igy kell a felndttkor szocioldgiai-, pszichologiai-, és andragégiai sajdtossdgai-
val is szamolni, az eldnyos sajdatossagok hatasait nevelési eszkozokkel felfokozni, a
hatrdnyt jelent6két - lehetséges mértékig és eszkozokkel - kozombositeni. Igy lehet a
feln6tt nevelhetdségében, és igy a felndttnevelésben rejld értéket - a szocializacios és
individualizacios funkciok és vonatkozasok révén a nemzet és a személyiség érdekében
megvalositani.

- A korszerii embernevelés alaptorvénye a nevelés és onnevelés dialektikus egységében
valo gondolkodas. Ennek megfelelden az dnnevelést kettos értelemben alkalmazzuk:
egyrészt fejlodd allapotban, mint a nevelési folyamat részét, masrészt kifejlett, dnnevelési
képességek esetén, mint az autonom személyiseg, onvezérelt, onalakito tevékenyseget. Az
ember (felnétt) nevelés korszeriiségének fontos titka, hogy a nevel6i és Onneveldi
mozzanatok belsé aranyat, a nevelés részesének sajat fejlettségi szintjének megfeleléen,
adekvat modon alkalmazza. A kézmiivelodes beillesztése a permanens miivelodeés és
nevelés rendszerébe nagyfokl integracio eredménye. Ebbol adodik sajatos értéke a sze-
mélyiségformalddas és formalds rendszerében. Egyszerre minden életkorii ember iskolan
kiviili nevelése €s onnevelése, masrészt szabadidds miivelodési tevékenységformakkal a
kultaraval valdo oOntevékeny ¢€lés, elsajatitds €s hasznositds (a szorakoztatastol a
legmagasabb szintli Onnevelésig terjedd) permanens (élethosszig tarto) miivelddes.
Formarendszerének osztalyozasat 1s ez a sajatossag magyarazza: egyrészt a szorakozas
¢s miivelddés, masrészt a nevelés és onnevelés valtozatos belsd aranya szerint.

- lgy a felnéttnevelés és kozmiivelddés - korszertien gondolkodva - mindig folytatds,
kiegészités, kiteljesités és személyiseggondozas. Mindezzel a valtozo élethez valo aktiv,
alkoto alkalmazkodas eszkoze.

Ezen alapelvek és koncepcio alapjan keressiik (a kdvetkezOkben a gondolatokat részletesen is
kifejtve €és indokolva) az andragdgia €s embernevelés ,,uj Utjait”.

Durk6 Matyas



I. Adatok, tézisek a rendszervaltas utani
magyar tarsadalom helyzetérol

Csak alapveté adatokra, tézisekre futja erénkbdl (valamint a terjedelmi korlatok miatt) a
tarsadalmi, termelési rendszervaltas utani helyzet tomor jellemzésére. Ezek koziil is elso-
sorban azokra, amelyek nevelési, milivelddési valaszt kivannak. A kulturalis, miivelddési
valtozast koveteld tendencidkat pedig még integraltabb, feldolgozottabb formaban kozoljik.
Azokat az alapveté miivelddési ellentmondéasokat mutatjuk be, amelyek a kiilonb6z6 tarsa-
dalmi részteriiletek kdlcsonos egyiitthatasaként, integralédva alakultak ki, jellemzdék korunkra
¢s amelyek szintén miivelddési megoldast, feloldast slirgetnek. Azért jarok elé igy, mert ilyen
atfogo, integralt, stratégiai gondolkodasmodban kell keresnlink mindnyéjunknak a kulturalis,
miivel6dési, felnéttnevelési teriilet megujitasanak korszerti utjait, tennivalait.

I./1. A valtozas pozitiv, negativ sajatossagai a gazdasagi, szocialis és kulturalis életben

a) A korszerisités kihivasai mindenekel6tt a gazdasagi élet szférdjaban jelentkeztek. Ezek
leghangsulyosabbja elsdsorban az 0roklott, torz gazdasagszerkezet megvaltoztatasdhoz
kapcsolodott. Evtizedek hibas gazdasagpolitikai dontése révén kialakult allami nagyvallalatok
veszteséges termelése, az ezt kompenzald allami tdmogatdsi rendszer, a KGST keres-
kedelemben megerdsddott vilagszinvonal alatti termelés €s drucsere, a kiilsé eréforrasokbol
tamogatott pazarlo termelési szerkezet sulyos valsagjelekkel valtoztatast kovetelt. Tényleges
tulajdonosok kellettek, akik érdekeltsége kovetelte meg a termelés korszerlisitését, az ehhez
sziikséges beruhazast, ezaltal a termelés vilagszintre emelését. Ez a gazdasagi ¢€let iranyi-
tdsdban, a termelés vezetésében, a gazdalkodas egészének atlatdsaban éppen ugy, mint
magaban a termelési folyamatban, és a technika modernizalasdban megujulast, korszertisitést
kivant. Evidens, hogy mindehhez 0j felkésziiltség, szak- és altalanos miveltség, az iranyito és
végrehajté munkaban egyarant i) embermindség sziikséges.

b) A valtozas konzekvencidi tovabbgylriiztek a tarsadalmi élet sikjara. A veszteséges
vallalatok felszamolasa, a pazarlo termelés megsziintetése a ,,hazon kiviili” munkanélkiiliség
feler6sodéséhez vezetett. Ez 1991-ben 200.000, 1992-ben 600.000, 1993-ban 750.000
munkanélkiilit jelentett. Szamuk 1996. majusdban 490.000 volt. Jelentdésen valtozott a
munkanélkiilieck belsé strukturdja. Kezdetben soraikban nagyobb ardnyt a szakképzetlen
segédmunkasok, munkakeriilok, alkoholistdk képviselték, késobb megszaporodott a
korszerlitlen szakmékat képviseld szakmunkasok, sot a diplomasok szdma is.

M¢ég sulyosabb tarsadalmi gondot jelentettek a friss diplomas munkanélkiilick minden
szinten, jelezve azt a sulyos ellentmondést, hogy az Gjonnan felnovo fiatal generacio jelentds
aranya 20-25 éves korig sem tud beilleszkedni a tarsadalom megfeleld ¢€letszinvonalat,
elfogadottsagot jelentd rendszerébe. A nagyaranyu munkanélkiiliség stlyos életszinvonal-
esést eredményezett. Egyre novekszik a Iétminimum alatt ¢lok aranya, mikdzben - a
tarsadalom egy kivaltsagos rétege kivételével - az inflacio eredményeként altaldban is
fokozatosan romlik a tarsadalom életszinvonala. A tarsadalom szocialis rétegzettségérol, a
rétegek jellemzOirdl, zartsagardl, nyitottsagarol egy fiatal szocioldgus-politologus kutato-
csoport még eddig kdzre nem adott friss kutatasi jelentése szamol be. Boros Laszl6 szerint két
kiilonosen beteg eleme van ennek az organizmusnak. Az egyik az, hogy a halmozottan
hatranyos helyzetiick szama dupldja az elviselhetonek. (Ennek szdmat 1980 koriil 1,2 milliora,
ma - hozzavetdleges becsléssel - 2,8.2,9 milliora taksalja. Megj. D. M.) A masik pedig az,
hogy a stagnald, bérbdl és fizetésbol €16 alsd kdzéposztaly helyzete sajnos kilatastalannak



tekinthetd. (A részelemzésnél ezt a réteget igy jellemzi: ,,Ma még rendelkezik munkaval, de
nagyon csekély a beruhdzasi potencialja. Ezért lemarad a gyermekek menedzselésében: sem
anyagilag, sem a kulturalis tékeberuhdzas terén nem birja a versenyt.”).

A helyzetkép legsulyosabb megallapitasaval zarjuk a konkluziokat. ,,A mai magyar
tarsadalom zart, a legszegényebbek kitorési lehetdségei minimalisak, ami hossza tavon
felfalhatja a modernizaciot.”

¢) Uj tarsadalmi sziikségletként jelentkezik a munkanélkiiliekkel vald aktiv foglalkozas:
anyagi tamogatasuk, a termeld ¢Eletbe vald visszavezetésiik feltételeinek megteremtése
korszerti szakmai képzéssel, munkahelyteremtéssel stb.

Altalaban is megnd a kereslet a személyiségovo, gondozo kis kozosségek, civil szervezetek
irdant, mert az Uj helyzet altalanos jellemzdje, hogy az egyén eddigi ismeretei birtokéban,
felkésziiltsége szintjén nem tud eligazodni ezekben a konfliktusos helyzetekben, még kevésbé
tud kivezetd megoldast talalni.

»A nyolcvanas évek végén bekdvetkezett tarsadalmi, politikai és gazdasagi valtas olyan
radikalisan Uj valosagot teremtett, amihez a tarsadalom jelentds része nehezen, vagy
egyaltalan nem tud alkalmazkodni, nem tud az 10j kihivasokra adekvat valaszokat adni.
Elézdleg megszerzett tudasa inkompatibilis az 0j valosaggal” (Nagy Sandor Zoltan 1993/52).

A termelés korszertisodése és a dolgozok miiveltsége 0sszefiiggésének megvilagitasara Czipin
& Partner nemzetkozi termelékenységi tanacsadd cég egy magyarorszagi felmérésére
hivatkozunk.

E vizsgalat szerint a magyar lizemekben a munkavégzés hatékonysaga alacsony.

Eves Osszesitésben atlagosan 110 munkanap telik el ugy, hogy kozben hasznos érték nem
keletkezik. Ebb6l 30 munkanap azért esik ki, mert a vallalatoknak, ill. a menedzsereknek
nincsenek megfeleld eszkozeik a kapacitdsok optimalis kihasznéalasara. Magyarorszdgon
ismeretlenek, vagy alig alkalmazottak a modern tervezési-vezetési modszerek. Ennek ered-
ményeként a munka elosztasa nem aranyos, az anyagok ¢és szerszamok nincsenek megfeleld
idében a megfelel6 helyen és igazabol senki sem tudja teljes egészében attekinteni a
rendelkezésre allo gép és munkaerd kapacitasokat. Megfigyelések szerint majdnem egy teljes
hénapi munkaid6 azért vész karba, mert a vallalatokndl az informdci6 dramldsa nem
megteleld: rengeteg idobe keriil a dolgozoknak, mig kérdezgetéssel a sziikséges adatok
birtokdba jutnak. A vezeték nem gondolkodnak tovabb a sajat részlegiiknél, jéforman alig
fordul el6, hogy a dolgozoknak bemutatndk a vallalat mas részlegeinek a munkajat. Tipikus a
magyar lizemekben, hogy a munkakdrok nagyon erdsen specializalddnak, ezért meglehetdsen
nehéz a dolgozok atcsoportositasa.

Nem kétséges tehat, hogy a munka hatékonysaganak, a termelékenységnek a novelése
elsddlegesen és végsd konzekvencidiban a dolgozok miiveltsége, ezaltal a képzés, nevelés, s
ennek részeként a felndttnevelés felé mutat.

d) A miveltségi, iskolavégzettségi helyzet Osszefoglald bemutatasdhoz elébb egy altala-
nositott képet rajzolunk a dolgoz6 ember miiveltségével kapcsolatos fobb kovetelményekrol,
tartalmi elemekrol.

Eszerint tehat a modern technikak és az 6kologiai kovetelmények megkivanjak a munkaerdtol
a komplex 0Osszefliggések felismerését és a rendszerezd, elvont elméleti gondolkodast.
Kizarolag csak a szakmai ismeretek egyre inkabb kevésnek bizonyulnak. Mindinkabb
novekvo jelentésége van azoknak a képességeknek, amelyek lehetdvé teszik a munkatarsakkal
valo egyiittmiikodést és a csapatmunkat, az 0j informacidk egyéni csoport munkaban vald
feldolgozasat és az 6nallé dontéshozatalt. A munkatarsaknak egyre inkébb nyitottakka kell



valni minden szakmai Ujdonsaggal szemben, meg kell felelni az Gjabb kihivasoknak. A sajat
hataskorén beliill mindenkinek feleldssége teljes tudatdban kell cselekedni. A munkahelyi
magatartds alapvetd fontossdgi kovetelményeihez tartozik, hogy a munkatarsak képesek
legyenek az allanddan valtozo kovetelményekhez ©nallo tanulas révén alkalmazkodni, s
szlikséges tudomasul venni, hogy a tanulasi folyamat egy életen 4t tart.

Lattuk a termelési kultura allapotat hazankban. Megismertiik milyen mindségli kultara és
egyéni miiveltség lenne adekvat a termelés miiveltségi sziikségleteivel, aminek az elérésére
kell oktataspolitikanknak felkésziilnie.

Az ellentmondasos helyzet sulyossagara akkor dobbeniink ra, ha a kovetelményeket
Magyarorszag jelenlegi iskolazottsagi helyzetével vetjiik egybe. Ebbdl lesz nyilvanvald, hogy
a kozoktatési, felndttoktatasi és kozmiivelddési feladat, kihivas egyhamar nem, csak tobb
generacio oktatasan keresztiil valosithatdo meg.

Minket most a rendszervaltas elsd évének Osszesitett adatai érdekeltek. Ezek szerint 1990-ben
a kovetkezd rétegzettség allapithatd meg: analfabéta a tarsadalom 1.2%-a, nincs meg az
altalanos iskolai végzettsége 20%-nak (ezek jelentds része funkciondlis analfabétanak
tekinthetd), 35,9%-nak csak az altalanos iskolai 8 osztalyos végzettsége van meg, és 42.5%
rendelkezett altalanos iskolai végzettségnél magasabb szakmunkdsi, kozépiskolai illetve
foiskolai végzettséggel.

Ezen adatok értékelésénél jutott el Lada Laszl6 ahhoz a figyelmeztetd kovetkeztetéshez,
melyet mar tanulménya cimével jelezni akart: ,,A kettészakadd magyar tarsadalom” (Lada,
1995/30-33). Az 1990 utani helyzet egyik alapvetd jellemzdje, hogy a tarsadalomban egyre
tobb a torésvonal, s ezéltal egyre tobb végzetes részekre tagolodas allapithatdé meg. Sokszor
emlegetik a gazdasagi fejlettség, a jovedelem termelési képesség szempontjabol a Duna
vonalanak ¢€les elvalasztasi szerepét, a keleti régiok vészes leszakadéasat a dunantuli régiokkal
Osszehasonlitva. A tarsadalom szocidlis rétegzddésében ez a torésvonal a csaknem harom
milliés halmozottan hatranyos, lecstisz6 tarsadalmi réteg felett huzodik, de ennél nem sokkal
biztatobb a bérbdl él6 dolgozok majdnem ugyanilyen nagysaga un. stagnalo rétegének eléggé
kilatastalan helyzete. Az iskolazottsadgi adatoknal azt talaljuk, hogy hazankban a tarsadalom
57.5%-a a tarsadalomban valo aktiv termelési szerepvallalashoz sziikséges altalanos és
szakmiuveltséggel nem rendelkezik. Mivel ennek a tomegnek a tovabbi képzése meglehetosen
nehéz, ezért megerdsddik az a tendencia, hogy az ebbe a rétegbe tartoz6 emberek fokozatosan
¢és tartdsan ,,lecstisznak és betokozddnak™ az Gsszlakossag masfél harmadat kitevo rétegébe,
amelyet azzal lehet leginkabb jellemezni, hogy a ,,mésok eltartasara szorul”.

Ebbdl az iskoldzottsagi rétegzddésbol elindulva kell az iskolarendszerti felnéttoktatés
tennivaldira kovetkeztetni. A legégetobb feladat a szakképzettséggel nem rendelkezok nagy
tomegébdl azoknak a fiataloknak a megkozelitése, akik a potldlagos altalanos iskolai és
szakmunkas felndttoktatassal kilendithetok lehetnek a nem dolgozok tehetetlenségébdl és
felfelé mobilizalodasuk elindithato lehetne. Kétségtelen, hogy a felndttoktatas rendszerének
ez a legnehezebb feladata.

A kovetkezd képzési szintet a dolgozok szakkdzépiskoldiban és gimnaziumaiban tanulok
jelentik. Az O esetiikben mar jelen vannak részben a magasabb 6nallo tanuldsi képesség
elényei, de a fiatalok instabilitasabol, €letszemléleti kilatastalansagabol fakadd nehézségeket
mint sajatos nevelési feladatot is fel kell vallalni.

A kiilonb6z6 szinth felséfoku felndttoktatasi formak az eldtt a nehéz feladat elott allnak, hogy
hogyan lehet a fiatal felnéttek eddigi €let- és szakmai tapasztalatait szerves egységbe hozni a
kiilonb6z6 alapozd elméleti és gyakorlati tananyagrészekkel. Masrészt pedig, hogy hogyan
lehet a feln6tt tanuldk esetében nagyobb ardnyban sziikséges 6nallo tanulast ugy iranyitani,



hogy alkotoképes szakmiveltség alakulhasson ki, a levelezd vagy tavoktatdsi formak
keretében folyo tanulas eredményeként.

I./2. Piac, kultara, miivelodés

A rendszervaltozas utani Magyarorszagon is a piac az élet egész teriiletére benyomul, a
tarsadalmi élet minden szférajaban érvényesiilésre tor, még ott is, ahol pedig torvény-
szerliségei mellett masféle torvények érvényesiilése is evidensnek tinik. Ilyen a kultura
tertilete. Nem véletlen, hogy a piac és kultira kolcsonhatasa mar évekkel ezeldtt jelentds vita
targya volt Magyarorszagon is.

a) Mindenek elott sziikséges a kultara €s gazdasag viszonyrendszerének egyértelmii feltarasa.
Fiigg ettdl a kultara, miivelédés tarsadalmi jelentdségének, fontossaganak felismerése és
elismerése, s ez utobbibdl kifolydlag a sziikséges gazdasagi, koltségvetési konzekvencidk
érvényesitése is. A filozofia, kozgazdasagtan, miivelodéselmélet, mint ez esetben alapvetd
szaktudomanyok, mar jelent6sen elére jutottak a két jelenség belsd Osszefiiggésrendszerének
feltarasaban. De maradt még feltaratlan teriilet a tovabbi gondolkodas szamara is. Bizonyiték-
ként hivatkozunk a , Kultira a piacgazdasagban - gazdasag a kulturdban” c. tudomanyos
konferenciara a debreceni KLTE hallgat6i Nullpont Kulturalis Egyesiilete szervezésében. A
problémak tisztazdsdban tdmaszkodunk az itt elhangzottakra.

Bendixen koOzgazdasz professzor (Hamburg) vitabevezetdjében olvashatjuk: ,,Az az
altalanosan elterjedt nézet, mely szerint a gazdasag és a kultra két kiilonb6zd, vagy szigortian
elkiilonitett teriilete a tarsadalomnak, igen feliiletes. Ez az elképzelés nem veszi figyelembe
azt, hogy a kulturalis ¢élet virdgzasa a tdrsadalomban az egyik legfontosabb dolog, ha nem a
legfontosabb forrasa mindenféle gazdasagnak. A gazdasag belsd fejlodése a kultara élet-
erejétdl fiigg... A kultira az, amely a gazdasagot mitkodteti, nem pedig forditva. ...

»Kultura a piacgazdasagban emlékeztet arra, hogy a kultara részként vagy teriiletenként
létezik a gazdasagon beliil. Amit én szeretnék hangsulyozni, az éppen ellentétes, azaz a
kultara oleli fel a gazdasagot, mert ez az eredeti forrasa a kézzelfoghato értékeknek, melyek a
multban, a jelenben és a jovében vezették és vezetik a gazdasagi fejlédés minden utjat”... ,,A
mi idénkben is minden egyes tett, amellyel alkotunk valamit az anyagi vilagban és a nem
anyagiban (pl. szolgaltatasokat) nemcsak gazdasagi ligy, hanem tilnyomoéan kulturalis igy.
Vagy mas szoval mondva: a gazdasagi tevékenység mindig és mindenhol visszatiikr6zodése a
kultirédnak.” (Bendixen, 1995)

A kultira az, amely tehat elsddleges, s ez miikddteti a gazdasagot s nem forditva. A kultira
nemcsak értékekbdl, életmodbol all, hanem anyagi vilagbdl is, s a jelen viszonyai kdzott
innovativ, ujat alkot6 emberi képességbol.

Bujdos6 Dezs6 (Bujdoso, 1995) szerint a bendixeni kultura-értelmezés alapjan ,,mindaz, ami
gazdasagi, szocidlis, vagy kulturalis a jelenben, az a torténelmi id6 folyamatossagaban
kultarava valik. Es igaz ennek a folyamatnak a forditottja is: az egyes emberben és az egyiitt
¢l6 generaciokban az embert koriilvevd oOntudatlan természeti anyagban fokozatosan
reinkarnalodik a kultira és lesz beldle jelenvald dolog: munka, targy, emberi-k6zOsségi
struktura, lesz beldle hiedelem, tudas, miivészet. Mindaz, ami létezik, csak a kultiraban, a
kultara altal 1étezik és kulturava valva létezik tovabb. A jelenben aktiv kultura nélkiil az
emberi 1étezés torténelem nélkiili, alapzat nélkiili, siiket, vilagba vetett és maganyos 1étezés.”

b) A vita nem illesztett be a gondolkodési folyamatba egy alapkategoriat: a muvelddést,
amely nélkiil nem vélhat nyilvanvalova a mult kulturalis 6rokségébdl wjratermelddd, ujat
alkotd, kreativ ember s altala a mat alakité kulturdlis folyamat. Ennek lényege olyan



tarsadalmi feltételek teremtése, amelynek keretein beliil lehetdség adodik - egyéni kulturalis
elsajatitas, recepcid révén - a mult kulturalis 6rokségében reinkarnalddott kultira és az egyén
szerves taldlkozasara, s ezaltal annak a megtermékenyitd szellemi folyamatnak a létrejottére,
melynek eredménye a sajat személyiség, az 0j tarsadalmi, kulturalis értéket 1étrehozni tudo,
kreativ személyiség kialakitasa. Ez a kultira-elsajatitast lehetévé tevo, tarsadalmi intézmény-
¢s formarendszer alkotja a kulturdlis, miivelodési infrastrukturat, mint a tarsadalmi
infrastruktura részét (L. Bendixen és Bujdosd!).

Az 1j fogalmat értelmezziik a mar megszokott fogalomrendszerrel. A kulturalis, miivelddési
infrastruktura szerves részét képezi a munkaviszonyon, csalddi-tarsadalmi érintkezésen, a
csoportos, embertarsi kapcsolatokon alapuld személyiségformalddas. Tovabba, része ennek az
infrastrukturanak a szorakozds, szérakozva miivelddés, az emberi regeneralodas feltétel-
rendszere, az informécionyujtas folyamata, az iskolan kiviili, tanfolyami és iskolai tanulas-
nevelés rendszere, illetve mindezek dologi, személyi feltételei. Bele tartozik az onnevelés-
onmiivelés fejlettsége és a tamogatasat szolgaldé miivelddési intézmény- €s formarendszer
egésze. Amikor tehidt a tovabbiakban az egyes helységek, régidk infrastruktirajanak
fejlettségérol beszéliink, abban szerepelnie kell az ilyen széles értelemben vett miivelddési
infrastruktura fejlesztésének és fejlettségének is.

Vissza kell térniink még a piac és mivelddés kapcsolatanak értelmezésére. Abba a
viszonyrendszerbe illesztve a kérdést, amely tarsadalmi fejlédésiink kulcskérdésének mindsiti
a piacgazdalkodas kiépitését Magyarorszagon. Milyen szerepet tolthet be a piac a miivelddés
egész értelmezésében? Az elobb megismert bendixeni kulturaértelmezésnek a masik oldala,
hogy ,,az ¢lénk kulturalis életnek sziiksége van - természetesen - olyan forrasokra, mint a pénz
¢s az emberi erd” (L. ugyanott). A kultara részvételérdl a gazdasdgban - mint nagyon fontos
jellemzot - azt emlitette, hogy a jelen gazdasaga, az ¢l6 generacid ,,ezekért a (muivelddési)
infrastrukturalis forrdsokért sem nem fizetett, sem nem termelte meg azokat, ezért azok
gyakran adoményoknak tlinnek” (u.0.), igy csak ennek reciprokaként kellene a kultura
pénzsziikségletét kezelni. Reciprokérték, vagy nem, de nélkiilozhetetlen sziikség van ra.

Viszont ennek a reciprok értéke mindenképpen a kultura, a muveltség 0j értéket teremtd
szerepe a gazdasdgban. Aforizma tOmorségli Vitanyi Ivan szellemes, megfogalmazasa e
kolcsonviszony 1ényegérol: ,,Nem az a fokérdés, hogy mennyi pénz kell a kultirdhoz, hanem
az, hogy mennyi kulttra kell a pénzhez.” (Vitanyi, 1995.)

¢) Vitanyi adott elfogadhaté valaszt a kolcsonviszonynak arra a vonatkozasara is, hogy
tekinthetd-e, s ha igen milyen mértékben a kultara drunak. Tehat mennyire érvényesiilhet a
piaci koncepcid a kultardban? ,,Mert mik a piaci viszonyok? - veti fel Vitanyi a kérdést. -
Olyan elosztas, amelyben nem egy kozponti akarat érvényesiil, hanem ezer és ezer apr6 alku
alakitja, amelyben reciprocitds, adok-veszek csere van és amelyben (a legkezdetibb foktol
eltekintve) kozvetité tényezoként a pénz is jelen van... A pénz szerepe tehat a piacban
elkeriilhetetlen; az arunak at kell tudnia valtozni pénzz¢, hogy utdna visszavaltozhasson aruva,
vagy szolgaltatassa. {gy alkot a tarsadalom és a gazdasag viszonyrendszere teljes egészet.

Milyen médon terjednek az eszmék a tdrsadalomban és milyen méodon terjed a kultira? Ennek
a folyamatnak is van piaci vetiilete, mert hiszen a kultura termékeihez a piacon keresztiil
jutunk hozza... Ha valaki miiveket ir, annak is piacra kell vinnie, kiilonben nem lesz
hozzaférhet6. Mindazonaltal a kultira sohasem teljesen piaci jellegii. Az eszmék terjedésének
mindig van mds Utja is. Van egy redisztributiv (4jraclosztd) és egy sajatos kulturalis utja.

A kultira azonban nemcsak miivekbdl all, hanem van mogottiik valami mas is, amit egy
kultiraszociologiai meghatarozas igy foglal Ossze: értékek, normék, szimbdlumok,
hiedelmek, ismeretek. Hogyan terjednek ezek? Van egy furcsa sajatossaguk: kiilon, sajat
piacuk van, amely nem ugyanazon térvények szerint miikddik, mint a pénzpiac” (uo.).
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Le kell tehat szogezniink: a kulturaterjedésnek is van egy piaci utja. de vannak mas fontos
meghatarozoi is: a tarsadalmi Ujraclosztds és az eszmék mas. személy-kozi terjedésének
kulturalis utja. Nem felesleges talan kiemelni, hogy a piaci ut sem sziikségszeriien
kultaraellenes, nem is antidemokratikus. Bendixen szerint: ,,ha a piac mindkét oldala (ti. az
ellatok és ellatottak - D. M.). képes megérteni a masik fél igényét és reagélni ra, akkor a
kulturélis kindlat meg tud felelni az igényeknek ¢és a kulturélis ¢€let rendszere dsszhangban
lesz a résztvevok igényrendszerével” (uo.). Az, hogy a piac kétoldalu kapcsolat az elado és
vevo kozott, s hogy a hangsuly az igazi kereskedonél mindig a vésarlé sziikséglet-kielégitésén
van, teljesen megfelel a kulturdlis élet, a miivel6dés és nevelés bipolaritdsanak, ahol a
hangsuly mindig a befogado, a résztvevd aktivitasan nyugszik (legalabb is egy demokratikus
mivelddéspolitikaban). A piac alaptorvénye a kereslet és kinalat dialektikédja, melyet az ar (a
pénz) fejez ki. A sziikséglet és a kereslet tanulményozésa alapvetden befolyasolja a termelést,
novelve vagy csokkentve mindségi szinvonalat a kereslet milyensége szerint.

Kedvez6 vagy kartékony ez a piaci torvényszertiség a kultira, miivelddés viszonylatdban?
Legeldszor is mindenképpen differencialja a termelés szinvonalat, gazdagitja a kinalatot. Ez a
kultira demokratizalasa szempontjabol érték. De a kereslet alacsony szinvonala - kovetve az
alacsony kulturalis igényt - a kulturalis termelés szinvonal-esését eredményezi, a giccses.
bestseller-igény kielégitésére torekvést hozza, - hangzik a piacgazdasagi folyamatok
érvényesiilése ellen tiltakozé miivelddési szakemberek véleménye. A kulturalis piac térvénye
sem lehet mas, mint az altalanos piacé, s6t még affirmativabb: izlés-kényszernek nem lehet
helye e folyamaton beliil. Tehat végkép szakitani kell az ,.eszi, nem eszi, nem kap mast”
miivelddéspolitikai programjaval, még ha az a ,,mas” magas értékszint is. Itt csak egy
egészséges kompromisszum segit: a fokozatos igényfejlesztés programja. Ki kell elégiteni az
alacsonyabb igényszintet is a befogado, vasarld, fogyaszto sziikséglete szerint, de az alkotoi
folyamat oldalarol torekedni kell az érték és érdekesség, az érték és kozérthetdség, az érték és
szorakoztatobb megformalas fokozatos kozelitésére.

Az alkotdi munka szempontjabol is szimpatikusabb az erre valo kisérletezd eréfeszités, mint a
befogadd igényszintjével nem térddo, arisztokratikus alkotdi attitid. Egyébként szubjektiv
személyiségi joga az alkotonak ez utdbbi magatartas valasztasa, csak vallalni kell vele eleve a
konzekvenciakat is: az esetleges, a rendkiviil leszlkiilt ,,inyenc” befogadoi kort, a sulyos
kifogasokat megfogalmazd kritikdkat, a megjelenés, piacra keriilés tornyosodd akadalyait,
személyiségtol fliggben a ,,megnemértettség”’, ,kirekesztettség” hamis €rzését, s ami a
legstlyosabb, az antidemokratikussag miatti belsé lelkiismeret-furdalast.

Az elmondottakkal nem akartam a piaci viszonyok erdsitését, védelmét szolgalni a
miivelddési viszonyokon beliil, csak azt éreztetni, hogy nem eleve miivelddésellenesek a piac
sajatossagai, vannak, lehetnek pozitiv konzekvencidi is, s ezek nem is zarhatok ki eleve a
miivelddés, kultara folyamatabol.

A megkozelitden teljes igazsag ott van, ahol és ahogy Vitanyi fejezte be tanulmanyat: ,,Ha
nem torténik mdas, minthogy a kultaraval kapcsolatos allami mechanizmusokat piaci
mechanizmusokkal valtjuk fel, akkor eben gubat cseréltink. Egy tarsadalom kulturalis
¢letének mechanizmusaiban ugyanis legalabb hiarom f6 erdét kell megkiilonboztetniink: a
redisztributiv (Gjraelosztd) allami, a piaci és a tarsadalmi, civil mechanizmusokat. Nalunk
azonban a civil tarsadalom gyenge. Nem elég er6s még ahhoz, hogy atvegye azokat a
funkciokat, amelyet eddig az allam latott el. Azzal a veszéllyel allunk szemben, hogy a piac
jobban erdsodik, mint amennyire az szerves €s egészséges. Ennek megoldasa azonban nem
pusztan kulturalis kérdés, az egész tarsadalom jovoje fiigg téle.” (Vitanyi, 1995)
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II. A MAI MAGYAR TARSADALOM ALAPVETO
MUVELODESI ELLENTMONDASAI

I1./1. Az ellentmondasok megértéséhez sziikséges miivelodéselméleti alaptételek

Az ellentmondasok kiilonb6zd fajtainak megértéséhez néhany mivelddéselméleti alaptételt
kell felidézniink. Ezek:

a) A kultara az emberiség kiilonb6z6 nagysagrendii kozosségeinek (benne csoportoknak és
egyéneknek) integralt produktuma. Torténelmileg is koveti a csoport, kozosség életkoriil-
ményeinek torténeti valtozasait, sajatossagait.

b) A tarsadalom kiillonbozd rendszerei - éppen a részek belsé Osszefiiggései alapjan -
kolesonosen feltételezik és athatjak egymast. Igy bizonyitott, hogy a tarsadalom termelési
rendje, stratégidja erdteljesen tikkrozddik a neki adekvat kulturdk milyenségeiben. A viszony
forditva is igaz: a specifikus kulturalis stratégia erdsiti a neki megfeleld termelési, tarsadalmi
viszonyokat.

c) A tarsadalom - kiilonbozé szintli és nagysagrendii kozosségei sajatos tarsadalmi, gazda-
sagi, politikai, torténelmi viszonyainak megfeleld, sajatos stratégiaju, tartalmi, formaju,
kozos kulturat hoznak létre.

d) Ennek megfelelden boviilo teriileti nagysagrendben a tarsadalmi (egyéni) kultura szintjei a
kovetkezOk: (Nem kétséges, hogy a sorrendben eldre haladva a kultura k6zds jegyei szdmban
egyre kevesebbek lesznek, mikdzben teriileti kiterjedése egyre nagyobb.) A kiilonb6zd
szintek:

az egyes egyének miiveltsége,

- lokalis, helyi kultarak,

- rétegek szerinti, etnikumi szubkultarak,
- nemzetiségi és nemzeti kultarak,

- Osszemberi, egyetemes, integralt kultara.

e) A kultira egyes szintjei kialakuldsanak mechanizmusa a fejlédéslélektan funkcid és
struktara dialektikus kolcsonhatdsanak alapvetd torvényszerliségén alapszik. Az azonos
csoportreagalas a kdzosség egyes tagjaiban az ennek megfeleld idegrendszeri struktura kozos
kialakulasdhoz, er6sddéséhez jarul hozza. Az igy differencidlodott idegrendszeri struktira
ennek megfeleléen mar magasabb szintii kulturalis tevékenységre teszi az embert képessé.

Az ezen alapelvekre vald valaszaddsunk munkdnk egész tovabbi problémakezeléséhez, a
kulturalis fejlédés tendencidinak meghatarozasahoz fontos elvi alapot fog jelenteni.
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I1./2. A Kklasszikus tékés tarsadalmi fejlodés, vagy latin-amerikai ut miivelodési konzek-
venciai.

Esetleges mas alternativak: un. ,kistigrisek™ és a japan Ut

A magyar tarsadalmi fejlodés eldtt kétféle alternativa mutatkozik, amelyben a magyar tokés
termelés, a termelési struktura kétféle fejlodési lehetdsége - és ennek tlikrozodéseként a
kultara is kétféle lehetséges valtozasi tendencidban - nyilvanul meg. A magyar tarsadalom
gazdasaganak, termelésének képe nagyon ellentmondésos helyzetet tiikkroz. Egyik oldalon
talalkozunk a kormanyzati szdndéknak azzal a kimondott céljaval, amely a klasszikus tokés
oldalon a remélt, eziranyl gazdasagi fejlodés lelassuldsaval, megtorésével, a termelés
fellendiilésének a vart szinten nem megvalosulo eltolédasanak tényével talalkozunk szembe.
Ez utébbi allapot sejteti az un. latin-amerikai fejlodési ut megvalosulasanak a veszélyét.

A kétféle gazdasagi struktira, kétféle tarsadalmi szerkezetet €s ezzel adekvat kétféle kulturalis
struktarat jelent, Bujdosé Dezs6 (Bujdoso, 1995), Kornai Janos fejtegetései alapjan tovabb-
kovetkeztetve egyre er6sodd veszélynek latja a latin-amerikai fejlédési alternativa bekovet-
kezését. Hatarozottan figyelmeztetett e latin-amerikai Gt oktatasi €s kozmiivelddési veszé-
lyeire Csoma Gyula (Csoma, 1995) is. A felsdoktatasi politika szerinte maris a latin-amerikai
kulturélis fejlodésnek megfeleld sajatossdgok megjelenését sejteti. ,,Ahogy az orszag, a felso-
oktatas is halad a Bib¢ Istvan altal zsadkutcanak nevezett Giton. A latin-amerikai tipust kultara
nem kivan jelentds szdmu €s innovativ hazai értelmiségit, csak egy kisszamu kiilfoldi egyete-
meken végzett végrehajto értelmiséget. A komprador burzsoaziat kiszolgalo, a nemzet kultu-
rajat stagnalo allapotban ujratermeld sziik kulturdlis élet egyfeldl, és a tanulatlan tomegek
masfeldl, ez a kulturat teremtd és hordozé ,,0ssznemzeti szlirkeallomany” szocioldgiai mo-
dellje a rendszervaltozas utan a félperiférian. Nem kellenek a gazdasag, a politika, a kultira
tarsadalmi alrendszerében mozgd, a kultira megsziiletésénél babaskodo nonprofit és forprofit
kulturéalis menedzserek, nem kellenek kulturakozvetito értelmiségiek. A kultira generaldsara,
apolasara, tarsadalmi rétegek kozotti kozvetitésére, a kulturalis innovacioé eldsegitésére alkal-
mas rétegek hidnyanak ,,eredménye” az Gsszkultira névekedd deficitje: az idében egymas
utan €16 generaciok kozotti kulturakdzvetités és felhalmozas helyett a leépiilés tendencidjanak
erdsodeése’.

Nem latom én még a fejlddés e masodik alternativajat lezart, bekdvetkezett folyamatnak csak
lehetséges veszélynek. Annal inkabb fontos az alternativdk szembenalld tendenciainak
kielemzése, az egyik vagy masik oldalon jelentkezd veszélyekre vald figyelmeztetés, hiszen a
gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis utak kozotti viszony sem végzetszert, s a tudatosodd emberi
magatartds még modosithatja a bekovetkezés végleteit.

Lényegében ugyanerre a veszélyre ill. alternativ valasztasi lehetdségre figyelmeztetett Csoma
Gyula is (Csoma, 1995) az un. ,kistigrisek” tarsadalmi-kulturalis fejlédését elemezve. Meg-
nyilvanulésai szerint az a rendszer nem az alapképzéstdl a felndttoktatason at a felsdszintli
oktatasig szervesen egymasra €piild, atjarhat6é rendszer, amely széles, altalanos miiveltségre
alapoz6 szakképzést valosit meg és a tarsadalom az oktatas szerkezetét nyitottd és nem zarttd
teszi, tehat a tarsadalmi mobilizacié csatornait is kinyitja. Ez a klasszikus polgari tarsadalmi
fejlddés. Ezzel szemben a ,kistigrisek™ tarsadalmi fejlodési alternativdja éppen ellenkezdleg
csak egy leszikitett, praktikus szakképzési modellt preferal. Tarsadalmilag szegregald, sze-
lektiv szerkezetek felé halad, mely a mobilizacios ateresztd képességet sziikiti. Atjarha-
tatlannd valik az elit- és tOmegképzés, a felnOttoktatdas némi esé€lyegyenldséget biztositd
»masodik” miivel6dési utja pedig, az alapképzéstdl a felndttoktatasig nem ¢épiil ki. A modell
lényege egy viszonylag sziik létszamu kiszolgdld munkat szervezd értelmiség és vele
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szemben a tarsadalom nagy része szamdra szinte csak a tomegkozléssel ,taplalt” alacsony
szintli tomegkultura. Nem kétséges, hogy a mi szamunkra csak a klasszikus polgari tarsa-
dalom eldbb jelzett modellje szerinti ut a jarhato.

Felmertil a kérdés, hogy régidkban gondolkodva csak ez a kétféle tarsadalmi-miivelddési
modell létezik-e? Szentirmai Laszlé (Szentirmai, 1974) nyoméan Géspar Laszlo (Gaspar,
1995) beépitve a gondolatot a permanens nevelés rendszerébe - beszél még egy nagyon fontos
harmadik modellrdl is. Japan 4zsiai tradiciokat és az amerikai, eurdpai modernizéacios kultarat
szintetizal6 un. ,,kovetd fejlesztés” modelljérdl is.

Mivel e modellre még Gjabb alternativ ellentmondasok megértéséhez is sziikség lesz, 1ényegét
Gaspar erre vonatkozo megallapitasa alapjan ismertetjik. ,,A japan kultirat az azsiai tradicio
¢s az amerikai, eurdpai modernitas kozotti egyensulyozas, a szintézis keresése jellemzi. Ez
legvilagosabban az un. ,kovetd fejlesztés” japan rendszerében nyilvanul meg, mindenekelott
abban, hogy az Eszak-Eurdpaban vagy Eurépaban kitalalt megoldasokat atveszik és alkal-
mazzak, de nyomban erételjes, kollektiv csiszolasnak vetik ala, mindaddig, amig a ,,masolat”
tokélyben, hatékonysagban meg nem haladja az eredetit.”

Nyilvanval6, hogy ez a modell a miivelddéselméleti alapvetésben bemutatott, a tarsadalmi
tudas egyetemes emberi, modernizaciés ¢€s regiondlis, nemzeti altaldnositottsagi tipusa
»ellentmondasara” utal. Ezért err6l a kovetkezd ellentmondés-tipussal kapcsolatban szolunk
részletesen.

I1./3. A tarsadalmi tudas integracioja, szintjei, szerinti ellentmondastipusok

Hivatkozva a miivelodéselméleti alaptételekre, az emberi kultira, tdrsadalmi tudas kiilonb6z6
altalanositottsagi szintjei szerinti tudaselemek talalkozasabol adodéd esetleges ellentmonda-
sokrol és azok feloldasi lehetdségeirdl szolunk ebben a részben.

I1./3.1. Altaldnos, egyetemes, modernizdciés emberi tudds és a nemzeti kultira kozotti
esetleges ellentmonddas

A japan ut mar jelezte, hogy mind az ellentmondas, mind a feladathoz vezetd szintetizalo ut
lehetséges. Az ellentmondas egyik oldaldn az Osszemberi tudas, egyetemes (némileg nem-
zetek feletti) modernizacids kultira, a masikon a nemzeti altalanositottsagl, hagyomanyokra
¢épiil6é nemzeti kultura, ismeretes magatartasrendszer all. Amikor kié¢lezédik az ellentmondas, -
ami egyaltalan nem sziikségszerti - az elsé tipus idegenként, kozmopolitikusként régzddik
csoportok, partok tudatdban, amelyet kiilsd erdk erdltetnek rank. A masik oldalon a nemzeti
hagyomanyok, kultara, s altalanositva a nemzeti sorskérdések elsddleges megoldasanak
stirgetése all. Kiilondsen veszélyes ez akkor, ha a termelés, a tarsadalom modernizacidjat
hangsulyoz6 kultarat itélik nemzetietlen, kozmopolita kulturanak és szembeallitjak a nemzeti
kultaraval, a nemzeti sorskérdéssekkel. A probléma feloldasanak lényege a szintetizalasi
lehetéség keresése, az aranyok, sorrendi hangsulyok bolcs megkeresése. Mindkét iranyu
sz¢lsOség, a metafizikus szembeadllitas egyforméan veszélyes s az integracio keresése a japan
példa szerint lehetséges. Gaspar Laszlo igy 0sszegez (Géspar, 1985):

,»A ma felzarkozasra kényszeriild orszagok
a) a kiilonbo6zo tudasrendszerek tudatos egyesitésével,
b) a nemzeti programma emelt szintéziskereséssel,

c) az egyetemes vivmanyok helyi 0sszegzésével hozhatjak be torténelmileg képzddott
hatranyaikat.
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A szintéziskeresés egyben arra is biztositék lehet, hogy elkeriiljék a korabban felzarkozott
orszagok modernizacids csapdait, pl. az egysiku kulturalis orientaciot, a kdrnyezetszennyezo
technikdk atvételét, a favorizalt modernizacidos mintdk szolgai kovetését stb.” (Az abécés
tagolas és kiemelés: D. M.)

Végiil a nemzeti jelenthet nemzetiségi, etnikai lokalis kultarat is, s a szintéziskeresés itt is
lehetséges. Ugyanekkor az ,,identitastudat™ se sériil.

11./3.2. Felhalmozott ,, targyiasult” tarsadalmi tudas, és az ,,eleven”, aktualizalt, egyéni tudas
ellentmondasa

Az ellentmondas eleve feloldodik, ha arra gondolunk, hogy az egyének (egyénekbdl allo}
csoportok aktualizalt, egyéni, kreativ tudasa hozza létre végsé soron a kiilonb6zo altalano-
sitottsagu objektiv, targyiasult és hagyomanyozodo, tarsadalmi tudas-készletet. (Fontos jelez-
ni, hogy ez az altalanositott tudds nemcsak targyilag objektivalddott termékekben rogziilt,
hanem szellemileg altalanositott, néprajzi hagyomanyokban, viselkedésben, szokasrendben
is.)

Viszont mindkét esetben csak akkor lesz tarsadalmilag hatékony, ha nemcsak konyvtarak,
gyljtemények, , kulturalis értéke” marad, hanem atkeriil az emberek fejébe, egyéni eleven
kultarava, aktualizalt személyi miiveltséggé valik. Ez a kultara-elsajatitds - utani oldala. Az
objektivalt kultara az elsajatitas révén alakitja, csiszolja ki az egyén muveltségét, s ez lesz
hattere a tarsadalmi tudas alkotd tovabbfejlesztésének és felhasznalasdnak. Ennek tarsadalmi
segitése a permanens muvelddés és nevelés funkcioja. De ezzel mar egy ugyanide tartozo, 0j
ellentmondastipushoz jutunk.

11./3.3. Tartalmi tudas, kész ismeretanyag terjesztése, nyujtisa - ez az élethosszig tarto
miivelodés, nevelés elsodleges feladata, vagy az innovacios képessegek, készségek fejlesztése,
az un. ,,intellektudlis képzés”

Ha a magyar kultira - nemzetkdzileg is elismert - magas szinvonalat elemezziik, szembetiing,
hogy az a tarsadalmi tudas szelektalt ismeretanyaganak szilard ismeretére éppen ugy épiil,
mint a tanuld - a tanarral munkakozosségben végzett - Gjrafelfedezd szellemi, értelmi aktivi-
tasara, tehat az értelmi képességek, készségek képzésére. Itt megint a kettd szintézise a jarhato
ut, nemcsak a permanens miivelddés €és nevelés gyermek- és ifjikori nevelési szakaszaban,
hanem a felnéttnevelésben is. Ugyanis ez az aktiv szellemi ontevékenység lesz a formaldja a
szellemi képességeknek, az Onnevelési-Onmiivelési motivacionak, készségnek és az egyén
alkot6, innovacios kultarajanak is.

I1./4. A tarsadalmi Kihivasokhoz valo alkalmazkodas és a koznevelés ellentmondasai

Itt arra az ellentmondasra kell ismételten utalni, amelyre recepcids kutatasaink hivtak fel a
figyelmet. Az ellentmondas két oldalat igy jellemezhetjiik. A kozlésrendszerek mai legtjabb
technikdi, az elektromos tavkozlési rendszerek: a radio, televizid, a szamitdgép, az internet
halozat (idoben rendkiviil felgyorsulva és szinte az egyidejliségig eljutva) az egész vilagra
kiterjedden teszik lehetdvé a kultura terjesztését. Az elsé két emlitett kozlésforma esetén, (a
masodik két kozlésforma még csak most van felfejlodésben) a civilizalt tarsadalmakban ez a
technika mar a csalddok 80-90%-hoz képes - orszdgosan azonos szinten és idében - eljuttatni
ezt a kultarat. Ez modern korunk egyik legnagyobb vivmanya.
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A kultiraelsajatitds azonban bipolaris folyamat, melynek csak egyik oldala a kultara
elsajatitasra valo felkinalasa. Ebbdl tényleges, személyiségformalasi, miivelodési tény csak a
rendszer masik oldalan 1év0 kozonség egyéni, vagy csoportos kulturaelsajatitasi szellemi
tevékenységének eredményeként lesz. Ez a folyamat pedig nem is csak egyszerii, mechanikus
percipiald folyamat, hanem a kozlés Iényegének elsajatitasara torekvd, megértésére is képes
appercipialo aktiv szellemi magatartas eredménye.

A folyamat mogott a befogadd személy recepcios kultirdja rejtézik, mint feltétel. Benne
mindenekeldtt az intellektus altalanos fejlettségi szintje, a szellemi, gondolkodasi miveletek
begyakorlottsaga, készségszintje all. Masodsorban az éppen aktudlis kdzlés-nyelv sajatossa-
gainak a specidlis dekodolasi ismerete és begyakorlottsiga. Es még mas feltétel: altalanos
nyitottsag a befogadasra, a probléma irdnti érdeklédés, mely gyorsan fejlodésre, elmélyedésre,
vagy kiterjedésre képes, a felvetett problémaval valo érzelmi azonosulas képessége stb. Az
elsajatitas eredményességének és adekvatsaganak fontos altaldnos szabalya, hogy a befogado
személy eldzetes ismeretkészlete, szellemi strukturaltsaga, absztrahalasi képességszintje ne
maradjon le nagyon a kozvetitésre keriild kulturdlis érték 0j ismeretszintjétdl, gondolati
feldolgozottsagi struktirajatol, absztrakcios szintjétdl. Igy a két polus kozti azonossagi szint
elégséges lesz a megismerési, elsajatitasi tevékenység meginduldsahoz, a kiilonboz0ségi szint
viszont annak a pozitiv szellemi fesziiltségnek a kivaltodasdhoz, amely végighajtja az
elsajatitasi aktivitast. Azonos folyamat ez, mint amikor egy 1j feladat fesziiltségben tartja az
egyént mindaddig, amig a tevékenység sikeres megvalositasa be nem fejezédik. Ha az
azonossagi/kiilonbozdségi kiiszobérték til nagy, olyan magas az egyén elé allitott ,,mérce”,
hogy a személy ,,leveri a rudat”, az adekvat kulturalis elsajatitds nem tud megvalosulni, vagy
csak erdsen torzulva valosul meg.

A kultaraelsajatitdsnak ez a sok pszichikus képességfeltétele csak a kultira appercepciojanak
tobbszori eldzetes gyakorlasaval fejlédik ki a funkcid és struktara dialektikus kolesonhatasa
eredményeként.

Ennek a klasszikus helye az iskolai nevelés, klasszikus folyamata viszont az értelmi képzés
megvaldsulasa. Tehat nem is akdrmilyen iskolai nevelés, hanem csak olyan, amelynek
eléterébe az értelmi képzés feladata keriil, amelyikben tehat a kozolt ismeretek nem
magukban érdekesek, hanem ugy, hogy a megismerés, elsajatitds kdzben a legkiillonb6zobb
értelmi képességek, szellemi miiveletek begyakorlasara alkalmasak, képesek lesznek.

Azért kellett ezt a folyamatot, az adekvat recepcio pszichikus feltételrendszerét ilyen részletes
alapossaggal bemutatni, hogy az olvasot sikeriiljon meggy6zni, hogy pl. a televizié6 nézés
folyamata nem olyan egyszerli feladat, hogy leiilok elé és nézem, hanem a sugarzott lizenet
dekodolasa nem csekély szellemi munka, melyre - iskolai teljesitménye mennyiségi ¢és
mindségi szintje fliggvényében - nem mindenki egyforman képes.

Recepcids vizsgalatunk (Durkd, 1981) azt az eredményt hozta, hogy a TV egy foldrajzi
ismeretterjeszté el0adds-sorozatdnak a recepcids szintje - az orszdg lakossaganak iskolai
végzettségi szintjét reprezentald mintavételnél - dsszatlagban 43.6%, a csak altalanos iskolat
végzetteknél viszont 22.5%. Ezek az eredmények a feladat szellemi igényessége ¢s az iskolai
nevelés ezirdnyu elmaradottsiga miatt nagyon realisak, de ugyanakkor mélyen figyelmez-
tetdek az iskolai nevelés értelmi képességeket fejleszto ,,értelmi képzd” feladatanak alacsony
hatékonysagarol.

Mostani témank szempontjabol viszont arra figyelmeztetnek, hogy szabaduljunk meg a
statisztikdnak attol az illuziojatol, hogy mar az is kulturdlis eredmény, hogy a csaladok
mintegy 80-90%-hoz eljuttattdk pl. a foldrajzi ismeretterjesztés lehetdségét. A tényleges
ismeretnyqjtasi  €és  gondolkodasfejlesztd kulturalis hatds redlis nagysagrendjének
megallapitdsanal elészor is szamitdsba kell venniink a misorvalasztas szabadsagat, a
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nézettségi értéket - amely egy ilyen tipusu miisorndl jo, ha 50%-o0s - és még azutan kell
figyelembe venniink azt az orszagos 43.6%-os recepcios értéket, amely ilyen ardnyban teszi
tényleges személyiségformald hatékonysagiva (azoknal, akik nézték a misort) az
ismeretbovito, szemléletalakito kulturalis hatast.

A mivelddéspolitika terén tehat korunk alapvetd kihivasa a kulturdhoz vald hozzajutas
lehetéségének maximalis szintre emelése, de ez csak a szemlélet mennyiségi oldala. A mind-
ségi oldal legalabb ilyen fontos kihivéas. Az iskolai nevelés hatékonysaganak novelésével, a
nevelési folyamatnak az értelmi képességek, készségek, a kulturaelsajatitdsi mechanizmus
fejlesztésére vald koncentralasaval kellene elérni, hogy a tanulokban magasabb szintre
emelkedjen a kulturdlis elsajatitas, s ezzel mindségileg fejlodjon a kulturalis kommunikacio
tarsadalmi eredményessége. Ez segitene ennek a most elemzett ellentmondésnak a fokozatos
oldésaban is.

I1./5. A miivelédési (kulturalis) kinalat veszélyei és az értékvédelem az alkotas és
kultaraterjesztés terén

Kétségtelen, hogy a kultirakozvetitd rendszerek (pl. TV, radid) egyik stlyos problémaja a
kinalt miisorstruktara 6sszeallitasa. Tudjuk, hogy ez egyrészt (vagy jorészt) pénziigyi kérdés,
mivel a vetitési jog megszerzése pénzbe keriil. Egyik feladat tehat: azirdnyban valtoztatni,
hogy a miisor-0sszeallitds meghataroz6 szempontja ne a finanszirozasi kérdés legyen, hanem
sokkal inkabb politikai, altaldnos miivelddési €s értékszempontok.

Most az utobbi téren jelentkez6 ellentmondésokra szeretnénk ramutatni. Stilyos hiba lenne, ha
feltevésiink a szorakoztatds vagy annak musorstruktirdn beliili ardnya ellen szélna. Az
emberek szorakozas irdnti sziikséglete, s6t annak faradtsag feloldo hatasa iranti igénye tény,
amely tarsadalmi kielégitésre szorul. A kérdés sokkal inkabb a mindség, az érték szempontja:
milyen alkotasokkal torténik a szorakozas-sziikséglet kielégitése? A probléma a rendszer-
valtas utan élezddott ki. Attdl kezdve uraltdk el a szorakozatd miisorstruktarat a nyugati (féleg
amerikai) kommersz filmek, az akciofilmek, a horror-igényti alkotasok, az erotikus ¢és
szexfilmek.

A viélasztas biralatanak szempontja nemcsak egyszertien izlésprobléma, még csak nem is
etikai, magatartasi kérdés, bar ezek mind igazak. Nem kétséges, hogy ezen alkotasoknak
sulyos negativ ¢életszemléleti alakitd hatdsa van, olyan negativ értékek népszeriisitéi, mint az
erdszak, az embertelenség, az emberi élet ,,0lcsdsdga”, a durva karrierizmus, a kéjvagy, a
masok érdekeivel nem tor6do, onérdek-érvényesités, a tragar, durva beszéd, stb. Sulyos
probléma a latott, atélt negativ példa utanzésra késztetd hatasa, amely révén bizony ezek a
,negativ értékek” bekeriilnek a mindennapi é¢letiink vilagdba, mint a kdznapi problémak
megoldasi modelljei. Az orszdg hangos az emiatti kritikdktol, csodalkoznak, hogy ilyen
méretl lett a kdzbiztonsadg romlasa, az erdszak stb., amikor mindeniitt a TV-ben (annak szinte
minden csatorndjan) stb. ezt hirdetik és még sincs jele a birdlat elfogadasanak, illetve a
megfontoltabb miisorvalogatasnak.

Hogyan alakult ki ez a szérakoztatasi miisor 6sszeallitasi gyakorlat? Az emberek ez iranti igé-
nyének kielégitésére valo hivatkozassal. Holott a folyamat ellentétesen zajlik. Az emberekben
csak a szorakozas, a kikapcsolddas iranti sziikséglet fogalmazodik meg, nem pl. a horror iranti
sziikséglet. A szdrakoztatasi igény kielégitésére szolgald kindlat, kiilondsen bizonyos témak,
miifajok gyakorisadga, a kivalasztott szérakoztaté miivek szerkezeti struktirdja, stilusa, élet-
szemlélete, konfliktus-megoldasi mintdi lesznek azutan a kivaltoi, megerdsitdi a kozonség
reagaldsanak, az ilyen iranyt tartalmak, miifajok masodlagos igényének is.
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Ilyen okok miatt 6ridsi a kindlat feleldssége. Mert ugyanigy lenne altalanosithat6 pl. a realis
¢letproblémakat felvetd és megoldd muialkotasok iranti igény is, ha a kinalat az ilyen miiveket
preferdlna és még a szdrakozas iranti igény is kielégiilne. S a kolcsonhatas sokréti. Egy ilyen
pozitiv valogatasi kisérlet azutan visszahat az alkotok munkajara is, visszatériti Oket a
valosagos, redlis életproblémak és megolddsmodjaik abrazoldsdhoz, igy egyszerre értékvé-
delem ez nemcsak a kulturaterjesztés terén, hanem az alkotds folyamataban is. S6t (L. elébb
az altalanos, egyetemes emberi és nemzeti kultira kozotti ellentmondast) a nemzeti kulttra
védelmében is.

I1./6. Sulyos ellentmondasok a mindennapi és interperszonalis kulturaban

A tarsadalmi ellentmondasok miivelddési tiikrozodését vettiikk sorra ebben a fejezetben. A
végére maradt egy komoly ellentmondds: a mindennapi élet kultirajaban jelentkezé ellent-
mondasok és kozmiivelddés kapcsolata. A mindennapi €let megfigyelése, elemzése rairanyitja
a figyelmet arra, milyen sulyos ellentmondasok jelentkeznek a mindennapok kultirajaban, az
egészseéges, helyes életmdd terén, elditéleteink és szokasaink terén stb. és figyelmeztet arra,
hogy ezek megoldasa mennyire szintén az egyén muveltsége felé mutat. Irtunk mar évek ota a
miiveltségnek a devidns viselkedésekkel, a blindzéssel, az egészségdvassal, az egészséges
¢letmoddal, a belsd lelki fesziiltséggel és a kultaraltsaggal, a kiilonboz6 életkort, szocialis
helyzetli emberek kozotti interperszonalis viselkedéssel vald kapcsolatardl. Mindez -
legalabbis gy latszik - kevés volt ahhoz, hogy a kozmiivelddés ,,fontossaganak, nélkiiloz-
hetetlenségének a tudata atmenjen a kéztudatba, a kézmiivelodeés rangjanak a megerdsodeését
hozza. A folyamat ezzel ellentétes tendenciaji. Nem kétséges, hogy napjainkban a kozmii-
velodés, a kultura, felnottnevelés mas teriileteihez képest a legerdteljesebb visszahanyatlds
allapotat mutatja. Ez nem kis ellentmondds. A mindennapi élettel, viselkedéssel,
magatartassal szemben jelentkez6 0j kihivasok az egyik oldalon, és a megoldashoz sziikséges
kultarat biztositd kozmiivelddés egyre degradalodobb allapota a masikon.

Az ellentmondas feloldasanak feltételei az ezt a jelenséget el6idézd eddigi okok, folyamatok
megkeresése és tisztazasa problemaelemzés eszkozével.

- Elsének a motivacios okok a legszembetlindbbek. A kultlra, a felndttnevelés tobbi
terlilete: a szakmai kultara, a politikai kultura, szocialis kultura, kétségkiviil evidensebb
tényleges létsziikségletet elégitenek ki, amelynek a hidnya a szé szoros értelmében
jobban faj, élesebben megnyilvanul negativ konzekvencidival egyiitt. A kdzmiiveld-
désnek nem sikeriilt kell6 mértékben bizonyitani az e teriiletekhez vald kapcsolddasat,
ugyanakkor azt se sikeriilt elérnie, hogy amit a kozmiivelddés kozvetleniil helyeselni tud,
vagyis: a mindennapi élet kultaraltsagat, a viselkedés, magatartas mikéntjét, tarsadalmi s
egyéni fontossagat, elfogadtassa a tarsadalommal.

- Masodszor a kozmiivelddés tartalmi vonatkozasu sajatossagait emlitem. A miiveltség
¢s ¢letmindség Osszefliggései nem olyan evidensek az emberek el6tt, illetve az
eletminoség kritériumai sem olyan elfogadottak, mint a szakmai, vagy politikai kultara
ismérvei. TObbszor talalkozunk azzal a helyzettel, hogy az emberek bizonyos csoport-
janal még ezek az életmindséggel Osszekapcsolodd, a mindennapi élethez sziikséges
muveltséget igényld érdekek sem evidensek. Ezek az életmindségek sokaknal még nem
vagyott, nem vonzo értékek, a jelenlegi ennél sokszorosan alacsonyabb rendii életmddjuk
nekik nem tinik értéktelennek, nem érzodik kellemetlennek, rossznak, sét - mivel a
konnyebb ellendllds vonalan haladnak, még pillanatnyilag hasznosabbnak, kellemesebb-
nek is érzik. Ehhez hozzajarult az a sajatossag is, hogy a kdzmiivelddés az utdbbi idében
egyre inkabb eltolodik a pihentetd, kikapcsold, szorakoztatd tevékenység felé.
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Osszességében e jelenségek hatasira csokkent a kozmiivelddés altal kozvetitett kultura
objektiv érték-jellege, helyette mindez esetleges, szubjektiv szinezetet nyert.

- Harmadszor objektiven igaz, hogy a kozmiivelédésben vald részvétel erésen befo-
lyasolt az egyén szubjektiv koriilményei altal. Mivel a részvételnek egyre komolyabb
anyagi vonatkozdsai vannak, igy azt erésen befolyasolja az egyének, csaladok élet-
szinvonala, jovedelmi szintje, ami az utdébbi 6-7 évben szadmottevéen csokkent. Nem
kedvezd a részvétel szempontjabol az sem, hogy az egyének a tilhajtott munka, a sokféle
melléktevékenység miatt egyre faradtabbak, elgyotortebbek. Egyébként a kozmiivelddési
tevékenység - kiillonosen a megndvekedett szorakozasi, kikapcsolodasi szubjektiv sziik-
séglet miatt - konnyen potolhatonak tinik az egyén mds irdnyu szubjektiv tevékeny-
ségével, foleg teljesen kielégithetonek hat a tomegkozlés, radidhallgatas, televizionézés
tevékenységével. Szubjektiven ezek a sajatossdgok mindenképpen a kozmiivelddés
komolyséaga ellen hatnak.

Az elozoekben kifejtett sokretii feltételrendszer magyardazza a kozmiivelodés ellentmonddsos
helyzetet, amelybdl elsdsorban a személyiség sokrétli csoportos kozosségsziikséglete, s az
egyén milkedveld, miivészeti, dnkifejezd aktivitasa, technikai alkototevékenysége, valamint
az egymast 0vo, segitd szabadidds csoportmunka felé latszik a kivezetd ut formalodasa.
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III. A FELNOTTNEVELES ALTALANOS
EMBERNEVELESI MEGALAPOZASA

III./1. A permanens (élethosszig tarté) nevelés, mint embernevelési (antropagégiai)
alapfogalom

A permanens (élethosszig tartd) nevelés a nevelés jelenségének korszerli értelmezése, mely
éppen a jelenség szemléletének komplexitasaval tiinik ki.

Jellemzd tartalma a fogalomnak mindenekel6tt a neveld hatas allanddsaga igy implicite benne
van az ember egész €leten at tartd alakuldsa, fejlodésének lehetdsége. Valahogy ugy, ahogy
ezt a kovetkezd szemléletes kép érzékelteti: a nevelés részese a csonakos, aki a folyon felfelé
evez, s mindaddig mig folyamatosan evez, képes elorehaladni, de megall a mozgésa, s
visszasodrdodik, mihelyst abbahagyja az evezést. Az evezés az egész életen at tartd, kiilsé
kornyezeti hatasra 1étrejovo, onalakito erdfeszitést, Snmozgast jelképezi.

Az értelmezés masik lényeges tartalma, mintegy meghatdrozd gondolata a folyamatossag a
nevelésben az ember egész életén at. (Igy az antropagdgia rokon kategoria ,,az élethosszig
tartd neveléssel”, mely azonban a jelenség értelmét csak erre az egy vonasra korlatozza,
szikiti le.)

A permanencidnak a masik fontos értelmezése tehat a folyamatnak horizontalisan a teljes
emberi ¢letre vald kiterjesztése. Itt az értelmezés a személyiségfejlodés meghatarozo szaka-
szaihoz alkalmazkodo, kisgyermekkortdl az dregkorig tartd nevelési szakaszolést, az életkori
sajatossagok altal meghatarozott, specifikus sajatossagokkal rendelkezd nevelési teriileteket,
»al-agakat” tételez fel.

Végiil benn van az értelmezésben a neveld hatas vertikalis osztalyozasa is, mely a nevelésnek
egy sajatos értelmezésébol adodik. Ezek szerint nevelés a személyiség - az 6t ért mindenféle
kornyezeti hatasra kivaltott - pozitiv onfejleszto tevékenysége, 6nmozgasa.

111./1./1. Formalis, nonformalis, informalis nevelés

A formalis, nonformalis, informalis nevelés jelentds részét a fejlédésben magasabb szinten
allok altal, céltudatosan szervezett, fejleszto jellegl hatasara bekovetkezd fejlodés jelenti. A
vertikalis osztalyozasban ehhez - a nemzetkdzileg divatossa €s elfogadottd valt értelmezés
szerint - egyrészt a direkt nevelési célu intézmények altal kezdeményezett, hosszabb
idotartamu, zart rendszerli, meghatarozott norma- és kovetelménytamasztassal, valamint
teljesitményértékeléssel dsszekapcsolddod nevelés tartozik, (=formalis nevelés). Masrészt mar
elsodleges célu, és jarulékosan nevelo hatast is kifejto szervezetek, intézmények altal
szervezett, hatasara ideiglenesebb, nyitott személyiségfejlesztés tartozik (=nonformalis
nevelés).

E két rendszertani egység a céltudatos nevelés, miivelés és a regenerativ szorakozo miivelédés
kategoridinak felel meg. Ez utobbinak tovabbi négy - egymastdl jellegzetes vonéasokban,
kiilonb6z6 alosztalya van: a rekreacid, szorakozas, szorakozva-miivelés és informacio.

Végiil a permanens nevelés vertikalis felosztdsa - harmadik elemként - nevelésnek tekint
mindenféle nem céltudatosan szervezett, kérnyezeti hatasra tortént spontan személyiség-
formalasi valaszreakciot is (=informalis nevelés). Ez az, amit a mi rendszeriinkben ,,spontan
formalodasnak™ fogunk majd nevezni.

20



Egyrészt természetesen hasznos a személyiségfejlodéssel Osszekapcsolodd mindentele
jelenségnek egyetlen globalis szemléleti értelmezése, ugyanakkor karos is az egymastol
jelentésen eltérd jelenségeknek (pl. nevelés és spontdn kdrnyezeti formalddas) ugyanazon
fogalomban (=permanens nevelés) valdo Osszemosasa. Ezért valasztottuk mi - nem az
értelmezés, de a megnevezés mas modjat, mely ,,permanens miivel6désnek” nevezi a globalis
egészet és ennek specifikus, céltudatos, fejlesztd jegyekkel rendelkezd egyik részét nevezi
,permanens nevelésnek.”

III./2. A felndttnevelés (andragogia) korszerii kovetelményei a felnovekvd nemzedék
nevelésével, a pedagdgiaval szemben

A permanens (€lethosszig tartd) embernevelés koncepciojaban gondolkodva, most annak két
f6 agéaval: a pedagogiaval (a felndvekvd nemzedék nevelésével) és az andragogiaval (a
felndttek nevelésével) foglalkozunk. Mindenekel6tt az érdekel benniinket, milyen 0j kovetel-
ményeket tdmaszt a felndttnevelés 1éte a pedagogiaval, mint a felndttnevelésre, miivelddésre
valo elokészitéssel, a felnovekvd nemzedék nevelésével foglalkozo teriilettel szemben.

Szamba véve a felndttnevelést és Onnevelést elokészitd gyermeknevelési feladatokat, nem
feltétlentil olyan funkciokrol van szo, amelyek a hagyoményos pedagodgiai gondolkodas
szerint nem szerepeltek volna a felndvekvdé nemzedék feladatrendszerében. Viszont a
funkciok 1) hangstlyokat nyujtd tartalmat kaptak és egymashoz viszonyitott sorrendiségiik,
jelentéségiik terén jelentkeztek jelentds Uj vonasok. Vegyilik szdmba tehat azokat az j
kihivasokat, amelyek a pedagogia feladataival kapcsolatban jelentkeznek a permanens nevelés
koncepcidja (ezen beliil elsédlegesen a felndttnevelésre és dnnevelésre, onmiivelddésre valo
felkészités) szempontjabol.

a) Alapvetd fontossagu, hogy az iskola oktatd-neveld munkajaban sikerrel megvaldsuljon
az alap- és daltalanos miiveltség szilard kialakitasa a tartalmi ismeretek, de még inkabb a
legfontosabb ¢érzéki és intellektudlis képességek, készségek (minden fajta érzékelés,
észlelés, elemi gondolkodéasi muveletek és képességek: olvasas, irds, szabatos beszéd,
szdmolas stb.) kiformalasadban. E téren az alapozas hidnyai, ¢€s a felszinesség a tanuld
egész tovabbi tanulasat, mivelddését megkérddjelezhetik.

b) A jovendd szakmai feladatokra, termel6 munkara valo felkészités a pedagogia masik
kiemelkedo feladata. Alapja a fiatalokban a sajatmaga képességei, szakmai érdeklddési
orientacioja teriiletén €s az élet sokrétli munkateriiletei terén vald tajékozodas, eligazodas
segitése ¢s elmélyitése. Masrészt egy Ujfajta dolgozd-eszmény megerdsitése, amelyben
nyomatékot kapnak olyan személyi képességek, mint az 6nallosag, onellendrzés, kezde-
ményezOkészség, felelosségvallalas, kreativitds. De mindenekeldtt elsddleges cél egy
sz¢élesebb profilu szakmai felkésziiltség, a szakma iranti érdeklodés kialakitasa, valamint
az arra vald készség kifejlesztése, hogy a szakma fejlédésével allanddan 1€pést tartson.
Felkésziilés arra, hogy idonként - esetleg tObbszor is az ¢€letben - sziikség lesz rendsze-
resen tovabbképzésre, esetleg a szakmai képességek, €s az éltalanos szellemi rugalmassag
szinten tartasara.

c) Humanus, fegyelmezett, kulturalt kéznapi emberi magatartdas megalapozdsa a
harmadik alapvetd pedagdgiai feladat, k6zosségi, kozéleti feladatokra, tdrsadalomszer-
vezési, allampolgari szerepre vald felkészités, egy sokrétli interperszonalis viselkedési
kultura kialakitdsa, mindenekeldtt a pluralizmusra-nevelés, a massag (igy masok
autondémidja, egyénisége) tiszteletben tartdsa; dontden az iskolai kozéletben vald aktiv
szerepvallalas altal.
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d) A focél: felkészités a kornyezet ismeretforrasként vald felhasznalasara, a kulttra terén
valo 0nall6 tajékozodasi képességre, az észlelési €s intellektudlis megismerési folyamatok
0nallo végzésére. Nem a kész ismeretnyujtas, ill. nem a mechanikus ismeretelsajatitas,
hanem tanar-tanuld kozos, aktiv ismeretszerzd tevékenysége altal. Az eredmény egy
dinamikus, nyitott miiveltség kialakulasa, s az élet gazdag informdacioforrdsainak meg-
feleld hasznalata és a vele vald banni tudas technikajanak (elsajatitasnak, valogatasnak,
selejtezésnek, kritikai érzéknek stb.) kialakulasa.

e) Az iskolai feladatok késztessenek és kotelezzenek onalldo konyvtari munkéara, ezaltal
0nallo ismeretszerzésre, onmiivelésre. A kiskozosségekben kényszeriiljenek onértékelésre,
s magatartasi Onalakitasra, onnemesitésre. Igy er6so6djon meg az Onnevelés készsége,
sziikségszerlisége, képessége, az 0nalld ismeretszerzés. Az eddig jelzett kihivasok szinte
mind e feladat megoldasaban integralodnak.

f) A helyes szabadidé-kultara igényének, elvének, formainak, szokdsainak (a helytelen
felhasznalasi forméak spontan kialakuldsa el6tti) preventiv megalapozasa. A kultura
alkotasaban ¢és fogyasztasdban valo aktiv részvétel alkotd és receptiv képességének
megerdsitése. Az €letmod és életmindség kialakitasanak és valtoztatasanak képessége,
szokas ¢és értékrendje is kialakitast, megerdsitést kivan.

Ezekkel a feladatokkal foglalhaté 6ssze a felnovekvd nemzedék iskolai és iskolan kiviili
nevelésének, miivel6désének funkcioi, a permanens nevelésre és miivelddésre valo eldkészités
aspektusabol. Ezek sikeres megvaldsitasa utan lesz evidens €s realis, hogy a felndttnevelés és
a kézmivelodés, onmiivelés 1ényegében mindig folytatdsa, tovabbfejlesztése €s kiteljesitése
lesz a fiatalkori nevelésnek, miivelodésnek.

IILI./3. A Korszerii nevelésfelfogas uj hangsilyai és az onnevelés kettos értelmezése
(onnevelés és embernevelés)

Csendes forradalmat megvaldsitd tdrsadalmunkban az alapkérdések ujragondoldsa a nevelés
terén is sziikségessé valt. FO tendencidja csak az lehet, hogy minden elméleti eldfeltevés
nélkiil a hatékony személyiségformalds teljes feltételrendszerét keressilk meg és hozzuk
miikddésbe minél nagyobb mértékben. Ez elsddlegesen a személyiségformalddas széles
rendszerének és a nevelés viszonyanak jragondolasat kivanja.

Tanulményunk elején sziikségesnek tartunk néhany gondolkodds-modszertani €s tartalmi
megjegyzést elérebocsatani. A cim a korszerli neveléskoncepcidban megnyilvanulé olyan j
hangsulyok 0Osszegytijtését igéri, amelyek a leghjabb Onnevelésre vonatkozd elméleti
kutatasaimbol sziikségszeriien kdvetkeznek a nevelés korszerli felfogasa kapcsan. A nevelés
uj koncepcidjanak megalkotdsa Osszességében legalabb évszazados folyamat, s szamos
szellemi irany, a neveléstudomany és a tarsadalomtudomanyok sok miiveldje szellemi
munkdjanak folyamatosan mélyiild. boviilo terméke. Nem lehet célunk ennek f6 allomasait,
problématorténeti elemzéssel, részleteiben bemutatni. Csak azokra az Uj vonasokra utalunk,
amiket az Onnevelés kettds felfogdsdra vonatkozd elméletiink nyajt a korszerii nevelés-
koncepcid szamara, s a legtobbszor ezek sem abszolut ujak, inkdbb csak megerdsitd uj
hangsulyok a nevelés folyamatosan korszertisodd felfogasban.

Logikailag azonban bevezetd Iépésként mégis sziikséges egy olyan rovid tartalmi
Osszefoglalas, amely a nevelés régi, idejét mult felfogasanak a legfébb jellemzoit bemutatja.
Ezzel tudjuk jelezni: mihez képest kell keresniink az 0jat, amelyet kutatasaink eredményeinek
alapjan hangsulyozni szeretnénk.
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A régi idejetmult nevelési szemlélet gyokereit még abbdl a tarsadalomtorténeti korszakbol
meritette, mely egyenes vonaltinak ¢és lasstinak tekintette a tarsadalom fejlodését. Ennek a
statikus tarsadalmi szemléletnek az alapjan egy olyan nevelés alapozddott meg, amely egy
kész, zart ismeretrendszerben, meghatarozhatonak érezte a nevelés tartalmat, s ennek szigorq,
oktatasban vald elsajatittatasaval felkészitettnek érezte a jovendd nemzedéket a tarsadalmi
életben majd ravar6 feladatokra. fgy magat a nevelést is az ifju korral lezaruld folyamatnak
tartja. Ennek megfeleléen a nevelés tényez6i kozott az oktatds jatszotta az elsddleges,
meghatarozo szerepet, melynek folyamatdban a donté modszertani tényezé a kész,
elsajatitandd ismereteknek a ,,katedrai magassagbol” valo szilard kozlése. A tanulo feladata
ezen ismereteknek a szilard, mechanikus emlékezetbe vésése és minél teljesebb megtanulésa.

Az oktatas mellett szamitott ugyan a feltétlen engedelmességre, alarendelésre €piilé személyes
tandri neveld hatasra is, ezaltal egy zart erkolcsi vilagnézeti szemléletmod, magatartasi forma
atorokitésére, kiformalasara. A 1ényege azonban ennek is egy egységes, monopolizalt
szemléletmod vakfegyelem alapjan valo rogzitése lett.

Azonnal szembetiind e szemlélet mechanikus jellege. A nevelés abszolut meghatarozé
mozzanata, a kiilso, direkt fejleszt6-neveld hatds. A tanuld a nevelés targya, akit a neveld a
stabil, monopolizalt célok irdnyaba kénye-kedve szerint, mint gyurmat alakit, szabadon
formal. A gyermek ezt a hatast passzivan elszenvedi, tudomasul veszi, s alakul a kivant
iranyban. Nincs semmi szerepe ebben a gyermek személyiségének, annak a belsé pszichikus
feltételrendszernek, amely esetleg ,,megtorné” a maga aktiv, belsé feldolgozasaval a kiilsé
hatas eredményét.

Ezzel teljes Osszhangban nincs semmi szerepe a gyermeki ondllosagnak, aktivitasnak - még
az oktatds folyamatdban sem - az aktiv feldolgozasnak, a kérdezésnek, 6nallé probléma-
megoldasnak, a szellemi, intellektualis Onallosagnak, alkotasnak, kreativitdsnak. Elég a
dontéen mechanikus alapokra épiilé emlékezetbe vésés és a kész ismeretek ,,visszaidézési
képessége”. Sziikségszerli kovetkezménye ennek az oktatasnak, hogy viszonylag alacsony
szinten nivelldl, nem tud mit kezdeni a tehetségesek, kivaléak gondozéasaval, 1ényegileg
uniformizal.

Ebben a nevelési viszonyban a tanulé nem tud egyenrangu fél maradni, egyaltalan nem tud
autonom gyermek, ifjut maradni, a maga életét €Ini, ,kicsinyitett felnéttként” kezeli 6t a
neveld. Nem biztositott szdmara gyermeki, személyiségi autonémigja. Jellemz6, hogy még a
kozosség €és egyén viszonylataban is - akar a vallasos nevelésben, akar a szocialista
nevelésben - alavetett, kiszolgaltatott lett az egyén. (Persze aranyaiban, mértékében ez nagyon
valtozatos volt, de tendencidiban igaz.)

Talan legfontosabb sajatossagként 6sszefoglald kiemelést kivan e nevelési viszonyon beliil a
tanulo passzivsaga. Nincs helye a tanuloi aktivsagnak, ontevékenységnek. Egyaltalan nincs
tisztazva a tanuld szerepe ebben a nevelési viszonyban, személyisége alakitdsdban. Nem
vilagos, hogy ebben a folyamatban mi mulik a gyermeken, a nevelés részesén. Ezért a
gyermek nem alanya, csak targya a nevelésnek.

Mivel nincs tisztazva a tanuloi tevékenység szerepe a nevelés folyamataban, a kiils6 hatasok
,belso, pszichikus feldolgozasanak™ jelentdsége a meglévd adottsagok, képességek szerint,
ezért szlikségszerlen torzult kép alakult ki az onnevelés folyamatarol is. E felfogas csak az
érés, nevelés végeredményének fogta fel az onnevelést, amelyre a nevelés eredményeként érik
meg az ifji. Tipikus megnyilvanulasa, hogy az érettségivel az 6nallo életre, dnnevelésre képes
embernek fogta fel az eddigi ,,nevelés targyat”.
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Egyuttal abszolutizalta is az Onnevelést, ettél kezdve sziikségtelennek, sét lehetetlennek
tartotta a fejlesztd, neveld kiilsé hatast, mindent megoldhatdak, kivitelezhetonek tartott a
kifejlédott onnevelés képességével.

Az idejétmult nevelési felfogas e tomor Osszefoglaldsa utan kezdhetiink hozza a korszera
nevelési koncepcid olyan taglalasdhoz, amelyben szinte egy évszazad haladé gondolkoddinak
Osszteljesitményeként, masrészt a sajat Onnevelési kutatdsaim szerény eredményeként
emelddnek ki a korszerti nevelési koncepcié meghatarozo vonésai.

1 A fejlodes és ontevekenység

A mivelddés és személyiség-formalddas folyamataban alapvetd folyamatnak mindig a részt-
vevO egyén, vagy csoport cselekvési - tobbek kozott - kulturaelsajatito aktivitasat tartjuk, de
ezt mindvégig kiegésziti, feltételezi egy kivalto - kiilsd tarsadalmi, kornyezeti - ingerhatas. Ez
a miuvelddés kiilonbozo teriiletein, formdin mas-mas jellegzetességli és differencialtsagu.
Jelentkezhet, mint a személyes szocializaci6 kozvetlen ingerhatasa, vagy mint a szokasokban
rogziilo altalanositott tapasztalatok atvétele. Sajatos kiilon teriiletet jelent mar a kultara
objektivalodott termékeinek a kozvetett, szérakozva miivelddés folyamataban valod
elsajatitasa.

A személyiségformalodas a nevelésben jut el odaig, hogy a tarsadalmi fejlddés érdekében a
fejlettség magasabb fokan 1évok (kozottiik hangsulyosan a tarsadalmi munkamegosztasban
erre a feladatra specializalodott nevelok} mar cselekvéen és szandékosan beavatkoznak a
résztvevd ember fejlodésének elmélyitésébe ¢és felgyorsitdsaba. Koncentralt, tudatos
rahatasuk - éppen a személyiségfejlodés érdekében - elsGsorban abban nyilvanul meg, hogy
lényegre torden valogatjak a tarsadalom altalanositott, kulturalis értékeit (beleértve a tarsa-
dalmi praxis minden lényeges elemét}, amelyek egyéni elsajatitasat, belsé feldolgozasat,
gyakorlasat a személyiségfejlodés meghatirozé elemének tekintik. Ezek koncentralt
kozvetitésének feltételeit megteremtve Osztonzik, segitik, iranyitjak a résztvevoknek ezek
elsajatitasara, gyakorlasara irdnyul6 sajat aktiv tevékenységet.

En ebben a kiszélesitett felfogasban értelmezem a személyiségfejlddési folyamat ,,bipola-
ritasat” (kétoldalusagat}, amely tehat a személyt ért kiilsd ingerhatas differencialtsdgaban,
kozvetettségében, komplexitasaban miivelddési formanként valtozik, végiil a nevelésben mar
egy sokrétli kozosségi €és csoporthatason keresztiil érvényesiil. Ez ennek a bipolaritasnak az
egyik oldala, és erre az egyén Ontevékenységgel reagal - ez a masik oldala.

Viszont ugyanakkor teljesen egyetértink Zsolnay Jozsef felfogasaval, miszerint ezt a
bipolaritast nem szabad a neveld és tanuld kapcsolatara leszlikiteni, amely azzal jar, hogy a
pedagogus vezetd szerepét tulhangsulyozza és szinte zardjelbe teszi a tanuld ,.ént”, ill.
kozosségi kapcsolatait, szerepeit ¢és Onmegvaldsitasi lehetdségeit. ,,A gyakorlat-kozeli
pedagbgia ezzel az interpretdcidval nem azonosul és antropologiai tények alapjan szembe-
helyezkedik vele, s a hangsulyt nem a kiiiresedett bipolaritdsra, hanem a kultira és
értekkozvetitésre, mint tdrsadalmi komplexusra és a tanulo-fejlodé egyénre, az identitasat
keresO ¢€s Orizni akard egyénre helyezi.” (Zsolnay, 1996)

A szemlélet eszmei alapjat az 6rokléstudomény és a modern személyiségelmélet integralt
eredményei képezik. Hangsulyosan épit a modern I¢lektan funkci6 és struktira dialektikus
kolcsonhatasa elvére, amely kiemeli, hogy a személyiségfejlodés Legfobb hajtorugoja az
egyen ontevékenysége, mely funkcidja révén visszahat az idegrendszeri strukturdkra és a
gyakorlassal fejleszti azt. A fejlesztés alapjat az oroklott idegrendszeri struktarak, a sajatos
adottsagok, s ezek tovabbi alakithatosdga képezik, amelyek éppen a funkcionalasuk kdzbeni
aktivitasuk, gyakorlasuk révén fejlédnek.
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A fejlddés masik jelentds forrdsa az egyén kultura-elsajatitd aktivitdsa. Ennek része a koz-
vetlen kornyezet, mint minta kdvetése, a spontan szocializacié, de azoknak a kulturalis-
objektiv értékeknek az egyéni elsajatitasa is, melyet az emberiség eddigi élete soran létre-
hozott. Ezekkel az értékekkel az egyént csaladi és kozvetlen szocialis tarsadalmi kornyezete,
majd legdontébb fokon a nevelés hozza kapcsolatba, és készteti ezek elsajatitasara. Az
., oroklott adottsagok” mellett ezt a masodik tényez6t az egyén torténelmi é€lethtja soran
szerzett ,, kapottsagnak” nevezhetjiik.

A kulturalis kornyezet és a nevelés azonban Iényegét tekintve csak lehetOség, és a szemé-
lyiségfejlodés harmadik meghatdrozé mozzanata, hogy az egyén ezekkel a lehetdségekkel a
maga Ontevékenységében hogyan €l. A kornyezet altal kozvetitett kulturalis javak igazabol
csak kihivasok az egyénnel szemben. Tényleges személyiségfejlesztd hatassd ezek attol
fliggden valnak, hogy az egyén milyen kitartassal, milyen aktivitdssal harcol meg az elsaja-
titasukért, és milyen 6nallo véalaszokat dolgoz ki magéban rajuk. Tehat az 6roklott adottsagok,
a kulturdlis kapottsdgok mellett a legerdsebb személyiségfejleszté tényezé a személyes
valaszaddas, onkibontakoztato aktivitas, melyet végsd soron Onnevelésnek nevezhetiink. A
személyiség gazdagodasa, mint eredmény, tehat e harom tényezd dialektikus egységeként
valosul meg.

1. A személyiségformalodas teljes hatasrendszere

Itt valik dontd kérdéssé, hogy a személyiségformald kornyezeti tényezOk Osszességébdl a
nevelés mennyit tud a céltudatos személyiségfejlesztd folyamatba koncentralni. Eredmé-
nyeink alapjan a személyiségformalddas ill. formalas - egymastol lényeges jegyekben
elkiiloniild tertileter a kovetkezdk: a spontdan formalodas, (az utdnzo és alkotd munkén, a
barati és kozosségi kapcsolatokon, a privat tevékenységen keresztiil). A regenerativ szorakozo
miivelodeés teriilete tovabbi négyféle teveékenységi aggal: a rekredcioval (pihenéssel,
testedzéssel, stb.), a szorakozassal (éneken, tarsas egyiittléten, jatékon keresztiil stb.), a
szorakozva-miivelodéssel (muvészeti produkcid és reprodukcio, technikai Ontevékenység,
gyljtés stb.), és informalddassal (foként sajton, radion, TV-n teljesiil). Ezeket nevezziik ,,a
muvelodés nevelés elotti, s melletti teriileteinek™.

Végiil a céltudatos miivelés-6nmiivelés (tanuléds), nevelés-onnevelés teriilete. A személyiség
fejlodése érdekében fontos és meghatarozo, hogy az egyén minél sokrétiibben, teljesebben,
elmélyiiltebben vegyen részt ezekben a tevékenységekben.

A nevelés f0 feladata e sokrétli tevékenységi formak optimalis lehetdségeinek megteremtése,
az azokon folyé gyermeki, felndtti aktivitds segitése, kozvetett vagy kozvetlen irdnyitasa,
legyen az a csalddban, a kortars csoportokban, a miivelddés kiilonb6zd formaiban, az iskolan
kiviili vagy az iskolai tevékenység egész horizontjan. Lényegében ezek Osszefiiggésrendszere
adja a permanens miivelddés és nevelés modelljét.

1II. A céltudatos nevelés helye és szerepe e rendszerben

A személyiség fejlodését befolyasold széles kornyezeti hatdsrendszerben uj mindségi fokot
jelent a céltudatos nevelés. Erre a helyzetére és funkciojara jol mutat ra Lukacs Gyorgy
meghatarozasa (Lukécs, 1976): ,,A nevelés a tarsadalmi 1ét reprodukcidjat segito,
értékkozvetitd 1étkomplexus, amely - bevallva, vagy nem bevallva, deklardlva vagy nem
deklaralva - cselekvd beavatkozast jelent a személyiség fejlodésébe. Funkcidja: segiteni a
szubjektumot, hogy tarsadalmilag kivant modon reagalhasson az élet 1j alternativaira. Ennek
feltételét a minél tobb ,nembeli objektivacid”, illetve a mindennapi élet magabiztos
elsajatitasaban lelhetjiik meg tevékenységek biztositasaval, szervezésével és koordinalassal.”
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Négy megjegyzest szeretnék ehhez hozzdfiizni:

1. A mindségileg 0j vonas a ,,cselekvo, céltudatos beavatkozdas” a személyiség fejlodésébe a
»lényegi kultara” elsajatitdsa érdekében. Mindez sikeresen a személyiség lényegi fejlédésének
jelentds felfokozoja lehet. A fogalmak egyértelmii hasznélata érdekében foglaljuk Ossze a
,hembeli objektivacio” és a ,lényegi kultura” értelmezését. Nembeli objektivacio, 1ényegi
kultira a jelenségek felszine alatt. mélyen meghuzodo, tartds, meghatarozd Osszefiiggéseket,
kapcsolatokat is tiikr6z6, objektiv kulturalis javak, értékek Osszessége, ill. ennek szerves
beépitése az egyén szubjektiv miiveltségébe.

Mivel a nevelés terjedelmének, milyenségének dontd feltételét jelenti az, mit tekintiink
kulturanak, ennek tomor értelmezését sem keriilhetjlik el. Hivatkozhatnank még az egyetemi
népmiivelési szakképzés ,,0skordban” (1962) irodott egyetemi jegyzetem (Durkd, 1961)
meghatarozasara, amelyben az objektiv kultura részének tekintettiik a szellemi és anyagi
kultarat. A szellemibe soroltuk az eszmei tudattartalmak f6 formait (politikai eszme, jog,
tudomény, miivészet, erkodlcs, filozofia €és vallas), ezek felhasznaldsanak folyamatat (a
termelésben, a tarsadalmi egyiittélésben, miivelddésben és nevelésben, egészségvédelemben
¢s a mindennapi életben). Anyagi kultiranak pedig ezek megvalosulasat, targyiasult és szer-
vezeti formait a felhasznalas elObb jelzett teriiletein. Az objektiv kultura egyéni elsajatitasa
soran kialakult személyiségi jellemzoket (képességeket, készségeket, jartassagokat,
tapasztalatokat, ismereteket, élményeket, szokasokat, erkdlcsi tulajdonsdgokat, magatartasi,
viselkedési modokat, jellemet) szubjektiv kulturanak, vagy személyi miiveltségnek nevezziik.
Vallottuk, hogy a kultara nem statikus jelenség, hanem nagyon is dinamikus. Bar a kultara
objektivalodott javai az alkotd, hasznosito, tovabbfejlesztd tevékenység eredményei, emellett
mindig emberi viszonyok Osszessége (alkotok - miivek - felhasznalok, elsajatitok viszony-
rendszere) és valogato, értékelési aktivitas.

Ezt a széles terjedelmii, nagyfokii dinamizmust tiikr6z6 folyamatot nevezziik kultiranak.
Tehat a személyiségnek nemcsak az intellektualis szférajat, hanem érzékelési-tapasztalasi,
érzelmi és tevékenységi, magatartasi, szokas-szférait, teriileteit is ide soroljuk. Amikor tehat
mi az érték szerint valogatott, intenziven kozvetitett, 1ényegi kultara kollektiv, ill. ezen beliil
egyéni elsajatitdsanak, bels6 feldolgozasanak tekintjiik a nevelést, mindig erre az intenziv
teljességre gondolunk. (Minden olyan magyardzat, mely csak az ismeretrendszer intellektualis
kialakitasara sziikitené¢ le a lényegi kulturaelsajatitdst - nézetlink szerint sulyos torzitasat
jelenti). Csak a fentebb jelzett, intenziven teljes, 1ényegi kultira elsajatitdsa teremtheti meg a
szubjektiv kultira fentebb bemutatott személyi vondsainak intenziv teljességét megnyilvanitd
személyiség-gazdagodast, mint a nevelés eredményet.

De ugyanez az intenziv teljesség fejezddik ki a miivelddéselmélet, mint szaktudomany 20
évvel késébbi kultura- és miivelddésértelmezésében, melyet Vitanyi Ivan akadémiai doktori
értekezése képvisel (Vitanyi, 1981). Szerinte is a miivelédésben meg kell nyilvadnulnia a
kultara valamennyi 4ganak (az anyagi, a szocialis és szellemi kulturanak), minden fajanak
(tradicionalis, autoném, heterondm ¢és generativ kultiranak), valamint terjedési mod szerint a
mindennapi kultiranak és az intézményes kultiranak. Bar a felosztas aspektusai valtoztak, de
a kultura tartalma és terjedelme (amely tehat a nevelés 1ényegi tartalma) ebben a felfogasban
is ugyanaz az intenziv teljességli maradt.

2. Ugyanakkor szamitani kell a nevelés jelentds buktatéira is. Eppen az ellenkezd végletbe
csaphat at, ha egyrészt nem tudja a személyiség autondmiajat biztositani, (s az egyén a
személyiségébe vald durva kiils6 beavatkozasnak érzi azt!) és ha ennek kovetkeztében az
egész folyamat nem tud atcsapni Onnevelésbe. Az elsére Karacsony Sandor (Karacsony,
1942), sokunk mestere tanitott meg benniinket. ,,A nevelés f0 célja az egyén, st tobb: a
személyiség. A tarsas-lélek funkcidja: a nevelés. Ez azt jelenti, hogy minden tarsas-1¢lektani
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akarat-megnyilvanulds nem mas, mint nevelés... A nevelés akkor lesz sikeres, ha az egyéniség
sértetlen marad, ha meg6rzi autondémidjat”.

Ugy tudjuk az egyént a lényegi kultira elsajatitasara, személyiségében valo kialakitasara
0sztondzni, hogy azt ne érezze személyiségi jogai, fliggetlensége megsértésének. Mindenféle
nevelés sikerének fontos feltétele ez, éppen az Ontevékenység miatt. Ennek lényege és
eredménye lesz ,,minden nevelési folyamat legfobb titka a kiils6 neveld hatas ,,atcsapasa”
onnevelésbe”. Tehat ontevékenységként vallalni tudja az 6sztonzott tendenciaji cselekvést!
Erre viszont egyrészt a hazai ,,Uj Iskola” reformpedagogiaja, méasrészt Makarenkd ismert
pedagbgidja tanitott meg benniinket. Huzzuk ald tehat, hogy ha e két alapvetd feltétel a
céltudatos nevelésben nem érvényesiil, a nevelés a személyiségben nem fejlédést, hanem
éppen ellenkezdleg, az 6sztonzott tendenciaval szemben valo tudatos ellenszegiilést eredmé-
nyezi.

3. Itt nem lehet kikertiilni egy ,,0rok™ vitatémaban val6 allasfoglaldsunkat: nem mossuk-e el a
hatart ezzel a feltogassal a nevelés és a kornyezeti hatas jelenségek €s fogalmak kozott, nem
lényegtelenitjiik-e el vele a nevelés jelenségét?

A vélaszunk hatarozott nem. Igaz, hogy természetes teljességiivé szélesitjiilk a személyiség-
formalodas tarsadalmi jelenségét (s mi tudomany-rendszertanilag ezt a jelenséget tekintjiik
miivelédésnek), s benne szerepet szanunk a kiils0 kornyezeti hatds fentebb tipizalt
jelenségeinek (a spontdn formalddasnak, szoérakozasnak, szoérakozva miivelédésnek,
informacionak) is. Igaz az is, hogy mi ezen az egészen beliil elhelyezked6 nagy fontossagu
tarsadalmi jelenségnek tartjuk az egész életre kiterjedd permanens nevelést is, de a tobbi
jelenségtdl eltérd, mindségileg, lényegileg 1) szintet jelentd jelenségnek! Logikailag, a
fogalmak pontos meghatarozasa (L. Durkd, 1980) szintjén ez azt jelenti, hogy a miivelddés
hatokorébe tartozo jelenségek 1ényegi, k6zos jegyeit:

- aszemélyi aktivitast,
- a kulturalis javak ehhez kapcsolddo egyéni elsajatitasat,
- az ezek eredményeként jelentkezd személyiségformalodast,

- optimalis koriilmények kozott személyiségtejlodést minden beletartozé részjelenségre,
igy a nevelésre is érvényesnek tartjuk, de mindenikben (kiilonosen a nevelésben)
sajatos szinezettel, koriilmények kozott valosulnak meg ezek és a nevelésnél ezeken
tul még egészen fontos lényegi jegyek egészitik ki, teszik kiillonds mindségi foku
jelenséggé a nevelés tényeit.

Ezek a fontos, plusz meghatarozo jegyek:
- a fejlettség magasabb szintjén levok,
- céltudatos, kiilso, fejleszté szandéku,
- rendszerezett beavatkozasa,
- alényegi kultara kozvetitésével a személyiség fejlodésébe.

Rendkiviil fontos, meghataroz6 jegyek ezek, amelyek a nevelest a nevelés elétti és melletti
egyeb miivelodési teriiletektol mindségileg elkiilonits, lényegileg uj meghatarozottsagu
teriiletté teszik, mikdzben a veliik vald hasonlosag, az Osszekapcsolhatdsdg aspektusat is
hangsulyozzak.

Ezek a sajatos, uj mindségi jegyek ugyanakkor a nevelési jelenség hangsulyos veszélyeire 1s
felhivjak a figyelmet. Ez a személyiségfejlodésbe valo kiilso, direkt irdnyi beavatkozasbol
kovetkezik, éppen a fejlddés meggyorsitdsa és a lényegi kultira elsajatitasa iranyaba valo
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koncentralas érdekében. Ez a veszély a személyiség autonomidajanak, belsé Onrendelke-
zéseinek, ontevékeny dnmozgasanak a megsértésében rejlik. Megakadalyozhatja a kiilsd hatas
eredményességét, sét éppen ellentétévé, a vele szemben vald ellenéllassa valtoztathatja azt.

Ezért joggal valik a Kardcsony Sandor féle nevelésfelfogas kozponti problémajava a nevelés
folyamataban is a masik ember autonomidjanak biztositasa. A direkt neveldi hatas
feloldodasa olyan indirekt tarsas-lelki hatasrendszerben, ahol ketten, vagy tobben egyiitt,
bizonyos tevékenységben csindlnak valami egészet. Legyen az jogi, tarsadalmi (nevelési),
tudoményos, miivészeti, vagy vallasos viszonyulas. Ebben a kdlcsonds folyamatban az egyik
ember hatdsa, tudomanyos vagy miivészi kozlése, tarsadalmi tette, vilagnézeti vagy vallasos
meggy0zddése, segitd emberi magatartasa - példajaval, vonzo érzelmi szinezetével, teljes
emberségével - valik olyan indirekt hatdssa, amely mintegy teljesen Onkéntes vagyoddast,
motivalast, Ontevékeny Onmozgast indit el az emberben. Az egyén az ilyet sajat
viselkedésnek, autoném cselekvésnek tekinti, amely nem sérti az 6nallosagat. ime igy valosul
meg a kiilsd neveld hatds onnevelésbe, oncselekvésbe valé atcsapasa. Es ilyenkor lesz a
folyamat személyiséggazdagitdéan eredményes.

Ilyen bonyolult, differencialt tarsas-lelki folyamat a sikeres nevelés. Valljuk be dszintén, ez a
legtobb esetben nem igy jon létre. Ilyenkor a mégoly jo szandéku, direkt fejlesztd hatés
erdszakos beavatkozasnak hat az egyén autonémidjaba, onrendelkezésébe, s az egyénben nem
vonzodast, hanem ellenallast valt ki, mert Onérzetét sérti.

Erre a nagyon ellentmondasos személyiségfejlodési ,,eredményre” a nevelés soran, mint
eshetdségre feltétlentil szdmitani kell, ami maximalis Onvizsgalatot, Onértékelést, hatas-
elemzést kivan a nevel6tél. Amennyiben e differencialt tarsas-lelki folyamat sikeresen
megvalosul, az az egyén fejlédésében valoban gyors, eredményes, mindségi valtozast valt ki.
Gyorsabbat, mélyebbet minden mas sikeres kornyezeti hatasnal. De ha nem - konnyen
ellenallast, a remélt célok meghiusulasat, s konnyen lehetséges, hogy tartés negativ
szembenallast alakithat ki a személyiségben.

Ugyanehhez a gondolatkorhoz tartozik az eredményes nevelésnek az a problémaéja is, hogy ez
a folyamat nem zarja-e ki a nevelés modszerei koziil a céltudatos, direkt kiilsé nevelési hatds
lehetoseget.

Vilaszunk hatarozott nem. A direkt hatas is eredményes lehet, de mindez a nevelési folyamat
megvalosulasanak belsd dialektikajatol fligg. Mint a késdbbiekben részletesen is kifejtjiik: a
nevelés Iényegéhez tartozik a személyiség (vagy csoport) adott fejlettségi szintjének pontos €s
gondos diagndzisara €piild, céltudatos, fejlesztd prognozis, és az eziranyba mutato, céltudatos,
neveldi hatds. De a jol definidlt neveldi célok és kovetkezmények a nevelés részeseiben mint a
személy (csoport) kozosen elfogadott céljai elérésének sziikségszerii belsé feltételei,
evidenciaval birnak, s igy kovetelik logikus 1épésként a résztvevd Ontevékeny hozzaallasat
azok megvalositasahoz (mindezt részletesebben lasd Makarenkonal). Ezzel a direkt kiilsé
neveldi hatas olyan fontos €s hatékony belsd motivalast nyert, amely alapjan a kiilsé hatas
»atcsap” tanuloi ontevékenységbe, Onneveléssé valik. A jol meghatarozott direkt fejlesztd
hatas tehat lehetséges, sziikséges és éppen Ugy jogosult a nevelési folyamatban, mint a
kozvetett indirekt hatas, hiszen a nevelési folyamat belsé dialektikajaban (jol alkalmazva) ez
is ,,atcsap” kozvetett Onalakitasi, onnevelési folyamatba.

Gondolatmenetiink kovetkezd logikai 1€pését, t. i. annak mérlegelését, hogy a személyiség-
fejlddés létrejohet-e a nevelés eldtti, melletti alkalmi kornyezeti hatas koriilményei kozott is -
meggy0zddésiink szerint az el6zéekben kifejtettek mar jelentésen megkdnnyitik.
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4. Ha tanulmanyunk elsé két fejezetének legfobb tanulsdgat egy-egy tételbe Osszesiritjiik,
kimondhatjuk, hogy - éppen mert a személyiség ontevékenysége a ,,végsd sz6” a fejlodésben -
a kultura elsajatitasa s vele a személyiség valtozasa kedvezo viszonyok kozott a nevelés elotti
(melletti), szélesebb értelmli kornyezeti hatasrendszer eredményeként is kialakulhat. Ennek
legfébb oka az, hogy az elébb jelzett két fontos feltételt éppen indirekt, kdzvetett jellegénél
fogva spontanabbul biztosithatja. Kozvetiti a kultara kiilonbozé termékeit, de kozvetett
jellegénél fogva mindvégig biztositja a veliikk vald élés az eziranyt dontés szabadsagat,
Onkéntességét. A magunk részérdl tehat csak magaban a kiilsd hatasrendszerben -
személyiségfejlodést sziikségszerlien biztositod - elvi elvalasztd kiilonbséget nem tudunk latni
a nevelés ¢s kornyezeti hatds kozott. Bizonyitjdk ezt szamunkra azok a sikeres
személyiségvaltozasi tapasztalatok, amelyek attdl fiiggetlentil a személyiség pozitiv valtozasat
valtottak ki, eredményezték, hogy a kiils6 kornyezeti hatas éppen milyen természetii volt:
spontan interperszonalis hatas (pl. barati beszélgetés) vagy egy szorakozast vagy szérakozva-
miivelddést szolgalo kulturalis alkotas rendelkezésre bocsatasa (pl. az Ember tragédidja TV-
jaték), vagy éppen a nevelés céltudatos, szervezett kultirakozvetitése. A folyamat ,.titka” a
befogadd egyén belsd pszichikus feltételrendszere, a kiilsé kozvetett hatas egyéni, aktiv,
alkoto feldolgozasi/elsajatitasi képessége, amely fontos személyiségformald tényezévé tudja
atlényegiteni a még esetleges, alkalmi, nem Iényegi kiilsé (kulturalis) hatast is. Akinél
azonban ez az elsajatito, belsd feldolgozo képesség ilyen szinten nem funkcioképes, annél ez
a hatas csak a felszines, ellentmondasos tapasztalds mezejét sz€lesiti.

1V. A nevelési folyamat fo lépései és az onnevelés kettos értelmezése

Itt kell bekapcsolnunk a folyamat értékelésébe az Onnevelés jelenségét, annak kettds
értelmezését: az onnevelés, a nevelés nélkiilozhetetlen részfolyamata, szerves tartozéka.

A személyiség fejlédése donté mozzanatanak, mintegy mozgatorugdjanak a kiilonbozo
kornyezeti hatasra kivaltdédd ontevékenységet, aktivsagot tartjuk. Ez érvényes a sikeres
nevelésre is. Itt is a személyiségi fejlodés 1ényeges feltétele nem Onmagaban a fejlodés
magasabb szintjén 1évé neveldi kornyezet kiils hatdsa. Ez csak motivaldja lehet a nevelés
részese ontevékenységének, mint a fejlddés fiziologiai-pszichikai megvalositdjanak. Ezt az
ontevékenységi mozzanatot tekintjik az dnnevelési folyamat csirajanak, majd els6
megnyilvanulasainak, mint a nevelési folyamat sziikségszerti, nélkiilozhetetlen és allandoan
fejlédd elemének.

A mar elobb jelzett differencialt tarsas-lélektani viszonyrendszer - ami a nevelés lényege -
mélyebb megértéséhez akkor jutunk kozelebb, ha beiktatjuk gondolkoddsunk menetébe a
nevelési folyamat belsé mozzanatainak a logikajat, és ehhez kapcsoloddan a nevelési és
onnevelési folyamat Osszekapcsolddasanak modelljét. Az elséhoz a holland felndttnevelési
iskola alapitdjanak, Ten Have professzornak (ismertette: Enckevart, 1973), s Petrikas
Arpadnak a nézeteit (Petrikas, 1975) vessziik alapul, a masodikat mar inkabb sajat kutatasaink
eredményének tekintjiik.

A tomorités érdekében mar csak a gondolatsor végeredményét kozoljik, amely fliggdleges
iranyu 0sszevetésben a folyamat f6 mozzanatainak logikai 1€péseit jelzi, a vizszintes kettOs
tagolassal a nevel6i és Onneveldi mozzanatok parhuzamossagat és egymast kiegészitd dssze-
kapcsolodasat modellezi. A kiinduld alaptétel az, hogy a nevelés folyamata sokréti,
soktényezOs folyamat, de ezeken beliill mégis hangstulyosabban kidomborodik két f0
mozzanat: a kiilsd neveldi hatas €s a nevelés részesében (tanuldban) lejatszodo belso reagalas,
az onneveldi mozzanat. Mindez egy belsé logika szerint rendezddik a személyiségvaltozas
folyamatat alkoto6 f6 1épések sorrendjébe.
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Neveldi mozzanat - Onnevel8i mozzanat

«—
a. Eligazitas az értékek, eszmények, kovetelmények | — | Onallé  eligazodas az értékek, kovetelmények
terén. « | vilagaban.
b. Diagnézis a személyiség adott miiveltségi, kép- | — | Ondiagnézis a sajat fejlettségi allapotra vonatko-
zettségi, neveltségi allapotanak tisztazasara. « | zdban.
c. Athidalasi (nevelési) terv az adott helyzetbél a| — | Tervek a miiveltség, képességek, jellem 6nalld fej-
kivanatos helyzet megkdzelitésére. « | lesztéseére.
d. A nevelési tervben foglaltak gyakorlati megvalo- | — | Az Onfejlesztd tervek megvalositdsa (Snkormany-
sitasa kultura-elsajatito, felhasznalo, alkotd tevé- | « |zassal, Onkorlatozassal).
kenység és viszonyrendszer szervezésével.
e. A nevelési folyamat eredményeinek, hatasanak | — | A személyiség valtozasanak onértékelése.
(hatastalansaganak) értékelése. «—

Sikeres, eredményes nevelés csak a két oldal: a neveldi és onneveldi mozzanat dialektikus,
egymast athato, kolcsonos egyiittmiikodeésebol johet létre. Ez az egész életre kiterjedd,
permanens nevelés legalapvetobb tétele. A dontd kérdés viszont a megvalositds hogyanja,
tekintettel arra, hogy az dnnevelés részképességei nem készen sziiletnek, hanem a gyakorlas
mértékében a nevelés, miivelddés ontevékenységi folyamataban fejlodnek ki, illetve fejlédnek
tovabb.

Donté tehat az onnevelési részképességek fejlodésének folyamata, fejlettségének szintje,
amely az eldzetes gyakorlas mértékétol fiigg, de éppen emiatt a {6 életszakaszok (a
kisgyermekkortol a felnott korig), de az egyes részképességek természete, st az egyedi
személyiségfejlodés mértéke szerint is nagyon differencialt lehet. Ennek a valtozatossdgnak a
mértekét figyelembe véve kell a neveldi 6sztonzo, segité hatasnak minden részmozzanatdanal
az onneveldi mozzanat fejlettségi szintjét alapul venni, a neveldi segitséggel azt funkcio-
nalisan kiegésziteni, s ezaltal a rész, illetve az egész folyamatot teljes hatékonysaguva tenni.
Ez a fejlettség alacsonyabb szintjén a neveldi mozzanatok nagyobb aranyt szerepét kivanja,
majd a fejlodés mértékében fokozatos csokkenését és az Onnevelési mozzanatok egyre
nagyobb aranyt kiteljesedését hozza. A nevelés egyre nagyobb mértékben , feleslegessé
teszi”, korlatozza Onmagat, s az egyre ndvekvé aranyban Kkiteljesedett Onneveléssel
helyettesiti.

A neveldi tarsas viszony tehat allandoan valtozo, dinamikus egység, melynek mechanizmusat
Karacsony Sandor igy jellemezte (Karacsony, 1942): ,Nevelés kozben csak egyetlen
magatartas all modunkban: egész valonkkal viszonyulnunk kell a masik félhez. Sohase tudom,
hogy mitévo legyek a kovetkezd pillanatban, mert az attol fiigg, a masik embernek miben és
hogyan lehetek szolgalatara. Még aldozat aran is, mert szeretem a masik embert. Vele, altala,
reanézve élek.”

Kovessiik hat a kdvetkezOkben az onnevelési képesség fejlodesi; kibontakozasi folyamatat, s
azt, hogy a kiilonbozo fejlettségi szintii egyén hogyan vesz, vehet részt onmaga nevelési
folyamatdaban. Mésrészt adjunk valaszt arra a kérdésre, hogy milyen a kolcsonhatds a fejlodo
onnevelési képesség és a nevelGi aktivitas, nevelési folyamat kozott. Milyen hatast
gyakorolnak a fokozatosan fejlodo onnevelés funkcioi a nevelés egészére.

A folyamat kezdeti allapotara, a fejlddés alsd szakaszéban, melyet a spontan onalakulds
folyamatanak neveziink, Kocsetov tett pontos megallapitasokat (Kocsetov, 1971): ,,A gyermek
fejlddése tudatos ¢és tudattalan, aktiv és passziv valtozasokat egyarant magéban foglal. Ezért a
gyermeknek sajat fejlodésében vald részvétele is kiilonbozé mértékben lehet tudatos és
aktiv... A gyermek mindig részt vesz sajat fejlodésében, de ez kiillonb6zd formakban torténik.
Az onnevelés a legmagasabb, de nem egyetlen formdja az onfejlodésnek és az ontevékeny-
ségnek. Vannak mas (alsobb) tipustiak is, mint... a felndttekhez vald igazodas, a kozosséghez
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vald igazodas, intuitiv alkalmazkodds, tudatos alkalmazkodas és utanzas”. Sajat Onalakita-
saban valo részvétel a kisgyermekkorban (de analogikusan igaz ez a fejlodésiikben megrekedt
fiatalokra, s6t nagykoruakra is) a legalsé szinten nem tobb, mint dntudatlan, spontén illesz-
kedés, alkalmazkodas a szamara fontos kdrnyezet érzelmileg vonzé személyeihez (sziilokhoz,
testvérekhez, kortars-csoportokhoz, majd nevelokhoz), hogy hasonuljon hozzajuk, hogy
védelmet, tamogatast kaphasson téliik. Ez modot ad szamara viszonylag védett viszonyok
kozott az elemi létsziikségleteibdl kovetkezd tevékenységre, ezzel az ezekhez sziikséges
szervel, s képességei fejlesztésére. Ez a folyamat mar a kezdet kezdetétdl a vonzo, elismert,
elfogadott személy, vagy mikrok6zosség kivansagai, vagyai, elvarasai eldbb oOntudatlan,
féltudatos kovetéséhez, majd e folyamat részeként ezen ,.elvarasok”, ,kivanatos allapot”,
egyre tudatosabb megértéséhez, elfogadasadhoz, a veliik valé azonosulashoz és végiil az ezek
megvaldsitasara valo tudatos torekvés megjelenéséhez vezet. Tehat a neveldi kiils6 hatast
jellegzetes ontevékenységi, Onalakitasi, onnevelési mozzanat teszi teljessé, mert ezaltal lesz az
a fiatal szamara fejlesztove.

Ha az 6nnevelés ,,csirai” és a nevelési viszony kolcsonhatdsa problémara keressiik a valaszt, a
fejlodés ezen elso szakaszaban, az dnnevelés kovetkezo szerepét emelhetjiik ki:
- a szédmara ¢érzelmileg szimpatikus nevel6i személyiség mell¢ allas, kivansagai
teljesitése, ezzel annak kiilsd neveldi hatasa belsové, ontevékenységgé forditasa;

- a sokrétl tevékenységgel a cselekvési, elsajatitasi részképességek gyakorlasa, ezzel
erételjes fejlesztése;

- akornyezethez valo elsddleges, passziv alkalmazkodas megvalositasa;

- egészében a neveldi kovetelményekre, hatdsra motivalod szerep, azonosulas a kovetel-
ményekkel, ezek teljesitésére torekvés, ezzel a kiilsd hatasnak Ontevékenységgel
neveléssé valo atlényegitése.

Innen mar csak egy 1épés, de mindségi ugrast jelentd 1épés a serdiilés koriili idében az
éntudat, ontudat kialakuldsa, s vele az egyén Onallésodadsi vagyanak, onalakitdsi torekvé-
seinek, a sajat érdeklodése, oroklott és fejlodd adottsagai szerinti Ontevékenységének
megjelenése, ezzel az ,, alakulo”(céltudatos) ,, onnevelés fokara” valo felfejlodes.

Fontos megjegyzést kell ehhez a folyamathoz is tenniink.

Mire terjed ki ez a belsé Onfejléddési folyamat a személyiség szempontjabol? Nem ontogene-
tikus sorrendben, hanem logikai osztalyozas szempontjabol nézve a kovetkezokre:

a) a valosadg megismerés, kulturaelsajatitas forrasai, eszkozei, folyamatai és modszerei
tapasztalasara, gyakorlasara, ¢és tudatos képességekké ¢és féltudatos készségekké
fejlesztésére;

b) a sziikséges miivelddési tartalmak elsajatitasara;

c) fontos pszichikus képességek: figyelem, gondolkodas, érdeklddés, fantazia megero-
sitésére, ezek integralodasaval a probléma felismerés, elemzés €és problémamegoldas
egyre alkotobb folyamatara;

d) az dnismeret, onelemzo képesség erdsitésére,

e) a negativ személyi tulajdonsagok megfékezésére, pozitiv viselkedés, magatartas
szokassa fejlesztésére, az Un. jellemfejlesztésre.

Ennek az Onnevelési reagalé folyamatnak végig céltudatos neveldi tdmogatas kell, hogy
kisérdje, 6sztonzdje, ha kell, kiegészitdje legyen.
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Ez az, amit roviden az onnevelésre-, onmiivelésre nevelés feladatdnak neveziink. Alapelve,
hogy a gyermeket magat Osztondzzilk a megismerési, probléma-megoldasi, onkorlatozasi,
onkibontakozasi feladat elvégzésére. Lehetdleg a gyermek semmit se kapjon készen, minden-
ért maganak kelljen megkiizdenie. .A megval6sitdshoz csak abban a mozzanatban, s olyan
mértékben kapjon ,,neveldi” tamogatast, amit és amennyiben azt onmagaban vagy tarsaival
egyiitt nem tudnéd ontevékenyen elvégezni. Ez az 6sztonzés, segités az onnevelés mindazon
tevékenységi terlileteire kiterjed, amelyeket az el6z6 pontban a személyiség strukturdjara
nézve felvazoltunk. Meg kell érteni, hogy itt sem magéra a neveldi hatasra fejlodik az
onmiuvelési képessége, hanem az Onmiivelés, onnevelés egyes pszichikus részképességei
gyakorlasa aktiv folyamataban, és csak azok a részképességek, €s olyan aranyban, amelyek és
amilyen mértékben realis sajat funkciot nyertek a nevelés-onnevelés dialektikajaban.

Mar csak ismételniink kell azt a fontos megallapitast, hogy erre a relativ Onnevelési-
onmuvelési képességre valo tamaszkoddas ennek megerdsitése lesz az elvi és gyakorlati
feltétele annak az el6bb emlitett alapfeltételnek, hogy biztositsuk a gyermek, novd gyermek,
serdiilo, ifja vagy nagykoru autonomidajat a nevelés folyamataban, mésrészt ugyanennek a
folyamatnak a masik oldalaként, hogy elérhessiik, hogy a nevelés mindig atmehessen
onnevelésbe.

Ugyanakkor csak ezen folyamat jarulhat hozzd a személyiségalakitasi folyamat minden
mozzanataban az onnevelés pszichikus feltételei, sziikségességérzése, képességei, készségei,
szokasa megerdsodéséhez, fejlodéséhez, tehat végsd soron ahhoz a paradoxonhoz, hogy a
nevelés Onmagat feleslegessé tegye ¢és atndjon a relativen ©nallo, kifejlett Onnevelés,
onmiivelés szakaszaba.

Ez el6tt azonban még az Onnevelésre, dnmiivelésre nevelés egyik, napjainkban kiillondsen
fontos részfeladatardl: a tapasztalati kultura és a lényegi, nevelési kultura szerves ossze-
kapcsolasarol kiilon is nyomatékkal kell szolnunk.

Azt mondtuk eldbb, hogy ,kedvezd viszonyok™ kozott a széles személyiségformalodas
nevelésen kiviili teriiletei is pozitiv személyiségformalodast, s6t a 1ényegi kultira elsajatitasat
eredményezhetik. De csak kedvezd viszonyok kozott. Spontan modon, maguktdl hatva - az
emberek atlagdnal - azonban felszini, rendezetlen tapasztalati kultarat, ,, mozaik - kulturat”
eredményeznek.

Ez a felszini, de nem Iényegi elemeken tul téves nézeteket, helytelen kovetkeztetéseket, sot
megrogzott elditéleteket is tartalmazhat. Ez a folyamat napjainkban, a tomegkozlés
csatorndinak megsokszorozodésa €s a vele egyiitt jard ,,értékzavar” idészakdban sokszorosan
felfokozodik. Kedvezo feltétel akkor keletkezhet, ha a céltudatos nevelés mindezt el6re
valogatja, koordinalja, hataskorébe vonja, és foleg segit belsdleg hatékonyan feldolgozni. Ha
kell erdsiti, ha sziikséges Ujragondoltatja, hianyait korrigéltatja a nevelés részeseivel. Ezzel
vilagnézetileg rendezi, szervesen hozzakapcsolja a ,,tapasztalati kultarahoz” e ,,Iényegi, igaz
kovetkeztetéseket”, ezzel a ,,mozaik-kultarat” szerves, lényegi kulturava teszi. Ez napjaink
onnevelésre nevelésének kiilondsen fontos feladata.

Ez megtorténhet utolag is a nevelés folyamatdban, ha az osztilyban és osztalyon kiviili
nevelésben mindig a tanuldkkal valé munkakozosségi egyiittmiikddés folyik, ahol aktivan
felidézik minden kérdésrdl az eddig tapasztaltakat, hallottakat, hogy kozvetetten iranyitott
munkaval azokat Gjraértelmezzék, Gjraértékeljék, 0j, igaz kovetkeztetéseket, dsszefliggéseket
ismerjenek fel benne! Ezt a ,,kedvezd koriilményt” tehat egyrészt a nevelés kozvetett segitése
utolag is megteremtheti, amely végleges eredményként a felszines, koznapi kultarat is Iényegi
kultarava ,lényegitheti” at az aktivan résztvevo tanuloban.
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Masrészt a ,.kedvezo feltételt” a kultiraelsajatitoé egyén fejlett, ontevékeny, onmivelési kulta-
rdja is megteremtheti.

A fejlodo onnevelési képesség és a nevelés kélcsonhatasarol e szakaszban a kévetkezoket
emelhetjiik ki:

- A ndvekvo aktivitds, az onnevelési részképességek gyakorldsa egyre nagyobb haté-
konysaguva teszik az 6nnevelést. Mindez termékenyitden visszahat a nevelésre. Annak
egyre magasabb szintli Gjrainditasat teszi lehet6vé. A nevelés Uj fokozata ismét tovabb
fejleszti az Oonnevelési folyamat fentebb elemzett Osszes részképességét. Ez a kolcso-
nosség, ez a reciprok hatds juttatja el nevelési eredménykeént az egyént végso soron a
kifejlett onnevelés szintjére, s teszi folyamatosan magasabb szinten megujithatova a
nevelést.

- Ebben a folyamatban a nevelés rendkiviil jelentOs tartalék energiat és segitséget kap a
fejlodd onneveléstdl, elsdsorban a sajatos képességek kiteljesitésében, a sokszinii
egyeniség kifejlodéseben, amelyhez a nevelés sokkal inkdbb az altalanos képességbeli
alapozast, mig az onnevelés a specifikus irdnyba vald onkibontakozast, tovabbfejlédést,
az individualizalodast biztositja.

- A kifejlédo én-tudat onfejleszto céltudatossagot eredményez. Bar a neveldi kozosség
hatasa nélkiilozhetetlen, de a jellem onnemesedési folyamataban, a személyiségnek a
mindenirdnyu fejlddéssel vald permanens lepéstartasban, egy ujfajta, magasabb, aktiv
alkoto, alkalmazkodo képesség megerdsédesében a fejlddd, majd kifejlett dnnevelésnek
mar meghatarozé szerepe lesz.

- Osszességében azt emelhetjiik ki, hogy az dnnevelés kozbeiktatéddsaval valosul meg
az a nagyon fontos sajatossag, hogy a gyermek (vagy felnott), mint a nevelési folyamat
részese, Ugy lesz ,, targya” a nevelésnek, hogy ugyanakkor mindvégig aktiv alanya is lesz
annak, Ontevékeny részese személyisége differencialodasanak, képességei kibontako-
zéasanak, egészében a nevelddésének.

V. A kifejlett, relativen ondllo onnevelés mint a neveléssel segitett onnevelés gyakorlasanak
eredménye

Ebben az elézéekben felvazolt folyamatban alakul ki a fejlett 6nnevelés sziikségletérzése,
képessége ¢és szokasrendje mint a személyiségfejlodés 1) mindségi foka. Ennek értelmezése
adja az onnevelés koncepcidjanak masodik megkozelitési maodjat.

Nem jelent ez abszolut fliggetlenedést a miivelddéstdl. Tovabb is sziiksége lesz az egyénnek a
szabad kultaralodas szervezeti, kozmuvelddési feltételeinek eldzetes tarsadalmi szervezésére,
biztositasara. De a fejlett onnevelési képesség még azt a lehetdséget sem zarja ki, hogy a
kultiraelsajatitas egyes, szamara laikus teriiletein ne lehetne az egyénnek sziiksége tovabb is
szakemberrel vald konzultaciora, vagy a probléma kiscsoportos, kollektiv megvitatasara. De
mindez mar teljesen 6nmagatol és jorészt 6nmagabdl is indul ki, 6nmaga képességeibdl nyer
motivalast, mert az egyén legfobb jellegzetessége, hogy a személyiségfejlesztés minden
lényeges folyamati vonatkozéasaban képes az onnevelésre, onmiivelésre. Tehat feleslegessé
teszi a direkt, a kozvetlen neveldi segitséget.

VI A fejlett, 6nnevelésre képes allapot fo jellemzdi

a) képes az egyén a valtozoé életfeltételekbdl kovetkezd, személyével kapcsolatos, allan-
ddan fejlodo kovetelmények, elvarasok, tovabba az értékek és értéktelenségek terén valo
6nallo eligazodasra;
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b) rendelkezik az Onmiiveltség, Onképzettség és Onneveltség jellem- és magatartasi
allapot terén az onelemzés, a konyorteleniil dszinte €s realis ondiagnozis képességével
értékei és hianyossagai tudatositasara;

¢) ezekbdl kiindulva mind az onmivelés, mind az onképzés képességeinek fejlesztése,

mind az Onnemesedés, jellem- és magatartasnevelés) terén tud Onmaga elé rovid és
kozéptavu onnevelési célokat kitlizni €s ezeknek megfeleld, terveket kialakitani;

d) rendelkezik azokkal az alapvetd eszkozokkel, modszerekkel, dnnevelési technikaval
(beleértve a sokrétii recepcios €s értékelési képességeket), probléma-megoldd képességet,
az Onkorlatozas €és onkényszerités akarati képességét is stb.), hogy céljait meg is tudja
valositani;

e) végil mindezen folyamatokat (beleértve az eredményeket €s kudarcokat is) allandéan
képes onértékeld magatartassal nyomon kdvetni, s ezzel 0j onnevelési 1épéseket indukalni.

Az 0nallo, fejlett onnevelés allapotanak ezen belsd pszichikus feltételei magyarazzak meg azt
a sajatos, fontos onnevelési helyzetet, hogy az ilyen ember onmagaban is képes lesz az elobb
jelzett, alapvetd miivelddési folyamat: a tapasztalati kultura és a lényegi kultura szerves
egységgé alakitasanak, sajat fejlodése szamara értékké nemesitésének megvalositasara.

VII. OSSZEGZES

Rendhagy6 gondolatok ezek a nevelésrdl? Talan inkabb szokatlanok, elfelejtettek, de nem
elod nélkiiliek. Mar az idézett neveléstorténeti szerzOk mutatjak, hogy gyokerei a nevelés-
torténet haladé gondolkodoinal (pl. Nagy Laszlo, Domokos Laszloné, Karacsony Sandor,
azokkal a korszerti iskolakisérletekkel (Gaspar Laszlo, Mihaly Ott6, Petrikas Arpad}, melyek
jelentds 1ényege a tanulds teljes, sokrétii tevékenység- és viszonyrendszerének, az egyéni és
csoportos dnnevelésnek a bevondsa a nevelés hatokorébe. De mindenképpen alkalmasak arra,
hogy uj hangsulyt emeljenek ki a személyiségfejlodés és kiilondsen a nevelés folyamataban,
amelyek viszont a nevelés ujszerii feladataira hivjak lel a pedagdgusok és andragdgusok
figyelmét a személyiségfejleszté hatékonysag érdekében.
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IV. A KORSZERU EMBERNEVELESBE ILLESZKEDO FELNOTT-
NEVELES A MAI PLURALIS DEMOKRATIKUS TARSADALOMBAN

Munkank negyedik fejezetében most mar részletesen a korszerti felndttnevelés problémaival
fogunk foglalkozni. Fontosnak tartjuk mindenekeldtt a felnétt tanuldsi, fejlodési leheto-
ségerol, tehat a felndttnevelés 1¢lektani megalapozasardl dsszefoglald képet alkotni. Ezutan
feladatunknak tartjuk a felndttnevelés, andragdgia mai tarsadalmi rendszerét, f0 szakagait
bemutatni és elhelyezni ezeket a permanens (élethosszig tartd) miivelédés és nevelés
rendszerében. Egy rovid helyzetképet adunk ezutan a rendszervaltas utani magyar tarsadalom
felnottnevelésének pozitiv és negativ valtozasai tendenciairol. Végiil - hogy olvasdinkban
realis 0sszkép alakuljon ki a felndttnevelés tarsadalmi szerepérdl - ossze fogjuk foglalni a
korszerii felnottnevelés tarsadalmi; szocializacios és személyiségi individualizacios funkcioit,
azaz a tarsadalom fejlédésében jatszott szerepét €s az egyén ¢€letét kiteljesitd tennivaloit.

IV./1. A felnottnevelés lehetésége. A felnéttkori tanulas eredményességét meghatarozo
tényezok. A felndttnevelés 1élektani megalapozasa.

A felndttnevelés mindenkori tényleges tartalma a felndtt személyiség gazdagodasanak,
differencialodasanak (0 ismeretek elsajatitasaval, 1) képességek kialakitasaval, 1j
tulajdonsdgok, magatartas kiformalasaval stb.) a felnéttoktatas keretein beliil vald eldsegitése.
Mindennek dont6 pszichikus feltétele az ember fejleszthetoségének lehetdsége felndtt korban,
tehat altalanositottan megfogalmazva: a felnottkori tanulas lehetésége. A kovetkezdkben erre
a kérdésre keressiik a modern pszichologia vélaszat.

1. A felnéttkori tanulas, fejlodés lehetdsége rendkiviil bonyolult, soktényezds jelenség (L.
Leon, 1971. és Ananyev, 1968.). Mint pszichikus folyamat pszichofizikai pl. szenzoros
(érzékelési), verbalis (szobeli kifejezési) funkciok, szellemi miiveletek és a motivacio
terméke. Ezért komplex jelenség. Funkcionadlis szintje felndtt korban elsddlegesen attol fiigg,
hogy az egyes Osszetevok felndttkori kiilon-kiilon és 0sszmiikodésiikben mennyire vannak
kitéve az életkor, az id0 ,,koptatd”, felejtetd hatdsanak. Erdsebben a szenzoros, a vizualis, az
audiovizualis, az izommozgasos képességek és egyes elemi gondolkodasi képességek (pl. az
indukcio, komplex, elvont dsszefiiggések megragadasa) fluid, azaz folyékony, mozgékony
természetliek, az ¢letkor novekedésével ontogenetikus miikodési szintjiikben hanyatlanak. Az
Osszetevok masik csoportja (pl. a beszédkészség; az informacioszerzés és alkalmazas, a
motivacio, miveltségstruktarak stb.) ezzel ellentétesen ,.kristalyos szerkezeti” stabil jelensé-
gek, amelyek foleg a céltudatos tanuldssal, iskolai vagy mas rendszeres miivelddési aktivitas,
gyakorlas kozben fejlddnek ki, és ezek folyamatos gyakorlds esetén az egész életut alatt
fokozatosan a magas ¢letkorig is fejlddhetnek. Egy adott konkrét felndttkori tanulasi jelenség
hatékonysaga attdl fiigg, hogy benne a ,.fluid” és ,stabil” Osszetevoknek milyen konkrét
miikodési Osszetevodése sziikséges, ezek milyen hatasfokuiak, mennyire képesek mas
tényezOk hianyos miikodését ellensulyozni.

2. E meghatarozo tényezok kozil kiilonds jelentdségii a motivacid: a személyiség tanulas
iranti érdekeltsége, érdeklddése, belsd igényessége, bedllitottsaga, tanuldsi szandéka. Erds,
pozitiv fejlettsége képes a személyiség tanuladsra vald erdteljesebb ramozditasaval, az
¢letkorral gyengiild ,,fluid” képességek negativ hatdsat ellenstlyozni is. Nem tagadhato, hogy
a felndttkori tanulds eredményessége fligg az oroklott adottsagoktol is, melyek a nevelés
révén sajatos képességekké, tehetséggé erdsodhetnek. Minden tényezd legerdsebbje a
céltudatos, iskolarendszerti, és iskolan kiviili nevelés, miivelddés mennyisége, mindsége,
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folyamatossaga, kiterjedtsége az egyén életében, mert ez biztositja a pszichikus fejlodést - a
kopasi jelenségek ellensulyozasat - leginkabb befolyasolo tényezot: a tanulassal 0sszefiiggd
képességek, szellemi miikodések - gyakorldssal vald folyamatos fejlddését. Ez biztositja a
tanulasi, 0j ismeretszerzési modszerek stabil kialakuldsat, begyakorlottsagat, fejlodését,
melyek megalapoz6i lesznek a kifejlett onnevelés, dnmiivelés moddszertani kulturdjanak.
Minden életkorban dontd, fejlodést meghatarozo tényezd a személy kiilsé ingerekre,
kihivasokra adott, belsd, szubjektiv ,felelete”, lelki valaszreakcidi, az alkalmazkodés aktiv
formajaként kivaltodo - elobb ontudatlan, késébb szandékos - dnnevelési ontevékenysége. A
felndttkori tanuldst éppen a folyamat miatt jelentdsen befolydsolja a felndtt munkajanak,
tarsadalmi kihivéasainak, csaladi kotelezettségeinek milyensége, miveltségsziikséglete, az
hogy ezek mennyire igényelnek - vagy éppen mennyire nem - sajatos, 0j ismereteket,
képességeket, személyi tulajdonsagokat, az elobb megismert pszichikus funkcidk, tanulasi
modszerek aktiv gyakorlasat. A felndttkori tanuldst befolyasolo tényezdk sordt még az egyén
¢letmodjaval, egészségi allapotaval ¢és az iddétényezdvel kell kiegésziteni. Ennek
eredményességét még az ¢életkorndl is jelentdésebben befolyasolja a felndtt egészségi allapota
¢és ¢letmddja, kiilondsen az agyi vér (és oxigén) ellatas elégséges volta, vagy €ppen zavara, az
egészséges ¢letmodbol, elégséges életfeltételekbdl kovetkezd stressznélkiiliség, a fizikai
terhelést, faradtsagot feloldo pszichikus regeneralodas, viszonylagos pihentség allapota. Az
ezekkel ellentétes allapot a tanulési teljesitményt er6sen negativan befolyasold tényezd. A
képességeivel, igényével adekvat tanulési teljesitményt a felndtt csak a testi €s lelki egészség,
a felnéttkori viszonylagos kipihentség allapotaban képes produkélni. Rendelkeznie kell az
ilyen felndttnek életformaja, €letmodja kivanatos iranyt onszervezd képességével is. Az
id6tényez0 tanulast befolyasold szerepérdl a szaktudomany megéllapitotta, hogy 20 és 60 év
kozott az intelligencia gyorsasdga csokken, de az intellektudlis kapacitds nem. Bizonyos
jartassagok kialakitdsa, elsajatitdsa terén is az iddsebb személyek lassubbak ugyan, de
ugyanakkor megfontoltabbak és eredményesebbek. A felndttek tehat elényben vannak
mindség (pontossag) tekintetében, a fiatalok pedig a gyorsasag tekintetében.

3. A felndttkori tanulds eredményességérdl fontos, altalanositott konzekvencidkat vont le az
andragdgiai lélektan:

a) Eredményességérdl, folyamata életkorral Osszefiiggd goOrbéjérdl éppen a jelenség
rendkiviil bonyolult, soktényezds volta miatt - illuzdrikus lenne feltételezni, hogy létezhet
egyetlen, minden funkcidra érvényes kozos fejlodési gorbe. A vizsgalatok csak funkcion-
ként (pl. ismeretszerzés, szellemi élénkség, irodalmi alkotas, tudomanyos felfedezés stb.)
valtozo6 fejlédési gorbét rogzitettek.

b) Mivel ennyire sokrétli tényezo-rendszer befolydsolja a tanulast az az egyének sajatos
¢letutja szerint egyedileg valtozékony, individualizalt pszichikus jelenség, s a felnott-
oktatasban is ilyen mindségben kell vele szamolni. Ezért is lehetetlen minden felnéttre
érvényes, az egész sokasagra jellemzd teljesitmény-gorbét, pszichikus torvényszertiséget
megallapitani. Vele kapcsolatban legfeljebb egyes domindns, meghatarozo tényezo (pl. a
tanulds mennyisége, viszonylag kdzés miivelddési €letht, bizonyos motivaciés mindségek
stb.) szerint lehet az éppen adott csoportra érvényes megallapitdsokat tenni.

c¢) Igy szilettek olyan, a feln6ttkori tanulas lehetdségérdl és eredményességérdl teljes
szemléletmdd-valtast hozd tudomanyos eredmények, mint Thorndike, E.L. (1928)
amerikai kutat6é, aki egyértelmiien megcafolta azt az addig James (1890) nyoméan
elterjedt és altalanosnak elfogadott fejlédési koncepciot, amely szerint a személyiség
alakitasi, fejlesztési lehetdsége csak az ifju korig, 25 évig tart, azutdn az egyének mar nem
képesek ujat tanulni, j képességekre, készségekre szert tenni s ezutdn értelmiiket,
viselkedésiiket a szokds, a rutin iranyitja. Thorndike kisérleti eredményei alapjan
megallapitotta, hogy ,,minden tanithatd egészen az 50 éves korig”. A fejlodés gorbéjére
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vonatkozoan azt emelte ki, hogy optimuma ugyan 25 év koriil van, attol kezdve lasst
hanyatlas kovetkezik be, de ez 50 éves korig legfeljebb fél szazaléknyi és még akkor is
Osszességében legalabb olyan teljesitményszintli, mint serdiilékorban volt. 50 éves kor
utan viszont egy erételjes ¢és felgyorsult titemi értelmi hanyatlas kovetkezik be.

d) Az elébb bemutatott sokféle meghatarozo tényezd egyiittes érvényesiilése alapjan az
andragogiai lélektan wjabb kutatdsai azt bizonyitottdk, hogy a felndttkori tanulds
képessége ennél differencialtabb, egyedileg valtozékonyabb helyzetet mutat. A hatranyos
mivelddési, oktatasi, de szocidlis koriilmények miatt is redlis jelenség egyesek (és
csoportok) alacsonyabb fejlettségi szinten valo ,,pszichikus megrekedtsége”, s ezekre a
Thorndike-i teljesitmény-gdrbénél alacsonyabb szintli teljesitmény jellemzd. Viszont a
fejleszthetdség elobb elemzett meghatarozd tényezdinek (kiilondsen a szervezett,
iskolarendszeri és iskolan kiviili tanitdsnak és tanulasnak a fels§ szintli oktatasig
folyamatosan végigvitt volta, a kiillonb6zo intellektualis képességeknek allando, aktiv gya-
korlasa az életben, a rendszeres dnnevelés, onmiivelés sziikségességérzésének stabilizalo-
dasa, képességének megerdsodése, maximalis mikodési szintre vald emelkedése stb.)
optimalisan kedvezd Osszejatszdsa, egylittes érvényesiilése a felndttkori tanulds ered-
ményességét az ember egész ¢letutjara, a legmagasabb életkorig is kiteljesitheti, tehat
egyénekre, sot egyes csoportokra nézve is megkérddjelezi Thorndike megallapitdsanak
altalanos érvényességét, miszerint a tanulds eredményességében 60 év utan sziikségszerti
egy erdteljes teljesitményesés bekdvetkezése.

4. A vonatkozdé andragogiai lélektani tudomanyos megallapitasok fontos felndttoktatasi,
tanitasi konzekvencidk levondsat teszik sziikségessé. Ezekre itt csak utalhatunk.

a) A legtagabb értelml tanulasfelfogas tobbféle tanuldsi jelenséget egyesit magaban.
Rubinstein alapjan Csoma Gyula (1985) a komponensként végbemend tanulast (amely
nem a megtanulds céljaira szervezddik, hanem mas célu tevékenység (munka, csalad-
fenntartd ¢s kozéleti tevékenység} kozben spontdn mdédon komponensként, jarulékosan
alakul ki az egyénben) és 6nall6 tanulasként, tanulasi céllal szervez6do tanulasi tevékeny-
séget kiilonboztet meg. Sajat kutatdsaink alapjan (L. Durko, 1988) még kozéjlik ¢kelddo
tanulasi jelenségnek tartjuk a szérakozasi, szérakozva miivelodési és tajékozodasi (egé-
szében regeneralodasi céllal szervez6dd) miivelddési jelenségeket is. A felndttoktatas
didaktikdjanak korszeri szemlélete sziikséges, hogy e sokcsatornas tanuldsi koncepciora
¢épitsen, mert a felndttek fejlodése e széles értelemben vett tanulas 6sszegzddd folyamataban
zajlik, s sziikségszerli, hogy a felndttek tanitasa felhasznalja, szintetizalja, rendszerezze ezt a
sokcsatornas tanulasi folyamatot, ezaltal szervessé tegye a személyiség miiveltséget.

b) Mivel a tanuldsi folyamat kivaltoja az abban résztvevd egyén (esetliinkben felnott)
sajat ontevékeny aktivitasa, a felndttoktatasi folyamatban is elsédlegesebb meghatarozo
tényezének kell tekinteni a felndtt aktiv tanuldsi folyamatat és - az el6zd, herbarti
didaktikdban dontének tekintett kiilsé - altudatos neveldi tevékenységet csak masodla-
gosnak, melynek legfébb tartalmat a feln6tt 6nalld tanuldsdnak szervezése, segitése,
szabalyozasa adja (L. Varnagy Marianne, 1973).

¢) A korszerl tanitasi médra is elsédlegesen a tanulokdzpontusag a jellemzd. A kiinduld
bazist a cél és feladat meghatarozasban is a felndtt tanuld életproblémai, élethelyzete
alkotja, s a felndttoktatasnak ezek megoldasadhoz kell miivelési, képzési, nevelési segitsé-
get adni. Ehhez sziikséges a feln6tt eldzetes tapasztalati anyagdnak felidézése, az egész
¢let és a kultura megfeleld anyaganak ismeretszerzési forrasként vald kezelése, amely
kulturdlis elsajatitas a tanuld ¢€s tanar tarsas-lelki egylittmiikodése folyamataban valosul
meg. A problémahelyzetbdl valo kiindulas egyébként az egész, felndttkori tanulas legfébb
motivacios megerdsitését adja.
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d) Mivel a hatékony tanulas a személyiség teljes érintettségét, képességei, miveltsége,
személyi tulajdonsagai, motivacidja, Osszteljesitményét feltételezi, sziikséges a felndtt
ember kiilonb6z6 sajatossagainak olyan szempontu értékelése, hogy azok a személyiség-
fejlodésben milyen, pozitiv vagy negativ szerepet jatszanak. Vizsgalati eredményeim
szerint a felndttkori sajatossdgok ezen értékelése alapjan a miivel6dés, tanulds szempont-
jabol a felnotteknél inkabb eldnyt jelentd sajatossagokat (pl. erdsebb motivaltsag, nagyobb
tudatossag, felelésségvallalas, kitartds, cselekvési edzettség, redlis Onértékelés alapjan a
tajékozodas, az Onalakitas, onmiivelés magasabb foka stb.) és a miivel6dés szempontjabol
hatranyos felndttkori sajatossagokat kiillonboztethetink meg (pl. a felndtt sokréti
lekotottsége, munka €s kozéleti feladatok miatti erdsebb faradtsag, tobbszor kimertiltség, a
nevelési értékekkel ellentétes szubkulturdk erdteljes hatasa, sokszor negativ tanuldsi
szokasok, technikak, kulturalis magatartas allandosulasa, stabilizdlodasa stb.). A felnott-
oktatds modszertananak egyik meghataroz6 alapelve annak keresése, hogyan lehet az
eldnyt jelentd felndttkori sajatossagokat a személyiségfejlesztés szempontjabol hatéko-
nyabbd tenni, a tanulas szempontjabol hatranyos sajatossdgokat pedig ésszerli oktatasszer-
vezéssel kozombdositeni, negativ hatasat csokkenteni. (L. Durk6 1988).

5. Osszegezve: a feln6tt tehat - bar egyéni életitja fiiggvényében mas-mas mértékben - képes
tanulasra, tulajdonsagai, magatartasa megvaltoztatasara, ha elég okot érez ra. Dontd tényezd
tehat motivaltsaganak ereje. A legalkalmasabb id6 a szdmara az, amikor a megtanuland6
anyagra egzisztencialisan sziiksége van. A feln6ttkori tanulas fontos motivacios tényezdje a
tarsadalmi fejlodés miiveltség-kovetelményeinek tudatositdsa, a tanulasi teljesités pozitiv
tarsadalmi, anyagi elismerése. Nem tanulhat produktiv modon, ha stlyos id6zavarban van,
viszont akkor tud legjobban tanulni, ha 6 maga hatdrozhatja meg sajat tanulasi tempojat, és ha
a hataridokbdl szarmaz6 stressz a minimumra csokken.

A tarsadalom még nem eléggé ismerte fel a felndttnevelés jelentdségét. Bizonyitott tény, hogy
szamos teriileten a felndttkor még a serdiilé és ifjukornal is alkalmasabb tanulasra és hogy
altalaban tobben képesek felndttkorban a tanulasra, mint amennyien ezt jelenleg teszik. A
felndtt képezhetoségének megismerésével ,,a kiaknazatlan energidk oOridsi tartaléka lett
nyilvanvalova egyén és a tarsadalom javara” (L. Peers R., 1953). ,,A feln6ttnevelés mar nem
tekinthetd tovabb csak tarsadalmi szolgaltatdsnak, hanem sziikséges nemzeti beruhazasnak”
(L. Toki6i Felnéttnevelési Vilagkonferencia 1972).

IV./2. A felnéttnevelés (andragogia) rendszere Magyarorszagon

A felndttnevelés jelenlegi statikus rendezettségét két iranybol épithetjiik fel: egyrészt mint
jelenlegi fajfogalmat elhelyezziik a tarsadalmi jelenségek szélesebb halozataba. Masrészt mint
nemfogalmat kezeljiilk és a kiilonb6zé rendezdelvek alkalmazasa alapjan a bele tartozé
fajfogalmak rendszerét dolgozzuk ki’.

> A formélis logika szabalyai szerint egy fogalmat iigy hatdrozunk meg. hogy megkeressiik azt a
kozvetleniil felette 1évd, nagyobb terjedelmil jelenséget (fogalmat), amelybe a meghatarozando
fogalom beletartozik. Ez a tagabb értelmii fogalom a ,nemfogalom”. Masrészt megkeressiik azt a
tobbi jelenséget, amely - ugyanazon a szinten - ugyanebbe a nemfogalomba még beletartozik. Ezek
lesznek a ,.fajfogalmak™. Ezutdn Osszevetjilkk a fogalmakat egymassal ¢s megallapitjuk, miben
egyeznek (k6zosek) és miben kiilonbozok. A kozos jegyek lesznek a nemfogalom tartalmi jellemz6i,
mig a megkiilonboztetd jegyek a fajfogalmak tartalmat adjak. Ugyanezen logika alapjan torténik a
fogalom lebontdsa, osztdlyozdsa, amikor valamilyen szempont alapjan megkeressiik a nemfogalom
terjedelmét alkoto fajfogalmak Osszességét. Mindkét logikai miiveletre a tovabbiakban tobb példat is
talal az olvaso.
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1V./2.1. Felnottnevelés a permanens miivelodés, nevelés rendszerében

A felnéttnevelés jelenségét mindenekeldtt a hozza legkdzelebb esé nemfogalom a permanens
miivelédés rendszerébe kell elhelyezni. A permanens miivelddés kulturdlis javaknak,
termékeknek a személyiség kiilonbozo céla, aktiv tevékenységeihez (vagy spontan moédon,
vagy jarulékosan, vagy céltudatosan) kapcsolodo elsajatitasa, és a személyiségnek ennek
kovetkeztében 1étrejovo formalddasa, sajatos (optimalis) koriilmények kozott gazdagodasa,
»fejlodése” (Durko, 1980). Ennek két formaja lehetséges.

A spontan formalodas, amely az ember direkt célu életfeltételeket, életkoriilményeket teremtd
céltudatos tevékenységéhez, szocidlis interperszondlis kapcsolataihoz, csalddfenntartd
aktivitdsahoz sokszor Ontudatlanul, spontdn modon kapcsolddik. Eredménye mellékesen a
személyiség formalodasa pozitiv, de esetleg negativ iranyba is, azonban nem ez a direkt célja
a tevékenységnek. Mas ismert fogalommal azonosithatjuk ezt a jelenséget: ez a kdzvetlen
szocializacio.

Az intézményesitett kulturalis javak kozvetitésére szakosodott kulturalis szolgaltatas képezi a
felosztas masik tagjat. Itt mar megjelenik direkt célként az emberek szdmara a kulturélis javak
szolgaltatasa még pedig két, egymastol Iényeges mindségi jegyekben eltérd rendezettségli
jelenségben.

a) Az egyik jellemzdje, hogy az ember a szolgaltatasban teljesitett kulturalis javakkal
direkt modon csak a faradt szervezet felfrissitése érdekében él, ez cselekvése kozvetlen
célja. Ezért 6sszefoglalo megnevezése a regenerativ mivelddés. Lényegében a rekreacio,
szorakozas, szorakozva miivelddés €s tajékoztatas jelenségei tartoznak a keretébe.

b) A kulturdlis szolgaltatdsok masik intézményesitett rendszerét mar a miivelddésben
mindségi fordulatot hozo, tarsadalmilag kiemelkedo jelentdségli jelenségcsoport: a céltu-
datos, permanens nevelés képezi. Rendszertanilag ide kell sorolnunk ezt, hiszen a miive-
16dés mint tagabb nemfogalom elébb megismert 1ényeges jegyei: a személyiségaktivitas, a
kulturélis javak ehhez kapcsolodo elsajatitisa, az ennek eredményeként bekovetkezd
személyiségformalédas mindenképpen jellemzok rd. Mint fajfogalom azonban minden
elézo jelenségnél mindségileg eltérébb, 1 jellemzdé vonasokkal is rendelkezik, ami a
nevelés Iényeges ismérvévé valik. Mindenekel6tt megjelennek a tarsadalom fejlddése
szempontjabol kivanatos nevelési célok, melyek megvalositasa érdekében valogatddnak ki
az elsajatitasra kozvetitett miivelddési javak. A kulturdlis elsajatitas, feldolgozas a
fejlodésben magasabb szinten 1évo csoportok (neveldk) és a nevelési folyamat részeseinek
(a tanuldk) interperszondlis csoportaktivitasa keretében torténik a szélesebb kornyezeti
hatotényezoket is mozgositva, felhasznalva fejlesztd irdnyu hatdsban. A tevékenység
lényegét a tanulok sokrétli kulturaelsajatitd, gyakorlo, felhasznald, megszilarditd és
onellendrzési aktivitasa jelenti, ez fejlodésiik kozvetlen kivaltoja. A neveldk csak ennek
kozvetett iranyitasat, segitését, az optimalis mdodszerek megtalalasat, a hianyz6 elemek
poétlasat, ellendrzését s értékelését végzik. A dialektikusan 0sszefon6dd kozos tevékeny-
ségiik eredménye lehet a tanulo fejlédési célok iranyaba (de esetleg mas iranyokba is)
torténd fejlédése, mely 1ényeges személyiségvaltozasi eredmény értékelése lesz a tanuld
¢és neveld végsd mérlegeld feladata. Erre épiilhet azutan a permanens élethosszig tartod
nevelés 1), kovetkezd szakasza. Szamunkra most kiilondsen az a fontos, hogy a céltudatos
(¢lethosszig tartd) permanens nevelés Osszetett jelensége - a résztvevd tanuldk sajatos
szocioldgiai életviszonyai ¢és életkori sajatossagai alapjan - tovabbi harom fajfogalomra
bonthatok: a felnovekvd nemzedék elsddleges nevelésére (pedagogiara), a felndttnevelésre
(andragodgiara) €s az oregek nevelésére (gerontagogiara).
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elobb mar megismert: formalis, nonformalis és informalis nevelés. (L. I11. fejezet/1.)

Tovabbi nevelési osztilyozast is alkalmazott a holland felnéttnevelési iskola, s hazankba
Eckevort (1971) kozvetitette, amely a nevelési folyamat és stratégia oldalardl exagodgiarol
(amikor a nevelés elsddleges 1ényege az, hogy kivezessen valakit a problematikus helyzetbdl,
pl. az elézetesen kialakult téves nézetekbdl, elditéletekbdl, karos magatartasi szokasokbol
stb.), és anagogiarol beszél (amikor a nevelés lényege, hogy valakit optimalis helyzetbe
hozzon, a kivant j6 allapotnak megfeleléen). Természetesen ezek a felosztasok egyarant
alkalmazhatok mind a pedagogiara, mind az andragogiara.

nevelés
formalis nonformalis nonformalis
nevelés nevelés nevelés

nevelés (agodgia)

exagogia anagogia

1. Permanens mivel6dés

1.1 Spontan formalodas 1.2 Intézményesitett kulturalis szolgaltatas
- munka tevékenységhez
- barati, k6z0sségi tevékenységekhez
- csaladi, privat élettevékenységekhez
kapcsolddoan 1.2.1 Regenerativ miivelodés  1.2.2. Céltudatos permanens nevelés
- rekreécio (antropagodgia)
- szorakozas
- szorakozva-miivel6dés
- thjékoztatas | |

1221 1222 1.2.2.3.

Felnovekvd nem-
zedékek nevelése
(pedagodgia)
Feln6ttek neve-
1ése (andragoeia)
Oregek nevelése
(gerontagdeia)

1V./2.2. A felnottnevelés teriiletének felosztasa (szakagakra, didaktikai rendszerekre stb.)

A rendszer ugy vazolhat6 fel, ha a felndttnevelést, andragogiat tekintjiik nemfogalomnak ¢€s -
kiilonbozd 1ényegi rendezdelvek alkalmazasaval - megéllapitjuk a terjedelmébe tartozo,
kiilonb6z6 fajfogalmakat.
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A rendszer szempontjabol gyakorlatilag leghasznosabb osztalyozashoz akkor jutunk, ha a mi-
kodtetd szervezetek, a nevelés dominans célja €s tartalma szerint osztidlyozzuk a felndtt-
nevelést (andragogiat). Igy jutunk el a felnSttnevelés 6 teriileteihez, vagy szakagaihoz, a
kovetkezo felosztas alapjan:

a) dltalanos iranyu felnéttnevelés: melynek célja és {6 tartalma az alap- és altalanos
miiveltség potldlagos kialakitasa felndttkorban. Megvalositdéi formalis nevelési intéz-
mények. Fenntartoik az dnkormanyzatok, ritkdbban az egyhdzak és privat alapitvanyok.
Szintje alap- és kozépfok, dokumentuma: nemzeti érvényességli bizonyitvany.

b) szakiranyu andragogia: f6 tartalma alap- és altalanos miiveltségre épiild (azt sok
esetben maga is korrekciosan potlo) kiilonbozd szakiranyu nevelés. Domindnsan allami
vagy onkormanyzati formalis nevelési intézmények, masrészt munkahelyi, alapitvanyi és
profit-érdekeltségli szervezetek formalis vagy nonformalis nevelési tevékenységgel
végzik. FO részagai: munkanélkiiliek felzarkoztatdo képzése elemi kézmiivesi szakkép-
zéssel, szakmunkésok atképzése €s 1j, kurrens szakmakra vald felkészités, érettségire
¢pilld magas szintli felkészité szakképzés, érettségire épiilld vezetd és menedzserképzés
kozép-, hazai fels6- és nemzetkozi érvényességii posztgradualis diploma nyujtasaval. A
szakirany legijabb hajtdsa a személyligyi, emberi eréforras menedzselésére felkészitd
szakképzés. Leggyakoribbak a szakmai képzés iskolarendszer(i, tdvoktatasi és tanfolyami
formai, de esetleg magantanulési, onmiivelési forma is alkalmazhato.

c) kozéleti-kozossegi, allampolgari andragogia: az alkotd k6zosségi, kozéleti munkdhoz
sziikséges tarsadalomismereti, kozgazdasagi, politoldgiai, embernevelési ¢s kommunika-
cioelméleti, szocialpszicholdgiai miuveltség kialakitdsa tobbnyire nyitott nevelési
keretekben allamilag érvényes diploma nyujtasa nélkiil.

d) szociadlis gondozo munka andragogidaja: a pluralista demokratikus tdrsadalom hatra-
nyos helyzetli tagjainak szocialis, egészségi, higiéniai gondozasaval foglalkozo szocidlis
munkasok képzése és nevelése. Tobbnyire elsé diplomat, vagy posztgradualis kiegészitd
diplomat adva. Cél az alapvetd szocioldgiai, szocidlpszichologiai, az alkoholizmus, drog-
fliggdség és mas egészségkarositd ¢életformak megvaltoztatasaval kapcsolatos orvostudo-
manyi, gondozasi, egészségnevelési, s mentalhigiéniai szakmiiveltség, gerontologiai és
gerontagdgiai elméleti és gyakorlati felkésziiltség kialakitasa, De ennek keretébe tartozik a
gyakorlati szocialpolitika felndttnevelési, kozmiivelddési vonatkozdsainak gyakorlati
ellatasa is, a tarsadalom szocialis miiveltségének, magatartasanak formalésa is.

e) krimindl-andragogia: gyakorlat és elmélet arra vonatkozodan, hogyan lehet és kell a
leghatékonyabban a szabadsagvesztésre itéltek tarsadalomtol vald izolalasat, ugyanakkor -
atnevelésiik érdekében - aktiv munkajelleghi foglalkoztatasat, iskolarendszerii vagy
tanfolyami tanitasi-tanulasi folyamatba vald bekapcsolddasat, illetve tartalmas szabadidds
elfoglaltsadgat szervezni, a veliik valo interperszonalis viszonyt kialakitani. Alapvetd célja
olyan felndttkori ismeret-, képesség-, gyakorlati készség és magatartas-formalas, amely
elokésziti a szabadulds utdn a tarsadalomba valod reszocializacios folyamatok minél
hatékonyabb lezajlasat.

f) katonai andragdgia: a kdzkatonai, tiszthelyettesi, altiszti és tiszti szakmai és altalanos
iranyl nevelés megvaldsitasa testi, erkolesi, tarsadalmi-kozéleti, magas szintli technikai,
szakmai teriileten. Kotetlen, és intenziv alkalmi gyakorlati forrnak és zart kotott
iskolarendszerti formakon keresztiil, Fontos tartalma a korszerti honvédelmi feladatokhoz,
a nemzetkdzi kapcsolatokhoz sziikséges idegen nyelvi képzés. A kiilonb6zo szintii vezetdi
funkciora val6 iskolarendszerti felkészités allamilag érvényes diploma adéasaval zarul.
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g) vallasos, hitéletbeli andragogia: a felndttnevelés legdsibb szakdga, mely egyesiti
magaban a papképzés hivatasbeli szakképzési funkcioit (diplomaadassal) és a felndttek
laikus valldsos nevelésének a feladatait. Ez utobbi lényegét a valldsos hitbeli meggyo-
zO0dés-formalas és ennek megfeleld etikus, interperszonalis, k6zOsségi magatartas és
szokasrend kialakitasa egyhazi kozosségformalas alkotja.

h)
ésszegezve:
A felndttnevelés, andragogia fo teriiletei, szakagai
Altalanos Szakiranyu Kozéleti Szocialis Kriminal Katonai Vallasos,
andragogia andragogia andragogia andragogia andragogia andragogia  hitéletbeli

andragogia

A felndttnevelés osztalyozdsanak masik f6 forméjadhoz akkor jutunk, ha a foglalkozas kotott-
sége, a neveldi viszony tartdssaga, s az eredmény elismertsége, mint elvi lebontasi alap
figyelembe vételével végezziik a felosztast. gy jutunk a felndttnevelés, andragogia didaktikai
rendszerei osztalyozashoz.

Az osztalyozas masodik esetének fO tagjai:

a) Iskolarendszerii felnottnevelés alap-, kozép- és felsdfokon az iskolarendszer jelleg-
zetes kotottségeivel meghatarozza a tananyag-elsajatitas kelld idOtartamat, az elsajatitando
miuveltségi, képzettségi és neveltségi tartalmakat, a gyakorlds, ellenérzés sziikséges
kereteit €s elismeri az elért eredmények értékelését allamilag érvényes diplomaval.

b) Tanfolyamrendszerii felndttnevelés atmeneti rendszert jelent a kotott iskolarendszer €s
a kotetlen, iskolan kiviili rendszer kozott. Keretén beliil rovidebb iddtartamot kivand, vagy
az orszagos szervek, vagy a helyi rendezdszervek altal meghatarozott miiveltségtartalmat
dolgoznak fel tanfolyamvezetd andragdgus vezetésével és a résztvevo felndtt mar erdtel-
jesebb aranyu egyéni, onmiiveld tanuldsaval. Ebben a k6zos foglalkozdsban mar nagyobb
hangsuly tevdodik a cselekvésmddok begyakorlasara, altalaban a gyakorlat-kozeliségre.
Meg6rzddik az elsajatitds szintjének neveldi értékelése is, de a diploma tobbszor csak
szakagazati, vagy munkahelyi érvényességi.

c) Iskolan kiviili felnéttnevelési rendszer dontéen az dnkéntesség teljes szabadsaganak a
konzekvenciait érvényesiti. A miuvelddési anyag tartalma, mélysége, mennyisége a
résztvevé felnétt igényei altal meghatarozott, erételjesen kotetlen. Igy hézagos, logikai
rendjében hianyos is lehet. A miivelddési anyag egyéni feldolgozasa, gyakorlasa otletsze-
rl, egyenetlen, a résztvevo egyén életszituacioi, kedve, érdeklddése szerint meghatarozott.
gy a kultiraelsajatitas mértéke is esetleges, egyes részei mélyebbek, masok hianyo-
sabbak. Az ellendrzés, értékelés lehetéségei erdteljesebben szubjektiv természetiiek. Csak
a nagyobb mérvii motivacid, mélyebb, stabilabb onmiivelddési, mddszertani kultara
esetén lehet tartds, egzisztencialis kotottségl elsajatitasi eredményre szamitani, egyébként
csak ad hoc jellegii, csak részleteiben rogzitett recepcioig jut el a résztvevo.
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Osszefoglalva:

A felnéttnevelés andragdgiai-didaktikai rendszerei

Iskolarendszerti felndttnevelés  Tanfolyamrendszert felndttnevelés — Iskolan kiviili feln6éttnevelési rendszer

A felnéttnevelés rendszerének ill. az eldzetesen elvégzett osztalyozasok Osszefoglalasat adja
az alabbi abra, amely egy vonatkozasban tovabb is boviti eddigi ismereteinket: jelzi azt a két
Osszefoglalo értelmii fogalmat: a kozoktatast és kozmiivelodést is, amelybe a felndttmiivel6dés
¢és felndttnevelés eddig megismert kategoriai beilleszthetok.

Az alapkategodridk viszonyrendszerét a 2. abran ugy foglalhatjuk 6ssze, hogy a pedagogia,
andragogia, kozoktatds, kozmiivelddés jelenségekhez viszonyitottan 2 crescendo jellel
jelezziik ezek oOnneveléshez, onmiivelddéshez vald viszonyat is. Az Onnevelés szerepe
crescendo-szertien erdsddik a pedagdgiabol az andragodgia felé, illetve a kozoktatdstol a
kozmiivelddés felé haladva. E viszonyrendszer legatfogdbb sémaja:

pedagogia

SEIP0ZOY

SPQIPANIZOY

So[eAnUIUQ

andragogia

onnevelés
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Permanens személyiségformalas (,,tanulas”) - permanens miivelddés

felnottkori rendszere

|
v

Spontan Permanens
formalodas Regenerativ szora- nevelés
koz6 miivel6dés |
- rekreacio Felnévekvé ) .
> ; elnovekvd Felnéttnevelés
) szc?rakozas o nemzedék nevelése
- szérakozva miivel6dés
- informalédas
<

Iskoléan kiviili feln6ttnevelés Tanfolyami felnéttnevelés
Sportegyesiiletekben folyd nev (isk. és isk. kiv.
Kult. nevelés (népmiivelés) formakat is hasznal)

Szakképzés

- vezetoképzés

- tovabbképzés

Ideolobgiai-politikai nevelés Iskolai

- szeminariumok - alt. isk.

- partiskolak - kozépisk.

- politikai akadémiak - foisk., egyetem

KOZMUVELODES Katonai nevelés - esti
< - levelez6
- magan
KOZOKTATAS

IV./3. A rendszervaltas utani magyar tarsadalom felnéttnevelésének pozitiv és negativ
valtozasi tendenciai

A felnéttnevelés rendszervaltas utani helyzetével, valtozasi tendencidival nincs lehetdségiink
nagyon részletesen foglalkozni. Ugyanakkor nem nélkiilozhetjiik - legaldbb Osszefoglalo
globalis szinten - a fejlodés, vagy stagnalas tendenciainak tomor attekintését. Tudjuk, hogy
nagy merészség ennek az (esetleg elsietett, korai) altalanositasnak az elvégzése, de - a tévedés
lehetoségének fenntartdsaval - ugy érezziik az értékelési szemléletmod gerjesztésével és
tartalmi gazdagitdsaval tobb haszon varhatdo ebbdl, mint kar. Ezért csak megkiséreljiik a
feladat megoldasat.

A kovetkezOkben tehat - a felnéttnevelés sajatos értékelési paraméterei szerint tomor Ossze-
foglalasat adjuk a hazai felnéttnevelés rendszervaltas utdni helyzetének, sajatossagainak,
valtozasi tendencidinak. Megkiséreljiilk a valtozasokat pozitiv, fejlédési és negativ, vagy
legalabbis stagndlo értékelési jelzok ald csoportositani. Ezzel reméliink segitséget adni
olvasoinknak napjaink értékelésének nehéz feladataban.
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1V./3.1. A valtozas pozitiv, eloremutato sajatossagai

a) Mindenképpen értékként kell kezelniink a felndttnevelés fejlodésében, hogy tevékenysége
tarsadalom-rendszertani szempontbol egyre egyértelmiibben, egyre szervesebben beépiilt a
gazdasagpolitika, a szocialpolitika és a miivelodeés- és kozoktatds-politika rendszerébe. Ezen
¢letteriiletek kihivéasai egyre hatarozottabbak, egyértelmiibbek lettek a felndttneveléssel és
egyes szakagaival szemben, hatasait is a gyakorlati életben jatszott tényleges funkcidokban
lehet vizsgalni.

b) Nyilvanvald, hogy amely életteriileten a kihivas egyre hatarozottabb és differencialtabb
lett, az ezekhez valo aktiv alkalmazkodas meginditotta az illetékes felndttnevelési teriilet
onfejlodesét is. De ez a fejlodés egyes szakdgak szintjén mas-mds mértékli. A
legdifferencialtabb kovetelmények a termelési, szakmai kultura teriiletén fogalmazodtak meg
a felndttneveléssel szemben. Kovetkezményként a felndttek szakképzési szakaga fejlédott az
eltelt évtized sordn a legerdteljesebben, differencidlodott a részfeladatok szerint a
legsokoldalubban. Uj fejlédés mutatkozott a tarsadalom szocialis munkateriiletéhez
kapcsolodo szocidlpolitikai funkcioju felndttnevelés teriiletén. Alapveté oka magéanak a
szocialis tevékenységnek a sziikségszeri megujulasa, s hozzakapcsolodott a felndtt-nevelés
eziranyu tevékenységének kibdviilése.

Az iskolarendszeri felnottoktatas valtozasai még ellentmondasosak, egyes szintjein (pl. az
alapoktatas terén) a hanyatlas jelei, mas szintjein (pl. a felsdoktatasban) erdteljes fejlodés jelei
mutatkoznak.

A politikai felnottoktatas - mivel funkcidja az egypartrendszerti politikai hatalomhoz és a
monolitikus ideoldgiahoz kotddd volt - elobb a leépités allapotdba keriilt, de késObb -
kiilonosen az altalanos politikai nevelés terén, a pluralizmushoz valé alkalmazkodés
folyamataban, elindult az ujabb fejlodés utjan.

Az iskolan kiviili kézmiivelodés a mindennapi élet kultirdjanak terjesztésében, a lokalis
kultira emelésében, a helyi torténeti és funkcionalis identitas szolgéalataban fejlodott; a
tartosabb neveld hatdst biztositd formakban (pl. népfdiskola) hatékonysidga nétt, mas
teriileteken stagnal.

c) Hatarozottan megfogalmazhatjuk azt az Orvendetes fejlédést, amely a felndttnevelés
autonomidja megerdsddésében mutatkozott meg. Csokkent a felsd, direkt irdnyitds mértéke,
feladatrendszerét, munkavallalésait a tarsadalmi életbe vald elhelyezkedését a felndttnevelés
intézményei, szervezetei maguk allapithattdk meg. Autonémiajuk a nevelési folyamat
egészének megtervezésére és végrehajtasara is kiterjedt. Altaldban nétt a felndttnevelés
alulrol épitkezo programozasa és ez érték.

d) A felnéttnevelésnek a tarsadalmi fejlodés egészéhez ¢€s részteriileteihez vald szervesebb
kapcsolodasa eredményeként, az életsziikségletek ki¢lezddése kovetkezményeként
hatarozottan megndtt a felndttek tanulasi motivacioja. Egzisztencialis mélységiivé és stlyuva
valt, ami tartésabb és eredményesebb tanulasi folyamatban valé részvételt eredményezett.

Kozelebb Iépve a felndttnevelés belsd folyamatahoz a kdvetkezo pozitiv sajatossagokat latjuk:

e) Tartalmilag tobb fontos 01j tendencia is megnyilvanult. Az egyik legegyértelmiibb a régi
monolitikus, s egypartrendszeri szemléletmod felszamolodésa s helyébe a tarsadalom sokréti
tagoltsaganak megfeleld; a sajatos csoportérdekeket, ¢életszemléletet tiikkroz0 tartalmi
pluralizmus megjelenése. Ez mindenképpen gazdagodas, fejlodés, kiilondsen sziikségszerli
konzekvencidjaval a toleranciaval, az egyenrangu parbeszéd kialakulasaval, a tényleges
gondolatszabadsaggal. Nagyon fontos 1) hangsulyok emelddtek ki: pl. a munkakultara teljes
differenciéltsdga az alapszakmak miiveltségi elemeitdl, a kozép- és felsdszintli vezetd- és
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menedzserkultardig; a jogi feltételektdl a szocidlpolitika alapelveinek a megismertetésén
keresztiil az egészséges ¢€let szabalyai, kdvetelményei elfogadtatasaig, valamint a kiilonb6zo
Az 1j hangsulyok mindig a teriiletnek megfeleld kultara részleteinek elmélyitését, kidolgo-
zasat hozzdk magukkal, s foleg azok gyakorlat-kozeli, hasznéalatra kész vonatkozasainak
kimunkalasaval teszik gazdagabba a felndttnevelés tartalmat.

f) Osszességében pozitiv eldrelépést képvisel a felndttoktatdsnak azon sajatossiga, hogy
aranyaiban jelentdésen nétt az als6 foku és alsobb kozépfoku felndttnevelési gyakorlattal
szemben a magasabb kozépfoku, és felséfoku, felsszintli képzésformak aranya. Igy a
felndttoktatasi tevékenység gyakorlatanak atlagszintje a rendszervaltds utan 0j termelési,
tarsadalmi kihivasok hatdsara dsszességében és atlagos allapotdban - hatdrozottan magasabb
szintre emelkedett. Bar igaz, hogy ez magaban foglalja azt az ellentmondést is, hogy a
munkanélkiiliekkel valo foglalkozds nem tudott kellden adekvat képzésformakat talalni az
alacsonyabb muveltségii, tarsadalmilag erésen hatranyos helyzetli munkanélkiiliek hatékony
motivalasara és felndttoktatasi, szakmai ki- és atképzésére, ezért csokkent a veliik valo
foglalkozas ardnya. Ennek ellenére a kozép- és felsOszintii felndttoktatasi formak ardnya
abszolut szdmban is nétt ebben az idOszakban, igy a kozmiiveltség tarsadalmi atlagszintje
hatarozottan emelkedett altala. Ezért ,,mertiik” a jelenséget a korszak pozitiv felnéttoktatasi
fejlddési tendenciai kozott szerepeltetni.

g) A legjelentésebb pozitiv fordulat a mindségi kovetelmények felé¢ a felndttoktatasban a
kornyezet és szervezet nagyobb egyensulyat biztositd, a kiilsé kornyezet kdvetelmény-
szintjéhez alkalmazkodo, magasabb értékszintekhez adaptilodo sajatossagaban mutatkozik.
Elérelépés tortént ,,a mindenséggel mérd magad” Jozsef Attila-i kdvetelményében. Az
Eurdpahoz, a vildgszinvonalhoz vald alkalmazkodas jelszobol mar erdteljesen mindennapi
termelési, technikai és tudomanyos gyakorlatot szabalyozd tényezd kell. Messze megemel-
kedett az orszagban az idegen nyelven beszélok, értdk szama, egyaltalan az idegennyelv-tudas
szintje. Kinyilt a vildg a tudomanyos munkara késziilé fiatal tudosok, magasan képzett szak-
emberek, menedzserek, egyetemi hallgatok, s6t mar a legjobb kozépiskolasok, technikusok,
szakmunkasok el6tt is. A kiilfoldi munkavéllalas torvényes engedélyezése egy magasabb
szakmai, termelési ¢s munkafegyelmi kultara elsajatitasa és ,,hazahozéasa” felé nyitotta ki a
lehetdségeket. Bar redlissa valt - foleg a hazai tudomanytamogatasi rendszer rendkiviil
alacsony szintje miatt - az ,,agyelszivas” veszélye, de reméljiikk, hogy az allami elosztési
rendszerek reformja utdn a sziikségszeriivé valdé tudomanyos kutatasi tdmogatasi szandék ¢s
képesség emelkedése, valamint a hazai és kiilfoldi kutatasi egyiittmiikodések tamogatasanak
novekedése utan, ez a veszEly alabbhagy.

h) Bar a pozitiv fejlédés tendencidi ezen a téren még nem teljesen egyértelmiick, mégis
leszogezhetjlik, hogy egyre hatarozottabban jelentkezik az utobbi években az onmiivelési,
onalakitasi, miivelddesi formak erdsodese. Ez mindenképpen a jovo felé mutatd altalanos
kovetelmény és orvendetes tendencia.

Megnyilvanuldsa egyrészt mar magahoz a felnodttoktatas tényéhez kapcsolddo. A felndttokta-
tasi forma (az elsajatitando tananyag ¢€s az elvégzésére rendelkezésre allo idokeret - nappali
képzéshez viszonyitott - erdteljes csokkentésével) keletkezd ellentmondasait csak a felndtt
tanulok nagyobb aranyt tanulasi, 6nmiivelési aktivitasanak novelésével tudja feloldani. Ezzel
a tendenciaval esik egybe a felndttoktatas utdbbi évtizedében az Onmiivelésre, Onalld
tanulasra inkabb €pitd oktatasi formak (pl. tdvoktatas) preferalasa is.

Mindez sziikségszertien koveteli a felndttoktatason beliil az 6nalld tanulni tanitds, értelmi
képzés hangsulyanak ndvekedését. Ez egyuttal az Onmiivelés képességének erds6do
fejlesztésével jar egyiitt.
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Nem kétséges, hogy a jovo (az élet minden szakteriiletén) az onmiivelés, énalakitas nagyobb
aranyu szerepe felé mutat. A technika, a szakmai kultura allando, gyors fejlédése életsziik-
ségletté teszi a fejlodéssel valo 1épéstartast, az uj kdvetelményeknek valdé megfelelést, aminek
csak egyik formdja lesz a szervezett felndttkori tovabbképzés, nagyobb aranyu teriilete
mindenképpen az dnmiivelés, onképzés lesz.

Mindezek egyiittes hatasara szintén egyre erdteljesebb gyakorlattd kezd valni a szakma, a
kultara terén a nemzetkozi fejlédéssel vald folyamatos 1épéstartds magas szintli dnmiveléssel,
Onalakitassal, igy fokozatosan egyre nd a tarsadalomban az allandé 6nmiivelést gyakorlatta
tevo onneveld szandék és képesség, egészében az orszag donmivelési kulturdjanak szintje.

1) Anyagi forrasaiban, finanszirozasaban az etatizmus, paternalizmus allapotahoz képest a
gazdasagilag tobb labon allas, tobb forrasbol merités tendenciai felé tortént elmozdulas. A
kérdés természetesen az: tobb lett-e, biztosabb lett-e ezzel a felnOttnevelés anyagi meg-
alapozéasa. Az allami és szakszervezeti pénzforrasok csokkenését ma még kell aranyban nem
partoljak a privat és alapitvanyi forrasok. Ez kicsit bizonytalanna teszi a felnéttnevelést.

A feln6ttképzés anyagi alapjanak biztositdsaban kiemelendd a koltségvetési és privatizacios
forrasokra ¢épiild ,,Foglalkoztatasi Alap”, tovabba intézményeket, muhelyeket fenntartd
»Szakképzési Alap”. Nemzetkozi tdmogatasi alapot nyujt a ,,Phare-palyazati rendszer”.

Ertéknek tekinthetd viszont a piacgazdasagi vonatkozasok megjelenése, amely a feln&tt-
nevelés szintjén is a szolgéltatast a résztvevOok érdekei kielégitésének tényleges értékét
kifejez0 pénzbeli, piaci ar megjelenésével, elfogadasaval vagy elutasitdsaval méri. Ennek
mindig akkor van értelme, ha a piaci versenyhelyzet a szolgaltatds minOségi javitasat
eredményezi. Ez a felndttoktatés terén is varhatd eredménye lesz.

1) Intézményrendszerében hatarozott gazdagodast, differencialodast hozott az elmult évtized,
Ennek az elvi alapjat az eddigi monopol helyzet, az ezzel jaro kiszolgaltatottsag megsziin-
tetése eredményezte. Nem érvényesiilhet tovabb ,,az eszi nem eszi, nem kap mast” kinélati
szinvonaltalansag, A résztvevok részére a kinalati valaszték alapjan valdé dontés szabadsagat
biztositja az 0j helyzet.

Bar az intézményrendszer fejlodott, de ha hozzavessziikk az intézmények felndttoktatasi
tevékenységérol szolo tajékoztatasi kotelezettség szervezetlenségét, a ,.feliigyeldi”, szakmai,
tandcsadoi munka teljes megoldatlansagat, akkor azt is jelezniink kell, hogy ez a rendszer mar
szenvedi is az alulrdl, ontevékenyen szervezettség rendszertelenségét, szabad(os)sagat is. A
felndttoktatasi tevékenységek mindségi hatékonysagardl, mértékérdl végkép nincs senkinek
Osszehasonlitd orszagos, regionalis vagy helyi képe sem. Ez viszont az intézményrendszer
igen nagyfoku fejlodése, differencialtsdga pozitiv tendencidjat némileg megkérddjelezi.

k) J6 lenne képet alkotni e nagysagrendjében sokszorosan megnivekedett felnéttoktatasi
tevekenység folyamati és modszertani kulturaltsagarol. Mar elébb jeleztliik, hogy erre
vonatkoz6 adatszolgaltatas, tapasztalatszerzés nincs. A kiilonbozdé privat felndttoktatasi
szervezetek integracids szervezeti keretei kialakulatlanok.

1V./3.2. A valtozas negativ konzekvenciai

a) A felndttek szakoktatdsa (szakmunkésképzés, atképzés), a munkanélkiiliekkel vald
foglalkozas terén megvalosult feln6ttképzés nem a teriilet mindségi igénye: vagyis a magas
szintll altalanos miveltségre épiild, mobil szakmiiveltség felé, hanem ellenkezdleg, a szik,
szakmai felkészités iranyaba, - még a szakképzési agak tarsadalmi keresletének a mértékét
sem mérve fel megfeleléen - mozdult. Majd az id6 donti el, hogy Osszességében nem a
munkanélkiiliség ujratermelése iranyaba hatott-e?
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b) Az iskolarendszerli, magasabb hatékonysagti (viszont, tartalmédban merevebb),
gazdasagosabb (régi intézményekben folyd) felndttoktatas helyett inkdbb a felszinesebb
(tartalmilag rugalmasabb, kotetlenebb) rovidebb idotartamu, az alapozé altalanos miiveltséget
hanyagol6, az atfog6 szemléletet, gondolkodasmoddot, tehat az értelmi képzo feladatokat alig
érintd, tanfolyami képzésformat preferalta.

c) Feladta a felndttoktatas gyakorlataban az andragogiai szakmaisag, szaktudas kovetelmé-
nyét. Igaz, hogy egy teriileten, a feln6tt tanulokat aktiv részvételre 6sztonz6 metodika terén
elorébb Iépett, de mindez megvaldsithato volt sziik szakmai tréning eredményeként elsajatitott
technikai gyakorlottsag alapjan is - mély andragdgiai s didaktikai szakmiiveltség nélkiil. Ezt
retrograd jelenségnek tartjuk.

d) Lényegében a legsulyosabb problémaban abban, hogy az alapmiiveltségben leszakado és
munkanélkiili réteg tarsadalmi mobilizalodasdban, nevelésében nem tudott elfogadhato
eredményre jutni. (Az RMKK atképz6 programjaban a sulyosan hatranyos helyzeti, alacsony
iskolazottsag munkanélkiilick csak 10%-ban szerepeltek.) Igy a tomegkultura szintjén nem
tudott emelni, s6t az elindult siillyedési tendenciat sem tudta megéllitani. De még jobban
frekventalta a fels szintli szakmiveltség terén is az érettségire €piild alacsonyabb szinti,
kiszolgald értelmiségi tipus (Bujdosd, 1995) kialakitasat végzd szakképzés felsdszintli
tanfolyami felndttoktatasi formait. Bar ennek mérésére nincs megfeleld mérdeszkoz, de félo,
hogy igy a tarsadalom Ossz-miveltségi atlaga csOkkenéséhez inkdbb hozzijarult, mint a
novekedéséhez.

e) Ugyanezt a tendenciat lattuk megvaldsulni a szabad kozmiivelddés terén minden mas
formaval, teriilettel szemben csak a nyugati kommersz kultira elaradasat segitd miivelddés-
politika esetében, amely a befogadd tomegek izlésromboldsdhoz, és a magas szintli magyar
alkotomiivészet, de még a hazai szérakoztato kultira helyzetének is a romlasdhoz vezetett.

A pozitiv és negativ tendencidk Osszevetésével a kovetkezd konkluziora jutottunk:
hatarozottan erdsebbek, nyilvanvalobbak a felnéttnevelés rendszervaltas utani alakulasédban a
pozitiv tendenciak, aminek kovetkeztében a kutatok (L. Koltai, 1993.) arra a kdvetkeztetésre
jutottak, hogy a rendszervaltas utani idokben a felnéttnevelés felértékelodésének hatarozott
megnyilvanulasai ismerhetdk fel. Az 0sszkép azonban nem egyértelmiien csak pozitiv. A
korszakban mar jelentkeztek negativ tendenciak is, amelyek tobbszor a teriilet szakmai
Hiranyitdsa”, a szakmai segités, tanacsadas, értékelés szervezeti kereteinek kialakulatlan-
sagaira, vagy hianyossagaira vezethetk vissza. fgy a felndttnevelés osszképe napjainkban
olyan, amilyen a tarsadalom, a piacgazdasag helyzete: ellentmonddsos, dominansabb pozitiv
tendenciakkal.

IV./4. A permanens nevelés felndttnevelési szakaszanak szocializaciés és individua-
lizacios funkcioi

Tobb cél is vezetett, amikor a felnOttnevelés funkcidrendszerére vonatkozo kutatasi eredmé-
nyeimet beillesztettem ebbe a munkéaba. A felnéttnevelés pszichikus feltételei, rendszertani
kérdései, elmult évtizedes valtozasa, értékelése utan, az olvasonak sziiksége van arra, hogy a
felnéttnevelés Gssztarsadalmi funkcioirdl és az egyéni, individudlis fejlédést, alkalmazkodast
eldsegito tevékenységérol, osszefoglalo képet kapjon. Mivel mindezt ugy lehetett megoldani,
hogy az egyes funkciok torténeti kibontakozasardl is révid, Osszefoglalod értékelést kellett
adnunk, ezzel az eddig elhanyagolt torténeti aspektus potlolagos bekapcsolasat az andragogiai
szemléletbe is szolgalhattuk.
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A fejezetcimben jelzett feladat a permanens nevelés rendszerének, s koncepcidja kidolgo-
zasanak harmadik fontos logikai 1épése. Most mar a korszerii gyermeknevelés fényében
kellett ujra visszatérni a felndttneveléshez és a nagykoru és felnott személyiség tarsadalmi és
egyeni sziikségletei szerint kell megkisérelni annak korszerti, dinamikus funkcidrendszerét
kidolgozni. Lényegében ennek a kisérletnek lehet a tanuja még a hetvenes évek végérdl ,,A
permanens mivelddés ¢és felndttnevelés rendszertani ¢€s funkciondlis kérdései” c.
kismonografiank olvasoja.

Feladatom most mas, bonyolultabb. Bar - terjedelmi okok miatt - eddig csak utaldsokat
tudtunk tenni azokra a kihivasokra, amelyeket a rendszervaltozas utani tarsadalmi valtozasok
a felndttneveléssel szemben tamasztottak. Most azonban a felndttnevelés egyes szakagai
feladatainak targyaldsa ennek a hianynak a potlasara is lehetdséget nytijt. Amikor tehat most a
demokratikus felndttnevelés funkciorendszerének tudomanyos, altalanositott megallapitasa a
kovetkez6 feladatunk, egyszerre kettds tennivalém van:

- mérlegelni azt, hogy tudomdanyosan mennyire adllja meg a helyét a szocialista
felnottnevelés tapasztalataira épiilo, még a 70-es évek végén megfogalmazott
tudomanyos altalanositasom és rendszerezésem, amellyel a felndttnevelés fo funkcioit
absztrahaltam és rendszertanilag két nagy csoportba soroltam: egyrészt a tarsadalmi,
szocializacios funkcio-csoportba, mdsrészt a személyiség egészseégét és fejlodését
szolgalo individualizacios csoportba.

- masrészt viszont feladatom, hogy dltalanositva érvényesitsem a felnottnevelés egyes
funkcioi teriiletéen az eltelt évtizedben kifejlodott uj jellemzoket, oOsszefiiggéseket,
amelyek differenciadljak, pontositjdk a felnéttnevelés egyes funkcioit. Ugyanitt lesz
moédom arra az elemzésre is, hogy a plurdlis demokracia felndttnevelési gyakorlata nem
latszik-e kiérlelni valamilyen uj tarsadalmi, vagy egyéni funkciot, ami a hajdani 70-es
évekbeli allapothoz képest més, esetleg még csak most novekvd, most er6sd6do tendenciat
jelentenek.

A kovetkezdkben tehat ezeknek az 0j tudoményos kihivasoknak igyekszem megfelelni a

.....

A felnédttnevelés funkcioit keressiik a pluralis demokratikus tarsadalomban. Induljunk ki a
probléma értelmezésébdl. A funkcio 1ényegileg azt a sziikségszerii szerepet jelenti, amelyet a
felndttnevelés tarsadalmi és egyéni szempontbdl betolt a modern tarsadalomban. A korszeri
ember ¢letmddjanak sziikségszeri eleme az egész életen at tartdos személyiségformalodas,
tanulds, miivelddés tevékenysége. Ennek megfelelden a demokratikus tdrsadalom kdotelessége
e tevékenység szervezeti, intézményi segitése: a permanens miivelddés, s benne a permanens
nevelés rendszerének kiépitése. Anélkiil, hogy részleteiben kitérnénk a permanens miivelddés
¢és nevelés rendszerének értelmezésére, hivatkozunk el6z6 munkainkra, melyben ezt elvégez-
tiikk, és bemutatjuk az 1. sz. abrat (81. old.), amely Osszegezetten abrazolja a ,,permanens mii-
velddés €s nevelés gyermek- és ifjukori”, valamint ,,feln6ttkori rendszerét”. A tovabbiakban
Iényegileg a 2. sz. abran jelzett jelenségek alkothatjak gondolkodasunk keretét, ez dbrazolja a
permanens miivelédés és nevelés felndttnevelési szakaszanak a teriiletét, azokat az alapvetd
formakat (iskolarendszeri formak; tanfolyami formak; iskolan kiviili formak), o6nallo
feln6ttnevelési szakagakat (iskolarendszeri felndttoktatas, iskolan kiviili kozmivelddés,
felndttek szakképzése, felndttek ideoldgiai-politikai nevelése, a katonai nevelés), melyekben a
felnéttnevelés funkcidi megvaldsulnak.

Felmertil a kérdés, hogy lehet-e a felndttnevelés egységes €s altalanositott funkciorendszerérol
beszélni. Kétségteleniil igaz, hogy ezek a funkcidk torténelmileg valtoztak €s torténelmileg az
egyes altalanositott funkcidok valtozé tartalmakat valdsitottak meg. Masrészt az is igaz, hogy
az egyes szakdgak a funkciok mas-més aranyat tudjak megvaldsitani. Mindezeket tudomasul
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véve - bar nem akarjuk a torténelmi és szakteriileti részvizsgalatok sziikségességét tagadni -
mégis lehetségesnek tartjuk a tarsadalmi viszonyok jelenlegi allapotdra vonatkozdan a
funkciok altalanositott megfogalmazasat, ha jelezniink is kell, hogy ezek a felndttnevelés
kiilonbozé szakagaiban, teriiletein masmas mértékben realizalodnak. Masrészt azt is ki kell
emelniink, hogy a funkcidk rendszere bonyolultabb anndl, hogy leegyszerlsitetten egy-egy
funkciot egy-egy felnottnevelési szakteriilethez, formahoz kéthetnénk, ill. egy-egy teriiletnek
csupan egy-egy funkcigjat kellene kiemelniink. Maguk a funkcidk sem zarjak ki egymast,
hanem atmennek egymasba, s egy-egy felndttnevelési tevékenységben a funkciok kisebb-
nagyobb csoportja egyiittesen valdosul meg, annak mas-mas oldalat, vonatkozasat, szerepét
fejezik ki. Ez azért is evidens, mert a felndttnevelés funkcioit két alapvetd szempont szerint
osztalyozhatjuk (ahogy altalaban a nevelés funkcioit is):

- tarsadalmi (szocializacids) és
- személyi (individualizacids) szempontbol.

A fentiekbdl kitlinik tehat, hogy minket a funkciok a demokratikus tarsadalom mai allapota
szempontjabol érdekelnek, de mivel a jelenlegi funkcidk csak torténeti kibontakozasuk
menetében érthetok meg, elengedhetetlen, hogy - ha csak utalasszertien is - a fejlodés torténeti
menetére is hivatkozzunk. Masrészt ugyanazon felndttnevelési folyamatot tarsadalmi és
személyi oldalrol is értékeljiik, mikézben az mindkét oldalrol, méas-més ardnyban tobb
funkciot is betdlthet.

A témara vonatkozo sajat kutatasaink €s a hazai és kiilfoldi szakirodalom eredményeit
Osszegezve a torténeti kibontakozéas sorrendjében 1980-ban a szocialista felndttnevelés
kovetkezd funkcioirdl beszélhettiink:

A) Tarsadalmi - szocializacios funkciok:
1. Iskolapotlo (kotelezo iskolai oktatast potlo) szerepe
2. Politikai-ideologiai képzés permanencidjanak biztositasa
3. Gazdasagi (termelési hatékonysagot és kulturat terjesztd) funkcid
4. A tarsadalmi mozgas (mobilitas) eldsegitése
5. Kulturalis (asszimiléacids, integracids, permanens) személyiségfejlesztés
B) Személyi, individualizacids funkciok:
6. A kornyezet és a szervezet egyensulyat biztosito alkalmazkodé képesség fejlesztése

7. Szabadid6s tevékenységekkel egyiitt jarod szerep (pihentetés, pszichohigiéniai és kom-
penzacios szerep)

8. A személyiség képességeit kibontakoztato, képzd funkcid.

Ezt az 1980-as felosztast és a funkciok megnevezését azért irtam le eredeti szovegezésben,
hogy a fejlodés jelzéseként a funkciok mai (1999) felosztasat és megnevezését legyen mivel
Osszehasonlitva megallapitani.

1V./4.1. Tarsadalmi - szocializacios funkciok
Az iskolarendszerii tanulas ,, masodik”, felnottkori utjanak biztositasa

A felndttnevelés tarsadalmi funkcidinak bemutatdsdt 1980-ban a kotelezd iskolai oktatast
potlo, roviden az un. ,,iskolapotld” funkcidval kezdtiikk, mivel a felndttoktatas torténetileg is
ezzel a funkcioval jelentkezett a kapitalizmus kialakulésa idején.
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Ebbdl a korbdl ismert kifejezés szerint a ,,gépkultura népkulturat” kivant. A munkdba allo
dolgozok jelentds része ezzel az elemi (alfabetizacids) és alapmiveltséggel (irds, olvasas,
szamolas képességével) sem rendelkezett. Ezt a hidnyt a felndttoktatas a felvildgosodas
koratdl nagyjabol a II. vildghaboraig az iskoldn kiviili, tanfolyami formakkal - iskolai
bizonyitvanyt nem adva - pdtolta. Innen volt az ,,iskolapotlasfunkcidja” elnevezés is.

Az iskolapotlast - tényleges iskolarendszerli felndttoktatdsi tanulassal, a végzettséget ado
bizonyitvannyal mint allami okménnyal is elismerve - lényegében tarsadalmi méretekben
csak 1945-ben az Ideiglenes Orszaggyiilés (mint egy demokratikus orszagban természetes
személyiségi jogot) iktatta torvénybe. Megteremtette ehhez (fokozatosan a legkisebb
kozségekig menden) a szilikséges iskolak szervezeti feltételeit is, a dolgozok iskolai, vagy
nappali iskolék ,,felndttnevelési, dolgozdi tagozatai” torvényes létrehozasaval.

A 1I. vilaghaboru iddszakaban (mintegy kisérletképpen) - éppen a héaborazd orszagban
jelentkezd aktualis, megfeleld iskolai végzettségli munkaerdhidny potlasa érdekében - néhany
helyen (pl. Diosgydrben) és inkabb csak alsé-kozépfokon (pl. polgari iskoldkban) és
kozépfokon (egy-egy technikumban) lehetdvé tették az un. ,,maganvizsgat” felndttek szdmara.
Addig ez csak néhany, uralkodd osztalyhoz tartozo ,,csemete” privilegizalt joga volt. De
ekkor is csak a sziikséggazdasagi helyzetben kiemelt csoport és munkahely szaméara (és nem
tarsadalmi méretekben) lett ez iskolai muveltségszerzési lehetdség. De a proba sikeriilt és
részben erre a sikerre épiilhetett az 1945-6s (most mar alapvetden politikai indittatast) révid
népi demokratikus korszak torvényes rendelkezése az iskolarendszerti felnéttoktatas
lehetdségének megteremtésérol.

fgy a kiilonboz6 okok (legtobbszor a szocialis nyomor, a korai munkaba allas, de szubjektiv
szocialis, anyagi vagy egészségligyi okok) miatt meg nem szerzett alapmiveltség potldlagos
abszolvalasa érdekében a felndttoktatas miikodtetése mindmaig fontos tarsadalmi sziikséglet
maradt.

Ahhoz, hogy ez milyen méretii feladat volt 1945-ben és azutan is a kiilonb6zo korszakokban,
a statisztikai adatokhoz kell fordulni.

Az aktiv keresok legmagasabb iskolai végzettség szerinti megoszlasa
1930-ban, 1949-ben, 1963-ban, 1970-ben és 1990-ben

Vizs- Iskolaba Az altalanos iskola Erettségi Féiskolai,

galati év nem jart bizonyitvanyt egyetemi

1-3 | 4-5 | 6-7 | 8 szerzett diplomat
osztalyat elvégezte szerzett

1930 8,2 7,3 27,1 45,7 5,8 3,2 1,9
1949 3,8 5,7 19,2 50,1 13,3 4,2 1,9
1963 1,6 3,9 11,4 38,4 28,8 8,0 3,4
1970 0,9 10,2 27,5 423 13,8 5,3
1990 1,2 20,4 35,9 42,5

Ossznépesség Yo-aban

| 1930 | 207 | 140 | 223 | 330 | 54 | 22 | 1,0 |

Az adatok értékelésekor hadd hivjuk fel el6szor a figyelmet az also sorra, amely az 0ssz-
népess€g %-aban mutatja meg az iskolavégzettség adatait, s ebbdl is az elsé harom oszlop
adatara, mely szerint 1930-ban nem jart iskoldba, tehat feltehetéen analfabéta volt a lakossag
20,7%-a és legfeljebb 4-5 osztalyt végzett 36,8%.

Rendkiviil sulyos kulturalis 6rokség ez a polgari tarsadalombol, mely az aktiv keresd rétegben
is oOriasi gondot jelentett. ,,Ha a befejezetlen 1-4 osztalyos végzettségrol feltételezziik - irta
Csoma Gyula (1975) -, hogy nem alakulhattak ki az irds, olvaséas és szamolas alapkészségei
olyan fokon, hogy miikddésiik minden ellentétes hatasnak ellenall, akkor az 13 osztalyt
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végzetteket és azokat, akik egyaltalan nem jartak iskoldba, egyiitt analfabétaknak és fél-
analfabétaknak kell tekintenlink. Ezek ardnya 1930-ban 15,5% volt az aktiv keres6k kozott,
1949-ben 9,5%”.

Ezekhez az adatokhoz képest - az iskolarendszer reformjaval és a felndttkori, minden szintii
potldlagos iskolai tanulds lehetdségének megteremtésével - 1970-re Iényegileg elértiik az
analfabétizmus felszamolasat (ekkor a teljes népességben mintegy 130135 ezer mentalisan
egészséges analfabéta és fél-analfabéta volt rendkiviil nehezen megkozelithetd tarsadalmi-
kulturdlis helyzetben, hiszen szégyellte, takargatta tudatlansagat). Elértiikk azt is, hogy a
tomegek tipikus iskolai végzettsége a nyolcosztdlyos altalanos iskolai végzettség lett és
jelentdsen megnott a kozépiskolai végzettségliek aranya. Arrol, hogy a feladat megoldasabol
az iskolai hidnyok po6tlasabol az iskolarendszerti felndttoktatds milyen ardnyban vette ki a
részét, a kovetkezd statisztikai adatok nyujtanak képet: 1945-t6l 1977-ig kozel egymillid
ember tanult a dolgozok altalanos iskoldjaban, és ugyanezen idészakban 511.520-an szereztek
itt altalanos iskolai végzettséget.

(A gimnaziumi ¢és felsészintli tanulményok mar nem tipikusan a felndttnevelés iskolapotlo
funkcidjat jelentik, igy arr6él késObb maés funkciok kapcsan szolunk. A szamok pontos
megértése céljabol még kozoljik, hogy pl.: 1962-ben Magyarorszag Osszlakossaganak a
szama: 10.071.715 06, s a 15-60 évesek szama: 6.104.491 £6.)

A fenti statisztika ugyanakkor arra is figyelmeztet, hogy az iskolapotld funkcidt még
egyaltalan nem tekinthetjiik napjainkban sem megoldottnak, befejezettnek. Mig a Horthy-
korszak tipikus tarsadalmi elvarasa a dolgozd tomegekkel szemben a 6 elemi volt, addig a
szocializmust €épitd tarsadalom ezt a szintet a 8 altalanos iskola elvégzésében allapitotta meg.
Ugyanakkor mar azt is latjuk, hogy napjainkban - éppen a TTF (=,tudomanyos technikai
forradalom”) kdvetkezményeként - kozel jutottunk ahhoz a hatarhoz, amikor ez a kivanatos
miuveltségi szint a kdzépiskolai végzettség lesz. Az iskolapotlas funkcidja ezzel uj perspek-
tivat kap. Masik oka e jelenségnek az, hogy az elmult évtizedekben, még a szocialista iskola-
rendszeriinkkel sem tudtuk (jorészt kulturalis kornyezeti, szocidlis és némileg képességbeli
okoknal fogva) megsziintetni a kotelez0 miiveltséggel nem rendelkezOk szamanak
ujratermelddését. (Még 1970-ben is az altalanos iskola 8. osztalyat 14 éves korig a korosztaly
19,0%-a nem végezte el, €s ha 16 éves korra ezek szama ugyan mar csak 9% koriil lesz, ez a
hiany tovabb is jelentds tartalékot fog képezni a dolgozdk éltalanos iskoldja szamara.) ,,Mivel
azoknak a lélekszama - allapitotta meg Csoma Gyula (1975) -, akik az altalanos iskolat nem
fejezték be a tankdtelezettség hatarain beliil, minden évben magasabb volt, mint azoké, akik a
dolgozok iskoldjaban a tankdtelezettség hatarain tul a 8. osztalyt befejezték, ezért iskolazasi
mérlegiink még ezekben az években is passziv volt. Lényegileg ezek a tendencidk egyiittesen
fejezddnek ki az 1970. évi népszamlalasnak abbdl az adatdbdl, hogy a kiilonbdzd korosz-
talyok hany %-a nem rendelkezett altaldnos iskolai végzettséggel: 15-19 évesek 10,7%-a, 20-
29 évesek 11,4%-a, 30-39 évesek 33,4%-a, 40-49 évesek 54,2%-a, 50-54 évesek 63,3%-a, az
55-59 évesek 54,2%-a, és a 60 évesnél iddsebbek 83%-a. Az ezekkel valo foglalkozés tehat
még hosszu idore tag teret nyit a felndttnevelés iskolapotld funkcidja szamara, az iskolazhatod
korosztalyok esetében a dolgozok altalanos iskoldja, a tobbiek esetében az iskolan kiviili
kézmiivelddés szamara.

Szo6ljunk még néhany szot az 1990. évi statisztikai adatokrdl, Ma mar tudjuk, hogy sajnos a 8
altalanos iskola alatti végzettségiiek fele gyakorlatilag funkcionalis analfabétanak tekinthetd.
Ebbdl az aspektusbol jelent sulyos terhet a tarsadalom szdmara még ma is. Ugyanilyen teher
az az 57,6%-os tomeg, amely még ma sem rendelkezik szakképzettséggel. Teljesen kilatas-
talannak tlinik azoknak a helyzete, akik egyszerre tartoznak a 8 altalanos iskolai végzettséggel
¢és szakképzettséggel egyarant nem rendelkezok kozé.
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Ezek a tények, kiilondsen az, amit a kotelezé miiveltség szintjének allandé ndvekedésérol
mondtunk, annak az elvi kovetkeztetésnek a levonasara kényszerit benniinket, hogy az
iskolapotld felndttnevelési funkcidt magat is allando és sajatos felndttnevelési funkcioként
fogjuk fel, melyet allandodsit a tarsadalom (technika, kultura) s az iskolarendszer permanens
fejlddése és vele szemben az eldzetesen iskolazottak miiveltségi szinvonaldnak elmaradésa,
ill. ennek felndttnevelési eszkozokkel vald egyenlitése. (Ez a gondolatmenet - bar Bogdan
Suchodolski (1968) professzor ismert megéllapitdsara épit a felndttnevelés poétlolagos és
sajatos funkcidirol - némileg annak moddositdsat, a mai viszonyokra vald adaptalésat is
jelenti.) Igy vélik igazza az a megallapitas, amely a nyugati irodalomban az utébbi idében
egyre erésebben feliiti a fejét, hogy ti. az iskolapdtld funkcidonak van egy mindségi oldala is,
az iskolai képzés teljesitménye mindségi hianyainak a potlasa, ami miatt - mint pl. Philippe
Fritsch (é.n.) kifejti - a felnéttnevelés sziikségszerii kisérd jelensége az oktatasi rendszer
kritikaja. De ez egy sajatos, s allandosult feladat lett, igy nem azonos azzal a felfogéssal,
amely a magyar pedagogiai szakirodalomban Imre Sandornal (1942), de még Farag6-Kiss-nél
(1949) is megtalalhat6 volt, és - utdlag, tobb évtizedes késéssel, még egyes értelmiségieknél a
koznapi gondolkodasban - ma is fel-feliiti a fejét, hogy ti. a felndttnevelésre, kozmiivel6désre
csak azért, és csak addig van sziikség, mig egy nem hatékonyan és korszertien miikddé kdzok-
tatasi rendszer hianyait potolja. Ez a potlas (mennyiségi és természetesen mindségi vonatko-
zasban is) a felndttnevelés sajatos, allanddsult feladata lesz. De megfogalmazhat6 ez a sajatos
ok mint jellegzetes ,,immanens” oktataspolitikai ok is, u.i. a tudoméany, a technika fejlodése
napjainkban olyan gyors, s mindig gyorsabb, mint az iskolarendszerli nappali képzés
tananyaganak, tanterveinek a véltoztatasi lehetésége. Igy a kozoktatds minden szintjén
diszkrepancia, fesziiltség tdmadhat, amit ismét az iskolarendszerti és iskolan kiviili
felndttoktatas tud oldani, kiilonb6z6, specializacios tartalmt tovabbképzd kurzusokkal.

Még egyetlen gondolatot kell megmagyaraznunk. Ez a funkcié mostani cime. Mar a poétlola-
gos funkcié sajatos felndttoktatasi funkciova valasa jelzi ezt a tendenciat. A mai modern
tarsadalomban az oktatasi esélyegyenldség viszonylagos lehetdsége fenntartdsaként biztosi-
tani kell a nevelés-kozoktatasi rendszer kovetkezO sajatossagainak, alapelveinek: a ,,megsza-
kithatosag”, ,,folytathatosdg”, ,.atjarhatosag” megvalosithatosagat. Ez - az egyén mdas-mas
szubjektiv élethelyzete szerint - egyrészt a nappali és felndttoktatasi terliletek kozotti atjarha-
tosagot jelenti. Ehhez azonban egy demokratikus tarsadalomnak biztositania kell a munka
melletti parhuzamos iskolarendszer(i tanulas feltételeinek megteremtését az iskolarendszer
also, kozépso és felsd szintjén egyarant. Ezzel €s az egyenértékiiség elérésével lehet biztosi-
tani a nappali és a munka melletti felndttoktatasi rendszerek kozotti ,,atjarast” is a képzés
minden nemében. Ez lesz a tanulds ,,masodik™ utja, amelynek biztositasa minden demokra-
tikus tarsadalomnak alapvetd kotelezettsége. A felndttoktatas korszerl felfogasa fejezdodik ki a
funkcidé megnevezésében. (Egytttal az ,,egyenértékiiség” kovetelményeinek felvetése jelzi azt
az altalanos kihivast, amelyet a mostani kozoktatasi reform (a NAT kovetelményei alapjan}
az iskolarendszerti felndttoktatassal szemben, s6t az andragdgia tudomanyaval szemben is
tamaszt ,,itt €s most” Magyarorszagon.)

IV./4.1.1. A felndttnevelés politikai (neveld) funkcidja

A politikai funkcié mindig szorosan hozzékapcsolodott a felndttnevelés egyetemes és
magyarorszagi torténetéhez. Jelen volt a felndttnevelés - népmiivelés formaban valo - indulasa
idején, mint nemzetébresztd, nemzeti tudatot kialakito funkcio.

Az 1945 utani idészak, kiillondsen a fordulat éve (1948) gydkeres valtozast hozott. A nép-
miivelés és felndttmiivelés az el6z6 korok miivelddési torekvéseinek jogutddjaként tekintette
magat, a felndttnevelés teljes eszkoztarat egy 1) tarsadalmi-politikai vezetdréteg kinevelé-
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sének szolgalataba allitotta. (Szorosan hozzakapcsolodott ehhez egy jelentds tarsadalmi
mobilizacio is, amelyrdl késébb szolunk.)

Ez lett a dont6 feladata a felndttnevelés onallosult szakaganak: a felndttek ideoldgiai-politikai
nevelésének. Csak az 1960-as évek elejétdl valt a megszerzett statusz megtartasa potldlagos
feltételévé a megfeleld (kozép- és felsdszintli, altalanos és szakképzést biztositd iskolai
végzettség megszerzése). A szocialista politikai-ideologiai nevelés ettol kezdve (1949-t6l) az
iskolarendszerii felnottoktatas, a most emlitett politikai felnottnevelési szakag és a szocialista
népmiivelés egyiittes feladata lett.

Mindenekel6tt - az 1948 utdn - a felndttnevelés 6nalld szakagava fejlodott ideologiai-politikai
nevelésrol kivanunk szoélni. Ez az MSZMP kdézvetlen iranyitdsaval, sajat vagy a tomeg-
szervezetek szervezésében megvalosuld felndttnevelés volt. Feladata lett ,,az alkotd, marxista-
leninista médon 6nalléan gondolkodd ¢€s cselekvd ember szemléletének, magatartasanak és
tarsadalmi aktivitasanak fokozasa: az eszmei, vilagnézeti, politikai neveldmunka szinvonala-
nak, hatékonysdganak a javitasa és feltételeinek fejlesztése”. F6 tendencidjat tehat egy
monolitikus vilagnézeti nevelés és egy szigortian egypartrendszerii, ugyancsak monolitikus
politikai gondolkodas alakitasa alkotta. Részét képezték a kdzvetlen partoktatas (az MSZMP
3 éves Politikai Fdiskolaja, a Megyei Oktatasi Igazgatosagok 3 éves és 2 éves esti egyetemei,
egy €éves €és 5 honapos partiskolai és tanfolyamai €s a marxista-leninista esti kdzépfoku
iskoldk). Osszességében ezen formékban évente mintegy 750.000 felnétt képzésére keriilt sor.
A felnéttek politikai-ideoldgiai nevelésének masik agat a tomegpropaganda képezte, a
partoktatasi és tomegszervezeti (KISZ, szakszervezeti és Hazafias Népfront) alapfoka és
tovabbképzo politikai tanfolyamok. Mig a partoktatasi formakban évente 650.000 felnétt, a
tomegszervezeti tanfolyamokon 970.000 feln6tt vett részt. Ezek oriasi szamok, melyek a Part
szamara a felndttek politikai nevelésének atiitd fontossdgat bizonyitottdk. Ahogy dr. Ban
Karoly osszefoglalja: ,,Egyiittesen, - amint a fentebbi szamok jelzik - a politikai oktatds a
felndtt lakossag mintegy 40%-ara terjedt ki”.

Szoljunk néhany szot a széles kiterjedésii politikai felndttnevelés szocialista meggy6zddést
alakito politikai-neveld funkciojanak tartalmi feladatairol, amelynek tobbek kozott gazdasagi
vetiilete is volt. Meggy6zddésiik szerint a dolgozdk vildgnézeti, erkdlcsi, tarsadalmi kultaraja
is 1ényeges Osszetevdje a termelékenység novekedésének, a szocialista tarsadalmi elérehala-
dasnak. Ezért a polgari tarsadalomban nevelkedett dolgozok polgari szemlélet és a szocialista
tarsadalom sziikségletei kozotti ellentmondas felszamolédsa nélkiilozhetetlen feladatta tette a
dolgozok szocialista szellemii atnevelését. Ennek szilikségszertien parosulnia kellett olyan ,,4j
szocialista személyiség” kialakulasaval, ill. kialakitasaval, amelynek fejlédésében a munka, a
koziigyekben valo aktivitas €s a fogyasztas bésége - kulturalis fogyasztas is (D.M.) - harmoni-
kusan kiegésziti egymadst. Volt a szocialista tarsadalom felndttnevelésének még egy olyan
politikai tartalmu feladata, a kozéletiségre nevelés, amely némi lazitast jelentett a monolitikus
politikai szemléletben. Kozvetlen célja a szocialista demokratizmus fejlesztése volt, az embe-
rekben annak a tudatnak a megerdsitése, hogy a tarsadalmi fejlodésnek a sine qua non-ja
(elengedhetetlen feltétele), hogy fel tudjak-e ébreszteni az emberekben azt az elkdtelezett-
séget, hogy gazdasagi, szocidlis, politikai, kulturdlis (szellemi) téren egyarant aktivan
kozremiikddjenek sajat sorsuk kimunkalasaban és tobbek kozott a felndttnevelés segitségével
képessé is tudjak tenni Oket - éppen a szocialista altalanos miiveltség uj teriiletének, a
vezetési-gazdasagi-onkormanyzati miiveltségnek a kialakitasaval - e feladatok megoldasara.
Az egész mozgalom hata mogott a Magyar Hazafias Népfront demokratizmus szélesitésére
iranyuld céljai allottak. Ez csak annyiban jelentett egy kis lazitdst a monolitikus felfogason,
amennyiben realisan egyre nott azok szama, akik aktivan kézbe vették a sajat sorsuk
alakitasat, igy visszatarthatatlanul jelentkezett tobbféle vélemény, amelynek az egyféle
szemlélet kordédjaba szoritdsa mar egyre nehezebb feladat lett.
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A felnéttnevelés politikai funkciojaban radikalis valtozast a gazdasagi, politikai rendszerval-
tas hozott: a tobbpartrendszerre €piilé parlamenti demokracia megteremtésével, a parlament-
nek felelés korményzas kialakitasdval. A monolitikus szemlélet helyébe a vélasztékok
alternativitasa, a pluralizmus, a massagok szabadsaga, a tolerancia léptek Dontd fordulatot
hozott ez a felndttnevelés politikai funkcidjaban. Az egy part szolgéalata helyébe a parlamenti
partok konszenzusos tarsadalomfejlesztése, tavlati céljai, sziikségszerl stratégiai 1épései, (pl. a
piacgazdasagra valo attérés, az Eurdpahoz vald csatlakozés, a NATO-hoz valo csatlakozés, a
vilagpiaci versenyképesség megvalositasa stb.), ,,tarsadalmi sziikségességének” a megértése,
¢s ezekben a kérdésekben tarsadalmi kozmegegyezés szolgalata keriilt. Masrészt a tarsadalom
kiilonboz6 rétegei érdekeinek a kozvetlen és kozvetett demokracia eszkozeivel valo kozveti-
tése a politikai partok, a koalicid, a kormany felé¢. Ezek adjak a demokratikus tarsadalom
felndttnevelése jellegzetes politikai funkcidjdnak tartalmat. Mindez tobb szinten: a civil
védelmében, helyitdl orszagos szintig terjedd érdekegyeztetésben, az onkormanyzati vezetés
kiilonboz6 szintjein megnyilvanulo aktiv érdekképviseletben és az orszagos politikdban mar a
szakértdi vita, dontés €s végrehajtas szintjén nyilvanul meg.

Dontd tartalma az a felismerés, hogy a demokracidhoz politikai kultara, ehhez politikai
felndttnevelés kell. Ez kozvetiti mindazt az ismeretet (pl. jogi, kozgazdasagi, vezetési stb.,
ismereteket), szemléletmoddot, értelmi fejlesztést stb., ami a demokratikus jogokkal vald
felelosségteljes ¢lés feltétele. Elég ez a rovid kép ahhoz, hogy kimondhatjuk a felnéttnevelés
politikai funkcioja a pluralis demokratikus tdrsadalomban erdteljesen at- ill. felértékelddott.

IV./4.1.2. A termelés hatékonysagat biztositd szakmai kultura kezelése az egyéni miiveltség
minden szintjén

Annak a felismeréséhez, hogy a muveltség gazdasagi jelentéségli és hatékonysagl tényezo,
hogy ennek megfeleléen a felndttnevelésnek is van gazdasagi (termelési hatékonysagot
fejlesztd) funkcioja, €ppen e miiveltség tényleges termelést befolyasold szerepének fokozatos
fejléddésével parhuzamosan jutott el a szakmai-politikai kozvélemény. Valdjaban e felismerés
nyomai jelen voltak mar az iskolan kiviili népmiivelés formajaban jelentkezd felnéttoktatas
felvilagosodas- és reformkori torténetében is. Itt a vagyott, fejlettebb polgari gazdasagi élet
elérésének feltételeként - fontos politikai és gazdasagi valtozasok mellett - a gazdasagi
szakmai kultlra terjesztése is feltételként szerepelt. Ez magéval hozta a gazdasagi-tarsadalmi
¢let kiilonboz6 teriiltein (az ipari termelés agaiban, a kereskedelemben, a pénziigyi életben, az
allami vezetésben stb.) a specializalodott szakmai miiveltség differencidlodéasat, s az ezt
kialakito iskolan kiviili népmiivelési, szakmai tanfolyamok egyre gazdagodd halozatat. Ez
utobbiak aranya a két vilaghabora kozotti idoben mar oly nagy lett, hogy kormanyrendelet
mondta ki, hogy ,,azok a tanfolyamok, amelyeknek egyediili célja, hogy valamely élethiva-
tasra szakképzettséget nyljtsanak ..., szaktanfolyamok; ezek népmiivelési tanfolyamoknak
nem tekinthetdk” Ett6l kezdve indul meg a felndttek szakmai képzése teriiletének 6nalld
fejlodése és gyors differencialodasa Magyarorszagon.

Fordulatot, t6leg nagy mennyiségi valtozast a fejlodésben ezen a téren is az 1945-1948 kozott
illetve az ez utani idoszak hozott. Az el6z6 korokhoz képest oOridsiva fokozta a felndttek
szakképzésével kapcsolatos igényt. Foleg a gazdasagi élet atstrukturalédasa, az ipar extenziv
fejlodése, 1) iparagak sziiletése tamasztott hatalmas sziikségletet a betanitott munkésok,
szakmunkasok, also szintil vezetdk irant.

A kovetelmények szintjén jelentds mindségi valtozas tanui a 60-as évektdl vagyunk. Ez
évtized végétdl kezdve gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis téren egyarant a mindségi ugras
sziikségessége szakaszaba értiink. Ez - a korabbi ,,0j gazdasagi mechanizmus” szemlélete
szerint a kovetkezOket jelentette: gazdasagilag a piacgazdasag fokozatos feltételeinek
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bovitését és a vilagpiaci versenyképesség fokozasat, politikailag a szocializmus épitését, de a
szocialista demokratizmus fokozatos szélesitését is, kulturalisan a tudoményos ¢€s technikai
forradalom (TTF) hatasat az egész életre, de kiilondsen a termelési technika, a munkakultara
fejlesztésére.

(A tudomany a termelés vonatkozdsdban sem csak egy eré a tobbi kozott, hanem dontd
tényez6, amely az egész termelést megujitotta, és folyamatosan wjitja (Id. automatizacio,
kibernetikai vezérlés stb.)

Az ebbdl sziikségszertien kovetkezd miuvelddési kovetelmény mar nem a sziikk szakmai
specializalas, hanem a sokoldaluan képzett, alapos szakismerettel rendelkezd, széles altalanos
miiveltségli, magat allandéan tovabbképzé ember nevelése felé mutatott. Nemcsak a
természettudomanyok valtak a termelderék kozvetlen részévé, hanem az alkotd, a termelés
folyamatat szabalyozd emberrel kozvetlen ,termelderéve” valt a dolgozd egész altalanos
miveltsége, és képességszintje is.

Az is kideriilt, hogy még a mechanizalt szalagmunkat, részmunkat végzé munkds emberi
igénye is messze tilmutatott a lesziikiilt szakmai készségek, ligyesség elsajatitisanak a
szintjén, s a mechanizalt részmunkaval a tdrsadalomban jelentkezd elidegenitd hatdssal szem-
ben a kiizdelem éppen az egész munkafolyamat atlatasat, benne sajat szerepének megértését,
foleg a szocialista demokratizmus fejlesztését kivanta. Mindennek viszont mar fontos tovabbi
miveltségi feltételei is voltak: a technikai, gazdasagi folyamatok tudomanyos alapjainak
megértése, magas foka, onallo értékeld, gondolkodd képesség, az emberekkel vald banni
tudas, onmiivelési igény és képesség stb.

Ennek az 0j szakasznak jellemvonasai: a szakmai tanfolyamok szilard 6sszekotése az alapozo
altalanos iskolai végzettséggel, az altalanos miveltség kozépfokat és szakmiiveltséget egyiitt
biztositdé szakkdzépiskolai forma megerdsitése €s népszeriivé valasa, a szakmunkasképzés
zsékutca jellegét megsziintetd, a szakmunkésoknak kozépfoku altalanos miiveltséget biztositd
,»Szakmunkasok kozépiskoldja” formanak a bevezetése, a szakmai tovabbképzés, kozép- és
felsoszintii vezetoképzés folyamatanak és lehetdségeinek rendeleti szabalyozésa és szervezeti
kereteinek, vallalati, szakagazati vagy orszagos, minisztériumi intézményi feltételeinek
megteremteése.

Fontos feltétele, €s mozgatod tényezdje lett (vagy csak lehetett volna) ennek a folyamatnak a
Korméany 1014/1971 (IV.28.) sz. rendelete ,,A munkdsok tovabbképzési rendszerérdl...”.
Ennek értelmében minden munkésnak 5-8 évenként szakmai tovabbképzd tanfolyamokon
kellett volna részt vennie. Ebb6l adoddan tehat évente legaldbb az 6ssz-munkaslétszam kb.
12-20%-nak kellett tovabbképzés alanyava valnia. A tanulds vaéllalasa ugyan Onkéntes ¢€s
koltségmentes volt az egyén szamara, de a vallalatoknak joguk volt ahhoz is, hogy bizonyos
tanfolyamok elvégzését meghatarozott munkakdrok betdltésének feltételéiil szabjak.

,»A recurrens oktatds rendszere modot ad arra, hogy a képzetlen munkésok betanitott munkas-
s4 valjanak vagy szakmunkds szakmat tanuljanak, a szakmunkasok sok iranyban elmélyitsék
¢és specializaljak adott szakmajukban tudasukat, vagy rokon, ill. mas szakmakban képesitést
szerezzenek, s a legjobb szakmunkasok mesterképzésben részesiiljenek, a mesterek pedig
miivezetd képesités megszerzéséért folytassanak tanulmanyokat.”’(Bir6, 1976) 1962-1975-ig
kozel két és félmilli6 ember vett részt a képzésben. Hozzéavetdleges adat alapjan a
szakkozépiskolakban kb. 50.000 f6, a felsé szintii szakképzésben (foiskolak és egyetemek esti
¢s levelez6 tagozatan) mintegy 175.000 {0 szerzett alap- ill. felsd szintli szakmai végzettséget.

A felnéttnevelésnek ez a gazdasagi, (termelési hatékonysagot fejlesztd) funkcidja magyardzza
meg az oktatas és kiilondsen a felndttnevelés kiilonleges statuszat, a miivelddés rendszerében.
A tokioi Harmadik Nemzetkozi Felnottnevelési Vilagkonferencia (1972. jul.) ezt igy fogal-
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mazta meg: ,,Az oktatas altaldban és a kiilondsen felndttoktatds méar nem tekinthetd tovabb
tarsadalmi szolgaltatasnak, hanem sziikséges nemzeti beruhazasnak”.

Nem tanulsadg nélkiili ujraolvasni az 1980-ban a felndttnevelés gazdasagi kultirat terjesztd
hagytuk. A tanulsdg tobbrétii. Ezek az itt jelzett elvi kdvetelmények egyértelmiien mutatjak,
hogy a szocialista magyar gazdasag az extenziv korszakon tilmenden atélte az intenziv
fejlesztés sziikségessége kozgazdasagtani kovetelmény tamasztisanak allapotat is. (Az itt
megfogalmazott szakmai miiveltségkdvetelmények is ennek a tiikrozodései, de igazak,
helyesek ma is.) A szocialista magyar gazdasag attérése erre az intenziv fejlédési irdnyra
azonban merd 6haj maradt. Az allami nagyvallalatok nagyipari lobbija - a legfelsd politikai
vezetés befolyasoldsaval - meg tudta akaddlyozni a kozvetlen lizemi érdekeivel ellentétes,
orszagos mindségi valtas bekovetkezését jelentd valtoztatisokat. Egyébként ma mar a
bekovetkezett gazdasagi, tarsadalmi rendszervaltas idején azt is latjuk, hogy a szocialista
tarsadalom keretei k6zott ezek nem is valosulhattak volna meg. Ehhez az alapvetd gazdasagi
struktaravaltasra, a t6kés gazdalkodasi formara vald visszatérésre és a privatizalasra, ezzel
egy jelentds tulajdonszerkezeti valtasra volt sziikség. Még ezen kereteken beliil is, ahol pedig
a mindségi termelésre valo attérést a tulajdonos jol felfogott személyes érdeke is alatdmasztja,
itt is nagy nehézségek aran kovetkezik be.

A szakmai kultara-kdvetelmények jo része azonos az eldzékben kifejtettekkel. De ma mar
kemény termelési sziikségszeriiségek fejtenek ki kényszeritd erét. Az eldzéekben ismertetett
miveltségi kdvetelményeken tul azonban wjak is jelentkeztek: mindenekeldtt egy nemzetkozi
szintli (tobbek kozott tobbnyelvil) vezetd menedzserképzés €s miiveltség sziikséglete, a
legmodernebb kibernetikai vezérlésti technika alkalmazésdhoz sziikséges szakmunkas-
miiveltség kialakitisa, a maganvallalkozo képzés sziikséglete; stb. Oriasi teherként jelentkezik
a munkanélkiiliség aktiv atképzési és munkahelyteremtd kezelése. Ezekben teljesedett ki a
pluralis demokracia felndttnevelésének korszerii szakmai kultarat kezeld funkcioja.

IV./4.1.3. Tarsadalmi mobilitéast eldsegitd funkcid

A felndttnevelés eddig targyalt funkcioi még jol elhatdrol6dd6 modon annak egy-egy 6nalld
teriiletéhez, szakagahoz kapcsolddtak. A tarsadalmi mobilitast segitd funkcid és az ezutdn
kovetkezOk viszont mar csak tudomanyos absztrakcio segitségével emelhetok ki, mint a
felnéttnevelés kiillonbozo szakagainak egy-egy oldala, vonatkozédsa, megnyilvanulasa. Ezért
van az, hogy errél a funkciorél mar az eddigiekben is kellett megjegyzéseket tenniink.
Kiemeltiik azt, hogy 1945 el6tt a tarsadalmi méretli mobilizacid csatornai zéarva voltak, s
ennek jelentds eszkoze éppen az uralkodo osztaly iskolazas és miivelddés terén megvaldsitott
miivelédési monopodliuma volt. A Horthy-korszak éveiben a polgari iskolaban vald tanulas
lehetdségének maganvizsgakkal és erre eldkészitd tanfolyamokkal tortént megnyitdsa némi
sziik folyosot jelentett egyeseknek, elsOsorban a szolgaltatds és igazgatds alsé szintjeinek
eléréséhez, de ez mint tarsadalmi méretli mobilizdcid6 nem johetett szdmitasba. Az 1945-6t
kovetd évtizedek alatt a tarsadalom szerkezetében olyan mértéki atrétegzodés kovetkezett be,
amely csak forradalmi jellegli korszakokra jellemz6. (Ennek tudomanyos elemzésében a
tovabbiakban 4ltalanos vonatkozasban Ferge Zsuzsa (1969), a tarsadalmi mobilizacio és az
iskola dsszefliggésében Gazso Ferenc (1961) és a felndttoktatds ehhez valod kapcsolddasaban
Csoma Gyula (1975) tanulményaira jogunk tamaszkodni.)

Erre a mobilizacidra egyrészt a tobblépcsds mobilitas volt jellemzd, masrészt a nemzedéken
beliili mobilitas. Egymastal tavol es6 csoportok kozott, tobb 1épcson keresztiil, egy generacion
beliil, tarsadalmi méretekben valdsult meg. A kovetkezmény az lett - mint Ferge irja -, hogy
»ma nalunk a vezetd allasu €s értelmiségi haztartasok kétharmada munkés-, ill. parasztszar-
mazasu, s hogy a munkésok felének apja paraszt volt.” ... ,,a munkdsszarmazasi haztartasfok
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koziil minden negyedik szellemi foglalkozasuva valt, a parasztszarmazasuak koziil pedig
minden mésodik munkassa és minden tizenegyedik szellemi foglalkozasuva™. 1945 augusztu-
sdban a demokratikus partok és a széktanacs értekezlete javasolta az iskolarendszer ,,meg-
kettdzését”, azaz a dolgozok részére minden szinten és formdban a munka melletti tanulas
feltételeinek megteremtését. Ezzel a tarsadalmi méreti tanulds és mobilizacio feltételeit
teremtette meg. A dolgozok iskolai azonban sokkal inkdbb csak az Gtvenes évek végétol
toltottek be e mobilizacidés funkcidt, elébb a felndttnevelés mas, gyorsabb mobilizaciot
biztosité formai, mint a felndttek szakmai képzése, politikai-ideologiai nevelése jatszottak
dontébb szerepet ebben. Kozéjiik tartoztak a part €s tOmegszervezeti iskolak kiilonb6zo
tipusai ¢és fokozatai, a kozigazgatasi ¢és gazdasagi vezetok szamara szervezett ,,iskolak”
rendszere (pl. Tandcsakadémidk, Voros Akadémidk stb.) a fegyveres testiiletek altiszti, s
tisztképzd tanfolyamai stb. Az 1948-at kovetd politikai hataloméatvétel, a gazdasagfejlesztés
extenziv idészakéanak tarsadalmi igénye nem ,,varhatta meg” az alaposabb, mélyebb, rend-
szeresebb muveltséget ado nappali iskolarendszerti képzésforméakban tanuldk ,,kaderanyagat”
(bar a dolgozok iskoldi mar ekkor sem jatszottak ebben a folyamatban elhanyagolhat6
szerepet, de a meghataroz6 mobilizacios tendenciat ekkor még nem ezek alapoztak meg).

A valtozas itt is az 6tvenes évek végétol, a hatvanas évek elejétdl kovetkezett be. ,,A tarsadal-
mi atrétegzddés folyamatai - olvassuk Gazséd tanulméanyaban - egyre szervesebben kezdtek a
magasabb iskolai végzettség és képzettség megszerzéséhez kapcsolodni.” Ekkor valt eldszor a
vezetd allasok minden szintjén és az iranyitd apparatusban elébb potldlagos feltételle, késobb
folyamatosan eldfeltétellé a rendszeres tanulds eredményeként biztosithatd allamilag érvényes
bizonyitvany megszerzése. Sokszor az iskolarendszer két-harom fokozatat kellett potlola-
gosan abszolvalni, s a kozép-, vagy felsdszintli szakképzettséget megszerezni az eldzetesen
biztositott politikai képzettség mellé. ,,igy valt az iskolai felnéttoktatas - mint Csoma Gyula
irja - a megszerzett status megtartasanak feltételéve, s potlolagosan mégis a mobilizacid
eszkozévé. A potlolagos végzettség igénye lefelé is terjedt. A hatvanas évek elején a
»kvalifikacidos hullam” elérte a termelés kozépszintjein dolgozokat ... s egyik oka lett a
dolgozok iskolai irant megnyilvanulé érdeklddés gyors megnovekedésének.”

A szocialista tarsadalom tervszerli mivelddéspolitikaval iigyelt arra, hogy a nemzedékek
kozotti mobilizacié csatornai jarhatok legyenek, de éppen az iskolarendszer ,,megkettd-
zésével” minden szinten a dolgozok munka melletti tanuldsa feltételeinek megteremtésével
nyitva tartja a nemzedéken beliili mobilizaci6 lehetdségeit is. Ezt a személyiség legtermé-
szetesebb jogéanak tekintette, s a szocialista tarsadalom ennek gyakorlasat kedvezményekkel
segitette, tamogatta ,,egy olyan fejlédési periddusban - mint Csoménal olvashatjuk -,
amelyben a mobilitds kiilonb6z0 csatornai kozott egyre ndé a magasabb tudasszint, a
végzettség megszerzésének, az iskoldnak a szerepe, s a mobilitas lehetdségei a ,,normal”
iskolai palyafutds utjan természetesen korlatozottak, ill. a mobilitds igényei ¢és lehetdségei
nem mindenki szdmara érnek meg abban a korban, amikor a ,,normal” iskolai ut realizalhato”.

IV./4.1.4. Kulturalis (asszimiléciods, integracids, majd permanens nevelési) funkcio

A felnottnevelés otodik funkcioja a legevidensebbnek tinhet: a kulturdlis javakban valo
részesitest, a kulturdlis értékekkel valo élést elosegité funkcio. El61déz0 okai, motivacios
hattere, tartalma, szervezeti formai azonban koronként jelentésen modosultak, ezért e funkcid
tartalmat, annak bdviilését a fobb torténelmi korok sajatos tarsadalmi-kulturdlis helyzetébe
agyazva kell feltarnunk.

A felnéttnevelésnek ez a funkciodja a kapitalista tarsadalmak kulturalis fejlédésével keletkezett
stlyos ellentmondésok kovetkezménye. Létrejott egy tarsadalmi és szellemi elit szdmara
hozzaférhetd ,,magas kultara” a klasszikus értékekkel, és a nép szdmdara az alacsony
értékszintet képviseld, tobbnyire a tomegkozlési rendszerekre épiild, elsdsorban szdrakoztato,
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kikapcsold, erdsen manipulativ funkcidju, ,.tomegkultira”. A legjobbak €16 lelkiismerete
hozta létre az iskolan kiviili felnéttnevelésnek azt a funkciojat, amit asszimilacids, vagy
integralod funkcionak neveztek el. Ahhoz a folyamathoz kivant eszkdzt biztositani, hogy ez a
szakadék csokkenjen, hogy a tomegek is hozzajussanak az eddig csak egy kivaltsagos elit
szamdra fenntartott kultirdhoz, az igazi miivelddési értékekhez. E funkcidé megvaldsitasanak
tipikus szakaga a kozmiivel6dés. Ennek jellegzetes sziilotte a tudomanyos ismeretterjesztés,
amely legszebb eredményeit akkor érte el, amikor tudatosan szembenézett a funkciot eldidézo
alapvet6 tarsadalmi okokkal, a polgari tarsadalom miivel6dési monopoliumaval, az alapveto
gazdasagi-tarsadalmi ellentmondasokkal, és az ez elleni harc jegyében taldlkozott a nagy,
progressziv torténelmi korszakokban (pl. a szdzadforduld idészakaban, vagy 1945 utan) a
megnovekedett kulturalis igény és a haladé értelmiség kultrat terjesztd aktivitasa.

E funkcidnak - igy maganak a tudomanyos ismeretterjesztésnek is - emellett megvoltak a
jellegzetes kulturalis, a kulturalis ¢élet fejlodésének belsd ellentmondésaira visszavezethetd
okai is. Ez pedig a kultura terén is jelentkez0 munkamegosztas, szaktudomanyokra, egyes
témakorokre, mifajokra vald specializalodas rendkiviili fejlédést gyorsitd hatdsa az alkotasi
folyamatokban, s ezzel szemben a szakjellegii, de kiilondsen az altalanos elsajatitas korlato-
zottsdga kozotti ellentmondas. A felndttnevelés, igy az ismeretterjesztés is, a tudomanyok
specializal6do, rendkiviil gyors fejlodésével létrejott legujabb - az alapmiiveltségl, de még a
magas szintli altalanos miiveltségli ember szdmara is Oonmagaban mar hozzéaférhetetlen -
eredményeit igyekszik érthetové, felhasznalhatova tenni. Dumazedier szerint a felnéttnevelés
itt ,,relé-szerepet” tolt be, némileg adaptal, mindennapi életiinkkel kapcsolatba hoz, ezzel
kozvetit, szemléleti segitséget ad az 1) tudomanyos, technikai eredmények tarsadalmi méreta
megismeréséhez.

A tarsadalomban valdban ,atado-allomésokra”, relékre van sziikség - s ezt a szerepet is az
iskola melletti és utdni kozmiivelddés és a felndttnevelés latja el. Ez a funkcid valosul meg pl.
a kiilonb6zo technikai, tudomanyos barati korokben, vagy szakkorokben, de még a korunkban
egyre nagyobb népszeriiségre szert tevd miikedvelé formékban is, amikor szakszer(
vezetéssel, s a kozos érdeklodésiiek kollektiv tdmogatasaval igyekeznek az emberek a
mivészetek fejlodésével 1épést tartani €s recepcios kordkben (pl. filmklubok, szinhdzbaratok
kore, olvasokorok, stb. aktiv vitdiban) feldolgozni, magukéva tenni, értékelni a legmodernebb
miualkotasokat.

Mar az el6z6 funkcidkkal kapcsolatban lattuk, hogy 1945 utan milyen kovetkezetes és radika-
lis intézkedések torténtek a polgari miivelédési monopolhelyzet felszamolasara, egy demok-
ratikus, korszerli iskolarendszer megteremtésére, a hatranyos csaladi, szocialis, kulturalis
helyzetnek vildgviszonylatban is korszeriinek tekinthetd népi kollégiumi mozgalommal vald
kompenzalasara, a kozmiivelddés lehetOségeinek - ezzel a tanulot koriilvevd kulturdlis
kornyezetnek - orszagos méretli megteremtésével. Rengeteget tettek a tarsadalmi, kulturalis
egyenldtlenségek felszamolaséara, és ennek volt egyik jelentds lehetésége minden szinten a
munka melletti tanulds, az iskolarendszerti felndttoktatas feltételeinek megteremtése.

Mindennek ellenére a leglijabb szociologiai vizsgalatok (Lehtonen Tuomisto, 1974) azt
bizonyitottak, hogy ezeket a szocialis ¢s miiveltségi egyenldtlenségekkel tarsadalmunk még a
mai napig sem tudta teljesen megoldani, még a szocialista iskolarendszer is inkabb
fenntartotta, némileg Gjratermelte, mint egalizalta ezekkel a kiilonbségekkel. A felnodttnevelés
integralo funkcioja a jelenben és a jovOben is mint alapvetd szandék nagyon fontosnak, nélkii-
l6zhetetlennek tlinik, mert megvalositasa rendkiviil hosszadalmas, torténelmi korszakokat
igénybe vevo. Teljesitésének mértéke alapvetd fiiggvénye a tdrsadalom uralkodé gazdasagi,
tarsadalompolitikai rendjének, a tarsadalmi egyenl6tlenségek ellen hozott tartds és
kovetkezetes gazdasagi, politikai intézkedéseknek, s ugyanezeknek a miivelddési, kulturalis
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helyzet, koriilmények egyenldsitése terén. Még egy olyan, a demokratizalasban, sét a
felndttnevelésben is élenjard polgari tarsadalomban, mint Finnorszag, is kimutattdk a
tudomanyos kutaték, hogy a felndttnevelésben vald részvétel is dontden a tarsadalmi
munkamegosztasban elfoglalt hely, az eldzetes miiveltségi allapot fiiggvénye. Eredményeik
szerint a 16 évesnél iddsebb, felndtt népesség 20%-a vett részt a felndttnevelésben. Minél
alacsonyabb volt a kezdd neveltségi szint, anndl kisebb volt a részvétel. A csak elemi
képzettséggel rendelkezOk részvételi ardnya 17% volt, ezzel szemben a kdzépiskolai
végzettséglieké 35%. Hasonlo variacié adddott a foglalkozasi statusz szerint is: legalacso-
nyabb volt a részvétel a szakképzetlen munkasok, a farmerek és a haziasszonyok korében.
Regionalisan is a részvétel annél alacsonyabb volt, minél kevésbé iparosodott a kozség ...”Igy
- Osszegezték eredményeiket a szerzOk - a felndttnevelés az egyenldtlen elosztds miatt,
ahelyett, hogy csokkentette volna, tovabb novelte a népességben a csoportok kozti képzettségi
kiilonbségeket”.

Nalunk ugyan a felndttnevelési teriilet szertedgazd szakagrendszere miatt ilyen, 6sszegzo
tudomanyos vizsgalattal nem rendelkeziink, a részeredmények (pl. az éaltalanos iskolai
végzettség, vagy a szakképzettség potlasa) terén szembetlinik, hogy a felndttnevelés reélis
szerepet tolt be azoknak a miivelddési hidnyoknak a potlasdban, amelyeket a ,,normal”
iskolazas hagyott hatra, de az elobb idézett kiilfoldi szociologiai vizsgalatok analogikusan azt
mutatjak, hogy a szocialis okokbol, termelési helyzetbdl, a lakéhely mindségébdl adodo
miivelddési egyenlOtlenségeken Osszességében a szocialista tarsadalom is csak mérsékelten
tudott valtoztatni. Ezért - a tarsadalomban meglévd és Gjratermel6dé miiveltségi egyenlot-
lenségek kiegyenlitése terén - a felndttnevelés integracids funkcidja még hossza ideig, sot,
vannak tényezok, amelyek azt mutatjak, hogy mindvégig nélkiilozhetetlen funkcié marad.

A kulturalis javakban val6 részesitést segitd funkcio korunkban még - az eddigiekhez képest -
hatékonyabb motivaciot kapott a TTF altal létrehozott 0j ellentmondassal, amely a
tudoméanyok, a technika rohamos fejlodése - ezzel az allandéan megujulod, naprakész
ismeretek, miiveltség iranti tarsadalmi sziikségletet - és ehhez képest az egyének meglévo
miiveltsége ill. az iskolai tanulas utani muveltségi allapota kézott van. Az ellentmondas
felolddsara egyetlen valaszt tudott adni az emberiség: a permanens nevelés koncepciojat,
melynek esetiinkben most az egész életre kiterjedd voltat, tehat a felndttkori allando és
folyamatos tjranevelés voltat kell hangstlyoznunk. Ez egyforman érinti a nevelés
iskolarendszerii és iskolan kiviili teriileteit.

A rendszervaltas utani fejlemények sem tudtak azonban a tényleges megvaldsitas javitdsdban
elorébb 1épni. Elsdsorban azért, mert erdsebben nétt a kézmivelddés egyéni részvételi
koltsége, mikozben az orszag legraszorulobb rétegei elszegényedtek. fgy bar az integracids
funkcid kulturalis sziikségessége tovabbra is nyilvanvald, tényleges hatdsat alig fejtheti ki. A
kultaraval valo élés ,,0ll0ja” még sziikebbre zarult. A tudomanyos ismeretterjesztés szinte
teljesen visszaszorult. A funkcié teljesiilése lesziikiilt a szakképzés, valamint az irott és
elektromos tomegkozlés kultira-terjeszté szerepére. Egy szik, jomodu tarsadalmi réteg
szamara viszont a luxusfogyasztas (benne a kulturaval valo élés sokszor csak sznobizmusbol
eredd) formdja is kinyilt. Ez azonban az elit kultura és tomegkultura kozétti ellentmondds
feloldasat (tehat a kulturalis kiegyenlitodest) tarsadalmi méretben, egyaltalan nem szolgalja.
Modern korunk koézmuveltségi kovetelménye miatt a funkcio sziikségessége realis, de a
megvalositas lehetdségei egyre kilatastalanabbak.
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IV./4.1.5. Torténeti és aktudlis, lokalis és nemzeti (nemzetiségi, etnikai) identitastudat
alakitasa

A felnéttnevelés funkcioiban jelentkezd mai problémak targyaldsa kapcsan szembekeriiliink
azzal a feladattal, hogy mérlegelniink kell, vajon a tarsadalom rendszervaltassal bekovetkezo
valtozasai nem jelzik-e ujabb funkciok keletkezését (ha még csak ,,in statu nascendi” (= a
kialakulasakor, a sziiletés pillanataban) allapotban is).

Két teriilet jelenségei kivantak alaposabb mérlegelést. Az egyik szocidlis segités funkcioja,
amely jelenség azonban talmutat a felndttnevelés teriiletén, mert - mint ezt elobb kifejtettiik, a
szocialis helyzetrdl szo6l6 fejezetben - bar mindig van a tevékenységnek egy felndttnevelési
aspektusa, Iényegében az mégis a tarsadalom egy kiilon, 6nallosult szakszolgaltato tevékeny-
ségévé valt. Ezért - tovabb vallalva hozzd a felndttnevelés kiegészitd kapcsolodasat, és
figyelve ennek fejlodését - egyeldre onalld felnbttnevelési funkcioként még nem véltiik
indokoltnak szerepeltetni.

Van azonban egy masik, 0j teriilet, amelynek alapvetd meginditoja, de megvalositdja is
elsddlegesen a felndttnevelés és kozmiivelddés (némileg a pedagdgia is): ez a lokalis és
nemzeti (nemzetiségi-etnikai) identitastudat kialakitasa. Nagy Jozsef (1995) tobb vonatko-
zasban fontos megallapitdsokat tett a személyiség strukturdjardl. A személyiség, mint
komponensrendszer miikddésének szabalyozoi kozolt emelte ki a személyes tudat jelentd-
ségét, amely a személyes vilagtudatot, én-tudatot, életprogramokat stb. foglalja magaban,
amelyek a személyiség identitasanak meghatdrozo szandéktalan/szandékos dontéseinek végsd
viszonyitasi alapjai.

A szakirodalom még kiilonbséget tesz a személyes és szocidlis én-tudat kozott, s ez utobbi
fontos Osszetevdjeként emliti az Un. ,,hovatartozasi én-tudatot”, amely annak Onismerete és
Onmindsitése, hogy mely nemzethez, néphez, etnikumhoz, réteghez, csoportokhoz tartozunk.
A hovatartozasi én-tudat, identitds a személykozi szervezddések folotti szocidlis struktarak
1étrejottének, miikodtetésének, megdrzésének ¢és fejlodésének pszichikus feltétele. Tehat
lényege a nemzeti; nemzetiségi, etnikumi, lokalis azonossagtudat. Vannak jelentds genetikai,
0sztonds komponensei, melyek mar akkor miikddnek, amig mindez még nem emelkedik a
szocialis és egyéni tudatossag szintjére. Osszetevéi kozott a torténeti és nyelvi azonossag és
masoktol valo elkiiloniilés, a vallasos, szokasbeli, életmodbeli, kulturalis, ruhazkodasi stb.
azonossagok, ill. elkiiloniilések felismerése, majd tudatos erdsitése, altalanositasa talalhatok.

Természetes magyarazata annak, hogy mindez most erdsodott tel az elmult évtizedekben,
maga a pluralis, demokratikus politika, amely tudomasul veszi a massagot, a legkiilonb6z6bb
szintli csoportokat és csoportérdekeket €s ezek kozotti érdekegyeztetd magatartassal igyekszik
a helyi, regiondlis €s orszagos politika szintjén €lni vele.

Itt meriil fel e probléméval kapcsolatban egy fontos elvi/rendszertani kérdés. Itt van-e az
identitas problémanak a megfelel rendszertani helye a felndttnevelés szocializacids funkcioi
kozott, vagy - mivel ez a felné6tt (illetve barmely életkort) ember személyiségének jellegzetes
tudati tartalma és személyi magatartasa, nem inkabb az individualizacios funkciok kozott
kellett volna elhelyezni? Nézetiink szerint itt van a legadekvatabb helyén, a szocializacids
funkciok végén, mintegy atmenetet képezve az individualizaciés funkciok felé.

Elsédlegesen szocializacios funkcio, hiszen keletkezésében és funkcidjaban is a politikai,
kulturédlis funkcidhoz tartozik. A kozos egyiittlét, az ebbdl szarmazé hagyomanyok, az
egylittes magatartasi formak, a kdzos mult, az egylivé tartozds szocialpszichologiai alakitod
tényez6i alapjan fejlodnek ki és ugyanigy gyakoroljak tarsadalmi funkciodikat is. Igazaban
torténelmileg jelen volt mar a felvildgosodds és reformkor nemzeti tudat, 6nérzet-élesztés,
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nemzeti-politikai funkcidjaban. A mai demokracidban viszont a plurdlis, sokszinii
demokratizmus, massag €s egyiivé tartozas fontos forrasa.

De masreszt - kétségteleniil - az egyén miiveltségének, a személyiség alapvetd tudattartal-
manak és magatartasanak egyik fontos megnyilvanuldasa, igy fontos individualizacios
funkcioja is van. Igazabdl az egyéniség, személyiség egyik legfontosabb kozosség felé
iranyul6 beallitottsaganak, viselkedésének, tarsadalmi funkcionalasédnak a legfébb indukaloja:
ettdl lesz a személyiség szerepe szervessé a tarsadalomban, a nemzetben, az etnikumban,
ebbdl ered a szolgalat fontos kotelességérzése, a szocidlis segitd, vezetd funkcid. Mindez
elvezet a ,,légy hii 6nmagadhoz” parancsig, mely ugyancsak az identitastudat, dntudat fontos
¢letut-szabalyozd megnyilvanulésa.

Persze az is nyilvanvald, hogy nemcsak felnéttnevelési funkcid, hanem altaldnos
embernevelési (antropagdgiai) jelenség is. Nem tudjuk eléggé hangsulyozni: tarsadalmilag, de
a személyiség egyensulya miatt is alapvetd fontossagu személyiségformalddasi jegy.

VIL/4.2. Személyi; individualizacios funkciok

A felnéttnevelés funkcidinak tarsadalmi, és ugyanakkor individualizacios szempontbol vald
komplex vizsgalata sziikségszeri konzekvencidja a korszerii személyiségelmélet érvénye-
sitésének. Az egyén és tarsadalom dialektikdjanak, masrészt az emberben a természeti és
tarsadalmi meghatarozottsagok dialektikajanak a felismerése juttatta tul az emberi
gondolkodast a szimplifikdlé szemléleten. Ezek egyike az embert csak az individuum
oldalardl szemlélte és magyarazta. Gramsci (1965) irta: ,,Az Osszes eddigi filozofidk ... az
embert ugy tekintik, mint egyéniségére korlatozott egyént.. Ezen a ponton kell
megreformalni az emberrdl alkotott fogalmakat. Vagyis ugy kell tekintenlink az embert, mint
aktiv viszonyok sorozatat (egy folyamatot), amelyben az individualitds, bar oriési jelentdségt,
de mégsem az egyetlen figyelembe veenddé mozzanat™.

A szimplifikald szemlélet masika csak a tarsadalmit, az altalanosat szemlélte, mindent csak a
tarsadalmisag oldalarol értékelt, s teljesen ,kiejtette” figyelmébodl a tarsadalmat szervesen
alkotd egyént, mint konkrét emberi 1ényt, pszichikumanak kettds, természeti €és tarsadalmi
meghatarozottsagdban. A helyes, korszeri szemléletm6éd mindkét irdnya szimplifikalod
szemléletmad torzitasat ki kell, hogy kiiszobolje, meg kell, hogy haladja. Kovetkezésképpen,
ha a személyiségformalas problémait - igy a felndttnevelés funkcioit is elemezziik,
sziikségszeri az, hogy ugyanazon folyamatokat ne csak a tarsadalmat alkoto mindségileg
felkeszitett ember, mint személyiség oldalarol vizsgaljuk, hanem részletesen vegyiik szamba
ugyanazokat a folyamatokat az énallo pszichikummal rendelkezé egyediség, a természeti-
tarsadalmi  koriilmények kozott ¢él6 emberi személyiseg belsé egyensulya, harmonidja,
ertéktartalma és hatékonysdga, egészsége vagy sériilése szempontjabol is. Nem valami
felesleges szubjektivizmus vagy pszichologizalés ez, hiszen az egyén a maga belsd pszichikus
egyensulyaval, stresszmegoldd képességeivel, értékkészletével, személyi tulajdonsagaival
lesz hatékony tarsadalmi ember, a tarsadalmi kovetelményekhez rugalmasan alkalmazkodni
tudd vagy ellenkezbleg a tarsadalom szamara bomlasztd, az allanddan valtozo kovetel-
ményektSl elmaradé ember. gy igaz ez a felnéttnevelés funkcidi szempontjabél is. Azonos
felndttnevelési folyamatnak vannak dominansan tarsadalmi oldalrol megragadhato funkcioi -
ezeket vilagitottuk meg eddig - és vannak inkabb szubjektiv, személyiségi oldalrol feltarhatod
szerepei, amelyekre a kovetkezd részekben fogunk kitérni, de mindkettd ugyanabban az
emberben hat és dialektikus kdlcsonhatasban van egymassal.
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IV./4.2.1. A kdrnyezet és szervezet egyensulyat biztositd adaptacios és nevelési funkcio

A felndttnevelésnek a pszichikum belsé természete szempontjabdl jelentkezé funkciojat a
személyiség fejlodését mozgatd ellentmondasok, elsdésorban a kdrnyezet és szervezet kozotti
ellentmondasok ¢és ennek feloldésa, egysége, egyenstlya oldalardl vilagitjuk meg.

Lattuk az eldbb, hogy a személyiség az ember és a kdrnyezet kolcsonhatasdban alakul ki és
ebben fejlodik tovabb.

A pszichikum fejlodését vizsgalva a személyiséglélektan - a dialektika torvényeinek megfele-
16en - a személyiség mélyén rejlé ellentmondasokban ismerte fel a fejlodés hajtoerejét. Ezek
koziil az egyik legalapvetobb a kornyezet és szervezet kozotti ellentmondas ill. ennek
egyensulyara valo torekvés. Minket most els6sorban az a folyamat érdekel, ahogy ebben a
személyiség fejlodése 1étrejon. A kdrnyezet dsszes kiilsd feltételei formaljak az egyént, de az
¢letfeltételek koziil az emberek kolcsonds viszonyai gyakorolnak dontd hatast. Az ember e
viszonyokba belesziiletik, s az érintkezés €és tevékenység révén szervesen bele is kapcsolodik.
Ekozben a kornyezet - a természeti, technikai, s tarsadalmi is - az érintkezés révén
kovetelményeket tamaszt az egyénnel szemben, amelyeknek neki, ha a viszonyban helyt akar
allni, meg kell felelnie. Ime az egyik legerdsebb fejlédést hajté ellentmondas: a kérnyezet
kovetelményei és az egyén felkésziiltsége kozott. ,,A személyiség e viszonyokba - olvashatjuk
A. G. Kovaljovnal (1972) - az érintkezés és a tevékenység soran be is kapcsolodik, ezért
feltétlentil visszatiikr6zi e viszonyokat, alkalmazkodik hozzajuk, elészor ontudatlanul, majd
pedig tudatosan. A koriilmények, melyek kozott az ember €1, nem passzivak. Aktivan, noha
OsztonOsen hatnak az egyénre és ebben az aktivitdsban realizdlodtak azok az objektiv
koriilmények, amelyeket a tairsadalom tamaszt az emberrel szemben.” (Kiemelés D.M.).

Az ujitas, a fejlodeés - igy az alkalmazkodas is - azonban nemcsak a tdarsadalom anyagi,
technologiai aspektusara vonatkozik - olvashatjiuk Marcel de Clerk (1972) tanulmanyaban.
Szintugy vonatkozik az eszmékre, az intellektualis szakavatottsagra, a szokasokra, a
viselkedesre, a beallitottsagra.” Tehat ez a rohamos, dllandoan gyorsulo valtozas mindig az
embert érinti. Minden fejlodés ujitas, minden ujitas tanulashoz, uj alkalmazkodashoz kotott.
Az ember lesz ennek élvezdje, de 0 lesz - az alkalmazkodas kényszere miatt ,, szenveddje” is.

Az egyén elobb ontudattalanul, késdbb céltudatos tanuldssal valdsitja meg a kornyezethez,
kihivasokhoz val6 alkalmazkodas folyamatat. Alahuzzuk, hogy az alacsony miiveltségi
szinvonal, de bizonyos mértékben még az élet fejlddésével 6nmagat allanddan Gjitani nem
képes, megmerevedett miveltség is fékezdje, fejlodést gatlo tényezdje az Gjitasok atadasanak,
megvalositdsanak. Az ember fejlédéshez vald alkalmazkodadsa tehat egy életen 4t tartd
tanulast kovetel téle. Ennek megkonnyitése az a fontos kihivas, amellyel a XX. sz. masodik
feleben a felndttnevelés szembetalalja magat. Ez a felnottnevelés permanens fejlodéshez valo
adaptaciot elosegité funkcioja - amely a kultara és az élet egész terliletére kiterjed (a
szakmiveltség fejlesztésétdl a szabadidé-kultaraig).

Amit tehat az el6z0 fejezetben tarsadalmi szempontbol mint a permanens nevelés funkcidjat
mutattunk be, most az egyén oldalar6l, mint pszichikum egyensulyat megbonto ellent-
mondast, fesziiltséget, ill. mint ennek feloldasanak segitésére torekvo felndttnevelési funkciot
elemeztiik

A kornyezet és szervezet kozotti ellentmondéson tilmenden a személyiség-1¢élektan tobb mas
ellentmondast is felsorol, amelyeknek ko6zoOs sajatossaguk, hogy a személyiségen beliil
egyensulybomlas, kisebb-nagyobb fesziiltségek keletkeznek. Az egyén természetes torekvése
az egyensuly, harmoénia visszaallitasa, amely t0le komoly tanuldsos alkalmazkodast kivan, a
tarsadalomtol pedig kedvezd élet-, miivelddési, nevelési (ezen belill felndttnevelési)
feltételeket.
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pszichohigiéniai) funkcidok

Ezek a funkciok szorosan kapcsolddnak az életben jelenlévd, az el6zd fejezetben alapvetd
formaiban jellemzett, de szinte az élet minden jelenségeit kisérd kiilonbozo fesziiltségekhez,
az ¢€let, a személyiség alapvetd sziikségletét jelentd harmonia megbomlésahoz, és ahhoz a

kiizdelemhez, amit az ember e diszharmoénidk redlis vagy kompenzacids feloldasaért tesz
tobbek kozott a felnOttnevelés és kiilondsen a kozmiivelodés szabadid6s funkcidin keresztiil.

Az individualizacios funkciokrdl a felndttnevelés kihivasai kapcsan részletesen szoltunk, igy
most ezekrdl - a funkciok Osszefoglaldsa és altalanositasa érdekében - mar csak nagyon
roviditetten szélunk.

Elsének arr6l a harmoénia igényrdl, ill. arrdl a stlyosan jelentkezd diszharmonidrol szolunk,
amely a személyiség és alapveto tevékenysége, a termelo tevékenység kozott van. Az egyén
természetes sziikséglete, hogy olyan munkat végezhessen, amely személyiségének a leg-
jobban megfelel, amely sokrétii lehetdséget nytjt képességei, alkotd ambicioi szabad kibonta-
koztatdsara. A munkamegosztas, az iparositas gépesitésénél a mechanizalt szalagtermelés
bevezetése, amely a gépi munkafolyamat egy-egy részelemévé degradélja az ember munkéjat,
megfosztja az egész munkafolyamat atlatasatol, alkotd végigdolgozasatol. Sziikségszera
velejardja lesz a gazdasagi folyamatnak az elidegenités, magatél a munkatoél, a munka
targyatol, termékétdl, kovetkezményként a masik embertdl is. Itt taldlkozunk a felndttneveles,
kiilondsen a kozmiivelodes kompenzalo funkciojaval, a termeldtevékenység €s a személyiség
képességei, alkotd vagya kozotti diszharmonia feloldasanal. Itt a felndtt szabadidds, aktiv
tevékenységében keres olyan alkotd foglalatossagokat maganak, amelyben sajatos érdeklddé-
sét kielégitheti, sajatos képességeit kifejtheti, alkotd vagyait kiélheti: kertészkedik, barkacsol,
modellezik, vagy éppen miikedveld miivészeti csoportban fejti ki reproduktiv, vagy produktiv
miivészkedésben képességeit. A személyiség képességeinek alkotd kiélése - természetesen -
magaban az alapvetd tarsadalmi-termelési folyamatban kellene, hogy megvalosuljon, ebbdl a
szempontbol ez a megoldas némileg illuzio, szubjektive azonban mégis tartalmazza az alkoto
képességei gyakorlasa, fejlesztése, igy az alapvetd tarsadalmi folyamtokon keletkezett
diszharmoénia némi szubjektiv kompenzacioja.

A XX. sz. masodik felének ¢lettani és I¢élektani kutatasai, kiilondsen Selye Janos (1976)
stresszre vonatkozé tudoményos eredményei, valamint a szabadidd funkcidinak tanulmanyo-
zasa hivjak fel a figyelmet a felnottnevelés, kiilonosen a kézmiivelodes pihenteto, rekredcios
és pszichohigiéniai funkcioira.

Az el6z6 fejezetben feltartuk azokat az alapvetd belsd ellentmondésokat, fesziiltségeket,
amelyek az ¢élet, a személyiség fejlodésének dontd feltételei. Selye Janos kutatdsai
tovabbvitték ezt a felismerést afelé, hogy az élet egésze, legkiilonbozobb természeti €s
tarsadalmi viszonyulasok megbontjdk a személyiség belsé egyensulyat (homeosztazist) s az
embert alkalmazkodasra, a homeosztazis fenntartdsara kényszeritik, ezek fesziiltséggel jarnak,
stresszhatast gyakorolnak. ,,A szabad és fiiggetlen élet feltétele a milieu interieur alland6saga”
- olvashatjuk Selye konyvében. (...) ,,Eletem és egészségem fenntartisa azt kivanja, hogy
semmi se térjen el bennem talsagosan a szokasos egyensulyi allapottol. Ellenkezd esetben
megbetegszem, s6t meg is halhatok.” ,Ki kell emelni azt a tényt, hogy a szervezet
alkalmazkod6 képessége vagy adaptacids energidja véges ¢€s kimerithetd... Adaptacios
energidbol Orzott készletiinket egy olyan oroklott vagyonhoz lehet hasonlitani, amelybdl
ujabb ¢s Ujabb Osszegeket hasznalhatunk fel, de egyelére semmi bizonyitékunk ra, hogy
gyarapitani is tudndnk ujabb betétekkel. Alkalmazkodo képességilinket konnyelmiien
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elherddlhatjuk ,,mindkét végén égetve a gyertyat”, de azt is megtanulhatjuk, miként
gazdalkodjunk okosan és takarékosan ezzel a készlettel, hogy sokaig tartson, mert csak olyan
c¢lokra hasznalhatjuk fel, amelyekre érdemes és amelyek a legkisebb distresszt okozzak.”

Emeljiink ki ebbdl a megallapitasbol néhany fontos gondolatot és vigylik ezeket tovabb.

Igaz, hogy adaptacids energiank véges és kimerithetd, de ez csak végsd summazodéasa a
folyamatnak. Mindennapi ¢letiinkben egy természetes ciklikussag, a fesziilt, stresszes
allapotokat kovetd pihenés, kikapcsolodas szinte teljessé teszi a reverzibilitast, helyreéllitja
ellenallo képességiinket és alkalmazkodo képességiinket. Azért mondom, hogy ,,szinte”, mert
a teljes megujulds lehetetlen, minden erds stresszes hatds hagy maga utdn a szervezetben
valamilyen ,kémiai sebhelyet”. Ezek felhalmozodéasa végsd soron az ellendlld képesség
csokkenéséhez vezet, s bekovetkezik az dregedés, s a haldl. Hogy ez a ,,sebhely” milyen mély
lesz, erésen fligg attdl, mennyire tanultuk meg a helyes életmodot, a stresszek feloldasat, a
védekezéseket. Mert ezeket is meg lehet tanulni. Ugyanazon stresszor nem ugyanolyan
mélységl stressz-hatast gyakorol két emberre. Ez pedig a belsé és kiilsé feltételektol (pl.
oroklott hajlam, életkor, nem, a személyiség egészséges stabilitasa, értelmi, illetve konfliktust
feldolgozo képessége stb.) fligg.

Itt jutottunk el a felndttnevelés és kozmiivelodés ezzel kapcsolatos funkcioihoz. Nem kétséges,
hogy a modern ¢let a fejlédés oOriasi felgyorsulasaval, az érintkezések, kozlekedés felfokozo-
dasaval, a tomegek mozgasaval, a hirkozlés kiteljesedésével, a szinte allandova valé zajar-
talommal, a névekvd kornyezetszennyezddéssel stb. fokozta az embert ért stresszhatasokat,
fesziiltségeket, alkalmazkodési sziikségletet. Ez sziikségszertien kdveteli meg, hogy a modern
tarsadalom felfokozza a maga er6feszitéseit minden olyan kiilsé beavatkozas !ehetdségének a
megtalalasara, amely distresszek elleni védekezést, a sikeres alkalmazkodast, a fesziiltségek
feloldasat erdsitheti. Ennek lesz fontos eszkoze a felndttnevelés és kozmiivelddés.

Mivel?

A felnéttnevelés az egészséges ¢letmodra neveléssel és ehhez a megfelelo feltételek
megteremtésével. Ehhez hozzatartozik:

-Mindenkinek gondos vizsgalatot kell végeznie ahhoz, hogy megtalalja azt a stressz-
szintet, amelynél a legjobban érzi magat.

- A helyes ¢€letritmus ismerete: a stressz-hatasok és pihenés ciklikus valtozasa.
- A testi ¢és lelki higiénia kdvetelményeinek ismerete.

- A helyes interperszonalis kultura ismerete.

- A konfliktusokat sikeresen feldolgoz6 belsé lelki kulttra kifejlesztése stb.

A kozmiivel6dés a maga rekreacids, szorakoztatd és szorakozva miiveld formain keresztiil
megvaldsuld pihentetd-felfrissité funkcioival:

-Bizonyos érzelmi tényezOk, mint pl. a csalddas és a kudarc, igen konnyen veszélyessé
tehetik a stresszt, mig a testmozgasnak altaldban pihentetd hatidsa van ¢és feloldja a
kudarc és csalodas altal okozott fesziiltségeket.

A szorakozéas és szorakozva-muvelddés kultarajaval (amelynek a kikapcsolo-felfrissitd
regenerativ funkcigjat nem lehet tagadni, mikdzben - kiilondsen a szorakoztatva miiveld
formak - tényleges személyiségfejlesztd funkciot is megvaldsitanak.)

Végiil a kdzmiivelddés pszichohigiéniai, pszichoterapias funkcioit kell megemliteni. Itt a
kozmiivelddés kozvetve veszi ki részét bizonyos fesziiltségek feloldasabol. Ilyen szerepe van
pl. a kiilonb6zé kozmiivelddési szabadidés kozdsségeknek (pl. kluboknak, miikedveld
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kozosségeknek stb.), ahol mar magamnak, problémaimnak, fesziiltségeimnek a ,.kibeszélése”
a kozosségben feloldo pszichoterapias hatasu.

Az elébb elmondottak magyardzzak meg azt a sok problémaval teli, mégis redlis jelenséget,
hogy a modern ¢€let nagyobb fesziiltségei egyre inkabb e kikapcsolo, pihentetd, szorakoztatd,
pszichoterapias funkci6 felé ,nyomjak” el a legrugalmasabb miivelédési format, a
kozmiivelddést.

IV./4.2.3. Személyiségfejlesztd, tehetséggondozd képzd-neveld funkcid

Az, hogy a felndttnevelés individualizacios funkcidi egyuttal mennyire jelentenek szociali-
zacios funkciot is, a legtisztdbban a felndttnevelésnél a felnétt élet problémai megoldasahoz
sziikséges sajatos tulajdonsagait, képességeit kibontakoztaté értelmi képz6 funkcidja
bizonyitja.

Mikozben a felndtt személyiség probléma-megoldashoz sziikséges képességei fejlesztését,
képzését oldja meg, ez a folyamat egyszerre jarul hozza a személy egyéni életkonfliktusainak
megoldasahoz, és a termelésben, koznapi életben jelentkezd ellentmondasok, problémak
alkotd megoldéasahoz is.

Kezdjiik a személyes ¢let konfliktusai megoldasanak sziikségletével. Ezt a felndttnevelés a
probléma elemzéséhez sziikséges értelmi képességek, atfogd gondolkodasi képesség eldzetes
fejlesztésével segiti, masrészt azzal, hogy ez életproblémak tisztazasat kiilon-kiilon tartalmi
feladatként kezeli és a kozosség bolcsességével tdmogatja.

Az ¢életgondok megoldéasanak segitése kiilondsen fontos az ¢élet olyan ,,fordulépontjain”, mint
a serdiilés, udvarlas, parvalasztés, sziiletésszabalyozas, anyasag, apasag, gyermekgondozas,
gyermeknevelés, gyermekek kivalasa a csaladbol, hazassagi konfliktusok, nyugdijba vonulas,
klimaktérium stb. Ide tartozik az egész egészségiigyi felvilagositds, egészséges életmoddra
nevelés, a emberhez méltd életméd alapelemeinek, értékhierarchiajanak megerdsitése. Igy
valosul meg a szabadidd rekreacios, kikapcsold szorakoztatd, a lelki harménia megerdsitését
szolgal6 funkcioja.

A funkcié masik oldalat a személyiség legfobb pszichikus képességei, kiilonosen értelmi
képességeinek ¢és készségeinek fejlesztése, gyakorldsa és megerdsitése jelenti. Ezek az
onmegvalositast, a személyi képességek kibontakozasat szolgalo felndttnevelési feladatok.
Mindenekel6tt a felndtt sajatos érdeklodésének felébresztése, fejlesztése, kielégitése:
ontevékeny miivészi tevékenység, szakkorok, gyiijtd- és amatdr tevékenységek segitése, a
miivészeti recepcidt segitd foglalkozasok (olvasokorok, képzo- és diszitd-, miivészeti korok,
filmklubok, szinhaz- és zenebarat korok) megszervezése és milkodtetése. Az ismeret-
terjesztésen kiviil ezek elsddleges feladata az innovacios kreativ képességek, készségek
felebresztése, fejlesztése, gyakorldsa. Rendkiviil jelentds a felndttnevelés értelmi képzo
feladatan beliil az alapvetd gondolkodéasi miiveleteknek, képességeknek a fejlesztése, az
»elmeedzésnek”, a tanulni tanulasnak, a problémafelveté és -megoldd gondolkodésnak,
keresd-kutato innovativ gondolkodasnak a fejlesztése.

Osszességében e feladatok teljesitése tanusitja, hogy ,,0riasi tartalékok szunnyadnak, az
egyénben, a felnéttben, amelyek megtjithatok, mozgdsithatok, ha kdzvetleniil hasznositjak,
felhasznaljak oket” (Schwartz, 1973).

A felnéttnevelés az el6zd 2-3 évtized feladat-meghatarozasaval szemben, mely egyoldaluan
csak a tarsadalmi sziikségleteket, szocializacios funkcidkat vette figyelembe, napjainkban
kiegésziil az individualizacios sziikségletek kielégitését szolgalod feladatokkal Ezzel valik a
feladatrendszer harmonikussa ¢€s teljessé.
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1V./4.3. Osszefoglalas: a munkaerdopiac miivelodési, felnottnevelési és onnevelési vonat-
kozasai

A felnéttnevelés tarsadalmi és egyéni funkcidinak Osszegezése kapcsan kell vélaszolnunk
napjaink rendszervaltas utani specialisan 0j jelenségére: a munkaerdpiac miivelddési, nevelési
vonatkozasaira. Minden kétséget kizardéan modern korunk egyik legaktualisabb kihivasarol
van szo, mely lényegében szintén az intenziv gazdasagfejlesztési korszak terméke.

Vajon nem lehet ezt a felndttnevelés sajatos funkcidjanak felfogni? Mihelyst a kérdést
atforditjuk az embernevelés nyelvére, az igy hangzik: emberi erdforrasok fejlesztése és
felhasznalasa. Ebben az esetben egy sajatos igen/nem vélaszt kell adnunk a kérdésre. Nem
lehet egy felndttnevelési (pl. a szakmai kultira fejlesztése) funkciora lesziikiteni, de még a
felnéttnevelés egész integralt funkciorendszerével sem magyarazhatdo meg a feladat. Ugyan-
akkor maga a felndttnevelés egésze is nélkiilozhetetlen részt vallal az emberi eréforrasok
fejlesztésébdl és felhasznalasabol. De az egész folyamat csak sokkal szélesebb emberi
személyiségformald rendszerben gondolkodva valaszolhaté meg. Teljes mértékig egyetértek a
JPTE -Géspar Laszlo (1990) vezette - kutatasi csoportja témaértelmezésével és valaszaval:
,»Az emberi eréforrasok azok a mindenkori (a cselekvd egyénekben) targyiasult Iényegi erdk,
amelyek a mindenkori tarsadalmi 1ét egészét ujra és tUjjatermelik. Ezek a Iényegi erdk,
valamennyi altalanos és specialis, elméleti és gyakorlati, intellektualis és manualis, iranyito és
végrehajtoi, reproduktiv és produktiv stb. emberi képessegeknek az adott egyenre jellemzd
totalitasa. Az egyén altalanos termelOképessége (alkotoképessége) egyszerre érték és
értékforras.

Ezen értelmezés mutatja, hogy a felndttnevelés egésze a szakmai, politikai kultara
terjesztésétol az iskolarendszer felndttoktatasig és kozmiivelddésig nélkiilozhetetlen szerepet
jatszik az emberi er6forras fejlesztésében, de csak a felndttnevelés személyiségfejlesztod
hatasaval az egész folyamat nem magyarazhato meg. Ki kell terjeszteni szemléletiinket a
fizikai, szellemi €s magatartasi eroket fejlesztd, 6vo és kiteljesitd tarsadalmi és személyiségi
hatasrendszerre és folyamatra. Ezek Osszességébdl kiilon hangsullyal kiemeliink harmat,
amely a legnyomatékosabban kiveszi részét a személyiség értékallomanya teljes struktaraja
kialakitasabol. Ezek:

- A szocializacio folyamata (benne a csaladi szocializaci6 is), amely nemcsak kozvetlen
tapasztalds, hanem kozvetett értékkészletek atszdrmaztatasa is és nemcsak a gyermek
iskola el6tti szocializacidjat jelenti, hanem az ¢let egész folyamatan at tart.

- A permanens miivelddés és nevelés €lethosszig tartd rendszere (melyben a miivelddés
nem egyenld csak a fiatal képességei Onalakito, onneveld fejlesztésével, az egyéni
tehetséggondozassal, hanem egy nagyon széles szérakozva-miiveld aktivitast is jelent, s
ezaltal nemcsak értelmi onképzést, hanem a személyiség teljes formalddasat, szintén az
ember egész ¢lete folyaman).

- Végiill a permanens nevelés, miivelédés folyamatdval dialektikusan 6sszefonodo,
hatékonysdgaban egyre novekvo, veégiil kifejlett allapotdban autondém vezérlésiivé
fejlodott, céltudatos onnevelés (Onalakitds), részfunkcidi szerint: onmiivelés, onképzés és
onnemesités folyamata ugyancsak ¢lethosszig tartdan.

Munkam egésze, a mar eddig megismert és az azutdn kovetkezd Onnevelés-elméleti rész
egylittesen bizonyitja, hogy én a permanens - élethosszig tarto - miivelodeés és nevelés-
onnevelés komplex rendszerében gondolkodom, amelyben az emberi eréforras fejlesztés
egyediil értelmezhetd, igy ez a probléma az elébb jelzett értelmezés szerint szerves részét
képezi munkdmnak.
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»A probléma munkaerd-piaci része az emberi eréforrdsok hasznositdsanak piacgazdasagi
vetiilete. Az emberi eréforrasokat is termelik - olvashatjuk Gaspar tanulméanyaban (i.m.: 4.
old.) - mert ebben az esetben is értékteremtésrol, uj értékek 1étrehozasardl van sz6. Csak ezek
az értekek nem hasznalati tdrgyakban, berendezésekben, viszonyokban stb. targyiasulnak,
hanem magédban az emberben. A legnagyobb értékfelhalmozdas az ember értékteremto
képességeének a fejlesztése.”

Tobb konzekvenciat kell ebbdl levonnunk:

- A munkaerdpiacon az embernek - a személyiség értékkészletének fiiggvényében - ara
is van. Ez igaz a segédmunkastol a legmagasabb vezetdig.

- Az egyén minél magasabb szinti munkaerd-piaci statuszba keriil, annal nagyobb
sullyal (értékkel és arral) meriil fel személyisége komplex fejlettségének kovetelménye.
Annal nagyobb értéket képvisel, ha fizikai erdkészlete, ellendlld képessége, szakmai
tudéasa, ligyessége minél inkdbb kiegészil, magas intellektudlis, megerté és alkoto
képességgel, szolid magatartasi kulturaval, hatarozott (egy vagy tobb irdnyba is) kimfiivelt
egyéni tehetséggel, sokrétii érdeklddéssel €s mindenek felett fejlett céltudatos s hatékony
Onalakitd, onneveld, onképzo és onnemesito képességgel és készseggel.

Az értékpiaci szitudcio kiilon hangsulyt tesz néhany olyan személyiségi képességre, amelyek
eddig a felnéttnevelésben nem (kelld aranyban) szerepeltek. Ilyen az 6nnevelési (6nmivelési,
Onképzési, onnemesitési) képesség, a munkafolyamatok (sét Ossztarsadalmi folyamatok)
min¢l szélesebb és mélyebb megeértd, atlatd képessége és végiil a redlis kritikai onértékelésre
¢piild onmenedzseld képesség, (Nem tudom elfogadni csak a sajat értékeit és hidnyossagait
redlisan mérlegeld Ondiagnozisra ¢épiild0 On-menedzselést, mert a legszebbnek latszas
érdekében ,.feltupirozott” Onrekldmozast munkaerkdlcsbe {itkoz6é magatartdsnak itélem.)
Gondolatmenetiink felnéttnevelésre vonatkozo végsé konzekvencidjanak tehat azt tartom,
hogy ezeket az értékeket szervesen be kell épiteni a felndttnevelés feladat- és tartalom-
rendszerébe.

*

Végigtekintettiik a felndttnevelés funkciorendszerét torténeti kibontakozasaban, s a
tarsadalmi, szocializacios és a személyi individualizaciés aspektusok szempontjabol rendezve.
Meggy6zodésiink, hogy megfeleld tudoméanyos érvekkel lehetett bizonyitani, hogy a
felnottnevelés funkcioi - kiillondsen az utdbbi 40-50 évben - nem csokkentek (ahogyan sokan
még ma is tévesen vélik), hanem jelentosen nottek, sot differencialodtak. Olyan funkcidk ezek,
amelyek szocializaciés vagy a személyiség individualizacios fejlddése szempontjabol
nélkiilozhetetlenek, azokat mas szervezetek el nem tudjak helyette végezni. Kovetkezésként
ezek a funkciok a sziikségszeriiség erejével bizonyitjak most és a jovore nézve is a
felnottnevelés tarsadalmi létét, nélkiilozhetetlenségét.

Napjainkra a felndttnevelés tarsadalmi jelentdsége oridsi mértékben megndvekedett, igy
sikeres megvaldsitasa a tarsadalmi fejlodés egyik kulcskérdése lett. Ismételniink kell a tokioi
felndttnevelési vilagkonferencia tételét: ,,A felndttnevelés mar nem tekinthetd tovabb
tarsadalmi szolgaltatasnak, hanem sziikséges nemzeti beruhazéasnak™.

Masrészt igy tudtuk kiemelni, hogy, a felndttnevelés ezt a szerepét csak akkor tudja
megvalositani, ha egyenrangu része lesz a tarsadalmi nevelésnek, és szervesen beilleszkedik a
miivelodes és nevelés teljes rendszerébe az egyetlen korszerii koncepcio: a permanens nevelés
elve alapjan. Az 1960-70-es évtizednek javéara irando egyik eredménye volt - olvashattuk
Clerk (1972) mar elobb idézett tanulmanyaban - hogy elismerték a nevelésnek mint olyan
permanens miivelddési tanuldsi folyamatnak a fogalmat, amely egész életen 4t végigkiséri az
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embert, és mint olyan fogalmat, melyet a montreali konferencidn ,,minden egyes ember
jogaként, az emberiség szamara pedig kotelességként” idéztek. (Kiemelés: D. M.)

Ennek a permanens nevelésnek lesz szerves része a felnéttnevelés, amellyel szemben az élet
mind mennyiségi, mind pedig mindségi sikon sziinteleniil ujuld igényeket tdmaszt, s amely
mar a legfejlettebb orszdgokban (pl. USA-ban, Eurdpa északi €s nyugati orszdgaiban) a
résztvevok szamat s a pénziigyi forrasokat illetden - mar elérte a felndvekvd nemzedék
iskoldzasanak adatait.

A felndttnevelés funkcidinak szambavétele végiil azért volt szamunkra fontos, mert ez jelenti
azt a kozos feladatot, amit minden egyes felndttnevelési szakag - sajatos lehetdségei
aranyaban - meg kell, hogy valodsitson. Ez befolyasolja sajatos célkitiizéseit, nevelési részfel-
adatait, vezérelveit, oktatdsi tantervét (tehat tartalmat) és modszereit is. Fontos tehat, hogy
minden felnéttnevelési szakag és a kozmiivelddés is e globalis funkcidknak a nézépontjabol
tudatositsa a maga helyét, funkciojat, feladatait a miivelddés és permanens nevelés
rendszerében.
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V. A SZABAD KOZMUVELODES VALASZA A MAI TARSADALOM,
KULTURA, MUVELODES ELLENTMONDASAIRA ES KIHIVASAIRA

V.. A kozmiivelodés torténeti fejlodésvonala és fogalomrendszertani tisztazasa

A mai szabad kdzmiivel6dés névhasznalat szempontjabdl torténetileg a szabadoktatés, iskolan
kiviili népmivelés, szabadmiivelddés, szocialista kozmiivelddés névvaltozaton keresztiil jutott
a mai szabad kozmiivelodés fogalmi megjeloléshez. A magyar felvilagosodastol indult
elsddlegesen iskolapotlo és szakmiiveltség terjesztd funkcidval. A szédzadforduléra az iskolan
kiviili nevelés teljes feladat- és eszkoztaraval az elobbi feladatok mellett tovabbi feladatokat is
végzett: minden korosztaly politikai nevelése, széles ismeretterjesztés, a sajton, konyvkulta-
ran alapoz6do tajékoztatas, szorakoztatas és a testi kulttra terjesztése. Itt érte el legszélesebb
kiterjedését. Az elsd vilaghabort utan feladatrendszere elobb a szakképzés teriiletével, majd a
rendszeres politikai képzéssel, végiil sajtdé és konyvkiadas, a testedzés és az iskolarendszer
képzéssel szukiilt. Ezek a teriiletek a kulturaterjesztés, vagy felndttnevelés onallo agaiva
fejlodtek, s kialakult a konyvtari munkara, otthoni miivelddési tevékenységre és mozihalo-
zatra épild ismeretterjesztési, mivészeti nevelési, szoérakoztatdsi és szakkori munkara
lesziikiilt népmiuvelés tevékenysége.

A masodik vildghdbort utan az n. ,,népi demokratikus” iddszak szabadmiivelddése a tarsa-
dalom egésze szamara valoban a kultira teljességére kiterjedd, liberalis, szabad miivel6dés
demokratikus mozgalmat teremtette meg, amelynek a fordulat éve (1948) utani radikalis
szétverése, s helyébe egy feliilrdl, kdzpontilag iranyitott monolitikus szocialista népmivelés
allitdsa, a demokratikus kozmiivelddés egyenes fejlodési vonalat megtorte, a szabad kulturalis
¢letet erds ideoldgiai korlatok kézé szoritotta.

Ez magyardzza meg, hogy a rendszervaltas utani kozmiivelodés a szabadmiivelédes rendkiviil
pozitiv hagyomanyaihoz tért vissza, s onnan ujbol elindulva igyekszik kiegyenesiteni a szabad
demokratikus kozmiivelodés utjat, ujbol megteremteni a szabad kulturalis élet és nevelés
feltételeit.

A fogalom tartalmanak értelmezése szempontjabdl két fontos megjegyzésiink van. A
szabadoktatas hatarozott felnéttnevelési teriiletként indult a felvilagosodas idején. Innen a
szdzadforduld idejéig valtozott, egyre szélesebb terjedelmébe elébb az ifjakkal, majd a
gyermekekkel valo foglalkozast is bevonva, minden korosztaly iskolan kiviili neveléséveé:
Masrészt viszont, tartalma a sziik felndttnevelési tevékenységet - idében az elébb felvazolt
fejlédési vonallal parhuzamosan - egyre szélesitette a rekredcio, szorakozas, szorakozva-
miivelédés és informdcid, nevelésen kiviili tevékenységi teriiletei felé. Igy alakult ki mai
sz¢élességli tartalma.

A fogalomrendszertani viszonyok tisztazdsdhoz még a kozmiivelddés, Onneveléshez valod
viszonyat kell megvilagitanunk. Fontos szemléleti alap az, hogy az iskolan kiviili szabad
mivelddés mindig az iskolarendszerti, rendes kora nevelés tényleges eredményességére épiil.
Azt folytatja, fejleszti tovabb a maga iskola melletti és utani tevékenységével. Viszont
ugyanez mondhatd el az Onnevelés, onmiivelés jelenségérdl is. Minden nevelés célja az
onnevelés, onmiivelés képességének kialakitasa, megerdsitése, s ennek egy-egy korban
megnyilvanul6 szintje, szintén a gyermek- és ifjukori nevelés tényleges eredményeit tiikrozi
vissza. A két fejlodési tendencia nem fiiggetlen egymastol, hanem parhuzamos, egymast
feltételezd. Az iskolan kiviili kozmiivelodés elobb latott teriileteivel valo élés mindig az
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onnevelési; onmiivelodési képesség bizonyos fejlettségi szintjének meglétét feltételezi.
Mindenki olyan szinten kapcsolodik be a szabad kozmiivelodés sokrétli tevékenység-
rendszerébe, amilyen szinten onnevelési, onmiivelési képessége kifejlodott, amilyen szinten
az egyén muvelddési igénye azt megkivanja, ill. lehetové teszi.

Nem véletlen, hogy a kdzmiivelddés formarendszerének legmagasabb rendi részformai mar
Iényegében a kifejlodott onnevelés, onmivelés - nevelési segitséget mar nem igényld -
formai. Példaként hadd hivatkozzak ilyen formdkra, mint az olvaséas, hangversenyre jaras,
0nallé zenehallgatas, barkacsoldas ¢és Ujitd tevékenység stb. A sor végére hagytam a
radiohallgatést, televizié nézést, mint kozmiivel6dési format, amelyekre nézve szintén igaz a
tevékenység ¢és az Onmiivelés adott szintje kozotti parhuzamossag, természetes integracio.
Azonban mivel mindkét elektromos tomegkozlési rendszer kultaraterjesztése a szorakozastol
az informacidés tevékenységen keresztiil a nevelés-onnevelés, miivelés-onmuivelés legmaga-
sabb szintjéig terjed, velilk az dnnevelési onmivelési képesség kiilonbdzd, mas-mas fejlett-
ségi szintjén lehet ¢€Ilni. Ezért itt a kialakult onmiivelés szintjét jelzi, hogy az egyén a
kiilonb6z6 miusortipusokat milyen aranyban hallgatja/nézi, hogy milyen a kozolt kultara
egyéni feldolgozasi, recepcids szintje valamint, hogy a kultaraelsajatitas tényleges személyi-
ségvaltozasi (szemléletalakitd, ismeretbdvitd, igényt noveld, izlést fejlesztd stb.) folyamata
mennyire eredményes.

fgy értékelhetd tehat az, hogy a fejlett onnevelés, onmiivelés a szabad kozmiivelddés
onmiivelési formarendszerével valo élésben teljesedik ki és azon kiviil - minden szervezeti
elokészitettség nélkiil - a tdrsadalom szabad kulturalis életében.

Az itt szamba vett fogalmak viszonyrendszerét a 2. sz. dbrank (melyet elobb, a felndttnevelés
funkcioinal kozoltink - L.: IV./4. fejezet) szemlélteti. A korok elhelyezkedése jelzi a
pedagogia és andragogia valamint a kdzoktatas (koznevelés) és a kozmiivelddés egymasba
vald atmenetét. Az onnevelést csak a korokon kiviil abrazolhattam egy-egy crescendo jellel,
jelezve, hogy az Onnevelés valamilyen szinten mind a pedagdgidban, mind a kdzoktatasban
jelen van, de nagysaga, intenzitasa természetesen né a pedagogiabol az andragdgiaba, illetve
az iskolarendszeri formaktol (kozoktatastol) az iskolan kiviili formakba (kézmiivelddésbe)
athaladva.

A 2. sz. dbra a kozoktatds (és részteriiletei) és a kozmiivelddés (és részteriiletei) helyét
abrazolja a permanens személyiségformalodds, permanens miivel6dés rendszerében a
felndttek muvelddése, nevelése aspektusabol. (Csak tajékoztatasul jelzem, hogy egy ezzel
teljesen parhuzamos tablazatban a felndvekvé nemzedék személyiségformalddasanak a
rendszere is felvazolhato.)

V./2. A szabad demokratikus kozmiivelodés utkeresése és alapelvei

Az utkeresés elsd 1épését a szabad kdozmiivelddés szemléleti alapelveinek a tisztazasa jelenti.

V./2.1. Kapcsolodasa a kézmiivelodés elozo korszakaihoz

A szabad demokratikus kozmiivelddés kozvetlen torténeti elddje a szocialista népmiivelés ill.
kozmiivelddés. Ehhez képest - éppen az alapvetd szemléleti kiilonbségek miatt - hatarozott
antitézist kell képviselnie, mikozben elvileg véllalnia kell a szocialista népmiivelés korszaka
eldtti, 1945-1948 kozotti szabadmiivelddési korszakkal valo alapvetd szemléleti rokonsagat.
Eppen olyan stratégiai fordulatot és szakitast kell elvégeznie a szocialista kozmiivelddéssel
szemben, amilyet a szabadmiivelddés végrehajtott a habora eldtti iskolan kiviili népmiive-
1éssel szemben. ,,Az iskolan kiviili népmiivelés helyébe - olvashattuk Karacsony Sandornal
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(1947) - a szabadmiivelddést iktassuk és segitsiikk. A népmiivelésben mas miiveli a népet, a
szabadmiivelddésben maga miivelédik a nép, ahogy igénye ¢és kedve tartja.” A
szabadmiivel6dés szellemi atyja Karacsony Sandor debreceni professzor volt, az Orszagos
Szabadmiivelédési Tanacs elndke, s mivel 6 volt a szabadmiivel6dés elvi megalapozoja, a
fentebb felvazolt torténelmi viszony magyardzza meg, miért kell a jovoben viszonylag
sokszor gondolataira hivatkoznunk.

V./2.2. Jogi alapok
A szemléleti alapok tisztazdsanak masodik 1€pése a jogi alapok megvilagitasa.

Ahogy a szabadmiivelddés leszogezte: a szabadmiivelddés a demokracia masodik lényeges
gesztusa, a valosagos foldosztas utan a szellemi foldosztas - ugyanigy a szabad kézmivelo-
désnek is mindenekeldtt ki kell mondania: a miivelddési rendszer ezen aga is minden ember
demokratikus, polgari, személyiségi joga fajra, nemzetiségre, vallasra, nemre, tarsadalmi
helyzetre valo tekintet nélkiil. S6t, ki kell egésziilnie a pozitiv tAmogatés elvével a nemzeti-
ségek, etnografiai csoportok, a tobbszorosen hatranyos helyzetiiek, a nagycsaladosok, szeré-
nyebb jovedelmiiek, munkanélkiiliek szdmara a kultiralodas kedvezményezett feltételeinek
megteremtésével. Alapelvként szeretnénk hangsulyozni: fontos folyamatosan arra torekedni,
hogy mindenki szdméra egyenldé esélyekkel biztositva legyen a szabad miivel6déshez valo
hozzajutas. Ugyanigy erdsiteni kell a foldrajzi-gazdasagi okok miatti elmaradt teriiletek ilyen
iranyu felzark6zasat is.

V./2.3. A szabad kézmiivelodes tartalma, terjedelme

A szemléleti alapelvek harmadik eleme a szabad kozmiivelodés tartalmi vonatkozdsinak
tisztazasa. A tarsadalmi rétegek, csoportok érdekei sokrétliségébdl természetesen kovetkezik a
tartalmi igények, izlések, értékek sokszinlisége, a pluralizmus, amely azonban természetesen
magaba kell, hogy foglalja a kiilonb6z6 személyi meggy6zddések szabad megnyilatkozasait,
de a humanizmus jegyében ezen méssagok eltlirését, a toleranciat is. A szabad kézmiivel6dés
ideoldgiai és partsemlegessége is lényegében ezt jelenti. Benne szabadsagjoga van a
kiilonboz6 vilagnézeti, vallési, etikai, politikai nézetek, meggy6zddések hirdetésének, mig a
humanizmust, a kozerkolesot nem sértik. A kiilonboz6 értéktartalmak kozotti valasztas is a
résztvevl szabad joga, ha a fenntartdé allam, Oonkormanyzat, civil kozdsség a tdmogatasok
mértékét elsdsorban az értékesebbnek €s nem a kommersz, izléstelen kulturanak juttatja is.

Remélhetéleg minden olvasé szamdéra nyilvanvald, hogy ez a sokrétii tartalmi, szemléleti
szabadsag az el0z0 szocialista kdozmiivelddés monolitikus, dogmatizmusanak a sziikséges
antitézise.

A tartalmi vonatkozasok tisztdzadsa a kultura terjedelmének koriilhatarolasat is jelenti. A
szabad kozmiivelddés tartalma a kozoktatas tartalmahoz képest is szélesebb korli, magaba
foglalja a kultura egészét. A tartalmi részek érzékeltetésében a kultira felosztasa segit. Itt
Vitanyi Ivan (1983) osztalyozasat tekintjiik alapnak Meg kell nyilvanulni a kultardban annak
valamennyi agdnak (az anyagi; a szocidlis és szellemi kultiranak), minden fajanak
(tradicionalis, autoném, heterondm ¢és generativ kultiranak), valamint terjedési mod szerint a
mindennapi kultardnak és az intézményes kultiranak. Ezzel lehet feltételt teremteni a
rendkiviil differencialt tarsadalmi igény kielégitésének és tartalmi gazdagsadganak. Ha a
kultira agai koziil most mégis kiemeliink néhanyat, annak els6sorban motivacids fejleszté oka
van, ugyanis bizonyos kultira-teriiletek kiilonos jelentdséggel birnak a kultira irant eddig
kozombos rétegeknek a miivel6dés folyamataba vald ujra-bekapcsolédasaban. Ilyenek: a
mindennapi és anyagi kultura szélesitése, a kozmiivelddés kozéleti jellegének erdsitésére a
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szocidlis kulttra, és a heteronom kultara, mely faradtsdgoldd hatasaval kiilonds szerepet tolt
be a szervezet regeneralasaban. Kiilonos hangsulyt kell, hogy kapjon napjainkban a szakmai
kultira terjesztése (munkanélkiiliek atképzésével, masodszakméak nyujtasaval, vallalkozoi
vagy mezdgazdasagi gazdaképzéssel, vezetok kiillonbozd rétegeinek képzésével), mely a
mindennapi 1étérdekek kielégitésével jarul hozza a kdozmiivelddés tarsadalmi jelentéségének
mindennapi érzékeltetés¢hez.

A tartalmi vonatkozast még egy szempontbdl érintjiik a kultira nemzeti és az egész
emberiségre vonatkozé tartalma szempontjabol. A kultara egyszerre rendelkezik nemzeti
sajatossagokkal és altalanos emberi tartalommal. A kettd egymast kiegésziti és feltételezi,
tehat torzitd minden szembeallitasuk. Mindkét vonatkozasnak nevel6 jelentdsége van. Az elso
a magyar kultura szerves fejlodése visszadllitasanak feltétele, de igényli a mas nemzetek,
nemcsak Eurépa, hanem Kozel- és Tavol-Kelet, s az egész vilag kulturajanak ismeretét,
elsajatitasat is. Taldn egy pontra helyeznénk mégis 11j, kiemelkedd hangsulyt: A Dunavdlgye
népei kultaraja mélyebb megismerésére, mert ezen a teriileten addssagunk még tal nagy!
Feltétlentil sziikségesnek latszik visszatérni e téren a Kardcsony Sandor (1948) kérdést
tisztdzd nagy tanulmanysorozata tanulsdgainak gyakorlati megvaldsitdsdhoz a végsd cél
tisztazasa érdekében: ,Nekiink kis népeknek 0Ossze kell tartanunk a Duna-volgyében, ha
egyaltalan meg akarjuk tartani sajatossagainkat. Hiszen nagy népek 6ceanjai nyaldossak kortil
apro sziget-voltunkat. Ez nemcsak magyar érdek, hanem szlovak, romén, szerb, horvat érdek
is. S arrafelé tendalnak napjaink, hogy vilagérdek is.”

V./2.4. A szabad kozmiivelodés programozasanak alapjai

A szabad kozmiivelddés elvi alapjai feltdrasanak kovetkezd fontos problémaja: a progra-
mozdas tendenciajanak a tisztazasa. A szabad kozmiivelodés dontd jellegzetessége a
szocialista kozmivelddés feliilr6l épitkezd, a tarsadalmi, ideologiai direktivakbol valo
szdrmaztatassal, programozassal szemben egy alulrol épitkezd, a sokrétli emberi sziikségletek
elemzésére, elsddleges kielégitésére, de fejlesztésére is gondolo, ezekbdl taplalkozo
programozas megvaldsitdsa. Ez ezzel a helyi kultara kiépitésének a legfobb eszkoze lesz.
Alapja a helyi foldrajzi, torténelmi, szociologiai adottsagok figyelembe vétele, s 1ényege az
ezekre - ¢€s az ezekbdl kivezetd fejlesztési tendencidkra vald - kulturdlis valaszadéas. Ez
egyszerre lesz massag a nemzeti kultira egészében, de ugyanakkor beilleszkedés is az
egységes kulturalis nemzettestbe.

V./2.5. A szabad kézmiivelodes céljai, tarsadalmi funkcioi

»A célokra, tarsadalmi funkciokra vonatkozo kérdések jelentik az alapelvek kovetkezd
csoportjat. Kiemeliink koziiliik néhanyat.

Az egyik a demokraciara, toleranciara nevelés. K6z0sségi €s csoportos egylittélése, egymas
autondémidjanak biztositdsara, a massag eltlirésére (toleranciara), demokratizmusra, pluraliz-
musra, allampolgarsagra neveld, szoktatd, gyakoroltatd funkcid ez a szabad kézmiivelddés
rendkiviil gazdag eszkozrendszerével. Nagyon fontos tanulsagot hagyott rank Karacsony
Sandor (1942/a) e gondolatkorben, amit a hazai tarsas-életben: és a nemzetkdzi (pl. kérnyezo
népekhez vald) viszonyban is alkalmazni kell. ,,A demokrécia ott kezdddik €s abban all, hogy
az egyik ember autondémidjat csak abban az esetben vagyunk hajlandok kétségtelentil
biztositottnak elismerni, ha az egyik ember elobb a masik ember autonémiajat magahoz
képest kétségteleniil biztositotta. Az én autonomiam zaloga hozzad képest a Te, altalam
biztositott autonomiad hozzam képest.”
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A szabad kozmiivelddés céljai kozott fontos helyet foglal el a személyiségovo, pszicho-
higiéniai, regenerald funkcio. Egy biztos: az 6vo, személyiséggondozd funkciot megvalositani
csak szervesen képzddd embercsoportokban lehet. Legyenek ezek a csoportok lakohelyiek,
szakmaiak, €letkoriak, vagy kozos érdeklddésen alapuldé miivelddési csoportok. E kozdssé-
geket viszont a civilizacids fejlodés spontan modon, a szocialista kozmiivel6désben viszont a
bizalmatlan, dogmatikus miivel6déspolitika céltudatosan szétverte, s funkcidé-hidanyuk mara
mar oridsi. A szabad kozmiivelddés 6 feladata a kiskozdsségek ujrateremtése, minden
sziiletd, 1) forméjanak a felkarolasa, az egész szabad kozmiivelddés alapozo bazisava tétele.

A szabad kozmiivel6dés kdzéppontjaba az ember és a kiilonb6z6 iranyultsagu embercsoport
all. Harmadik fontos célelemét a személyiségfejlodés, az egyéni képességek szolgalata, a
humanus magatartas terén az dnnemesités funkcioja alkotja. Segiti annak felismerését, hogy a
demokracia a munkahelyen, a kozéletben, a kozosségvezetésben az embert folyamatosan a
probara tétel, versenyhelyzet allapotaba helyezi, amelynek az egyén csak az Onnemesedés
alland6 gyakorlasaval tud megtelelni. S ennek segité eszkdzei a kiilonb6zo, bizalmas
kiskozosségek, kiscsoportok (vallasos, miivelddési egyesiiletek, kordk) életében valo
részvétel, a tagok, csoportok biradlo, segité kozremiikodésével torténd onnevelés lehet.

V./2.6 A szabad kozmiivelodés hatékonysaga

Az alapelvek befejezéseként a szabad kozmiivelodés hatékonysaganak, datlagos szinvonalanak
magasabb szintre emelésérdl, s ennek egyik fontos eszkdzérdl szolunk.

Meg kell szabadulnunk attol az eddig érvényesiilé tendenciatdl, hogy a kézmiivelodés a
miveltségben elmaradtak és félmiveltek kulturdlis szolgélatat jelenti. Helyére kell rakni az
egész szabad kozmiivelddésben az egyéni és csoportos dnmivelést €s onnevelést. Sajatos
feladatként vallalni kell az dnmiivelésre kész €és képes szakmunkés, vallalkozo, kozép- és
felsOszintli vezetd és értelmiségi rétegek magas fokt tovabbképzése s onmiivelése feladatanak
kozvetett segitését, feltételeinek szervezését. Ezzel lesz a szabad kozmiivelddés az élet, a
termelés allandd permanens fejlédésével vald 1épéstartas, az ehhez valo felzark6zas szol-
galdja, s ezzel egy egészen 11 szintre, a miiveltségben fejlettek szintjére emeli fel a kozmiive-
l6dést. Nem ellentéte, hanem kiegészitdje lesz ez a tevékenység a hatranyos helyzetiiek
kulturalis segitésére vonatkoz6 masik tevékenységi irdnynak.

V./3. A szabad demokratikus kozmiivelodés szinterei, teriiletei, szervezeti, személyi,
iranyitasi és finanszirozasi kérdései

Ezzel tériink at a szabad koézmivelddés gyakorlati megvalosuldsa egyes tényezdinek
atgondolasara.

a) Szintere, bazisa mindaz a teriilet, ahol {6 jellemzdje, az 6nkéntes, ontevékeny, egyéni vagy
csoportos miivelddési aktivitds megvalosul. Mindenekel6tt a csaladban, a munka- és kortars
csoportokban, a kozvetleniil vagy csak kozvetetten miivelddési célu civil tarsas kozossé-
gekben (egyesiiletekben, korokben, csoportokban) - legyenek azok korosztalyi vagy a
kiilonb6zé nemek szdmara szervezddd vallasos, politikai, sport vagy specidlis érdeklddési
korok (pl. miivészeti, technikai stb.) kielégitését szolgald csoportosulasok. Vitaproblémat
jelenthetnek a partok, egyhédzak keretében folyd ilyen tevékenységek, de a pluralizmus
keretébe véleményiink szerint ezek is mind beleférnek. Egyuttal ezek a szervezeti keretek
jelzik azt a legalso, civil tarsadalmi szintet, amelyre mint alapra a szabad kézmivel6dés
épitkezhet.
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b) FO teriiletei a funkcidk és feladatok differencialtsaga miatt igen sokrétiiek. Ide tartozik a
rekreacid (pihenés, udiilés, jaték, tanc stb.); a szérakozas - formaiban szinte megszamlal-
hatatlan egyéni és csoportos fajtai -, a szoérakozva-miivelédés személyiség fejlesztése szem-
pontjabol egyarant fontos tevékenységformai: a miivészeti recepcio, az amatér ontevékeny-
ség, a technikai amatdrizmus, a kiskert-tevékenység, a gylijté csoportokban végzett tevékeny-
ségek. Napjainkban egyre boviilo jelentOségi teriilete: a helyi, teriileti és orszagos tajékoz-
tatas, a médidk tevékenysége, mely a helyi, regionalis és/vagy orszagos kozvéleményformalas
nélkiilozhetetlen eszkéze. Fontos terliletét képezik a céltudatos, iskolan kiviili csoportos
tanulds, miivelés alkalmai: a koznapi kultira miivel6dési korei (gyermekgondozoi, higiéniai,
egészségligyl tanfolyamok), a szakmai €s altalanos miiveltségi ismeretterjesztési tanfolyamok,
népfdiskolak (gazda- és gazdaasszony tovabbképzd tanfolyamok). A kiillonb6zé 6nmiivelési,
Onképzési tevékenységet segitd tandcsado és vitakori formak stb. Minden olyan vélemény,
mely akér a szérakoztato, akar a céltudatos miiveld jelleget kérddjelezi meg, egyarant artod €s
a szabad kozmiivelddés 1€nyegét torzito.

¢) Szervezeti és intézményi alapok. Nem lehet eléggé hangsulyozni, hogy a kézmiivelddés
szervezeti alapjat a lakossag civil szervezeti tormaja: az egyesiiletek, miivel6dési korok,
ontevékeny egyiittesek, népfdiskolak, érdekvédelmi tarsuldsok alkotjdk, amelyen belill az
egylittmiikddés nagy motivacios erdtartaléka segiti a miivelddés ontevékenységét. A helyi -
tobbhelyt egy eldzetes fejlodés illuzidjaként til nagyra sikeredett s Orokiil rank maradt -
kozmiivelddési intézményrendszer a maga hivatalos személyi allomanyaval csak ezek
alapkiszolgaldja lehet. De semmiképpen nem sziikségtelenek, igy nem is nélkiilozhetdk, csak
a szabad kézmiivelddés civil alapozottsaga, pluralizmusa szellemében ,,talpra allitandok”. Ez
utobbi folyamatot - a kivanatos intézményrendszer kialakulasat - a sajatos helyi tarsadalmi
sziikségletek szellemében hosszadalmas, némileg spontan folyamatta alakuld, sokvaltozods
fiiggvénynek kell tekinteni, amelynek a valtozdsa még nem fejez6dott be, hanem a
legkiilonboz6bb variaciokban most alakul. Igy kivanatos alakzatai, variacids egyesiilései még
ezutdn véglegesedhetnek a helyi sziikségletek szerint. (Pl. a kdzosségi haz, altalanos miivelési
és szak- €s atképzési kozpont, népfdiskolai bazis, szabadidd és sportkdozpont, rekreacios
kozpont stb.) Ne akarjuk tal kordn véglegesiteni, megmereviteni ezeket az intézményi
kereteket.

d) Irdnyitasi és személyi vonatkozasok. Az egész szervezeti rendszer talpra allitdsanak,
szervessége megteremtésének dontd feltétele a szabad kézmiivelddés személyi és iranyitasi
vonatkozasainak tisztazasa. Ahogy szervezeti alapja a civil tdrsadalmi kozdsségi-csoportos
képzédményekre vald épitkezés (vagyis alulrol valo felépitettség) kialakuldsa, ugyanigy
alapfeltétel a minél szélesebb, sokrétiibb, nemcsak kozvetett, hanem kozvetlen demokratikus
személyi irdnyitasi rendszer kiépitése is.

Ennek alapjai az 6nkormanyzati térvényben adottak, de gyakorlati kiépiilésiik - talan politikai,
emberi bizalmatlansdg miatt - még nagyon korlatozott. A felépitettséget itt is a legalsobb,
legkisebb szervezeti egyesiileti formak kozvetlen, demokratikus, kozbizalmat élvezd vezetd
testiileteinek kiéptilésével kell kezdeni. Ezek képviseldi, szabadon valasztott ,,laikus”, de a
kultira irant elkdtelezett emberek, az érdekképviseleti szervezetek delegaltjai €s a miivelddés
kiilonb6zé hozzaértdi, lelkes értelmiségi szakértdk kell, hogy a helyi kozmivelddési
intézmény tarsadalmi iranyitasanak forumat alkossak. Ennek a testiiletnek az animator lelke,
titkara jo, ha a hivatasos kozmiivel6dési szakember, aki azonban tudja, hogy az 6 funkcidja a
laikus, befogado rétegeket képviseld, mas tarsadalmi kozosség kiildotteinek szakszeri, a
legjobb megoldéasok tandcsolasaval segitd szolgalésa.

Részben a miivel6dési intézmény tarsadalmi vezetOtestiiletének kiildottjei, masrészt a helyi
kozélet egyéb szervezeti kereteinek: egyesiileteknek, koroknek, szocidlis intézményeknek a
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megbizottja, a helyi mlivészeti, tudomanyos, technikai, termelési, ipari élet reprezentansai, az
onkorményzat valasztott képviseletével, azok iranyitasaval kell, hogy alkossdk a helyi
onkormanyzatnak a - teljes telepiilés kultarpolitikdjat iranyitd - miivelddési bizottsagait.
Koziliik, specialis szakértokkel kiegésziilve keriilhetnek ki azok a véleményezo, ellenérzo
albizottsagok, kisebb grémiumok, kuratériumok, amelyek a szabad kézmiivel6dés rendkiviil
sokoldalu és differencialt finanszirozéasat iranyitjak. A fentiekbdl kitlinik, hogy a szabad
kozmivelés iranyitasaban a kozvetlen demokréacia erdsitését, az iranyitd testiiletek alulrol
kiépiilé rendszerének szélesitését s az egyetlen dnkormanyzati miivelddési bizottsag szakszeru
véleményezési lehetdségének a tdmogatdsat (ez utodbbi ,,egyediiliségének” megsziintetését)
kell hangsulyoznunk.

e) A finanszirozas kérdései. Az alapelv: az intézményfinanszirozas helyett inkabb a program-
¢és teljesitményfinanszirozas eldtérbe allitasa helyes, de merev szétvalasztdsa és talhajtasa
veszélyes. A szabad kozmivelddés funkciorendszerében alap- és kiegészité funkcidok
elkiilontilése nem jarhato ut, mert a személyiség minden sziikséglete kielégitést kivan, s nem
lehet fontossagi megkiilonboztetést lenni koztiikk. Ez finanszirozasi szempontbdl azt jelenti,
hogy a megvaldsulast szolgald alapintézmény minimalis dologi és személyi fenntartasi
koltségeit, mint alaptamogatast a fenntartdé szervnek feltétleniil biztositania kell. Csak ezzel
lehet az infrastruktara leziillésének megindult tendenciajat leallitani. Nem lehel mukodési
1étbizonytalansagot még id6legesen sem teremteni, ez az alapvetd szolgalat rovasara megy!
Torekedni kell az alapvetd program- és teljesitményfinanszirozasi palyazati alapelv megoldési
formainak olyan alland6 finomitasara, amely segit kikiiszobdlni az olyan fogyatékossagokat,
mint az évesnél hosszabb tervezési folyamat ,korlatozdédasa”, a palyazati tervek eldzetes
véleményezésének ,,szubjektivizmusa”, a teljesitmény tényleges eredményeinek ellenérzése
nélkiil 4j palyazatok teljesitése, annak a tulburjanzasnak a megsziintetése, amely mar szinte
atlathatatlannd teszi a palyazati lehet6ségek szovevényességét és az ,ligyeskeddk”, a
,magukat jol eladni tudok”-nak kedveznek. Jol atlathatova kell tenni az egész finanszirozasi
rendszert és a demokratizmus megkivanja, hogy a résztvevok, palydzok egésze megismer-
hesse a valasztds, dontés és elutasitds érvrendszerét. Enélkiil csak a szubjektivizmus és
protekcionizmus érzése fog erésddni, ami a munka, a teljesitmény rovasara megy.

V./4. A kozmiivelodés folyamatai, formai, modszertani korszeriisodése

V./4.1. Onkéntesség, ontevékenység, munkakozosség

A szabad kozmiivelddés személyiségi jogi vonatkozasabol kovetkezik annak teljes szabad-
sadga, a kényszer jelleg barmilyen formajanak kizéarasa. ,,A szabadmiivelddés azért szabad,
hogy ne lehessen erdltetni a cimkéje alatt még a legszebb elgondolasokat sem.” (Karacsony,
1947) A benne vald részvétel meghatarozojegye egyének, csoportok szamara egyarant az
Onkéntesség, az Ontevékenység, aktivsdg, az alulrol induldé kezdeményezd képesség. A
személyiség legfejlesztobb tényezdje a sajat aktivsaga: ,,az az 6vé, amiért személyesen
megharcol, amit magaéva tesz”. (Németh Laszlo, 1974).

»A kultira munkak6zosség eredménye, benne a két félnek egyforma része van s a kultara-
lando félnek éppen az igénye ez a része. Csak abban részesithetd, amit igényel, hidba tomik,
eroltetnek bele egyebet, visszautasitja.” (Karacsony, 1948) A masik félnek, a munkakozosség
fejlettebb tagjainak - nagyrészt az értelmiségnek - a része viszont e folyamatban ezen jelzett
igények, sziikségletek kielégitése. A folyamat donté mozzanata tehat az egyének, kiillonb6zo
tarsadalmi csoportok érdekeinek, sziikségleteinek, igényeinek a feltdrasa, kielégitése ¢és
fejlesztése. Igy lesz az egész folyamat lényegében alulrol épitkezé, a helyi kulturara
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tamaszkodo, azt kiépitd, azt szolgalo. Es a résztvevd oldalrol is feltétleniil és végig aktiv.” Fel
kell vildgositanunk, hogy ,,a hianyt, melyet jogosan érez, nem tiintethetjiik el masként,
egyediil az 0 segitségével és szives kdzremiikodésével” (Karacsony). A kdzmiivelddési folya-
mat megszervezésének lényege ezért mindenkor a munkak6zOsség szervezeti feltételeinek
megteremtése, alkalomteremtés a résztvevok fizikai vagy szellemi (recepcids) aktiv
tevékenységére, és ennek segitése.

V./4.2. Sziikségletekre épités, kinalat-novelés

A felnéttnevelési, kozmiivelddési munka alapvetd elokésziileti feladata a sziikségletelemzés.
Az altalanos, csoport, vagy egyéni sziikségletekre épités érvényes a szabad kozmiivelddés
folyamataira is. Most csak a nevelési folyamatban vald szerepe var még megerdsitésre. A
kozmiivelddési folyamatot - mar tobbféleképpen kifejeztiik - mindig ,.alulrél”, ,.beliilrdl”,
,elolrol” kell kezdeni, s abbdl kezdve ,,szervesen” ndveszteni. Mindharom iranyjelzé végso
soron a kozvetlen sziikségletekbdl vald elindulasra utal. Ez a bels6 sziikségletérzés a 1élek
mélyén kialakult hianyérzés, amelynek kielégitése valoban alulrél, beliilrél valo kiindulast
jelent, s a folyamatban résztvevd személy feltétlen aktiv kapcsolodasat hozza a miivelddési
folyamathoz. Erdekérvényesitése rejlik a munkakozosséghez vald kapcsolodasaban.

Nincs egyetlen nyugati andragogiai szakmunka sem, amely ne foglalkozna részleteiben is a
sziikségletekre vald épités alapelvével. Az egyik legutobbi kiadvany, Lenz (1994) a képzés
modernizalasaval foglalkozé munkéja, Mar6ti Andor (1994) kitind tanulmanya szerint két
vonatkozasban is figyelmet érdemel. Egyrészt figyelmeztet a sziikségletek érzelmi megerd-
sitettségére, igy tartdos kotderejére. Ez azt jelenti, hogy a felnéttnevelés ,,bajt és Oromet,
fajdalmat és sikert egyarant szamitasba vesz témaként a képzésben”. Mar pedig ,,minél inkabb
kényszerit a tarsadalom modernizalodésa arra, hogy az egyén dontéseivel kockazatot
vallaljon, annal inkabb né a kdvetelmény, hogy a felndtt értelmileg és érzelmileg egyarant
feldolgozza ezt a megterhelést és fesziiltséget.”

A masik megjegyzése is (mint mar az el6zd is), az altala hangsulyozott alapelvtdl, mely a
személyi és specialis helyi sziikségletekbdl valo kiindulasra vonatkozik - kissé mar eltavo-
lodott, de mindenképpen arra épiilé mozzanatot jelez. Azt emeli ki, hogy a felnéttnevelés,
noha a személyi, s helyi vagy regionalis sziikségletekbdl indul ki, sohasem feledkezhet meg,
hanem kovetkeztetéseiben szolnia kell az emberiség egyetemes problémairol, szlikségleteirdl
is.

Ennek a folyamatnak, a sziikségletekre alapozodo tovabbfejlodésének fontos feltétele a
cimben jelzett masik tényezd: a kinalat-novelés. A mindennapok kereskedelmi szokésaibol
tudjuk, hogy a bdséges kinalat ujbol sziikségleteink ujragondolasara késztet, és azonnal
igényfejlesztd hatasu is lesz. Ezért fontos a kozmiivelddésben is.

V./4.3. Az igények kielégitése, igényfejlesztés, recepcio-segités és fokozatossag

Munkank el6z6 részeiben tobb helyen foglalkoztunk az igény értelmezésével, a 1ényegét ado
belsd, pszichikus folyamatokkal. Nem ismételjiik dnmagunkat. Csak kiemeljiik, milyen fontos
a sziikséglet tényleges igénny¢ formalodasa, s egyszerre kielégitése és fejlesztése. Ez utobbi
szokott a liberalis szemléletnek problémat okozni, mert az szerintiik a személyiség szabad-
sagaba valo kiils0 beavatkozas veszélyével jar. Szeretném nagyon hatarozottan kijelenteni,
hogy az igényfejlesztés elmaradasa viszont a résztvevd személy adott igényszinten valod
megrekedéséhez vezet, ami sohasem jelentheti az egyén tényleges érdekét. Egyébként az
igényfejlesztés elvi tagaddsa igazdbol magdt a nevel6t, az animatort zarja ki az egész
feladatbol. Megerdsit allaspontomban Brookfild (1992), aki a felnéttoktatasban megnyilva-
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nul6 mitoszok (Iényegében elvek, elképzelések) karos voltat mutatja ki dsszevetve az elveket
a tényleges valdsaggal. Egyik ilyen mitosznak jelzi a tanul6i igény szerepének eltiilzasat a
felnéttnevelésben. Figyelmeztet, hogyha a tanulas kizarolag a tanulok igénye szerint torténik,
akkor valdszinii, hogy ,,megmaradnak gondolkodasuk és tetteik ismerds és ezért kényelmes,
de sziik mintdiban”. Szerinte pedig a felnéttek oktatdinak feladatuk, hogy eldmozditsék a
valtozast e tekintetben és arra G6sztondzzék a tanuldt, hogy probaljanak még ismeretlen
teriileteket és gondolkodasmodokat felfedezni. Ebben az eléjiik tart valasztasi lehetdségek
segithetik 6ket. Ennek a szlikségszerii folyamatnak elsd, kicsiny 1épése az igényfejlesztés.

A recepcio-segites és fokozatossag didaktikai modszertani problémait munkank I1/4.
fejezetében kellett részletesen kifejtenem. Most jra megerdsithetném e gondolatokat, de nem
teszem, csak hivatkozok arra, hol talalhatja a tisztelt olvasé. A felndttnevelési munka egy
olyan teriilete ez, ahol annak munkak6zOsség-jellege egyértelmiien megmutatkozik. A
felnéttneveld és a miivel6dd egyén kiilon-kiilon, de mégis egyetlen folyamatban egyesiilo
hozzajarulasa ez a nevelési folyamat realizal6édasahoz.

V./4.4. Az onnevelési képesség tipologidja

A felnéttnevelési, kozmiivelodési folyamat egyik legaltalanosabb torvényszeriisége kapta az
onnevelési képesség tipoldgiaja elnevezést. A folyamat arra a sajatossagra megy vissza, amely
szerint a felndttnevelési folyamat barmely pillanataba mindig kétpolusu tevékenység
integralodasat foglalja magaban. A munkakdzosség-jelleg ennyire meghatarozdja a felndtt-
nevelésnek és kozmiivelodésnek is. Mindenféle nevelési folyamatot, a neveld, felnéttneveld
¢s a feln6tt miivelddd egyén a nevelési cél érdekében kifejtett kozos tevékenysége hoz 1étre. A
neveld fejlodési folyamatot serkentd kiilsO hatisa és a résztvevd egyén Onalakito, a kiilsd
hatasra reagald tevékenysége integralodva hozza létre nevelddési, fejlodési folyamatot. Az
egyik ¢és masik oldal aktivitasi, tevékenységi mértékét a felndtt résztvevd onnevelési,
onmiiveld képességének szintje hatdrozza meg. Akinek ez a képességszintje még alacsony,
annak viszonylag nagyobb foku nevelOi segitségre van sziiksége a sikeres, eredményes
miukodéshez. Akinél viszont magas szintii, ott mar alig van neveldi segitségre, kiegészitésre
sziikség, mert a nevelomiiveld folyamat szinte minden mozzanatat mar magaban meg tudja
valositani. Igy tehdt minden egyén személyiségének, struktirdjdnak egyik alapvetden fontos
meghatarozo tényezoje az onnevelési, onalakitasi képesség- és készségszintje, amely minden
embernél mas-mas szintli, az egyéniség jellemzdje. A neveldi tevékenység viszont a folyamat
eltervezéséhez az onneveldi képesség bizonyos, viszonylag nagyobb egységet jelentd tipusai
szerint tud felkésziilni - ezt jelenti az onnevelési képesség tipologiaja. Igy érhetjiik meg, miért
tartjuk ezt a mutatot mindenféle nevelési, miivelodési folyamat legatfogobb meghatarozo
tényezojeének.

Osszefoglalva tehat: a miivelédési folyamat a miivelddésben résztvevd és a vezetd, munka-
kozosségi kolcsonhatasanak lehetséges altalanositasat jelenti. Mivel a szabad kdzmiivelddés-
ben lényegében az egyéni és csoportos nevelés-onnevelés, miivelés-onmiivelés dialektikaja
valosul meg, ezért a folyamat alapjat a résztvevok dnmiivelési képességszintje hatdrozza meg.
Ennek milyensége a miivelddési folyamat f6 tipusait befolyasolja, amelyek a miivelddési
folyamat tervezésénél, szervezésénél sajatos embernevelési szakértelmet kivannak. Egyuttal a
szabad kozmiivel6dés egy-egy kiilon hangsulyu feladatat is képezik.

Az elso tipust az dnmiivelési motivacidban, képességben sulyosan megrekedtek képezik, akik
jelentds neveldi segitést, tiamogatast kivannak mar a folyamat meginduldsahoz is.
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Kiilon altipust alkotnak az iskolabodl ,lemorzsolodott”, a 8 altalanos iskolai miiveltséget el
nem ¢ért, munkéba elhelyezkedni nem tudod, ,,csellengd fiatalok”. Masik altipus az analfabéta,
félanalfabéta, vagy funkcionalis analfabéta szint. A csoportot jorészt munkanélkiilivé valt
nagykoru réteg (legtobbszor meg sajatos etnikai problémakkal, ellentétekkel is terhelten)
alkotja. Onall6 tanuldsi, miivelddési képességiik olyan hidnyos, hogy szinte 4llandé neveldi
tamogatast, segitséget igényelnek, a figyelem és faradas miatt viszonylag rovidebb I¢legzetii,
amennyire lehet szorakoztatobb formaja, sok ontevékenységre lehetéséget nyu;jto, a képszert,
tapasztalati kultarat felidézo foglalkozasi formakkal.

A masodik tipust olyan személyek alkotjak, akik mar rendelkeznek olyan szintli tanulési,
onmiivelési képességgel, hogy a rendszerezett, felndttoktatdsi altalanos és szakiranyu
képzésformakon is eredményesen részt vehetnek, tudnak rendszeresen figyelni, dnmagukat
kifejezni, van kitartdsuk, motivacidjuk a viszonylag hosszabb idejii szellemi munkara. Ezek
szamara a tipikus ¢és adekvat kozmiivelddési forméak, a szakképzési tanfolyamok, a
népfoiskolak, a technikai szakkorok stb.

A harmadik 0 tipust azok alkotjak, akik a szabad tarsulési, kozosségi miivelddési formakban
- a kozOsség tobbi tagjanak a motivald, korrigald, kompenzalo, értékeld hatasara - mar teljes
foka, szabad Onmiivelésre, Onképzésre képesek. Az esetleges Onnevelési részképességi
hidnyait miivel6do tarsa, a csoport aktiv tagja segitségével mar podtolni tudja. Itt a neveld
segitd, vezetd szerepét a csoport-hatas kielégitden helyettesiti, ezzel az ilyen egyén mar teljes
értékti onmiivelési aktivitasra képes lesz. Tipikus miivel6dési formaik a muivészeti alkotd és
recepcids korok, az amatér szakkorok, a gyljtokorok, olvasokorok, klubok, mivelddési
egyesiiletek. Rendkiviil sokrétli személyiségformald erd rejlik e miivelddési csoport-hatasban:
a masok példajaban, motivacios 6sztonzésében, viselkedési mintdiban, birdlo aktivitdsdban, az
egymast-segités, kiegészités gyakorlatdban.

A negyedik 0 tipust az 6nallé dnmivelésre, de képességei onkibontakoztatasara, dnképzésre
¢és jelleme, izlése, erkolcse, magatartasa, eszményei Onnemesitésére Onmagaban is képes,
fejlett Gnnevelésre kész és képes emberek alkotjak. Ok a tarsadalom fontos, alkoto, irdnyitd
rétege. Az ¢élet fejlodésével valo allando 1épéstartas dontd feltétele; hogy ez a réteg tarsadalmi
megbecsiilést, értékelést nyerjen, hogy az Onmiiveld tarsak egymasra talaljanak, hogy
kiépiiljenek a miivelédésnek azok a szervezeti, anyagi feltételei, amelyek az egyének szabad
tajékozodasanak, a miivelddés anyagi-technikai eszkdzeihez valdé hozzajutdsanak, ha kell a
személyes tandcskérésnek a lehetOségeit is nyujtjak. A korszerti tdrsadalom és a szabad
kozmiivelddés rendkiviil fontos rétegét képezik az ebbe a tipusba tartozok, amelyrdl az el6zo,
eddigi népmiivelés és szocialista kdzmiivelés is még teljesen elfelejtkezett. Sajatos, kiilon
gondolkodast, kézmiivelddési gondot okoz e réteg magas szintii dnmiivelésének a kozvetett
tarsadalmi tdmogatasa, mert ennek a rétegnek a szamszerii és funkcionalis megerésddése
nélkiil a fejlett, demokratikus tarsadalom miivelddési élete feltétleniil torzo marad.

a) A gyakorlati megvaldsulast eldsegitendd ennek az alapelvnek az alapjan végeztiik el a
felnottnevelés killonbozd szakagai és a kozmiivelodés formarendszerének osztalyozasat,
rendezését is. Részletezés helyett hozzaértd olvaséim szadmara elégséges lesz csak a
rendszerezd abra (L. 4. sz. dbra) bemutatdsa. Nyilvanvald, hogy az abran keresztiil atfutd
jobbra emelkedd egyenes az Onnevelési képesség emelkedd nagysagrendjét jelzi. Az egyes
hasabok egy-egy forma megtestesitdi. Osszességében a formak az Onnevelési képesség
novekvd nagysagrendjének 3 tipikus csoportjat kiilonboztetik meg. Mindegyikbe a
felndttnevelés o szakagainak egy-egy, vagy tobb forméja sorolddik be. Az atfogd egyenes
minden hasabot 2 részre bont, jelezve a formaban alul az 6nneveld képesség, és feliil a neveldi
hatds jellemzO aranyat. Persze csak az abra altaldnositdsi, tipizalasi szintjén. Az egyes
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szakdgak I-IIl. szintre jellemzd formdi egymashoz viszonyitva az el6bb megismert
fokozatossagi alapelv érvényesiilését modellizaljak.

b) A kozmiivelédés vonatkozasdban a fokozatossag alapelvének van még egy masik tipusa
alkalmazasi lehetdsége, a szorakozds ¢€s ismeretbOvités, miivelés belsé aranya szerinti
fokozatossag.

Megértéséhez a miivelodéselméletnek az a tétele sziikséges, mely szerint a szérakozasnak
felfelé a miivelédés felé nincs merev hatara, s6t vannak jellegzetes atmeneti teriiletek pl.
miikedveld, szakkori munka, amelyek egyszerre valositanak meg szorakozasi €s személyiség-
miveld funkciot. E fokozatossadg tetOpontjan az a Német Laszlo-1 ,,eszményi” ember all,
akinek a szellemi képességei olyan magas szintliek, a problémamegold6é gondolkodasa olyan
készségszintli, hogy még a legnehezebb kisérletezd gondolkodas, problémamegoldés is
valosagos élvezetté, feliiditd szorakozassa valik a szamdéra. Az ilyen ember munkdja kitolti
szubjektiv szorakozasi igényét is>. Németh Lasz16 (1963) tanacsként azt ajanlja mindenkinek,
hogy igyekezzék munkateriiletét, szabadidds tevékenységét is ilyen sajat ,laboratoriumma”
tenni, ahol megtalalja azokat az alkotd problémakat, mozzanatokat, amelyeknek a megoldasa
az ,,alkotd 6rommel” kellemessé tudja tenni még a faraszté munkatevékenységet is.

Tegyiik hozza, hogy ez a szorakozas/tanulas, szorakozas/alkotds egymasba vald atcsapas
nemcsak ezen a legmagasabb szellemi szinten igaz, hanem alsobb szinten is. Gondoljunk arra
a barkacsolo emberre, aki egész nap nehéz asztalos munkat végez, mégse érzi a tevékenységét
farasztonak, mert ez valami rejtelmes ,,atmenet” az alkotd munka 6rome és a szorakozas
kozott, amely egyuttal bizonyitja, hogy valoban létezik az ember szabadidds tevékenységének
egyfajta bels6é fokozatossaga, amely az egyes tevékenységfajtakban rejld belsd szorako-
zas/mlvelddés valtozo ardnya szerint osztdlyozhatja a szabadidds tevékenységeket. A
kozmiivel6dési animator, ha szakmajanak szakértdje, ezt a fokozatossagot is felhasznalhatja
tanacsaiban a koézmiivel6dés résztvevOinek olyan miivelddési tutra vezetésére, amely a
személyiség fokozatos €s hatartalan gazdagodasahoz, kiteljesedéséhez vezethet.

Mivel a miiveles és szorakozas nem ellentétes egymassal, hanem egymast befolyasolja, ezért a
miivelédés formai abbdl a szempontbdl is értékelenddk, hogy milyen mértéki miivelési
lehetdségre, milyen szorakoztatd mértéki tevékenységben nyujtanak lehetdséget. Az emberi
erofeszités és lazitas sziikséges dialektikajaval csak ezek ismeretében lehet ,,jatszani”, amely a
szakma-gyakorlas igazi mivészetét jelenti. Nem gy0zom eléggé hangsulyozni, hogy a
személyiségformalodas folyamatossaga csak a mivelddési, nevelési formak egész
rendszerében gondolkodva valosithatd meg, és valosulhat meg a gyakorlatban. Befejezésiil
hadd alljon tehat itt a mivelddési formak tipikus felosztasa a szérakozas/miivelddés valtozo
aranya szerint. A miuvelddési tipusok felsorolasat a mivelést nagyobb aranyban biztosito
formakkal kezdjiik és amellett, hogy a tevékenység megnevezését kozoljik, igyeksziink azt
egy-egy jellegzetes formajaval is jellemezni.

® Engedtessék meg nekem, hogy a gyermek 6rok halajaval hadd hivatkozzak itt, hamar 6zvegysorsra
jutott kedves édesanyam példajara, aki ugyan gyermekkoraban csak az elemi iskolazasban vehetett
részt, azonban munkajaban, csaladgondozasban mindig téprengé. alkoté ember volt. Amikor - mint
korai Ozvegységben magara maradt embert6l - azt kérdeztiik, hogy egyediiliségében nem unat-
kozik-e, azt valaszolta: ,,az én fejem mindig tele van gondolatokkal, s azok nem engednek unat-
kozni.”
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- Iskolarendszeri muvelodési-nevelési teriilet,

dominaldan direkt kdzlésformakkal vagy indirekt - pl. dolgozok iskolaja
formék keverésével - irdnyitott tavoktatasi formak
- Iskolan kiviili, tanfolyami, részben ko6tott miivelési- - szakképzési, atképzési tanfolyam

nevelési formak

- Iskolan kiviili, alkalmi kotottségli miivelddési formak | - ismeretterjesztési eldadas, ankét, szakkori forma

- elmélyiilt, rendszeres, hosszabb tavi dnmiivelés, - egyéni tovabbképzés, elmélyiilt egyéni tanulas

Onnevelés formai (esetleg vizsgakkal), kisérletezés

- Rovid tavi, alkalmi 6nmtivelés, dnnevelés formai - egyéni olvasas, vitakon, konferencidkon valo aktiv
részvétel, folyodiratszemlézés

- Az informalodas (kis mértékben szorakoztato, - TV-, radidadasok hallgatasa, ijsagolvasas

nagyobb aranyban onmiiveld) formai

- A szorakozva-miivelddés (nagyjabol egyenld - TV-jaték, hangverseny hallgatasa, kiallitas latogatasa,

aranyban miivelo és szorakoztatd) formai szépirodalom olvasdsa, vetélkedd formak

- A szdrakozas, rekreacid (dontden szorakoztatd, csak | - jatékok, testedzés, kirandulés, hobbi
jarulékosan fejlesztd funkcidju) formai

V./4.5. Ezen elvek integracioja (példaul a népfoiskolai mozgalomban)

A konyv szerzdje vallja, hogy a szabad kézmiivelddés tobb, mas forméajat is felhasznélhatta
volna a kozmiivel6dés alapelveinek gyakorlati megvalosuldsa példajaként. Valasztasa mégis a
népfoiskoldkra esett, mert ezt a mozgalmat latja a szabad kozmiivelodés legerdsebb,
leghatékonyabb hatasanak. Torténetének és tarsadalmi szerepének dsszefoglald értékeléséhez
az olvaso figyelmébe ajanlja a ,,Népfoiskola tegnap, ma holnap” c. kiadvanyt (Bp. Plski
Kiado, 1991).

Kozvetlen célja az volt munkam eme részének, hogy gyakorlati példdjat adjam a felnott-
nevelésrdl, kozmiivelédésrdl eddig kimondott elvi megallapitasainknak. Rendkiviili format
vélasztottam célom eléréséhez. Ugy talaltam, meggy6z6bb lesz a fejezet, ha egy - az altalam
kilejtett gondolatoktdl filiggetlen - szerzé elemzését idézem a népféiskolakrol, s ha
gondolataink 6sszeesnek még inkabb bizonyitjak a kiemelt gondolatok objektiv 1ényegét. Erre
jo alkalmat biztositott Szigeti Toth Janos (1995) legutobb megjelent tanulmanya, melynek
cime: ,,A népfdiskola: egy példa a kozosségi iskolara”. Ha az, hogy egy tanulmany tobbszori
idézése a pozitiv értékelés egy moddja, gy gondolati igazoldsom ezen formajat is tekintsék
Toth Janos tanulmanyénak pozitiv értékeléseként. (Az izlésesség érdekében is tekintsenek el a
sajat gondolataimmal vald Osszeesés allando bizonyitasatol. Erre ugyis dnmagatol rajonnek a
gondos olvasok. A magam részErdl ezt a fogalmak kurziv szedésével segitem.)

- Tanulményat a népfdiskola nemzetkdzi hatterének bemutatdsaval kezdte, Daniarol
sz6lva. ,,A mozgalom hatterében torténetileg a kisparaszti drutermeld gazdasag, tarsa-
dalmi demokracia éllt. Az onszervezédés gazdasagi formaja a szovetkezeti mozgalom,
politikai forméja a kézvetlen demokracia eszkozeit is igénybe vevd parlamentarizmus,
kulturalis formdja a népfdiskola volt.” (51. old.)

- A népfoiskola ontevékeny allampolgari szervezodés egyik formdja, a helyi tarsadalom
ujraépitésének eszkoze.

- Kozosségi szabad miivelddés. ,,Benne a résztvevok érdekei és igényei érvényesiilnek.
Semmilyen szerv sem hatdrozhatja meg tananyagat, kozvetlen szervezeti kereteit,
fiiggetlen dontéseit.” (52. old.)

- Alulrol épiilo, civil kezdeményezés. ,,Az elfelejtett falvak és vidék kozosségei fedezték
fel ujra Onmagukat, helyzetiiket, tudatositjadk gondjaikat.” ,,Szdmos esetben helyi
egyesiiletei. megalapitdsa lett a népfliskolai kurzus kovetkezménye.” A Magyar
Népfoiskolai Tarsasag (1988) a felekezeti, vilagi, magian magyar népfoiskolak

81




legatfogobb Osszefoglald szervezete. ,,A Térsasag pluralizmuson alapuld, nemzeti
kozosség”.

»A népfoiskola se nem ellenzéki, se nem kormanyparti, am tradiciéihoz hiven a
nemzeti gondolatot €s demokraciat, a keresztyén kulturalis kozosséget, a szocialis
felelosséget magaénak valld tarsadalmi-miivelodési mozgalom.” Tevékenységiiket az a
meggy0zddés vezeti, hogy a ,tagolt, kozosségi tarsadalom, az autonom, feleldsséget
vallalé allampolgar az egyik legfontosabb, s elére vivd tényezd.” (53. old.) ..”A
tarsadalmi ontevékenység keretében szervezddd felndttoktatas ma az egyik legolcsobb és
leghatékonyabb beruhdzas, hogy egy oOntudatdban ujjasziiletd orszag, alkoto-tanulo
tarsadalomma valjéek”. (53. old.)

- Csak ugy tud hasznot hajtani, ha autondm modon, partideoldgiaktol fiiggetlentil a
kozosségi egyiittérzes, a népi-politikai latasmod, civil kurdzsi; a nemzeti polgarosodas
szellemiségét erdsiti és fejleszti.”(53. old.)

»A mivelddés, igy a népfdiskolai tevékenység is a pluralizmuson alapszik. Ez
nemcsak a massag tiszteletben tartasat, a kiilonféle egyéni és kdzosségi érdekek érvényre
juttatdsat jelenti. hanem azt is, hogy gyakorlatilag nem lehet egyetlen ideologia, vallas,
vagy politikai er6é sem, mely monopolizalhatna a népféiskolakat. A népfoiskolak allami
tamogatast igényelnek és kapnak, de a tevékenység céljat, tartalmat, elemeit maga a
népfdiskola és nem az allam hatdrozza meg.” (54. old.) Ez autonomidajanak a 1ényege.

»Fontos a munkaban a részvétel szabadsaga. Senki nem irhatja eld, hogy kinek kell a
népfdiskolai tevékenységet végeznie, s senkinek nem mondjak meg, hogy neki abban
részt kell vennie.” A munka ellendrzését is tekintélyt élvezo tdarsadalmi szervezetek
vegzik.” (54. old.)

- A magyar mozgalom is véllalja az egyik finn miivelddési szakember értékelését: ,,Uj
tipus, nagy tavlatokban valo gondolkodast kell kialakitani. Egy kis orszdgnak, amilyen
Finnorszag, a talélési nemzeti stratégidja az lehet, hogy amilyen magas szintii tuddst és
miiveltséggel csak tud, olyat alakit ki, hogy a tarsadalomban legyen kurdzsi és
valtoztatasi képesség.” (55. old.)

- Nincs tartalmilag se wuniformizdlas a mozgalomban, a helyi sziikségletek adnak
specidalis célokat és tartalmakat. ,,Ahol arra van sziikség, ott a szocidlis problémak vagy a
mentalis zavarok kikiiszobolése, az oOregek vagy éppen fiatalok gondja-baja, a
szociokulturalis latdsmod valik meghatarozova, masutt a miivészeti alkotd tevékenység
koz0sségépitd szerepe, megint masutt a falufejlesztés elvei, modszerei, eszkdze lesznek
dominansak, vagy a képzési, felndttképzési iranyultsag adja az intézmény meghatarozo
arculatat.” (56. old.)

Kovats Daniel (1991) viszont a népfoiskolai nevelés modszertani elveit a kovetkezékben
foglalta Ossze:

»A népfoiskolai munka nagyon tudatosan partneri kapcsolatokra épiil: eldado és
hallgat6, hallgatdé és hallgatdé kolcsondsen hatnak egymasra. Ezaltal kialakul az
egymasrautaltsag tudata, a kozos ligyek irant érzett feleldsség.”

,»Az ismeretek bovitése tevékenysegehez flizodik, igényli a résztvevok aktiv bekapcso-
l6dasat.”
- A kozosségi jelleg elsOsorban azt jelenti, hogy a résztvevék nem a ,kozonség”

passzivitasra karhoztatott szerepét jatsszak, hanem egyenrangu alkototarsak a kozos
munkaban, akik megorzik autonomiajukat, foként azaltal, hogy odnismeretiikhoz,
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onmiivelésiikhoz kapnak inditékot, s az onirdnyitas igényét és képessegét viszik
magukkal tovabbi ¢életatjukra. A meghjulasi szandék realis onismeretbdl no ki.

- A kozérthetoseg és a szemléletesség elve biztositja, hogy - az iskolai eloképzettség
eltérd szintje ellenére - a népfdiskoldk minden tagja kovetni tudja a kiillonbozo témak
gondolatmenetét, s be tudja épiteni az uj elemeket kordbbi ismereteinek rendszerébe.

»A népfoiskola teret enged az alkotas vagyanak az €let legkiilonb6zdbb teriiletein”
(52-53. old.), feladata olyan kezdeményezd kozOsségi magatartas és olyan fesziiltség
kialakitdsa, amellyel az egyén a maga kisebb kozdsségében (csalad, ifjusagi csoport,
telepiilési egység) a pozitiv helyi folyamatok iranyitoja, alkotoja lesz.”

Ezen sajatossagok, értékek alapjan mondhattuk ki, hogy a magyar népfdiskolai mozgalom a
rendszervaltds utdni magyarorszagi felndttnevelés ¢s kozmiivelddés legigéretesebb,
legeredményesebb hajtasa.

V./5. Osszegzés: a kivezetd it legsiirgésebb lépései

V./5.1. Intézményrendszer és tarsadalmi mozgalmisag taldalkozasa

A ma egyik legélesebben jelentkezd ellentmondasa ez, amely megoldast keres. A kiilfoldi,
nyugati felnéttnevelés is jelzi ezt a problémat. Az angol Chris Duke (1994) az utdbbi idok
felnéttnevelésében kiemeli a professzionalizalodas és intézményesiilés tendencidjat, de vele
egy biirokratizalodds megkezdddését is a mozgalomban. A rendszervaltds utani években
Magyarorszagon is erdésen megkérddjelezodott a szocialista kozmiivelddés égisze alatt kiépiilt
intézményrendszer, kiilondsen a nagyvarosi kultirpalotak hasznossaga, sziikségessége. A
helyzetet csak élesitette, hogy kdzben egyre nagyobb szamban jottek létre, szervezddtek
nagyon pozitiv tartalmu Ontevékeny, kulturdlis egyesiiletek, szervezetek, amelyek viszont
nem rendelkeztek infrastrukturalis hattérrel. Hidba figyelmeztetett Szigeti Toth Janos (1995)
elobb részletesen idézett tanulmanyaban, hogy ,,az épiiletek onmagukban csak targyak, keretet
adva a sziikséges szolgaltatdsok megvaldsitasanak. Mindenesetre az infrastruktira olyan
érték, olyan lehetdség, amelyre - szamos megnyilatkozas bizonyitja - a nyugati szakember ¢és
polgar is némi irigységgel tekint.”... ,,Mégis Magyarorszagon az egyik helyen a csodapalota
korlatozta a szakmai megujulést, a masik helyen a szegénység ¢és a leromlottsag.”

A problémamegoldas onként adodik: a kozeljovoben minél gyorsabban kozeliteni kell
egymashoz az intézményrendszert €s az alulrol épitkezé tarsadalmi miivel6dési mozgalmakat,
egyesiileteket. A miivelddési intézmények - a maguk személyzetével, adminisztrativ szervezoi
legyenek a miivelddési mozgalmaknak, szolgaljanak infrastrukturalis hattérként azok
szamara. Ha ez a hivatadsos népmiiveldk belatasa és jol felfogott érdekei alapjan nem megy,
0sztondzze, sot kényszeritse erre a szerepre az intézmények fenntartd szerve a felettes jogabol
kiindulva. Mert ez annyira evidens megoldas, hogy csak személyes indulatok,
Osszeférhetetlenség nem akadalyozhatjak megvaldsulasat.

V./5.2. Intézménykozpontusagbol a személyiseggondozas felé valo fordulds

A szocialista kozmiivel6dés még Iényegében intézménykdzpontu volt, bar az utolsé években
ebbdl mar szeretett volna kitorni. Ehelyett a szabad kozmiivelodés a tarsadalom egész
teriletén a lakossag kiillonbozd kisebb csoportjaiban, a miivelddés kiillonb6z6 szervezeti
formaiba egyesiilt, korokbe, egyesiiletekbe szabadon tarsult emberek aktiv miivelddési,
onmiivelési, aktivitasara épiil, fiiggetleniil attdl, hogy azok a miiveldédés intézményeihez
kapcsolodnak, vagy azon kiviil folynak. fgy alapveté tendencidja az emberkdzpontisag, a
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teljes személyiséggondozés, a képességek, kreativitds, humanus viselkedés és magatartas
fejlesztése, egészséggondozas lesz. Bar a kettdé nincs ellentmondasban, a hangsulyt a
kozosséggondozasrol mégis inkabb az egyéniség fejlesztésre kell helyezni, ez a jovo fejlodési
perspektivaja.

V./5.3. Hatokor szélesités a sziikséglet-, és igénytanulmanyozas, valamint a rétegmunka
erositésével

A jelzett folyamatokat korabban mar részletesen jellemeztiik, itt most csak gyakorlati
Osszefoglalasukra kell szoritkozni. El6szor azt emeljiik ki, hogy a cél a hatokor szélesités,
tehat annak az elérése, hogy a kulturalis iizenet, a kulturélis szolgaltatds a tarsadalom minél
tobb tagjahoz eljusson. Mivel nem homogén tarsadalomr6l van szo, hanem tarsadalmi
szlikségletek, iskoldzottsagi szint, emberi aspiraciok, elvarasok szerint nagyon is rétegzett
egészrol €s mivel a részvétel csak teljesen onkéntes alapon kovetkezhet be, ezért van sziikség
a sziikséglet-, és igénytanulmanyozas eszkozével élni. Igy lehet szert tenni azokra az
ismeretekre, amelyek az egyes rétegek izlését, érdeklodését, igényszintjét jellemzik, amelyek
alapjan felfedhetdk azok a ,.kapaszkodok”, amelyekhez mint érdeklédési pontokhoz kapcsol-
hatok lesznek az 6nkéntes részvételhez sziikséges motivacidés mozgatok.

A sziikséglet és igény-allapotra vonatkozd vizsgalatokbol kovetkeztetni lehet nemcsak a
szOba johetd tartalmakra, hanem annak lehetséges nagysagrendjére, differencialtsagara, sot a
feltételezett befogado rétegek nagysagara is. Az indul6 szinten tortént ,,bekapcsolodas™ utan, a
kozvetitett kultira fokozatos egymasutanja révén kovetkezik az igényfejlesztés kiilonbozo
utakon.

- Alap, indulasi pont a kézvetlen, egyéni sziikségletek kielégitése.

- Differenciéltabb, bonyolultabb motivaciés folyamat annak elfogadtatisa. hogy a
tarsadalmi sziikséglet az egyén jol felfogott érdekeit jelentik, igy 1igazabol egyéni érdek.

- A harmadik alternativa a mindennapok gondjainak kulturalis vonatkozésaitdl vezet az
egyes részteriiletek fokozatosan magasabb szintli megnyilvanulasan 4t az egyre
magasabb szintii kulturalis érték kozvetitéséig.

- A negyedik ut a helyi vonatkozasoktol indul, a regionalis teriileti kapcsolddasokon at
vezet az Ossznemzeti, esetleg nemzetkdzi szintig. Mindennek a pszichikus folyamati
alapja az azonossagoktol a kiilonbozdségekig vezetd fokozati ut. Jellegzetes példajaként
emlithetjilk Debrecenben a helyi teriileti korusénekléstél a Bartok Béla Nemzetkozi
Korusversenyig vezetd utat.

- Végiil az iranyitott, neveldi segitséggel folyd kultura-elsajatitastol, a sajatos érdekld-
dési pontok megtalalasa és elmélyitése utan, a természetes hianyérzet kialakuldsaval
vezethet Ut a sajatos Onnevelési, onmivelési tevékenység elinduldsahoz és megerdsité-
s€éhez, s ezen keresztiil egyre elmélyiiltebb, egyre rendezettebb, allandosulobb egyéni
Onalakitasi szokasok, onmuvelddési teriiletek stabilizalodasaig. Itt jutnak el a kulturaval
vald ¢élés legmagasabb formajaig, az Onnevelési, Onmiivelési formaékig, amelyek
stabilizal6dasa nélkiil az autondm kultura hianyos, torz6 maradna.

V./5.4. A funkciorendszer tudomanyos kidolgozasa elvi alap a gyakorlat szervezéséhez

Fontos, sajatos kulturalis (nevelési, felnéttnevelési, kozmiivelddési €és onnevelési) rendsze-
rekkel ismerkedtink meg. A kultirakézvetitésben mindegyik tartalmi, folyamati ¢&s
modszertani vonatkozasokkal, sajatossdgokkal rendelkezik. A folyamat szempontjabol a
sajatos jegyek alapos mérlegelése kiilondsen fontos, hiszen ezek biztositjdk a teriilet

84



specialitasat, amelyek a résztvevok szempontjabdl a teriilethez valod kapcsolddas motivacios
bazisat jelentik. Ezek alapjan torténhet az egyes kulttrateljesitési rendszerek sajatos funkcioi-
nak a gondos kidolgozésa, amely a teriilettel foglalkozé szaktudomany legfobb feladata. A
funkcié mindig annak a tarsadalmi sziikséglet-kielégitd szerepnek a pontos meghatarozasa,
amelyet a szakteriilet ténylegesen betolt a tarsas egyiittélésben. Ez ismét sok kdzos szerep
mellett a nevelés, felndttnevelés egésze ¢s minden egyes szakdga, tovabba a kozmiivelodés és
az onnevelés, mint elkiiloniild kulturdlis teljesitd rendszerek, sajatos funkcioinak a feltarasaig
vezet. A sok kiilonosség egysége alkotja végiil azt a sokféleséget, amely biztositja, hogy a
fejlettség legkiilonbozObb szintjén 1évd egyének gyakorlatilag mind megtaldlhassak a maguk
bekapcsolddasi szintjét a kulturaval valo €lés rendszerében.

V./5.5. Ontevékeny dsszefogds a helyi valsagok lekiizdésére

Nagyon érdekes megallapitasokat talalunk a szdzadvég nemzetkozi felndttnevelési szakirodal-
maban az un. posztindusztridlis tarsadalmak jellemzdirdl és az ott jelentkezd tarsadalmi
valsagokbol kivezetd utakrol. A munkanélkiiliségi valsaghelyzetekrdl napjaink szakirodalma
kiemelte azt a sajatossagot, hogy orszagos altalanositottsag szintjén nehéz, de mar nem is
lehet a problémakat megoldani, hanem regionalisan, ill. helyileg kell a helyzetelemzést elvé-
gezni ¢és a lehetséges megoldéasi és fejlesztési utakat ez alapjan megtaldlni. Ebben a
konfliktushelyzetben kell az egyes nevelési rendszerek, intézmények sajatos feladatat
megkeresni a valsdgmegoldas folyamataban. Lényegében ugyanezt a nevelésfilozofiai utat
helyezte gondolkodasa kozéppontjaba M. Finger, (1990) amikor kiemelte, hogy az élet a
posztindusztridlis tarsadalmakban olyan bonyolult lett, hogy az eligazodds benne sokszor
lehetetlennek latszik. Ez a differencialtsagot felfogni képes érzékenységet, egyszersmind
holisztikus (szélesebb Osszefiiggésekben gondolkodo) szemléletet és kreativitast igényel Maroti
Andor (1996) igy jellemezte Finger gondolkodasi utjat: ,,Ez mas lesz, mint a valtozé
valésdghoz vald alkalmazkodds sziikséglete (amit a szdzad harmadik negyedének szak-
irodalma még erésen hangstlyozott), mert nagyobb sulyt helyez az egyén tapasztalatainak
aktualizalaséra, a tudds gyakorlati alkalmazasara, s mindezekkel dsszefliggésben az empirikus
kutatasokra. gy a felnSttoktatds valosagos élethelyzetekre épiil és nem mesterségesen
kialakitott helyzetekre. Nem altaldban szamol a tarsadalmi koriilmények véltozasaival, hanem
az egyes eseteket vizsgalja meg, hogy benniik felfedezze a felndttoktatasra harulo
feladatokat.”

Igen érdekesek azok a kutatasi és gyakorlati kisérletek, amelyeket Angliaban és Norvégiaban
végeztek a felndttnevelési kutatok a Finger koncepcid alapjan. Bjerhaker (1990) norvég
kisérleteket ismertetett arrol, hogyan lehet 0sszekdtni a felndttek tanulasat valsaghelyzetben
1évo teriiletek fejlesztésével. A kisérlet 1ényege az volt, hogy egy 560 lakosu kis kozség lakoi
10 tanulokorben egyesiilve maguk kezdtek hozza a valsaghelyzetbe kertilt kozség természeti,
kornyezeti forrasaira épiild feltételeinek, egyes sziikséges 1épéseinek a tanulményozéasahoz. A
kisérletbdl kideriilt, hogy az addigi altalanos javaslatok alig vették figyelembe a sziget-kozség
helyi feltételeit, természetes forrasait, emberi tapasztalatait. Most viszont az ezekre vonatkozé
megoldasmodok a gondolatok kézéppontjaba keriiltek. Sikeriilt olyan terveket kidolgozni,
hogy a sziget minden tarsadalmi, mivelddési szervezete, sOt a lakosok kisebb csoportjai is
megtalaltak a maguk sajatos helyét, szerepét a valsag megoldasaban.

Hivatkoznom kell a KLTE adjunktusédnak, Sari Mihalynak: ,,A varos és miivelddése” c.

crer

munkara épiilt és ugyanilyen iranya végkovetkeztetésekre jutott, mint e norvég kisérletek.
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Ennek 1ényege az, hogy konkrét valsaghelyzetek tanulmanyozasaba és megoldadsdba magukat
a telepiilés felndtt lakoit vonjuk be, minden lehetséges tarsadalmi, szocialis, privat
szervezddési, miivelddési kozosségei, intézményi, és mindegyik sajatos tarsadalmi szerepét
kidolgozva, helyi koordinacidban végzik sajat feladataik megvaldsitasat. Amellett, hogy ez
sikeres kutatasi feladatmegoldast jelenlett, egyuttal a mlivel6dési, felndttoktatasi szervezetek
koordinalt gyakorlati tevékenységi terve kidolgozasanak és megvalositdsanak a funkciojat is
megteremtette. Attételesen ezek a megoldasok kovetendd utat jelenthetnek a lakokornyezet,
keriiletek, kozségek, telepiilések miivelddési élete tjboli fellenditésére is.

V./5.6. Az alap- és céltamogatas mielobbi kiegyensulyozott megoldasa

A kivezeto 1ut, a szabad kdozmiivel6dés problémai megoldasaban utoljara hagytam az anyagi
tdmogatasi formak kidolgozasat és biztositasat. A nem elsé helyen valod szerepeltetésnek
attételes mondanivaldja is van. Ugyanis éppen az el6z0 pontban elmondottak bizonyitjak,
hogy a megoldasmod megkeresésében az anyagiakndl elsddlegesebb szerepe van az
ontevékeny szellemi egyiittmiikodési formak megkeresésének. Ennek hangsulyozasa mellett
viszont ismét hivatkozom Csepeli Gyorgy (1996) figyelmeztetésére, milyen tarsadalmi
gazdasagi veszélyekkel jar a tudomany, a kultira, az oktatas teriiltén az anyagi, pénziigyi
tamogatas megvonasa.

A szabad kozmiivelodés pénziigyi tamogatasarol a kovetkezoket emeltiik ki: sziikséges az
intézményi tdmogatas is, amelynek meg kell allitania az infrastruktira leromlédsnak megindult
folyamatat. De tovabb kell fejleszteni a feladat-tdamogatasi rendszert, amely a tervek mindsége
szerinti tdmogatasi formajat finomitja, gondoskodva a péalyazatok utdlagos értékelésérdl is. A
kozmiivelddési intézmények piacgazdalkodasi folyamatok uralma ald helyezése erds kultara-
ellenes folyamatokat inditott el és teljesitett ki a kozmiivelddésben, ezért nem tdmogathatd. A
kulturdlis szolgaltatasokért vald térités (természetesen a lakossag szocidlis helyzete €s a
szolgaltatas szinvonala mértékében) kovethetd eljaras.
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VI. AZ EMBERNEVELES ES FELNOTTNEVELES PROBLEMALI
ES KORSZERU MEGOLDASAI

A felnéttnevelési teriilet szarba szokkenése - mint elbb irtuk - sziikségszerii lépésként maga
utdn vonta a felndttnevelés tudomanyanak (az andragologidnak) a kialakuldsat, erdteljes
fejlodését. A rendszervaltds utdn a felndttnevelés 10 felértékelddése, ugyanakkor néha
valsagos tendenciai viszont a mai valtozasok fel¢ valé fordulést kovetelik az andragologiatol.
Fontos ezeket a problémakat a kozmiivelddési, felnbttnevelési teriilet szakembereinek is
megismerniik.

VI./1. Az antropagogia és andragogia, mint uj tudomanyteriiletek létrejotte és fejlodése

Az antropagdgia (embernevelés tudomanya) az antroposz = az ember €s az ago = vezetek
szavakbol utolagos gordg nyelvii szoképzés altal 1étrejott kifejezés. A gyermek, serdiild, ifju,
felnott és oreg iskolai €s iskolan kiviili formakban torténd formalis, nonformalis, informalis
nevelésének legatfogobb, mindegyik teriiletre érvényes céljait, feladatait, alapelveit,
folyamatait altalanosito és integralo tudomany (és nevelési gyakorlat is).

Torténetileg elsonek E. N. Medinszkijnél (1923-25) mertiilt fel az a gondolat, hogy a
pedagogia nemcsak a felnovekvd nemzedék nevelésére vonatkozo gondolatokat foglalja
magaba, hanem tobb felndtt- és dregkori nevelésre is érvényes, tehat altalanos embernevelési
sajatossagokat is. Ezért helyesebb lenne ezt antropdgidnak ,altalanos embernevelési
tudomanynak” nevezni, és ennek alarendelt fogalomként kezelni a pedagogiat és az ezt
kovetd, iskolan kiviili enciklopédidnak nevezett felnott €s dregkori miivelddést. (Medinszkij e
miive a SZU-ban is hosszl iddre a feledés homalyaba meriilt.)

Kozben a tarsadalmi nevelés a polgari tarsadalmakban is kiteljesitette a felndttnevelést és az
ezzel a nevelési teriilettel foglalkozd neveléstudomany jelolésére - a pedagdgia megnevezés
analogidjara - javasolta az 'aner' férfi, felnott elétag hasznalataval az andragdgia megnevezés
bevezetését. Hanelmann (1951) és Poggeler (1957) mar tudomanyelméletileg is feltarta az
andragogia (felndttnevelés) a gyermekneveléstol, pedagogiatol eltérd sajatos vondsait. A
holland felnéttnevelési iskola alapitdja Ten Have professzor az Amsterdami Egyetemen 1954-
ben kezdett eldadni az andragdgiarol és 1959-ben publikalta az andragogia korvonalairdl
sz0l6 tanulményat. (G. von Enckevort 1971-es tanulmdnyanak a kozlése!) Pliggeler és Ten
Have - semmiféle adatunk nincs arrol, igy nem is valdszini, hogy tudtak volna Medinszkijrol
- dnmaguktol jutottak a pedagogiat és andragogiat 0sszefoglald nem-fogalomként kivanatos
embernevelés tudomanya = antropagogia fogalom sziikségességéig, melynek rendszerét ki is
teljesitették, amikor a pedagdgia ¢és andragégia mellett az antropagodgia harmadik
fajfogalmaként hangsulyoztak az 6regkori nevelés vagyis a gerontagogia 1étezését is
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A rendszer sémaja tehat:

antropagogia (altalanos embernevelés)

pedagogia andragogia gerontogogia
(gyermeknevelés) (felnéttnevelés) (6regkori nevelés)

A rendszer mas iranyu kiteljesitését Ten Have azzal végezte el, hogy mind a négy agdgiai
jelenségnél megkiilonboztette magat a gyakorlati nevelési jelenséget (ezt nevezte agogia-nak,
pl. andragbgia), a normativ elméletet, nézeteket (ez szerinte az agogika pl. andragogika) és az
agogia €s agogika tudomanyos tanulmanyozasat és elméletét mint sajatos nevelési jelenség
tudoményos elméletét logikus agologianak, pl. andragologianak nevezte el.

A magyar neveléstudomanyi elmélet a rendszer elsd formajat az antropagogia felosztasat
(Durko, 1969) atvette. Ten Have tovabbi osztadlyozasdbol azonban egyesek az agoldgia (pl.
andragolégia) megnevezést a tudomany jelolésére sziikségesnek tartjdk, masok viszont az
andragogia fogalmat (a pedagogiai kozgondolkodas analogidjaként) egyarant elégségesnek
tartjak a felndttnevelés tudomanya, normativ elmélete és a felndttnevelési gyakorlat Ossze-
foglalo jelolésére is.

VI./2. Az andragologia helyzete és funkcioi a rendszervaltas ota

A felnéttneveléssel kapcsolatos 11 tarsadalmi kihivasok konzekvencidit az andragogiai tudo-
manyos munkaval kapcsolatos helyzetkép megrajzolasdhoz, a vele kapcsolatos 0j tarsadalmi
igények korvonalazasédhoz, az 0 kutatasi feladatok megfogalmazasahoz, és végiil az elvart
fejlodéshez sziikséges feltételek tisztdzasahoz hasznaljuk fel.

Az els6é, ami szemiinkbe tlinhet, egy nagyon stlyos ellentmondas, ami a rendszervaltas utani
Osszképet illeti. Az ellentmondas egyik oldala a l1ényegében pozitiv 6sszkép gyakorlatban a
felndttoktatas felértékelddésérol (Ld. Koltai 1993/46-50.). Ezzel szemben viszont az ellent-
mondas masik oldalaként a felndttneveléssel kapcsolatos tudomdnyos munka intézményi,
személyi feltételeinek teljes leéplilése, a felndttnevelési kutatasok Iényegi megsziinte a
rendszervaltas ota eltelt idében.

Itt szeretnék idézni egy fontos, tanulméanyértékii cikkbdl. (Harangi, 1986/2) Harangi Lészlo6 a
népfbiskolai mozgalom lapjadban (és annak oldalarol) értékelte a hazai felndttnevelési kutata-
sok jelenlegi helyzetét. Azokat a gondolatait idézem, amelyek a rendszervaltas eldtti évek
allapotat vetették Ossze a rendszervaltas utanival: ,,A kozmiivelddés, felndttoktatas kutatdsa-
nak ilyen felemas, de mégiscsak mozgalmas, széleskori és tudomanyos igényli (nemzetko-
zileg is elismert) allapotaban koszontott rank az 1990-ben végbement rendszervaltozas.
Sajnos nem igy folytatodott. Lényegében ¢és Gsszességében kozmiivelddés-kutatas és felnott-
oktatas napjainkban nincs. Legalabbis nem Iétezik olyan kutatasok és elemzések sora,
amelybdl megalkothatnank a miivelddés, kozmiivelédés, felndttoktatds mai allapotanak
szintézisét: mi valtozott, milyen 0j formécidk alakultak ki, milyen hatasfokkal, milyen 1j
szereplok 1éptek be a tarsadalmi szereplés eme szinpadara és melyek vonultak ki. Mindez
egyarant vonatkozik a szabadmiivelédésre, az iskolarendszerli felndttoktatasra, a felnott-
képzésre, a munkaerd-piaci képzésre, a tagan értelmezett kulturaterjesztd intézményekre.”
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Lényegileg ugyanazt az alapvetd ellentmondast jelezte Harangi is, amit magam az el6bb, mint
a helyzet f6 jellemz06jét megfogalmaztam.

Idéznem kellett a megallapitast el0szor is az alapvetd folyamatokra vonatkozo lényeglatasa
miatt (annak ellenére, hogy a kovetkezokben a helyzet pontos értékelése érdekében néhany
pontositast el kell végeznem). Masrészt azért, mert egyértelmiilen megfogalmazta a felnott-
nevelési kutatasokkal kapcsolatos elvarasokat. (En nagyon is jelzés értékiinek tartom, hogy
irasa éppen napjaink hazai kdzmiivelddésének legeredményesebbnek 1atszo szakteriiletének, a
népfoiskolai mozgalomnak a lapjaban jelent meg. Igen elismerésre méltd, hogy ilyen sulyt,
terjedelmet adtak ennek a fontos, de igazabdl nem elsésorban gyakorlati problémanak.)

A torténelmi hitelesség érdekében nagyon fontos, hogy az ilyen ,,korszakjellemz6” megalla-
pitasok teljesen, kisebb hibaktdl is mentesen maradjanak meg az utokornak. Ezért pontositsuk
a kovetkezoket:

- Harangi az idézett rész el6tt Osszevetette a kozmiivelddési kutatdsok két eldzetes
korszakat és irdnyzatat. A kutatasok aranykorat a 70-80-as évekre helyezi, s f6 jellem-
z6jeként emeli ki, hogy a kutatasok kiléptek a pedagdgiai, andragdgiai kutatdsok korébol
¢és interdiszciplinaris vizsgalatokka valtak. Tegyiik hozza a kovetkezdket: Ez a fejlodési
tendencia a korszak altalanos tarsadalomtudomanyi kutatasainak az eredménye volt, s a
kozmiivelddési kutatasok csak abba illeszkedtek bele. Masrészt feltétleniil jelezni kell,
hogy ezt a megallapitast nem lehet kritikaként és negativ értékitéletként felfogni az el6zd
korszak neveléstudomanyi, andragogiai kutatdsairdl. Nagyon fontos, maig nélkiil6zhe-
tetlen alapoz6 miivek jelentek meg abban a korszakban.

Az ,aranykorszak” vége nem a rendszervaltashoz kothetd. Ez igy igazsagtalansadg lenne.
Lényegileg a rendszervaltas elotti torténelmi korszak (pontosan 1988) tudomanypolitikai
iranyitdi egyetlen tollvonassal torolték az orszagos kutatasi tervbol a kozmiivelddési
kutatasokat és sziintették meg anyagi tamogatasat. Tegylik hozza, hogy az is igaz, hogy a
rendszervaltas utdni id0szak egyetlen 1€pést se tett a helyzet megvaltoztatasara. De akkorra
mar a tudomany-tervezés és finanszirozas teljes el6z6 orszagos rendszere d6sszeomlott.

- A pontos és gondos helyzetképet - bar a rendszervaltas utani tudomanyos eredmények,
vagy eredménytelenségek értékelésének 1ényegi vonalat illetden Harangival egyetértek -,
mégis azt kell mondanom, hogy részleteiben a helyzetrdl alkothatd kép nem olyan sivar,
mint Harangi megrajzolta. Csak ezzel a helyreigazitassal, igy tehetlink 1épéseket arra,
hogy Varnagy Marianne (1996) jogos igényét mieldbb megvalodsithassuk, hogy az
andragdgia tudomanyos eredményei egy felndttoktatasi szakmiiveltség szerves részévé
valjanak €s ennek elsajatitasa természetes igényként szerepeljen minden felndttoktatoval
szemben.

Potoljuk e hidnyt. Sem fontossagi. sem értékbeli rangsort nem alkotva, csak emlékezetembol
felidézem az adatokat. Hangsulyozom, hogy annak ellenére, hogy a kutatisi tamogatas e
teriileten teljesen megsziint, olyan kutatasi eredmények kertiltek kdzre, még ebben az iddben
is, amelyek nem jelentéktelenek.

Hadd emlitsiik meg a JPTE kutatasi eredményeit a munkaerd-fejlesztés tudomanyteriileteirdl
¢s Koltai Dénes tanulményait a felndttnevelés funkcidvaltozasairdl és felértékelddésérol a
rendszervaltas idOszaka utdan. A KLTE Felnéttnevelési ACTA-ja 1990-es kotete ,,A
felndttkori nevelés sajatossagai €s tarsadalmi funkcioi” cimen a nevelés-Onnevelés dialek-
tikaja és tipologidja alapjan a felnéttnevelési gyakorlat problémait elemezte. A tanulmany a
kovetkezo teriiletekkel foglalkozik:
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a hatranyos helyzetl, fejlédésben megrekedteknek kulturalis életbe valo ujrabekap-
csolasa

- adolgozdk iskolaiban tanulok andragogiai vezetésének problémai
- amuvelddési ontevékeny csoportoknak a kozosségi €s csoportos nevelési folyamatai

- a tavoktatas didaktikai segitésétdl a kifejlett onmiivelédési képességgel rendelkezdk
miuvelddési folyamata.

Az ACTA 14. sz. kotete viszont ,,Felndttnevelés és tarsadalom. / Tendenciak, rendezdelvek a

crer

mutatta be.

(Ne tekintessék szerénytelenségnek, ha megemlitem, hogy Durké Matyas ebben az id0szak-
ban, tobb, mint 10 tanulmanyban a felndttnevelés és onnevelés kapcsolodasat, az onnevelés,
onmiivelés altalanos elméletét, az onnevelés sajatos funkcidit a személyiségfejlodésben stb.
dolgozta ki. 1995-ben megprobalta részleteiben elemezni a gazdasagi élet kihivasai egész
rendszerét a hazai felndttoktatassal szemben.)

Az ELTE Kozmivelodési Tanszékén sziilettek Mardti Andor jelentds tanulmanyai a
gyermeknevelés ¢és felndttnevelés koncepcionalis kiilonbségeirdl, a résztvevd kdzpontiasagrol
a felnéttnevelésben, a tavoktatds andragogiai 1ényegérdl, vagy hogy a legutobbit emlitsem:
,»Problémak és megoldasi javaslatok a szdzadvég felndttoktatdsaban™ cimen, melyet az MTA
Felndttnevelési Albizottsaga vitatott meg és értékelte kitlind munkdnak a legutobbi vitaiilésén.

De mindenképpen igen értékelden kell szolni a Nyiregyhazi BGY Tanarképzé Foiskola Koz-
miivelddési Tanszéke szisztematikusan folyd tudoményos kutatémunkdjarél Mankd Maria
vezetésével. A rendszervaltds oOta két szinvonalas kotetiik jelent meg a szorakozas
problémairol, harmadik a tobbszordsen hatranyos helyzetl régiokrol, telepiilésekrol, lakossagi
csoportokrol. Kandidatusi disszertacio keriilt megvédésre ,,Ertelmiség, értelmiségi funkciok
¢és szerepek” cimen.

Nem ttlzas, ha arr6l beszéliink, hogy a rendszervaltas 6ta Magyarorszagon valosagos felnott-
didaktikai iskola bontotta szarnyait, kiillonds figyelemmel a tdvoktatds kérdéskoreire.
Legkivalobb képviseléi Csoma Gyula és Sz. Varnagy Marianne. Ez utdbbi uttérdje volt a
vezetOképzés didaktikdjanak. Kitlind tavoktatasi tankdnyve jelent meg Andragdgia cimen.
»lavoktatds Magyarorszagon a 80-as években” ciml tanulmanygyiijteményében olyan
szerzOk irtak didaktikai tanulmanyokat, mint Csoma Gyula: ,,Az irdnyitott dnmiivelddési
formak didaktikai problémai” cimen, Varnagy Marianne: ,,A tdvoktatds modszertani
tapasztalatai”, Zentai Gabriella: ,,Iranyitott egyéni tanulds kisérleti modellje”, Magyar Edit:
, Lavoktatas a vallalati oktatasvezetok fels6fokt szakmai képzésében” stb.

Nem folytatom tovabb a felsorolast. Azt még mindenképpen hangstulyozni szeretném, hogy
ezek az andragogiai szakmunkdk éppen nem keriilték el a rendszervaltds utani égetd
tarsadalmi-muivel6dési problémaékat, hanem szinte keresték a nehézségeket, az ) tudomanyos
munkateriileteket. Kiilon értéknek tartom, hogy ténylegesen tanui lehettiink 0j tudomény-
tertiletek felé valo uttorésnek: pl. emberi eréforras-fejlesztés, munkaerdképzeés (Koltai Dénes),
mivelddési szociografia, szorakozaspszicholdgia (Manké Madria) ,,Kultura a piacgazdasagban
- gazdasag a kulturdban”, oOnnevelés-elmélet (KLTE), a szakképzés ¢és vezetOképzés
didaktikédja (Varnagy Marianne) stb.

Igen érdekes és elgondolkodtatd volt Koltai Dénes megjegyzése, hogy az utdbbi 1dok felnott-
nevelési tudomanyaban ,két szekértdbor” alakult ki. Az egyik az MTA Felndttnevelési
Albizottsaga koriill a szliikebb andragdgiai kutatasok miivelésére, s egy masik foleg a
munkaerd-piaci képzés, vezetOképzési szakemberek, andragogusok kozremiikodésével. Ez a
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megallapitds megallja a helyét, s siirgetévé teszi a két felndttképzési ,,szekértdbor” egymasra
talalasat és elméleti, kutataismodszertani k6zos vitajat.

Ez a felsorolas nyomatékosan felhivja a figyelmet a szakirodalmi tdjékoztatas fontossagara.
Ennek hidnyéaban jelentds munkak keriilhetnek a feledés homalyaba. Osszefoglalasom tehat
ezzel a tanulsaggal is jar.

Végil megemlitjiik, hogy a ,rendszervaltas és felndttnevelés” probléma néhany nagyon
fontos témat emel az andragogiai kutatdsok homlokterébe. Mindenekel6tt a szocidlis munka
szociokulturdlis helyzetének empirikus vizsgalatat, az egyéniségfejlesztés és tehetség-
gondozas metodikajat, az életprobléma, konflikus-megoldas felndttnevelési, kozmiivelddési
vonatkozdsait, a bennlakdsos népfdiskola érdeklodésfejlesztd, igényndveld magatartast
formalo aktivitdsanak a modszertana stb. Még ki kell emelniink annak az igénynek a
teljesitését, hogy rendszeressé kell tenni a gyakorlati felnéttoktatdsi folyamatok empirikus
tanulmanyozasat, altalanositasat, ¢s tényleges hatékonysagi vizsgalatok rendszeres végzését.

A rendszervaltas koriili évek andragogiai eredményei kozott kell megemlékezni még arrdl is,
hogy képes volt szinvonalas tanulmédnyokkal hidrom éven keresztiil ¢€letben tartani két
szakfolyoiratot, az Andragdgiat és a Feln6ttképzést, akkor amikor mar a neveléstudomany
tobb mas szakaga nem volt erre képes. De igaz az érem masik oldala is: a fizetoképes szakmai
kereslet hidnya, szétesése a rendszervaltas utan megakadalyozta a lapok tovabbélését. Pedig a
folyoirat-szamok egymasutanja meggyozi az olvasot, hogy egyre inkabb sikeriilt az elmélet és
a gyakorlati felndttnevelési problémak egymashoz kozelitését megoldania.

Ez a konyv bevezetés jellegii funkciot szeretne ellatni a kozmiivelddési elmélet és andragdgia
vildgaba. Azokat az alapvetd ismereteket foglalta 6ssze, amelyek sziikségesek a felnéttnevelés
teriiletén valo eligazoddshoz. Megismertetett a teriilet alapvetd szakirodalmaval, kijelolte
azokat a f0 vonulatokat, tartalmi és szemléleti alapokat, amelyek fel¢ az andragogiai
gondolkozas az 0j utjait keresi. Amilyen mértékben segitett e gondolatok megalapozasaban az
olvasonak, annyira sikeriilt sajatos - remélt céljat megvalositania.
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