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ELOSZO

Kollégéink folytattak a Filozéfia — miivelddés — torténet 2001. évi koteté-
ben megjelent irasaikkal reprezentalt kutatisaikat, igy ijabb eredményeik
kozzétételénél sem valtoztatunk a kotet fejezetcimein, tagolasan.

Kotetiink most is két igen érdekes, interdiszciplinaris megkozelitést al-
kalmaz6 s a nemzetkozi szakirodalom leglijabb eredményeit alkotdé modon
hasznositd tanulmannyal indul. Lehimann Miklos arra a régi, s a filozofiator-
ténetben gyakran felmeriilt kérdésre keresi a valaszt, hogy vajon ,,Iéteznek-e
redlisan a mentdlis reprezentaciok?” A megkeriilhetetlen filozofiatorténeti
elézmények attekintése mellett, vizsgalodasaban komoly teret szentel a pszi-
chologiaban, az elmefilozofiaban és az agykutatasban felmeriilt allaspontok,
megkdzelitések ismertetésének, s végiil — a filozoéfiai hagyomanytdl eltérd
moédon — igennel felel a kérdésre: ,,A reprezenticié nem azonosithatd sem-
miféle pontszerli atomisztikus 1étezével, hanem egyszerlien valamilyen neu-
ralis aktivizaciés mintdzattal. Azok a klasszikus fogalmak, melyeket korab-
ban a filozoéfia e reprezentaciok ala sorolt — mint példaul idea, kép, képzet
vagy fogalom —, folyamatosan valtozo, helyileg pontosan nem behatarolha-
to fizikai reprezentaciokként jelentkeznek. Mi tobb, mar a »mentalis« el6tag
értelmezése is atalakul: nem lehet semmiféle szellemi természetii dologgal
Osszekapcsolni gy, ahogyan ezt egy dualista felfogas tenné. A valtozast
leginkabb az érzékelteti, ha kissé pontatlanul ugyan, de a kovetkez6 megfo-
galmazassal éliink: a mentalis reprezentacio szellemi entitasbdl fizikai jelen-
séggé alakult at. Nem targy, hanem jelenség — ahogyan az elme sem repre-
zentaciok raktara, hanem e jelenségek Osszessége. Ugyanigy le kell mondani
arr6l a vonzo elméleti allitdsrol, hogy a mentalis reprezentaciok idében al-
landé entitasok. A tapasztalatszerzés soran idével dinamikusan valtozo rep-
rezentaciok alakulnak ki, melyekben a felidézés sajatos folyamatai szintén
lényeges valtozasokat idéznek el6” — Allitja a szerzd, a tovabbi kutatdsban
az emlitett tudomanyteriiletek nézOpontjai termékeny {litkoztetésének fontos-
sagat hangstlyozva.

Benczik Vilmos figyelemremélto irdsdban azt vizsgdlja, hogy a kommu-
nikéacio — altala jszerlien definidlt — eszkodzei miként valtak a nyelvi val-
tozasok forrasava. Vigotszkijra, tovabba a torontdi kommunikaciofilozofiai
iskola kutatéira — W. J. Ongra és Marshall McLuhanre — tdmaszkodva
Benczik arra a kovetkeztetésre jut, hogy a nyelv minden mindségében (igy ,,a
1ét hazaként” is) a kommunikacio fliggvényében él, tehat a kommunikacios
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technologidk valtozasai kozvetve erdteljes hatdssal lehetnek a nyelv kognitiv
szerepére is. A szerzd mindenekeldtt az irds altal kivaltott nyelvi valtozasok-
ban — foként a szemantikai és szintaktikai diszkretizacidban — latja az
utobbi fél évezred gondolkodasi és tudomanyos diadalmenetének f6 forrasat,
s kitér arra a potencialis veszélyre, amellyel az irds napjainkban tapasztalhato
kommunikaciobeli hattérbe szorulasa az emberi gondolkodast fenyegeti,
vagy legalabbis fenyegetheti. Elméletét a szerz6 az érzékszervi alapu tudat-
tartalmakat, a nyelvet és a nyelven tali gondolkodast abrazolé harom korbol
allé grafikus modellel kivanja alatdmasztani. Ez a grafikus modell mar tobb
helyen napvilagot latott: jelen irasdban a szerzé ujabb kiegészitéseket fliz a
modellhez.

Kotetiink kovetkezd két dolgozata a tarsadalomtorténeti megkozelités
termékeny voltat tanusitja a pedagdgusok sorsanak, ill. a tanitoképzés alaku-
lasanak tanulményozasa soran. Kelemen Elemér tanulmanya — mint mindig
— izgalmas problémafelvetésével, a vizsgalt folyamatok tobboldali megko-
zelitésével, holisztikus latasmodjaval s egyéni nyelvezetével nyeri el olvasoja
figyelmét. ,,A polgarosod6 tarsadalom alapvetd sziikségletei kozé sorolt,
elemi érdekének szamitd kozoktatds fejlesztésének szdndéka egybeesett a
magyar pedagogustarsadalom kiilonb6zo rétegeinek sziikségleteivel, torekvé-
seivel. Az életviszonyoknak a kozoktatasi rendszer kiilonb6zé elemeinek
torvényi szabalyozasaba illeszkedd rendezése... és a pedagdgusérdekek egyre
szervezettebb képviselete, ha sulyos konfliktusok kdzepette is, egy cél felé
mutatott: az orszag szellemi, anyagi, és tarsadalmi felemelkedését szolgalod
modern — polgari és nemzeti jellegli — kodzoktatds megteremtését [céloz-
ta]... A szazadforduld tajan kiélez6dd tarsadalmi és politikai fesziiltségek
tették nyilvanvalova, hogy... a korlatozott lehetéségektdl is béklydzott allami
szandékok és az évtizedrdl évtizedre prolongalt igéretek és halasztasok ezen
a téren is szembetalaltak magukat a jogos és egyre tiirelmetlenebb tarsadalmi
igényekkel. »Az Elet alagytirtje, a tanitd, a legrababb magyar« (Ady Endre)
— olykor sajat hivatastudataval meghasonulva — lazadni kezdett. ... Ennek a
folyamatnak a tetdpontja a szocialdemokrata befolyas alatt 1918-ban 1étrejott
Magyar Tanitok Szakszervezetének megalakuldsa, amely dontd szerepet
vallalt 1918 és 1919 forradalmi... kézoktatasi programjainak kidolgozasaban
és kivitelezésében. Nagyrészt ezzel magyarazhatd, hogy a két vilaghaboru
kozotti pedagogus-érdekképviselet — a politikai szervezkedés lehetdségeitol
megfosztva — a dualista korszakban kialakult szakmai és tudomanyos szer-
vezetek és intézmények keretei kdzé szorult vissza. Az eurdpai mintdkhoz
igazodo teljes értékii tarsadalmi gyakorlat, a modern osztilyharc korében



szerezheté mozgalmi, politikai tapasztalatok hianya azonban nemcsak ezek-
ben az évtizedekben jelentett kényszerli oncsonkitast. Igazabol 1945 utan
itott vissza, amikor is a jo szandékkal kikdvezett utak egyenesen a pokolba
vezettek. A koalicids iddszak spontannak tiind, 0sszefogast példazo, bar a
hattérbdl céltudatosan vezérelt integracios torekvései latszolag egy egységes
és demokratikus szakmai-érdekképviseleti szervezet megteremtésére enged-
tek kovetkeztetni. Valojaban azonban mindez az 1948—1949-es fordulatot, a
kiilonboz0 jellegii és tartalmu szakmai szervezetek és intézmények radikalis
felszamolasat és a szovjet tipusu kozoktatas... »szocialista« rendjébe illesz-
kedd »(part-)allamositott« szakszervezet megteremtését készitette el6” —
irja tanulmanya bevezetdjében a szerzd, utalva a kdvetkezd idészak folyama-
taira is: ,,A szakszervezetek tudatos lejaratasa, partallami kisajatitasa ily
modon szerves része lett egy antidemokratikus, totalitarius politikai beren-
dezkedésnek, aminek — napjainkig tartd6 — stlyos kdvetkezményeivel ma
sem konnyt szembenézni.”

Az ,,0tvenes évek” egy, a tanitoképzés torténete szempontjabol dontének
bizonyult id6szakat, az 1955/56. tanévet tette eddig kevéssé feltart levéltari
dokumentumokon nyugvéd vizsgalat targyava Donath Péter. A Hegediis-
kormany idején ugyanis markans kisérlet tortént arra, hogy a tanitoképzok
tanarai is megértsék, amit Erdey-Griz Tibor miniszter akkoriban tobbszor
hangstlyozott: ,,Az oktatdsiigy minden dolgozojanak vildgosan kell latni,
hogy ifjusdgunkat marxista szellemben, dialektikus materialista vilagnézetre
és kommunista erkolcsre kell nevelniink”. Amihez osztalyvezetdje, Bizo
Gyula hozzatette: ,,nincs a tanitd- és 6vondképzokben siirgdsebb tennivalo,
mint a vilagnézeti nevelés megjavitasa... Akiknél eddigi munkéjuk alapjan
nem latunk garanciat arra nézve, hogy a vilagnézeti nevelés terén munkajuk
pozitiv legyen, azokat errdl a palyarol el kell tavolitani.” S valoban: a Vendel
utcai tanitonOképzod 9 tanarat szeptemberben varatlanul elhelyezték, s helyet-
tiikk politikailag megbizhatonak itélt, am szakmai gyakorlattal nem rendelke-
z0 fiatalokkal ,.er6sitették” a tantestiiletet, vizsgalatok soraval ,,segitve” az
oktataspolitika irdnyitoi altal eldirtak megvalositasat. Dokumentativ elbeszé-
16 tanulmanyaban a szerz6 azt vizsgalja, hogy ,,vajon valds feltételezéseken
nyugodott-¢, vagy eleve kudarcra itélt volt az MDP vezetdinek ezen torekvé-
se a Rakosi-korszakban? Politikai-vilagnézeti szempontbdl »egyszodlamuiva«
tehetd volt-e, akarcsak az altaluk kiilondsen fontosnak itélt tanitoképzdk
tanari kara? ... A megbizhat6 valasz lehet6ségét, a jelenkortorténész szamara
— altaldban — a viszonylag bdségesen rendelkezésre allo forrasok kore,
természete szabja meg. A tanitoképzOk korabeli anyagai azonban... rendkiviil



hianyosan Orzodtek meg... A fellelhetok is tobbnyire a képzdk szakmai-
politikai ellendrzését szolgalod, hivatalosan eldirt jelentések, jegyzokonyvek,
allami, part-, szakszervezeti stb. dokumentumok. Nyelvezetiik az elvarasok-
nak megfeleléen a hivatalos és szakmai zsargont elegyiti, tartalmuk a fel-
s6bbségnek szant és talalt informaciod, s mar csak ezért is komoly forraskriti-
kaval kezelendd, és ha lehet, mas természetliekkel kiegészitendd. Enélkiil
kevéssé tudhatjuk ugyanis, hogy az idézett dokumentumokbdl elénk taruld
kép mennyire tiikrozi »a tanitoképzok valos helyzetét«. Masképp fogalmaz-
va: vannak-e forrasaink és eszkodzeink arra, hogy az ismertetett dokumentu-
mokban prezentalt konstrukciot masik(ok)kal vethessiik 6ssze? Erre a min-
dennapi torténészi munkaban ritkan nyilik lehetdség. Kutatasi tamogatasok,
sok-sok idd s némi szerencse kell ahhoz, hogy a hivatalos forrasok »mdogé«
tekinthessen a kutatd. Ha ezt nem teszi, konnyen forrasai foglyava valik.
Megitélésem szerint ez torténik a ma is »kettds nevelés«-rdl értekezdkkel.
Mar az Gtvenes évek elsd felében megvalosultnak tekintik a hatalom altal
deklaralt célt »a kettés nevelés elleni kiizdelemrél«, ahelyett, hogy érdemben
megkisérelnék feltérképezni: a tézis altal egynemiiként kezelt oldalak ilyen-
nek tekinthet6k-e, mert ha nem, akkor az iskola ez iranyu szerepérdl csak
er0s fenntartassal, a hatalom altal forszirozott térekvésként lehet/érdemes
beszélni. Kideriilhet, hogy »a kettdés nevelés ellen« folytatott kampany...
valojaban »a kettds nevelésért« folytatott jatszma sajatos eszkoze volt. Altala
a pedagbgustarsadalmat, a képzok tanari karat probaltdk olyan helyzetbe
kényszeriteni, hogy exponalja magat ebben »a harcban«, hogy azutan az igy
eldallt helyzetb6l — a »kognitiv disszonancia« révén — »szocidlisan sokkal
befolyasolhatobban« keriiljon ki” — irja a szerzO, nagyitd ald helyezve a
Vendel utcai képz0 irott és egyéb forrasait.

Alapos forrasismeretével, finom megfigyeléseivel, a nyomtatott és levél-
tari forrasok egylittes elemzésével keres Farkas Maria valaszt a tanulmanya
elején a 20. szazad els6 két évtizedének népiskolai gyakorlataval kapcsolat-
ban megfogalmazott kérdésre: ,,mennyire politizalhato at az iskola, mennyire
allithatd konkrét politikai célok szolgalataba a torténelem tanitisa. Az isko-
lanak homo politicust kell nevelnie, vallottak Magyarorszagon l1ényegében a
Ratio educationis 6ta. De milyen legyen ez a homo politicus? A fennalld
rend mellett formalisan vagy bels6 meggy6z6désbol voksold lojalis alattvald,
netan a fennalld rendet javitani akar6é allampolgadr — vagy azt alapjaiban
megkérddjelezd, megvaltoztatni, »felforgatni« akard aktiv politikai szereplé?
S a »felforgatas« utdn immar az 4j rend lojalis alattvaldja?” A dualizmus kori
¢és a forradalmak alatt keletkezett tantervek, oktataspolitikai allasfoglalasok,
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jegyzOkonyvek, tankdnyvek s a torténelemtanitds megujitasat szorgalmazo
vitacikkek széles korének attekintése soran a szerzd figyelemmel kisérte,
hogy miként ,,alakult... olyan alapkérdések felfogasa, mint torténelem és
nemzet, torténelem és tarsadalom, torténelem és nép, torténelem és vilagné-
zet, torténelemtanitas és valosag viszonya”. Amyalt elemzései révén Farkas
Maria arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy ,,az alapszintii képzés torténelemok-
tatasi feladataira adott valaszok a vizsgalt két évtizedben végigjartak a polga-
ri alkotmanyossag egyik idealtipusatol az allamparti tipushoz vezetd utat.
Mindegyikiik kozds jellemzdje a mérhetetlen atpolitizaltsag, az éppen ural-
kodé vagy uralkodova tenni szandékozott vilagnézethez, politikai berendez-
kedéshez vald alkalmazkodés: ennek jegyében dontottek a vallasos vagy
természettudomanyos vilagkép, a kozvetiteni kivant politikai eszmék, tarsa-
dalmi értékrendek, elvarasok kérdésérdl, csokkend, végiil annullalhaté teret
adva a »mas megoldas is lehetséges« felfogas érvényesiilésének. A folyamat
soran a liberalis elvek fokozatosan hattérbe szorultak, eljutva a tanszabadsag
teljes tagadasahoz. Végs6 soron mindegyik modell, deklaralt céljaitol fiigget-
leniil, az adott politikai berendezkedés mellé allithaté lojalis polgarokat akart
nevelni. Napjaink legfontosabb oktataspolitikai kérdése: kell-e, lehet-e e 20.
szazadi mintaktol szabadulni, vilagnézetileg semlegessé és politikamentessé
tenni az oktatas, s ha igen, milyen moédon?”” — veti fel tanulmanya végén a
szerzo.

A valaszhoz érdekes, érdemi — torténészek, pedagdgusok, pszichologu-
sok és filozofusok ujabb eredményeit hasznosito adalékokkal szolgal
Knausz Imre irasaban, melyben a mai torténelemtanitas jellegét, funkciojat
érint6 alapkérdéseket vizsgdl: ,,mire vald a torténelmi miiveltség. Mivel legi-
timalhato a 21. szazad hajnalan, az egyre kiterjedé globalizacié korszakaban
az iskoldknak az a — minden kudarc ellenére sem lanyhul6 — torekvése,
hogy tanuldikat torténelmi tudassal ruhdzzak fol? ... Milyen elemekbdl épit-
kezik a torténelemre vonatkozo tudas, és hol vannak e tudas kialakitasanak
buktat6i?” A torténelmi tudas természetével kapcsolatosan a szerzé megalla-
pitja, hogy az is ,,sématermészetii: arra szolgal, hogy adott helyzetekben az
informaciofelvételt és -feldolgozast iranyitsa, és ezaltal hatékonyabba tegye a
kornyezethez valo alkalmazkodast”. Emellett ,,fontos... felhivni a figyelmet a
torténelemben rejld identitasteremtd erd politikai jelentdségére. A demokra-
tikus politizalas maga is kommunikécios folyamat, amely részben az ellenté-

s

»megbizodik«, a valasztok kozott zajlik. Ez a kommunikacié nem lehet haté-
kony — ¢és ennélfogva nem lehet demokratikus sem —, ha a tarsadalmon
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beliil nem mitkddik a kulturalis azonossagnak legalabb egy minimuma. Ter-
mészetesen nem valamiféle mesterséges kulturalis homogenizacié mellett
érvelek, de ha a tarsadalomban nem miikodnek bizonyos kozds vélekedések,
tudasok és latasmodok, akkor olyan kulturalis szakadékok alakulhatnak ki az
ellentétes érdekli csoportok kozott, amelyek mar raciondlis kommunikéacio
révén nem hidalhatok at. ... [Ugyanakkor] a torténelmi tudast — azaz a kol-
lektiv emlékezet képességét — az emberi autonomia egyik legfobb biztosité-
kanak tekinthetjilk. Olyan erének, amely legalabbis megneheziti azt, hogy
egyoldalu ideologiai, politikai vagy éppen kereskedelmi célu befolyasolas
aldozataiva valjunk” — hangsulyozza Knausz Imre, kiilon figyelmet szentel-
ve az ,explicit és implicit tudas” problémajanak, s annak, hogy torténeti
lyes tudas” lehet. Ez felveti a ,,torténelmi kanon”, kovetkezésképp a torté-
nelmi tananyag ujrafogalmazasanak sziikségességét: ,,A kanont... nem
feltétleniil a mualt meghatdrozott értelmezései, elbeszélésmodjai,
cselekményesitései stb. alkotjak, de nem is az események puszta idérendje, a
nyers adatbazisok, ez utdbbiak ugyanis soha nem képezhetik a tudas I1étezési
modjat, hanem sokkal inkabb a nyitott elbeszélés, amely attdl nyitott, hogy
elkiilonithetd benne a tényekre vonatkozd bizonyossag és az értelmezések
pluralitasa”. Ebbdl adodoan valtozni fog: kiterjed és soksziniivé valik, s
bizonyos valaszthatosagot feltételez a megtanitand6 tananyagra vonatkozé
elképzelésiinkre vonatkozdan is: az altalunk fontosnak itélt aspektusoknal
vald ,,elid6zés” kovetkeztében a tananyag nem ,,fedheti le” maradéktalanul a
szerzO altal amugy is Ojra definidlanddnak itélt miiveltségi kanont. Ilyen
koriilmények kozott ,,az iskola feladata nem abban all — akar torténelemrol
van sz0, akar jelenismeretr6l —, hogy a miiveltség ilyen vagy olyan kanonat
a gyerekek fejébe toltse, hanem hogy e kulturalis eszkozokkel abban segitse
Oket, hogy sajat életvilaguk szovegeit — azokat az allé és mozgodképeket,
dallamokat, nyomtatott, képernyén megjelenitett és hangzé mondatokat,
amelyek sajat szellemi kornyezetiiket alkotjak — értelmezni tudjak. Azaz,
hogy miivelt emberek legyenek.”

»A jelen fogsagaban — a jOvO vonzasaban” fejezet két irdsa arrol gybz
meg benniinket, hogy igy all ez a felsdoktatasra vonatkozoan is. Bauer Béla
tanulmanyéaban — két friss kutatasi eredményre tAmaszkodva — azt taglalja,
hogy miként vélekednek a felsGoktatasi intézmények hallgatoi a nyilvanos-
sag tereirdl, a demokracia intézményeirdl, s véleménylik alakulasaban milyen
szerepe lehet a mai tarsadalmi folyamatoknak, és atalakuld tarsadalmunk
elmult évtizedeinek. A tanulmanyban ismertetett felmérés soran vizsgaltak:
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Mennyiben rendelkeznek a felsdoktatdsi intézmények a sziikséges kozosségi
terekkel? Milyen ardnyban veszik ezeket igénybe a hallgatok? Van-e szigni-
fikans kiilonbség e kozosségi terek és hasznalatuk szempontjabol a budapes-
ti, illetve a vidéki felsdoktatasi intézmények kozott (a beszédceselekvés szin-
terei, a sportolassal Osszefiiggd szolgaltatdsok, a hallgatdi szolgaltatasok
kozott)? Mely helyszineket tartjak a hallgatok a legfontosabbaknak a demok-
racia, s a nyilvanossag szempontjabol? Mennyire van bizalmuk a demokracia
miikddé intézményeiben (kormany, egyhazak, jogrendszer)? A vizsgalat
eredményeinek Osszegzésekor gy talaltdk, hogy ,,a megkérdezetteknél a
nyilvanossag és a manipulacié fogalma Osszekeveredett, e két fogalmat a
vizsgalati személyek tobb esetben is rokon értelmii fogalomként értelmezik
és hasznaljak. A nyilvanossag tereinek megemlitésénél is erdteljesebben
jelennek meg a 1étezd szocializmus rejtett, masodik nyilvanossaganak esz-
ményei (kocsma, csalad), mint a polgari demokracia nyilvanossagéanak terei
(példaul a média). Talan a kritikai (értelmiségi?) gondolkodasmod »csirdja-
ként« is értelmezhetd, de lehet, hogy inkabb apatiat és alapvetd bizalmatlan-
sagot tiikroz a mindennapi politika irant: jelentds fenntartassal talalkozunk,
amikor a felsdoktatdsban tanulok tarsadalmi intézmények iranti bizalmarol
érdeklodiink. A magyarorszagi felsdoktatasban tanuld fiatalok mintegy
negyven szazaléka nem, vagy alapvetden nem bizik a Koztarsasag Korma-
nyaban, és ugyanekkora a benne »feltételesen« (igen is, meg nem is) megbi-
zok ardnya. A Kormanyt alapvetOen vagy teljesen elfogaddk aranya kozel
htsz szazalék... A megkérdezetteknek... tobb mint harmada szdmara a ma-
gyar jogrendszer alapvetden vagy teljes mértékben elfogadhatd, illetve to-
vabbi negyven szézalék szamara fenntartdsokkal fogadhaté el. Ugyanakkor a
megkérdezett fiatalok csaknem negyede szamara alapveten elfogadhatatlan
a magyar jogrendszer. Ennek okat e vizsgalatbol nem ismerhetjiik meg, de
elgondolkodhatunk azon, hogy a majdan diplomaval rendelkezd, a kozéposz-
talyhoz vald tartozasban bizd egyének, akiknek alapvetdéen fontos lehet a
tarsadalmi stabilitas alapjat képezé demokratikus jogrend, vajon miért bizal-
matlanok azzal szemben... Lehetséges, hogy ebben a »nem jogallami évtize-
dek« oroksége koszon vissza. Talan a »partallami 6rokség« ambivalencija
titkkr6zodik abban is, hogy az egyhazak elfogadottsaga, illetve elutasitottsaga
kozel megegyezik egymadssal... [M]inden harmadik fiatal alapvetden vagy
teljes mértékben megbizik az egyhdzban, és minden negyedik fenntartasok-
kal ugyan, de elfogadja hiteles intézménynek. Ugyanakkor a megkérdezet-
teknek kozel negyven szédzaléka alapvetden bizalmatlan, vagy egyaltalan
nem bizik az egyhdzban. A vizsgalat egyik hianyossaga, hogy nem tisztazza
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mi egyhazaknak, vagy a most megjelent »j« gyiilekezeteknek szol-e” — irja
Bauer Béla, majd feladatainkra utalva megallapitja: ,,Mintegy tizenot évvel a
rendszervaltasnak nevezett fordulat utan a felsdoktatasba jaro hallgatok nem
rendelkeznek olyan stabil fogalomrendszerrel, amellyel a polgari demokraci-
aban éloknek rendelkezniiik kell ahhoz, hogy jogtudatuk és jogérvényesitd
képességiik hatékony legyen.”

A hazai felnéttoktatas, felséoktatas, az ELTE, s benne karunk szamara is
komoly kihivast, s egyben tovabbfejlodési lehetdséget jelent a lifelong
learning nemzetko6zi programjahoz valo illeszkedés, hangstlyozza tanulma-
nyaban Kraiciné Szokoly Maria. Az tin. Eurdpai Cselekvési Program szerint
,,€geész ¢életen at megvalosuld minden tanulasi forma, ami a tudas fejlesztését,
illetve az egyén, az allampolgar, a tarsadalom és/vagy a foglalkoztatas pers-
pektivajaban a képességeket és kompetencidkat fejleszti”. A 21. szazadra
vonatkozd eldrejelzések szerint ,,ardnyaiban a tanuléds vilaga valik uralkodo-
va a munka vilagaval szemben, azaz tovabb zsugorodik a munka vilagaban
eltoltott 1do6, és tovabb nyulik az iskolai rendszer(i oktatasban vald részvétel
ideje: elszor 30 éves korig, majd azt kdvetden a tovabbi képzettségek, foko-
zatok megszerzéséért, akar az egész ¢letit hosszaban. Ezzel parhuzamosan
természetessé valnak a szabadidében végzett informalis vagy a hosszabb-
rovidebb nem formalis tanulasi periddusok. Az egész életen at tartd tanulas
sziikséglete a teljes munkaerdpiacot érinti, de meghatarozé jelentésége van
az egyre nagyobb tomegeket jelentd, a tudastarsadalom alapjat képezé dip-
lomasok korében is... [A]mikor a 18 éves koru népesség kozel fele a felsdok-
tatds — ifju felnott — hallgatoja, varhatd, hogy rovidesen, érett felndttként
— posztgradualis, tovabbtanulé hallgatoként — ismét kopogtat a felndttokta-
tasi intézmények kapujan. A felsoktatdsban megvalosuld felndttképzes piaci
jellegli szolgaltatas, elveinek, modszereinek és oktatasszervezésének alapve-
tden kiilonboznie kell az egyetemek hagyomanyos, allamilag finanszirozott,
nappali tagozatos elitképzésben kialakult gyakorlatatol és ethoszatol. A fel-
nottek életében kombinalodik a tanulas, a munka és a szabadidd, a tanulassal
kapcsolatos egyéni céljaik és lehetdségeik eltéroek. [E]gyre gyakrabban ta-
pasztaljuk..., hogy a nappali tagozatos egyetemistak és foiskolasok sem te-
kinthetok... »foallasu diakoknak«, inkabb »félallasuaknak«, mert az 6 életvi-
teliiket is tobb szerep felvallalasa jellemzi (diak, munkas, sziil6, kozéleti
személyiség). Akik a tanulas mellett dolgozni kényszeriilnek, mert Gnmagu-
kat, esetleg csaladjukat »eltarto« felnéttek, sokszor nem tehetik meg, hogy
teljes erével a tanuldsra koncentraljanak... A feln6ttképzési piac... a tanulo-
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koézpontl »tanuldsi« paradigma megvalosulasat igényelné, mikdzben a ma-
gyar felsGoktatasi intézmények... az oktatokdzponti »tanitdsi« paradigma
szerint épiilnek fel és a hagyomanyos iskolai oktatas tradicionalis modelljét,
struktarajat kovetik,... kozéppontban a tanar és a tanitas all. Kiildetése: inst-
rukcidkat adni — a tanartol a tanul6 felé irdnyuld ismeretatadashoz, valamint
képzési programokat és a kiadott oklevelek révén szakképzettségeket ajanla-
ni. E paradigma sikere rendszerint a »bemenettél«, a belépd didk eldképzett-
ségétdl fiigg, valamint a tanari kartdl, amelynek tagjait publikécioik, konyve-
ik szamaval, idézettségilik eredményességével mindsitenek, s akiktdl sokkal
inkabb varnak el tudomanyos fokozatot, mint pedagdgiai mddszertani szak-
értelmet. [A] »tanuldsi paradigma« koézéppontjaban a tanul6 €s a tanulas all.
Az intézmény kiildetése a sikeres tanulasi folyamatot eredményezd tanulasi
kornyezet megteremtése, az 6nalld ismeretszerzés, tanulds segitése, hogy a
tanuld maga konstrudlja meg sajat tudasat. A siker a tanul6 tanulasanak haté-
konyséagan és kimeneti eredményein mérhetd le: az elsajatitott ismeretanyag
és a kilépd tanuld mindsége, kompetenciai révén” — hangstlyozza a szerzo,
a tanitasi és tanulasi paradigmak részletes jellemzését adva. Elgondolkodtato
szempontokkal szolgél Kraiciné Szokoly Maria a fels6oktatasi torvény mo-
dositasa kortili vitakhoz: a bolognai folyamat, a kredit rendszerre valo attérés
és a felsdoktatasi intézmények felndttoktatasi piacon vald sikeres helytallasa
Osszefiiggéseinek érzékeltetésével.
k ok ok

Talan e rovid ismertetésekbdl is kitlint: sokszint, érdekes, szinvonalas iraso-
kat ajanlhat a T. Olvaso figyelmébe, a kollégai munkajanak eredményei kap-
csan talan kissé elfogult szerkesztd, 6rommel konstatdlva, hogy az utdbbi
években érezhetéen megnétt oktatodi terhelés (a hallgatd/oktatd arany alaku-
lasa és a karunkon kotelezd heti 14 kontaktéra) mellett is komoly kutato-
munkarél tanuskodnak a kotet tanulmanyai.

Budapest, 2004. november 21.

Donath Péter
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A REPREZENTACIOK REALITASA

LEHMANN MIKLOS

,,...mit az elménkkel latunk, mind arra hasonlit,
Mit szemmel latunk, s igy létrejoveésiik is egy lesz.”
Lucretius: A természetrdl. 4/732—733.

Az elmult néhany évtizedben szamos parazs vita zajlott a mentalis reprezen-
taciok természetét illetden. Ezek a vitdk a reprezentaciok tobb aspektusat
érintették, melyek mind tartalmaban, mind hordozo6jaban, mind pedig a reali-
tassal valo kapcsolataban vizsgalat targyava tették azok kiilonbozé — vélt,
valds, valamint lehetséges — tulajdonsagait. Csupan egyetlen példa: talan
legismertebb koziiliik a reprezentaciok képi vagy propozicionalis jellegét fir-
tatd, az 1970-es években kezdédd vita (imagery debate'), amely maig nem
jutott nyugvopontra.

A vitak kiilonlegessége, hogy tobb tudomanyteriilet hatarat érintik; és bar
a kognitiv tudomany kdzelmultban kialakult diszciplinaja maganak koveteli e
sajatos érintkezési teriiletet, a mas tudomanyagakra jellemzd, tobbé-kevésbé
hatérozott kritériumrendszer itt még nem alakult ki. Ez tapasztalhat6 a cim-
ben jelzett problémakdr esetében is. A reprezentacid eredetileg filozofiai
kérdése tobb tudomanyag (elsésorban pedig a pszicholdgia) parhuzamos
fejlodésének kovetkeztében kiterjedt, s ezaltal sziikségessé valt a kérdés uj
interpretacidja. Jelen tanulmany célja, hogy felvillantson néhanyat azokbdl a
megfontolasokbol, amelyek ezt az interpretaciot helyes irdnyba terelik.

A mentalis reprezentacio fogalma

A reprezentacio fogalma alatt a kdvetkezokben mentalis, az ,,elmében 1év6”
entitast értiink. Ez az elnagyolt fogalmi meghatarozas természetesen rendki-
viil kdnnyen vitathato; am gondolatmenetiink kiindulépontja épp ilyet kivan.
Lényeges azonban elhatarolnunk azoktol a reprezentacioktol, melyek a kiilsé
reprezentacids rendszereket jellemzik. Jollehet a kiils6 reprezentacios rend-

! A vita két, egymastol markénsan elkiiloniild allaspontja szerint az elmében tarolt reprezentaciok
alapvetéen nyelvi, valamint e nézettel ellentétesen, képi karakterrel rendelkeznek. Mindkét fél
szamos bizonyitékot emlit a kortars pszichologiai kutatasok korébol. A kiilonbozo allaspontok jo
Osszefoglalasat lasd Tye 1991; a két f6 allaspont kifejtéséhez lasd Pylyshyn 1973 és Kosslyn
1975.
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szerek €s a mentalis reprezentaciok esetenként egyiittesen fejlddnek vagy
transzformalddnak, itt most mégis 1ényeges a kettd szigora elhatdrolésa.

A kortars elmefilozofia — akarcsak az episztemologiai hagyomany — a
mentalis reprezentaciokkal kapcsolatos realista és antirealista allaspontok
megkiilonbdztetését a reprezentaciok €s a tapasztalati valosag kapcsolatara
alkalmazza. Azaz, a kérdés elsddlegesen ugy vetddik fel, miként feleltethetok
meg a tapasztalati vilag egyes elemei az elmében talalhaté mentalis reprezen-
tacidknak. Ez a realista-antirealista distinkcié néhany ponton kapcsolodik a
reprezentaciok ontologiai kérdéséhez, am e kotelék kordntsem mondhatd
szorosnak. Igy jelen gondolatmenet soran ezek legfeljebb nyomokban meriil-
nek fel.”> Most azonban a realizmus kérdése az ontologian keresztiil vetédik
fel, igy a kérdést akar a kovetkezd egyszerli formaban is fel lehet tenni: 1¢-
teznek-e realisan mentalis reprezentaciok?

A kiilonféle elméletekben a mentalis reprezenticid az elme bizonyos
(akar fizikai, akar mentélis vagy szimbolikus) allapotait hivatott jelolni. igy
gyakran kotodik az intencionalitas, az emlékezet, a képzelet vagy a kiilonféle
gondolati miiveletek fogalmaihoz. Szigoru értelemben vett mentalis repre-
zentaciokrol csak a kognitiv tudomany megjelenése ota lehet beszélni; fo-
galmi el6zményeik azonban minden ismeretelméleti elképzelésben felfedez-
heték. Ennek kozvetlen oka nyilvanvaléan az, hogy — hacsak nem a
behaviorizmus eszmei talajan kivan valaki vizsgalddni — minden megisme-
rési, cselekvési €s gondolati folyamat olyan eszkdzokre van utalva, amelyek
a valdsag egyes elemeit, az adott célnak megfelelé moédon mentalisan képvi-
selik.

fgy az ismeretelmélet torténetében konnyen kijelolhetd néhany olyan
csomopont, amely a mentalis reprezentaciok természetének eltérd elképzelé-
seit irja le. Ennek rovid, jelzésszerli attekintése jol tiikkrdzi az alapvetd for-
makat, melyek késébb a mai vitdk kiilonboz6 allaspontjain is megragadha-
tok. A platoni ideatan a reprezentaciok — s ezen keresztiil a realitas — el-
vont szemléletét tiikkrozi, 0sszekdtve azokat a természetes nyelv altalanos
fogalmaival (Platon 1984). Arisztotelész ezt az elgondolast finomitja és koti
a megtapasztalhatd anyagi vilaghoz, amikor a pecsét viaszban hagyott le-
nyomatardl ir (Arisztotelész 1992). Epikurosz és Lucretius a platoni ideanak
képi jelleget kdlcsondz, a reprezentaciokat ,.képecskék”-ként jellemezve (1d.
Lucretius 1997). J6val késobb az tjkori empirizmus (elsésorban Locke 1979

2 A mentalis reprezentaciok és a valésag kapcsolata iranti modern filozofiai érdeklédés tobb, mara
szinte klasszikussa valt elmefilozofiai kotetet eredményezett. A bévebb tajékozodashoz lasd pél-
daul Papineau 1987, Putnam 1988, valamint Levine 1993.

18



és Hume 1976) a képzetek kialakulasdnak modelljeit allitja fel, melyeket a
racionalizmus, majd a kanti ismeretelmélet sajatos, az elmében eredendden
megtalalhato szerkezeti mintdkhoz kapcsol. Az ugyanezen teoretikus sark-
pontokbol felndvekvd elképzelések érhetdk tetten a mai kognitiv tudomany-
ban is.

E nagyszer(i torténet alapjan talan értelmetlennek is tlinhet egy olyan kér-
dés, amely a reprezentaciok realitasat firtatja, holott a valasz korantsem trivi-
alis. Elég, ha a kozépkorban évszdzadokon keresztiil zajlo univerzalia-vitara
utalunk, melyben élesen korvonalazdodik egy realista és egy antirealista allas-
pont.® A korabeli antirealizmust pedig kiilonosen indokoltta tette a kérdés
vizsgalatdhoz sziikséges eszkdzok csaknem teljes hianya — hiszen a menta-
lis reprezentacidkhoz csupan azok kommunikativ megnyilvanulésain keresz-
tiil lehetett hozzaférni.

A tudomany mai ismeretei persze ennél sokkal hatarozottabb kovetkezte-
tések levondasat teszik lehetdvé, a kérdés azonban mar akkor is pontos vélaszt
kapott egy Iényeges tekintetben: nevezetesen, az antirealista allaspont vilago-
san kimutatta, hogy a mentalis reprezentaciok nem szemlélhetok targyakként.
Targykent egyszerien nem léteznek. Mivel azonban ,,a »létezé« kifejezés
t5bb értelemben hasznalatos”," a mentalis entitisok 1éte mas médon mégis-
csak megragadhatd. A kérdést tehat megfeleld formaban a kovetkezéképpen
lehet megfogalmazni: miként és mennyiben léteznek a mentalis reprezentaci-
ok?

Ilyen forméaban azonban a kognitiv tudomany gyakran nem, vagy csak
vonakodva kivan e kérdéssel szembesiilni. A mentalis reprezentaciok fogal-
mi meghatarozottsagait az elmefiloz6fiabol atemelve, azokat elsdsorban
teoretikus entitasokként alkalmazza, a hangsulyt arra helyezve, mi jelenhet
meg mentalis reprezentacioként. Ehhez a naiv (vagy népi) pszicholdgia nyujt
tampontot. A népi pszicholdgia az emberi cselekvést hitek és vagyak tulaj-
donitasaval magyarazza, oly modon, hogy nézete szerint minden ember —
intuicioja segitségével — a masik ember viselkedése mogott vélekedéseket
¢és torekvéseket feltételez. A hitek és vagyak tovabb nem elemzett fogalma
segit masok cselevésének elorejelzésében és a sajat cselekvés tervezésében,
valamint mindkettd magyarazataban. Ha azonban a kérdést mégiscsak a jel-

® A realista allaspont szerint altalanos kifejezéseink valodi létezé entitasok, sét, akarcsak a platoni
nominalizmus) ezzel szemben azt mondja ki, hogy altalanos kifejezéseink ,,puszta hangok”, egy-
szerll szavak, melyeket kommunikacios célra haszndlunk fel.

* Arisztotelész: Metafizika, 1028a (Halasy-Nagy Jozsef forditasa).
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zett formaban kivanjuk feltenni, a naiv pszicholdgia szemléletét 6tvozni kell
a tudomanyos pszichologia szemléletével; csakis igy lehetséges a megfeleld
filozofiai kovetkeztetések levonasa.’

Mentalis reprezentaciok a pszichologiaban és az elmefiloz6fiaban

Kozelebb vihet tehat a valaszhoz, ha a vizsgalodas a reprezentacidk mentalis
folyamatokban bet6ltott szerepére iranyul. Egy klasszikus behaviorista allas-
pont alapjan nem feltétleniil van sziikség reprezentaciokra: az inger-vdalasz
séma konnyedén alapozhat6 az ingerek és valaszok egyszerli asszociaciojara.
Ha azonban az elmélet az asszociacion tilmenden barmiféle feldolgozasi
eseményt feltételez, mindenképpen el kell fogadnia a reprezentaciok vala-
mely formajat. A kognitivista allaspont ezért a viselkedést iranyitd szabalyo-
kat a belso feldolgozas fliggvényében vizsgalja, amely az inger és a valasz
kozé ékelddik be. Az altalanos elképzelés szerint az ingerek mentalis repre-
zentaciokat hoznak Iétre, amelyek a belsd, tanult vagy velesziiletett (és meg-
int csak ingerek altal iranyitott) feldolgozasi folyamatok soran produkaljak
az él6lény valaszat.

Eddig a pontig a magyarazat megmarad azon a szinten, hogy a mentalis
reprezentaciokat olyan teoretikus entitdsoknak tekintse, amelyek hasznosak a
mentalis folyamatok magyarazataban, de nem feltétleniil 1éteznek realisan;
mi tobb, az elmélet kiigazitasaval vagy elvetésével konnyedén a reprezenta-
ciok is eliminalhatok. A realista allaspontnak tehéat egyrészt azt kell bizonyi-
tania, hogy a mentalis reprezentaciok valamely fajtaja minden, a mentalis
folyamatokat konzekvens mdodon vizsgalo elmélet része kell legyen, masrészt
pedig azt kell kimutatnia, hogy a kisérleti pszicholdgia vizsgalataiban ugyan-
csak ra van utalva e reprezentaciokra (ez a kérdés pedig természetes moédon
fligg Ossze a reprezentaciok fizikai megvalosulasanak kérdésével).

A valaszok egyszerlieknek tiinnek. Tegyiik fel ugyanis, hogy a mentalis
folyamatok nem hasznalnak fel semmilyen reprezentaciokat. Hogyan lehet
ekkor szamot adni azokrol az elemekrdl, amelyek részt vesznek e folyama-
tokban, a kdzvetlen inger azonban nem tartalmazza azokat? A leginkabb
kételkedd nézdpont szerint is sziikséges ekkor legalabb annyit feltételezni,
hogy a korabbi ingerek létrehoznak valamiféle ‘nyomokat’, amelyek a ké-
sObbi ingerfeldolgozas szamara hozzaférhetok, s példaul az ismert asszocia-
tiv modon a belsd folyamatok sordn az aktudlis ingerhez kapcsolodhatnak.

> Elgondolkodtaté, hogy (mint mar jeleztem) az elmefilozofia a mentalis reprezenticiokat elsésorban
valdsagra vald vonatkozasukban vizsgalja, a pszichologia pedig jellegiikrdl probal leirast adni.
Ilyenforman talan természetes, hogy az ontologiai kérdést mindketto elutasitja.
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Hasonlé gondolatmenet képzelhetd el a masodik esetben is. A pszicholo-
giai kutatasok tilnyomo része a reprezentaciok természetére iranyul, s elofel-
tételezi azok meglétét (a pusztan a viselkedésen alapuldé magyarazat — bar
majdnem fél évszazadon keresztiil uralta az elméletalkotast — mar valoban a
multé). Csakis e kereteken beliil vizsgalja a reprezentaciok jellemzdit, szint-
jeit vagy viszonyrendszerét; mondhatni, a kortars elméleti kdrnyezet hataro-
zottan a reprezentacio fogalmanak (pontosabban: eltéré fogalmainak) alkal-
mazasara épit. S ahogyan e probléma a pszicholdgian beliil 6sszefligg a fizi-
kai megvaldsulas kérdésével, ugyanugy hatdrozza meg kiilso, interdiszcipli-
naris kapcsolatait: az elméletalkotds szamara a neurobiologia eredményei
egyfajta ,korlatként” jelennek meg, lehatarolva a lehetséges reprezentacio-
elméletek korét.

A pszicholdgia magyarazatai soran a mentalis tevékenységek szdmos te-
riiletén alkalmazza a reprezentdciok fogalmat: egyarant lehet veliik talalkozni
az észlelés, az emlékezet, valamint a gondolati miiveletek (magasabb kogni-
tiv képességeket vizsgalo elméletek) terén. E kiilonféle teriileteken fellelhetd
reprezentaciok kozos jellemzdje, hogy minden esetben a kiilvilagbol tapasz-
talat utjan szerzett informaciok altal kialakitott belsé entitdsra utalnak. A
pszichologiaban elterjedt az az osztalyozas, amely a mentalis reprezentacio-
kat propozicionalis, képi és proceduralis reprezentaciokra osztja fel (v6. Da
Silva Neves 2000). A felosztds nem csupan a reprezentaciok esetlegesen
eltérd tulajdonsagaira utal, hanem az emlékezeti vagy gondolati folyamatok-
ban betdltott mas-mas szerepre is. A propozicionalis reprezentacid a termé-
szetes nyelv mondatainak mintajara kijelentés-alapu reprezentaciokat jeldl,
melyek elsdsorban allitds-formaju tények reprezentalasara alkalmasak. A
képi reprezentaciok jellegzetessége, hogy a kijelentésekben nem reprodukal-
hat6 képszerti mindségekre érzékeny (e kettd kiilonbsége volt a mar emlitett
imagery debate alapja). Végiil pedig a proceduralis reprezentacié cselekvési
mintakkal szolgal a viselkedés iranyitdsa szamara, igy elsG6sorban olyan
struktarakat feltételez, amelyek mind a propozicionalis, mind a képi repre-
zentacidkon tilmutatnak.

A pszicholégia azonban nem ad pontos definiciot a mentalis reprezenta-
ci6 fogalmara, megelégszik azzal, hogy leirja azok fajtait vagy tulajdonsaga-
it. E szempontbol kifejezetten funkcionalista alldspontot képvisel: felhasznal-
ja a fogalmat, am szerepén tilmenéen nem probalja meghatarozni. igy for-
dulhat eld, hogy gyakran nem teljesen azonos a mentalis reprezentaciok azon
fogalma, amely a kiilonféle emlékezeti vagy informacidfeldolgozasi model-
lekben szerepel. A legszembetlindbb eltérés a klasszikus szimbolikus, vala-
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mint a konnekcionista® modellek kozott érhetd tetten, amikor is a pontosan
koriilhatarolhatd, gyakran statikus reprezenticié fogalma egy megosztott,
képlékeny és dinamikus reprezentaciéva alakul at. Egyaltalan nem meglepd
tehat, hogy a pszichologia nem kiilondsebben foglalkozik a pontos definicid
problémaéjaval.

Nem sokban kiilonbozik ettdl a kognitiv tudomany allaspontja. A pszi-
chologia, filozofia és mas diszciplinak metszéspontjabol felnévekvd tudo-
many érdekes, &m hasonloan hatarozatlan definiciot nyujt:

,, A mentdlis reprezentdciok teoretikus posztuldatumok, melyeket filozofu-
sok és kognitiv tudosok alkottak, hogy megkiséreljék elemezni és megmagya-
razni az olyan propoziciondlis attitiidoket, mint a hitek és a vagyak, melyek
kézponti szerepet jatszanak a népi pszichologiaban. Mind a propoziciondlis
attitiidok, mind a mentalis reprezentdaciok, melyeket azok magyardzatara
alkottak, szemantikus vagy intenciondlis karakterrel rendelkeznek — teljesii-
lési feltételeik vannak és bizonyos dolgokrél szélnak.””’

Az elmefilozofia ezzel szemben (felhasznalva a kognitiv pszicholdgia és
a kognitiv tudomany egyes eredményeit) gyakran tesz kisérletet a mentalis
reprezentaciok pontos meghatirozasara. A téma talan legismertebb és legat-
fogobb feldolgozasa Fodor reprezentacidos elme-modellje (Representational
Theory of Mind, Fodor 1976), amely egy mentalis reprezentaciokként értel-
mezett szimbolumokbdl felépiild rendszert ir le. Ez a rendszer nyelvi tulaj-
donsagokat mutat, igy 1étrejon az elme sajatos nyelve.

Fodor elméletéhez a realizmus egy érdekes és lehetséges valtozata is tar-
sul, melyet intenciondlis realizmusként lehet jeldlni. A reprezenticiok, me-
lyek szerinte a hétkéznapi nyelvhez hasonlé mondatok alakjaban gondolha-
tok el, intencionalis allapotokon keresztiil kapcsolddnak a vilaghoz. Azaz, ha
rendelkezem egy hittel, akkor e hit tartalma egy mentalis reprezentacio lesz,
amelyhez az intencionalités egy viszonyként tarsul.® Fodor szerint ezek realis

¢ Konnekcionista modell alatt itt most altalanosan minden, halézatszertien megosztott reprezentaciot
értink. A szimbolikus és a konnekcionista megkozelités alapvetd kiilonbsége abban ragadhatd
meg, hogy mig a szimbolikus felfogas jol definialhato, egységes, pontszerii reprezentaciokat fel-
tételez, addig a konnekcionistak egy adott halézaton megosztott reprezentaciokat képzelnek el,
ahol is maga a reprezentacio valdjaban csak a halozat csomopontjai kozotti kapesolatokon érhetd
tetten.

7 Stich and Warfield 1994. 4. — Bar a meghatarozas kissé egyoldalinak tiinik, érzékelhetd, hogy a
pszichologiahoz hasonléan szintén a funkcionalizmus egy formaja hivhatta életre; s nem hallgat-
hat el az sem, hogy e definicioval korantsem ért egyet minden kognitiv tudos.

¥ Természetesen az intencionalitas elképzelhetd Gigy is, hogy a mondatok formajat mutaté mentélis
reprezentaciok mar eleve tartalmazzak azokat (hiszen bizonyos értelemben mar minden egyszerti
megallapitas is tartalmaz intencionalitast). Az azonban, hogy e reprezentaciokrol intencionalis
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1étezdk, s ennek kdvetkeztében a mentalis reprezentaciok is sziikségképpen
azok.

Az elmélet keretei kozt az elme nyelve egy olyan altalanos nyelv, amely
lefordithaté barmely természetes nyelvre, de nem egyezik meg egyikkel sem.
Ezért egy olyan reprezentacios rendszert jel6l, amely az emberi természet
része: kialakuldsa sokkal inkabb hosszas evolucids eldtorténetet igényel,
mintsem tanulast. Az anyanyelv elsajatitsa soran egy kifejezéeszkoz tarsul
hozza.’

Az intencionalis realizmus azonban nem oldja meg egyértelmiien a men-
talis reprezentaciok és a valosag problémajat, nevezetesen, nem mondja meg,
miként lehet jelentése egy mentalis reprezentacionak. A legegyszeriibb va-
lasz az lehetne, hogy az elme nyelvének reprezentacidi olyan jelentéssel
rendelkeznek, amelyek kozvetleniil kapcsolodnak a tapasztalatokhoz, hiszen
a jelentést egyenesen onnan nyerik. Fodor hajlik e nézet felé, igy még azt a
kovetkezményét is felvallalja, hogy ennek alapjan egy ember képtelen lenne
olyan fogalmi rendszer elsajatitdsara, amelynek megfelel6je nem talalhato
meg az elme nyelvében. Es bar a bioldgiai evolticio elméletét a nyelv mint
specifikus emberi képesség magyardzatanak esetében elutasitja, a komplex
nyelvi fogalomkészlet érdekében elismeri, hogy a fogalmak rendszere foko-
zatosan, allando fejlodés kovetkeztében alakult ki.

Az elme reprezentacids elméletével (legalabbis abban a formaban, aho-
gyan Fodor vazolja fel) azonban nem is ez a legnagyobb probléma. A menta-
lis reprezentaciok ennek fényében csakis nyelvi jellegliek lehetnek, aminek
eredményeképpen az imagery debate problémai visszhangzanak benne —
valamint érdekes kovetkezményekkel jar a reprezentaciok realitasat illetéen
is.'” Az el6bbi kérdésben ez elsésorban azt a problémat jelenti, hogy bar

tartalmuktol elvonatkoztatva is lehet beszélni (még ha ez metanyelvi modot is feltételez), arra
utal, hogy a kett6 elvalaszthaté egymastol.

° Az elme nyelve a szamitogépes analdgia felhasznalasédval a gépi nyelvhez hasonlithatd, amely a
hardver szamara érthet6 binaris nyelvet takarja. Az analogia szerint a hardver és a szoftver ko-
zotti kommunikaciot biztositja, s lefordithato mas szoftverek szamara is értheté nyelvekre. Azaz,
a szomjusagérzet példaul egy fizikai allapot, amely az elme nyelve segitségével egy egyszeril
mondatban jut kifejezésre; ez a mondat pedig lefordithato a ,,szomjas vagyok” magyar nyelvii
mondatra.

1% Erdekes tovabbi problémakat vet fel Tom Chance, aki wittgensteinianus modon a kovetkez ellen-
vetésekre varna valaszt:

— agondolatok se nem egyszeriiek, se nem Osszetettek; igy nem bonthatok le azonos modon
mondatokka;
— agondolkodas nem valamilyen eljaras; a beszéd és a mondatok hasznalata azonban az;
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Fodor az elme nyelvét a tapasztalati valosaghoz igyekszik kotni, annak min-
den modalitdsdhoz azonos reprezentacios rendszert kapcsol. Ennek kdvetke-
zetes végiggondolasa pedig legfeljebb olyan eszkdzt eredményezhet, amely
neutralis minden bemenettel szemben."' Az utdbbi kérdésben pedig, ugy
tiinik, az elme nyelve egyszertien informaciotarolod eszkdzként alkalmazza a
mentalis reprezentaciokat. Azaz Fodor elmélete szerint e reprezentaciok
realisan 1éteznek — amennyiben minden nyelvi rendszernek sziiksége van az
informaciotarolas egy modjara (amely természetesen nyelvi karaktert mutat).
A teoria ontoldgiai kovetkezményei tehat az univerzalé-vita problémait ter-
melik 0jja, mivel a nyelv alapvetd elemeinek, a szavak — és igy a fogalmak
— ontoldgiai kérdéseit élesztik fel.

Mi okozhatja, hogy Fodor elméletében (és vele parhuzamosan gyakran
mas elmefilozofiai elméletekben is) ilyen régi vitak filozofiai meggondolasai
koszonnek vissza? Talan az, hogy masokhoz hasonldéan Fodor is sziikségte-
lennek tartja, hogy tovabbgondolja ezeket a tisztan filozofiainak tetszd as-
pektusokat? Az elme reprezentacios elmélete ugyanis az ontologia kérdésé-
ben nem tesz mast, csupan egy szinttel odébb csusztatja a problémat. Nem a
természetes nyelvek szavainak és fogalmainak realitdsaval foglalkozik, ha-
nem az elme nyelvében azoknak megfeleld, szintén nyelvi entitasokkal.
Mintha az elme problémajat egy homunkulusszal probalnd megoldani.'

Persze elképzelhetd egy olyan felvetés, amely szerint az ontoldgia kérdé-
sében nem lehet vagy nem érdemes egy olyan altalanos megallapitason til
tovabblépni, amely a reprezentaciok informacidtarolasi realitasarol szol. Ez
azonban igen kevés lenne ahhoz, hogy filozéfiailag megalapozzon egy men-
talis reprezentaciokrol szold filozofiai elméletet, ugyanis nem mondja meg,
milyen realis 1étezore érti a reprezentacié fogalmat.

Fodor elméletének kiragadasa a kognitiv filozofia igencsak sokszinii pa-
lettajardl esetlegesnek tiinhet; am jol szemlélteti azokat az ontoldgiai prob-
Iémakat, amelyekkel minden reprezentacio-elméletnek szembe kell néznie.

— a gondolatok egyetlen pillanatban megformalhatok; a mondatok hasznalatukhoz id6t igé-
nyelnek;
— abeszéd egy viselkedésforma, a gondolkodas azonban nem. (Chance 2004.)

' Brzékletesen vildgithatja meg a kérdést a mar hivatkozott szamitogép-analogia. Ha az elme nyelve
a gépi kodhoz hasonld, akkor minden bemeneti format azonos gépi reprezentaciova alakit — ek-
kor azonban nem beszélhetiink a gépi kod nyelvi jellemz6ir6l, hiszen igy lehetetlen lenne értel-
mezni egy gépi kodban talalhatd zenei részletet. Vilagos, hogy ez a gépi kod — akarcsak az elme
nyelve — ekkor nem rendelkezne semmilyen ahhoz hasonl6 nyelvi jellegzetességgel, amilyen a
természetes nyelvekben fedezhet§ fel.

12 Nem véletlen, hogy a mentalis reprezentaciok kérdése gyakran kapcsolodik a tudat problémajahoz.
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Mert fiiggetleniil attol, hogy egy elmefilozofus a teleologia, a funkcionalis
szerep szemantika vagy éppen a bioszemantika elméletét preferdlja, az onto-
logia kérdésében szembe kell néznie az intencionalitas (azaz, mint Fodor
esetében, a népi pszichologia fogalmaihoz kapcsolhatd dolgok 1étezése) és a
tudomanyban uralkod¢ fizikalista szemlélet (avagy a kisebb-nagyobb mérté-
kii eliminativizmus) tamasztotta igény kovetkezményeivel.” Kétségtelen,
hogy a pszicholégiahoz képest az elmefilozofia Iényegesen jobban figyelem-
be veszi ezeket a meggondolasokat, de ugy tiinik, csupan addig a mértékig,
amig altalanos megallapitasokkal eloszlathatja a bizonytalansagokat. Hiba!

EN NEM-EN
ELME TEST VILAG
MENTALIS EXTRA-MENTALIS

1. abra. A realista elmefilozofus vildga, melyben a men-
talis reprezentaciok egy dualista én-felfogas kovetkezté-
ben kotott ontologiai statussal rendelkeznek (Bittle 2003.
alapjan).

fgy Fodor, akarcsak az elmefilozofia szamos mas képviseldje, a mentalis
reprezentaciokat egy lényegi ontoldgiai vizsgalodas eldl az elme ,,szellemi”
birodalméba rejti. Ugy tiinik, ennek meghaladasa leginkébb a népi pszicho-
logiaban gydkerezé dualista felfogas elvetésével lehetséges. (1. abra.)

1 Stich (helyenként bizonytalanul) kategorizalé felsorolasa jol tiikrézi az elméletek sokféleségét:
kauzalis kovariacios elméletek, funkcionalis szerep elméletek, a referencia kauzalis elméletei,
egyfaktoru elméletek, tobbfaktoru elméletek, sziik elméletek, széles elméletek, valamint ezek kii-

' Bér a népi pszichologiat sok elmefilozofus elveti vagy kritizalja, néhany alapvetd felvetését mégis
gyakran megtartjak. Hasonloképpen, a modern tudomanyos eredmények fényében hiaba tiinik
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Az elmefilozéfia egyik formdja azonban kozelebb vihet e kérdés megva-
laszolasdahoz, mint a tobbi. Az eliminativ materializmusként jeldlt iranyzat
ugyanis a kortars neurologiai kutatasok eredményeit hasznalja fel elképzelé-
sei bizonyitasara. Legismertebb képviseldi, a Churchland hazaspar az elmeal-
lapotokat és az elmében zajloé folyamatokat redukalhatoknak tartja az agy
fizikailag maradéktalanul leirhato allapotaira és folyamataira.'’ Nyilvanvalo,
ebben a torekvésben az sem lehet mellékes, hogy ezen a mddon a filozofiai
spekulacio egy elméleten beliil a minimumra szorithat6; f6 erénye a mentalis
reprezentaciok tekintetében azonban az, hogy konkrét, fizikai megvalosulas-
hoz koti azokat, s tulajdonsagaikat ezaltal ténylegesen vizsgalhatokka teszi.

Miért fontos mindez? Minden olyan filozo6fia, amely a mentalis reprezen-
taciok ontologidjanak kérdését kielégitdéen akarja megvalaszolni (vagy leg-
alabbis tematizalni), kénytelen azok fizikai megvaldsulasara is figyelemmel
lenni, mivel mas esetben tulsdgosan nagy veszélye lenne a puszta spekulaci-
onak; raadasul ezen a médon a hagyomanyos test-1élek dualizmusbol adodo
problémak is meghaladhatoak. A Churchland-féle eliminativizmus, minden
bizonytalan pontja ellenére, a népi pszicholdégia dualizmusan és az
intencionalitas-probléman ugy képes tillépni, hogy tobbé-kevésbé szamot ad
a mentélis jelenségek empirikusan vizsgalhato jellegzetességeirSl. Eppen
ezért felfoghato a funkcionalizmus egyfajta meghaladasaként is, hiszen igy a
mentalis jelenségekért felelds entitdsokat nem egyszerli teoretikus segédle-
teknek, meghatarozatlan gytijtéfogalomnak tekinti, hanem valdsagos léte-
z6knek.

Ebben a szemléletben a mentalis reprezentaciok uj definiciojat lehet meg-
alkotni. A reprezentaci6 olyan létezd, amely fizikai rendszerek miikodésén
keresztiil jelenik meg, s létezésilk nem valaszthatd el e rendszerektdl.
Changeux megfogalmazésa jol példdzza ezt a felfogast:

,,... az észleletek, az emlékképek és a fogalmak a mentalis reprezentdcio-
kat megvalosito fizikai egységek kiilonbozé formdi vagy dllapotai, amelyeket
mi egységesen ,, mentalis targyaknak” fogunk nevezni”

Ezzel a definicioval Changeux eléri, hogy az egyszeri észleletektdl a leg-
bonyolultabb fogalmakig azonos fizikai rendszer — barmilyen spekulativ
értelemben vett ,,mentalis” Osszetevd részvétele nélkiill — egységes folya-
matba illesztve hozza 1étre reprezentacidit. Egy ontologiai vizsgalodas sza-

meghaladottnak a test és elme szubsztancialis megkiilonboztetésén alapuld dualista felfogas,
szamos elmefilozofus elgondolasanak hatterében tovabbra is ez az eléfeltevés rejlik.

"* Ld. Churchland, P. M. 1979 és Churchland, P. S. 1986.

' Changeux 2000. 141.

26



mara ez azt jelenti, hogy az észlelet nyoman kialakulé kezdetleges reprezen-
tacid megtalalhaté a magasabb szintli reprezentaciokban, amennyiben részt
vesz azok alakitdsaban.'” Es bar léteznek mas, a reprezentaciok fizikai alap-
jait hasonlé modon elismerd elméletek (példaul a szuperveniancia elmélete,
amely szerint a mentalis jelenségek mintegy raépiilnek a fizikai jelenségek-
re), mindeddig az eliminativizmus az egyetlen olyan elmélet, amely igazan
komolyan veszi a tapasztalati igazsagok elsobbségét a teoretikusakkal szem-
ben.

Kétségtelen, hogy az eliminativizmus és a leirtakhoz hasonlé fizikalista
redukcionizmus szdmos ponton {itkdzhet problémaba. Churchlandék és
Changeux azonban az ontoldgia kérdésében olyan tamponttal képesek szol-
galni, amely, ugy tinik, kiviil esik méas elmefilozofiai tedriak latomezején. Es
mivel elméletiikh6z mas tudomanyagak altal is elismert kutatasi eredménye-
ket hasznalnak fel, ezért még az a vad sem érheti 6ket, hogy egyfajta ,,naiv”
materializmus felélesztésén faradoznanak.

Mit mondhat az agykutaté a filozofusnak?

A modern neurologiai kutatasi modszerek és képalkoto eljarasok segitségével
a kortars agytudomany sokkal tobbet tud targyardél, mint szamos hasonlo
tudomanyag (ami persze nem jelenti, hogy j6 néhany kodzponti kérdés is
nyitva ne allna még). Egyik legfontosabb eredménye, hogy a mentalis jelen-
ségeket agyi aktivacios mintazatokként kezeli, melyek ma mar viszonylag jol
meg is jelenithetok. Ilyen mintazat jon 1étre eldszor is minden észlelet nyo-
man a korai szenzoros kéregrészekben. Az egyik legtobbet kutatott teriilet, a
vizualitds esetében ez példaul azt jelenti, hogy a vizualis inger nyoman az
elsddleges latokéreg egyik rétegében idegrendszeri aktivitas alakul ki; mivel
pedig ezek a teriiletek topografikus szervezodésiiek, ezért az aktivacios min-
tazat és a vizualis inger kozott konzisztencia mutathato ki.'™® A tovabbiakban
a korai kéregrészek aktivacios mintdzatai kodolasra keriilnek, s e kod —

'7 Egy analogiaval élve azt mondhatnank, az észlelet reprezentacidja ebben az esetben tigy egyezik
meg a bel6le kialakulo fogalmi reprezentacioval, ahogyan egy épiilet azonos marad tobbszori at-
épitést és rekonstrukciot kdvetden is.

'8 V5. Damasio 1996. 110. — Damasio itt érdekes példat nyujt arra, hogy az aktivacios mintzat képi
megjelenitése mennyire pontosan koveti az inger vizualis jellegzetességeit. Mas szoval, egy
négyzet latvanya az elsdleges vizualis teriileten olyan aktivaciot valt ki, amely lathatan egy
négyzet alakjat rajzolja fel a neuronhalora. Hasonl6 mintazati egyezések mas modalitasok eseté-
ben természetesen nem mutathatok ki; feltételezheté azonban, hogy a reprezentacios eljaras azo-
nos az Osszes teriileten. A vizualitas agyi kutatasanak néhany tovabbi érdekes és részletes elemét
lasd Arbib 1998.
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Damasio szohasznalataval élve — mint diszpoziciés reprezentdcic" tarolo-
dik el az agy maés teriiletein. A korai kéregrészeken atmeneti aktivacio johet
csak létre, amely tobbnyire Gsszefiigg a figyelem jelenségével; hosszabb tava
tarolas ezért csak mas formaban, mas teriileteken lehetséges. Ugyanez igaz a
felidézésre is: ilyenkor az eltarolt kod alapjan ugyanazon korai kérgi teriile-
teken jon 1étre meghatarozott aktivacid, mint amelyek az észleletek befoga-
dasaban is részt vettek, s ez az aktivacido ugyancsak atmeneti jellegii. A fel-
idézés pedig semmiképp sem jelenti az ,,eredeti” aktivacid Gjabb megvalosu-
lasat: a reprezentdcidok dinamikusan véltoznak, minden 0jabb felidézés kissé
valtoztat az eredeti aktivacios mintazaton.”

Mit jelent mindez a mentalis reprezentaciokra nézve? Az észlelet nyoman
1étrejovo reprezentacio bizonyos értelemben analdg az észlelettel, de atmene-
ti, tlinékeny. Hosszabb tdvon fennmaradhat azonban, amennyiben kédolt
forméaban megjelenik mas teriileteken. Tovabb bonyolitja a problémat, hogy
egy adott észlelet nyoman kialakul6 reprezentacié felidézéséhez sziikséges
diszpozicids reprezentaciok az agy kiilonbozé teriiletein talalhatok, raadasul
még csak sejtekkel vagy sejtcsoportokkal sem azonosithatok egyértelmiien,
hiszen egyazon sejt vagy sejtegyiittes tobb kiillonb6z6 reprezentacioban vehet
részt. S ha az elmélet helytalld (marpedig az empirikus bizonyitékok ezt
sugalljak), akkor minden mentalis folyamat alapjat ezek a reprezentaciok
adjak.

Ha ezt ,klasszikus” filozofiai nyelvezetre probaljuk leforditani, a kdvet-
kez6é eredményre jutunk: a mentalis reprezentaciok két kiilon formaban je-
lenhetnek meg, de sosem ragadhatok meg egyetlen, egységes entitasként. A
két kiilon forma (amely egyébként megtartja 1ényegi azonossagat): a korai
szenzoros teriileteken 1étrejovo topografikus szervezodésii aktivacio, vala-
mint az asszociativ teriileteken elraktarozott diszpozicids reprezentacio. Ha
beszélhetiink is ,képecskékrol”, ideakrdl vagy mas, a filozéfiatdrténetbol

' A diszpozicionalis reprezentaciék Damasio definicidja szerint ,,0lyan kis sejtegyiittesek lehetséges
neuralis aktivitdsmintazatai, melyeket én ’konvergencia zéonaknak’ nevezek; a sejtcsoporton be-
liil idegrendszeri tiizelési diszpoziciokbol allnak.” Ezek a zénak a magasabb rendii asszociacios
kéregben talalhatok. ,,A diszpozicids reprezentaciok kicsiny szinapszis kozosségilkben nem ma-
gat egy képet tarolnak, hanem egy modszert a *kép’ rekonstrualasara.” (Uo. 108. ) A korai kéreg-
részeken megjelend aktivacidhoz valo viszonyt pedig a kovetkezoképpen irja le: ,,Amit diszpozi-
cios reprezentacionak nevezek, az egy szunnyado tiizelési potencial, mely akkor kel életre, ami-
kor a neuronok egy adott mintazatban bizonyos sebességgel bizonyos ideig és egy bizonyos cél-
pont iranyaba tiizelnek, mely célpont egy masik sejtegyiittes.” (Uo. 110.)

% Ez persze szimbolikus értelemben is igaz, elég csak arra gondolni, miként valtozik meg az évek
soran egy ember reprezentacidja példaul a dinoszauruszokrol vagy a kavéfozokrol.
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ismert reprezentaciokrol, azokat legfeljebb az atmeneti, korai kéregrészeken
megjelend aktivaciés mintdzatokra lehet érteni. A kddolt, hosszabb tavon
elraktarozott s a tovabbi mentalis folyamatokban (példaul fogalomalkotas,
kategorizaciod, asszociacio stb.) aktivan részt vevé reprezentaciokat nem,
vagy csak szimbolikus értelemben lehet azonositani a mentalis reprezentaci-
ok hagyomanyos fogalmaval. A mentalis reprezentacid igy ebben az esetben
egy dinamikusan valtoz6, elmosddott hatarokkal rendelkezd 1étezé, mely
leginkabb altalanos aktivacids mintazatként ragadhat6 meg.

Béarmennyire is meglepd tehat egy olyan filozoéfia, amely az agykutatas
eredményeit hasznalja fel (ennek megjelolésére idonként a ,,neurofilozofia”
fogalméat hasznaljak), kétségtelen, hogy szamos elénnyel rendelkezik. Mig
ugyanis az elmefilozofia legfeljebb a kisérleti pszichologia egyes eredménye-
it veszi figyelembe — azaz csupan a kimeneti és bemeneti jelenségek vizsga-
latara vonatkozo6 ismeretekre hagyatkozik —, addig a kognitiv filozéfianak
ezen iranyzata arra is tekintettel van, milyen tényleges entitasok feleltethetok
meg a mentalis reprezentaciokként besorolt targyaknak. S éppen ez az, amire
egy, a mentalis reprezentaciok ontologidjaval foglalkozo vizsgalddasnak
sziiksége lehet.

Egy neurofilozofia alapjan tehat a mentalis reprezentaciok kialakulasu-
kon, elraktarozasukon és felhasznalasukon keresztiil fizikai megvaldsulasi
sorozatként jelennek meg. A kornyezetbdl felvett szenzoros informacié egy-
szerll reprezentaciokat alakit ki, amelyek tovabbi egyszerli reprezentdcidkkal
egyiitt, kiilonb6z6 mentalis miiveletek soran, valtozatos formakban alakulnak
at.”' Késébb ezek a reprezenticiok a motoros szervek iranyitasaval részt
vesznek a kdrnyezet manipuldlasaban.

Ez az elgondolas persze egyaltalan nem maradt hatastalan a kognitiv tu-
domany teriiletén. A mesterséges és természetes neuronhalézatok kutatasa
tobb, egymassal versengd elméletet eredményezett, amelyek azonban meg-
egyeznek a reprezentaciok altalanos tulajdonsagait illetden.”” Ezek az elmé-
letek j megvilagitasba helyeznek jo néhany olyan pszichologiai megfigye-
l1ést, melyekkel a korabbi, tobbnyire szimbdolum alapli reprezentacid-elmé-
letek nem, vagy csak nehezen birkoztak meg; ugyanakkor egyelére korant-
sem nyujtanak kielégitd valaszt a reprezentaciok tulajdonsagainak és a repre-

2! Changeux szavaival: ,,A mentalis targyak asszociativ tulajdonsdgai lehet6vé teszik szamukra, hogy
kibéviiljenek, hogy spontan és autondm modon Osszekottetést teremtsenek egymassal.”
(Changeux 2000. 147. 0.)

2 Az egyik legkidolgozottabb elmélet, a parhuzamos megosztott feldolgozas (PDP) targyaldsahoz
lasd McClelland, Rumelhart and the PDP Research Group (eds.) 1986.
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zentacios rendszerek mitkddésének némely kérdésére — am ennek attekinté-
se mar tullép e tanulmany elsddleges targykorén. (2. abra.)

ELSODLEGES
ERZEKSZERVEK ASSZOCIATIV
TERULETEK
|:> SZeNzoros |:>
K informacio egyszeri
o) reprezentaciok
R
N
Y
E
Z
E MASODLAGOS
T MOTOROS ASSZOCIATIV
<:| SZERVEK <:| TERULETEK
reprezentaciok elvontabb
irdnyitasa alatt reprezentaciok

2. abra. Agykutatés: a mentalis reprezentaciok sematikus elhelyezkedése a
kognitiv miikddés soran.

Léteznek-e mentalis reprezentaciok?

Igen — hangzik a rovid valasz —, de nem abban az értelemben, ahogyan a
korabbi filozofiai hagyomany alkalmazta e fogalmat. A reprezentacié nem
azonosithaté semmiféle pontszeri, atomisztikus 1étez6vel, hanem egyszeriien
valamilyen neuralis aktivacidos mintazattal. Azok a klasszikus fogalmak,
melyeket korabban a filozofia e reprezentaciok ala sorolt — mint példaul
idea, kép, képzet vagy fogalom — folyamatosan valtozo, helyileg pontosan
nem behatdrolhat6 fizikai reprezentaciokként jelentkeznek. Mi tobb, mar a
,mentalis” eldtag értelmezése is atalakul: nem lehet semmiféle szellemi ter-
mészetli dologgal Osszekapcsolni, gy, ahogyan ezt egy dualista felfogas
tenné. A valtozast leginkabb az érzékelteti, ha kissé pontatlanul ugyan, de a
kovetkez6 megfogalmazassal éliink: a mentalis reprezentacid szellemi enti-
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tasbal fizikai jelenséggé alakult 4t. Nem targy, hanem jelenség — ahogyan
az elme sem reprezentaciok raktara, hanem e jelenségek 0sszessége.

Ugyanigy le kell mondani arrdl a vonzé elméleti allitasrol, hogy a menta-
lis reprezentaciok idében allando entitasok. A tapasztalatszerzés soran idével
dinamikusan valtozd reprezentdciok alakulnak ki, melyekben a felidézés
sajatos folyamatai szintén 1ényeges valtozasokat idéznek eld.

Mindennek pedig messzemend kovetkezményei vannak az elme mikodé-
sére nézve. A mentalis reprezentacido fogalmat legfeljebb szimbolikus érte-
lemben (de semmiképp sem teoretikus entitasként!) lehet a kdrnyezet belsd
képeként, modellként vagy kiils6 targyak belsé megfeleldjeként felfogni. Ha
tovabbra is érvényesnek tartjuk azt a megallapitast, hogy a reprezentacid
tiikkrozi a reprezentacios eszkoz tulajdonsagait (marpedig ennek megkérddje-
lezésére egyeldre semmi okunk), akkor a leirtak fényében elmondhatd, hogy
az agy neuronhalojanak tulajdonsagai — belsd torvényszeriiségekként —
meghatarozzak a reprezentaciok tulajdonsagait.”> Mivel pedig a reprezenta-
ciok léte és mindsége Osszefiigg az emberi kognitiv képességekkel, ezért a
fenti megfontolasok 1j megvilagitasba helyezik a kognitiv pszichologia és
filozofia néhany kozponti kérdését.

A pszicholdgia és az elmefilozofia ezen a médon sokat merithet az agy-
kutatasbol. Nem véletlen, hogy a kortars kognitiv tudomany énmagat inter-
diszciplinaris szemléletként vagy kutatasként hatdrozza meg. E tanulmany-
ban hivatkozott néhany elmélet hibdja éppen abban 4ll, hogy minddssze egy-
egy tudomanyteriilet eredményeit veszik figyelembe, s igy csupan egy-egy
aspektusbol képesek egy rendkiviil Gsszetett problémateriilet attekintésére,
holott a valaszokat nyilvanvaldan csak egy tobb szemponti megkdzelités
adhatja meg. Talan ennek kdszonhetd az is, hogy a mentalis reprezentaciok
természetére vonatkozo vitdk szintén egyoldaltl alladspontokat fogalmaznak
meg, s igy eluralkodhat rajtuk az a szemléletmod, amely a mentalis reprezen-
taciokat a kiilsé reprezentaciok mintajara képzeli el (gondoljunk csak a kép-
parti vagy a propozicio-parti allaspontokra) — holott azok talan alapvetéen
mas tulajdonsdgokkal rendelkeznek. A kiilsd reprezentaciok vagy a kommu-
nikacio soran alkalmazott reprezentaciok ugyanis nem minden esetben allit-

2 A plaszticitis kovetkeztében természetesen itt is bizonyos mértékii kolesonhatas figyelheté meg.
Damasionak a diszpozicids reprezentaciokrol szold megallapitasa szerint ,,a tlizelési mintazat
szinapszisok feler6sodésébol és gyengiilésébdl szarmazik, s ez viszont olyan funkcionalis valto-
zasok eredménye, melyek az idegsejtek rostjainak mikroszkopikus szintjén jelennek meg (az
axonok és dendritek szintjén). (Damasio 1996. 110.)
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hatok parhuzamba a mentalis reprezentaciokkal, hiszen azok jellegzetes pon-
tokon eltérdek; erre érzékletesen vilagit ra fizikai megvalosulasuk vizsgalata.

Egy olyan interdiszciplinaris probalkozasnak, amely modszereiben mind
az elméleti, mind a tapasztalati tudomanyok ismereteit kamatoztatni kivanja,
nyilvanvaldan szembe kell néznie az e két teriilet kozott érzékelhetd fesziilt-
séggel. Az elme azonban mindkét teriilet része; igy vizsgalata is kettés szem-
Iéletet igényel. A tapasztalatnak kétségkiviil itt is meg kell kotnie az elméle-
tet. A mentalis reprezentaciok kutatdsa végsé soron éppen arra vilagit ra,
hogy az egyoldalt megkozelités szamos alapvetd tévedés okozdja s a termé-
szettudomanyos-tapasztalati szemlélet még olyan ,tisztan” filozofiai kérdé-
sek eldontésében is segithet, mint amilyen az ontologia.
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A KOMMUNIKACIO
MINT A NYELVI VALTOZASOK FORRASA®

BENCZIK VILMOS

I. Az elsédleges szobeliségtdl az irasbeliségig
A kommunikacié mint a nyelvi valtozasok forrasa

Ebben az irasban a nyelvre mint els6dlegesen kommunikacios célt jelenség-
re tekintlink, amelyet, Martinet szavaival szolva, ,kizar6lag a kommunikacid
alakit (Martinet 1967: 178)". Természetesen tudatiban vagyunk annak, hogy
a nyelv a kommunikacids szerep betoltése mellett mas funkciokat is ellat —
mindenekeldtt a fogalomalkotés alapjat alkotja —, am ezek az egyéb funkci-
ok, barmennyire is fontosak, a kommunikaciés szerep melléktermékei. Az
emberi gondolkodas kialakulasarol ontogenetikusan is elfogadjuk Vigotszkij
kisérletekkel alatamasztott hipotézisét, amelyet — Piaget tézisével vitatkozva
— Gondolkodas és beszéd cimii konyvében fejt ki (Vigotszkij 2000).
Vigotszkij szerint a fejlodés a kovetkez6 modon irhatd le: szocialis (azaz:
kommunikacids céli) beszéd — egocentrikus beszéd — belsé beszéd, mely
utoébbi azutan (nyelvi és nem nyelvi) gondolkodéssa fejlodik tovabb. Az
egocentrikus beszéd kiilonleges atmeneti szakasz a kommunikacioé és a gon-
dolkodas kozott: pszichikailag belsé beszéd, mig fiziologiailag kiilsé beszéd
(mivel hallhato).

A fenti kiindulopontbol kovetkezik, hogy a kommunikaciéd sajatossagai
— a kommunikacids technologiak, célok, miikodési formak — nemcsak az
emberi nyelvnek, hanem az emberi gondolkodésnak is a legfontosabb forma-
161.

A kozvetlen emberi kommunikacié dimenzioi

Az emberi kommunikacié nem kizarolag nyelvi uton megy végbe. A kom-

munik4cié protoforméjaban, a kozvetlen emberi kommunikacioban — az
azonos helyen tartézkodd emberek beszélgetésében — valdjaban harom

* Ez az iras a Language Problems & Language Planning cimii folyoirat 2003/3. szamaban Commu-
nication as source and motivator of language evolution cimmel megjelent tanulmany kissé kibo-
vitett szovegl valtozata.

! La communication seul fagonne la langue”.
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dimenzi6 van jelen: 1. a szegmentalis nyelvi jelek dimenzidja (t. a hangsor-
okbdl allo szavak); 2. a szupraszegmentalis jelek dimenzidja (intonécio, be-
szédsebesség, hangszin stb.); 3. az extralingvalis jelek dimenzidja (mimika,
gesztusok, testtartas stb.). Sziikséges itt leszogezniink, hogy az ember altal
feltalalt valamennyi kommunikécids technologiat kettds térekvés vezérli.
Egyfeldl, ezek a technoldgiak megprobaljak novelni a kommunikacié haté-
konysagat valamelyik dimenzioban, mdsfeldl egyszersmind igyekeznek mi-
nimalizalni a tobbi dimenzidban az ennek nyoman elkeriilhetetleniil fellépd
besztkiilést. Egyébként minden kommunikacids technologia alapvetd célja a
kozvetlen emberi kommunikacié ujrateremtése, az ember ugyanis — bar
viszonylag konnyen alkalmazkodik az wjabb és Ujabb technologidkhoz —
tudat alatt a kdzvetlen emberi kommunikaciot tekinti a kommunikacio egyet-
len természetes formajanak.

A kommunikacios folyamat anatémiaja

Ily modon minden 1j kommunikacids technologia egyszerre jar nyereséggel
és veszteséggel. Persze a kommunikacié mar 6nmagaban is veszteséggel jar;
amikor kommunikalunk, mindig kompromisszumra kényszeriiliink. A kom-
munikdcié nem egyéb, mint a tudatunknak a testiinkon kiviilre helyezése. Ez
a folyamat nagyjabol a kovetkezd fazisokra bonthatd: 1. a tudattartalom bi-
zonyos részének fokuszalasa; 2. a kommunikalando tartalomelem kivalaszta-
sa; 3. a tudatelem diszkretizacidja; 4. a tudatelem formalizacidja (kdzosségi
evidenciaval vald felruhazasa); 5. linearizacié (a mar diszkretizalt és formali-
zalt tudatelemek egydimenzids sorba rendezése); 6. nyelvi kodolas. Teljesen
nyilvanvald, hogy a kommunikalt tudatelem a folyamat minden fézisaban
moédosul valamelyest — de hat ez a kommunikaci6 ara.

A nyelv is technoldégia?

A nyelvet altalaban nem szokas technologidnak tekinteni, mivel elsddleges
forméja, a hangz6 beszéd ,testiink terméke”, &m Polanyi Mihaly alabbi sza-
vai elgondolkodtathatnak benniinket ennek a helyességérdl: ,,... amikor egy
formalis szabalyrendszert a tapasztalatra alkalmazunk, mindig fennall bizo-
nyos meghatarozatlansag, amelyet a megfigyeldnek fel kell oldania, kdze-
lebbrél meg nem hatarozhat6 kritériumok alapjan. Hozzatehetjiik [...] ehhez,
hogy a nyelv alkalmazasa a dolgokra szintén nem formalizalt, vagyis nem
artikulalt folyamat. Kovetkezésképp a megnevezés mesterség, s a dolgokrol
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vald beszélés mindig feltételezi, hogy elismerjiik sajat jartassagunkat e mes-
terség gyakorlasaban.”* (Polanyi 1994, 144-145)

Polanyi arra utal, hogy a 1étezé emberi tapasztalat folytonos jellegli, nem
diszkretizalt, s igy a formalis (nyelvi) szabalyoknak a tapasztalatra valo al-
kalmazasa ugyanolyan mesterségbeli tudast kovetel meg az alkalmazotol,
mint barmely mas technoldgia alkalmazasa. Ebben az értelemben a nyelv
még elsddleges (beszélt) formajaban is technologianak tekinthetd, amelynek
hasznélata — mint barmely mas kommunikacids technologiaé — veszteség-
gel is jar.

e 7 er

Az iras: az elsé igazi kommunikaciés technologia

Az els6 egyontetlien technologidnak tekintett kommunikéciés mod az irds.
Az irastechnikdk két egymastol jol elkiilonitheté kategoridba sorolhatok,
amelyeket gorog eredetli terminussal Haas ‘pleremic’ (jelentésrogzitd), illet-
ve ‘cenemic” (hangrdgzitd) rendszernek nevez.

A pleremic tipusu irdsoknak val6jaban kevés koziik van a nyelvhez: valo-
jaban atnytlnak a nyelven, s kozvetlen kapcsolatot hoznak 1étre az iras és az
abrazolando dolgok kozott, teljesen figyelmen kiviil hagyva az akusztikus
nyelvet; a pleremic tipust irdsok ily moédon a hangzd nyelvtdl fiiggetlen,
onallo grafikus nyelveknek tekinthetok. (Ez aldl bizonyos értelemben a
logogramok képeznek kivételt, amelyek egyetlen irasjeggyel egy teljes szot
— tehat nyelvi egységet — rogzitenek, tiikrozve annak teljes szemantikai
komplexitasat, viszont akusztikai forméjara nem utalnak.)

A cenemic irasok ezzel szemben csak fonetikai informaciokat rogzitenek,
szemantikaiakat nem. Ebbe a kategériaba tartoznak a szotagirasok, a massal-
hangzoirasok és a teljes/fonetikus abécék. A fonetikus abécé a Kr. e. 8. szazad-
ban sziiletett meg, amikor a gorogok a foniciaiaktol atvett massalhangzodirast
maganhangzojelekkel egészitették ki. A fonetikus abécé bizonyos értelemben az
akusztikai nyelvanalizis csucsteljesitménye: csak akkor jelenhetett meg, amikor

2 ,We have seen that in all appication of a formalism to experience there is an indeterminacy
involved, which must be resolved by observer on the ground of unspecifiable criteria. Now we
may say further that the process of applying language to things also necessarily unformalized:
that it is inarticulate. Denotation, then, is an art, and whatever we say about things assumes our
endorsement of our own skill in practising this art...” (Polanyi 1958: 81)

3 pleremic: a mpng (teli’) gordg szobol szarmazik, s az olyan irdsrendszereket jeloli, amelyek a
szavak jelentését rogzitik (‘jelentéssel teli’), a hangképét viszont nem. Pl a logografikus vagy
morfemikus alapt régi egyiptomi, a sumer vagy a kinai irast tekintjiik p/eremic-rendszertieknek.

cenemic: a xevog (‘ures’) gordg szobol szarmazik, s az olyan irasrendszereket jeloli, amelyek a
szavak hangképet rogzitik, a jelentését viszont nem (‘jelentés tekintetében iires’). (Haas 1983:
15-29)
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az akusztikus nyelvben a nyelv keletkezésével beindult diszkretizacids folyamat
viszonylag magas szintre jutott. (A tovabbiakban, amikor irasrél lesz sz6, mindig
a fonetikus abécét értjiik rajta.)

Az iras nem tokéletes kommunikacios technoldgia, mivel a kozvetlen
emberi kommunikacié hadrom dimenzigjabol kettdnek az extralingvalis
jeleknek és a szupraszegmentalis nyelvi jeleknek — a rogzitésére elvben sem
képes. A szegmentalis nyelvi jeleket elvileg rdgziteni tudja, valdjaban azon-
ban sok minden az olvaso akusztikus emlékezetére van bizva. Eric Havelock
igy ir errdl: ,,Némi bizonytalansdg mindig marad. S ezt csak a beszélt nyelv
felidézése oszlathatja el. [...] Az abécé csak a hangzo nyelv felidézésére ké-
pes. Az abécé eredeti célja nem az volt, hogy a beszédbe foglalt elsddleges
tudas a helyébe 1épjen, hanem az, hogy el6hivja ezt a tudast. Az abécé haté-
kony hasznalatahoz elengedhetetlen, hogy a nyelvhasznalé szokincse mar a
szobeli hasznalatban gordiilékenyen és kimunkaltan miikodjék. Az abécé
mindig csak az akusztikus emlékek felidézésének az eszkoze volt, semmi
t5bb” (Havelock 1982: 318)".

Az iras masik tokéletlensége az interaktivitds hidnya. Ez mar Platén is
észrevette, amikor a Phaidroszban (275d) azt irja, hogy az irott széveg ,,mél-
tosagteljesen hallgat”, ,,ha megkérdezed valamelyik szavukat, hogy jobban
megértsd: egy és ugyanaz mindig, amit jelezni tudnak”.

Az iras tokéletlensége fejleszti a nyelvet

Az irasnak a fentebbi két tokéletlensége szamottevden befolyasolta az irasbe-
li nyelvhasznalatot s a kommunikaciot altalaban. Az a koriilmény, hogy az
iras nem képes a kozvetlen emberi kommunikacié extralingvalis jeleinek és
szupraszegmentalis nyelvi jeleinek a rogzitésére, arra késztette az ir6 embert,
hogy minden mondandojat a szegmentalis nyelvi jelekbe kodolja bele. Ily
moédon az iras széles korii alkalmazasa jelentdsen elszegényitette az extra-
lingvalis kommunikacids eszkoztarat (pl. a gesztusokat), miként a szupra-
szegmentalis nyelvi eszkoztarat is, amelynek eredményeként a beszéd akusz-
tikus modulaltsaga csokkent; masfeldl viszont gazdagitotta a szegmentalis
nyelvi eszkoztarat, mivel ennek kellett hordoznia az lizenet egészét.

* ,Some ambiguity will remain. They can be supplied only by the memory of the spoken tongue [...].
But to revive this memory is all that any alphabet is expected to do, any way. The function of the
original model was not to replace a prior knowledge of spoken speech but to trigger a recall of
that knowledge. Its effective use depended upon the requirement that the oral vocabulary of the
reader first be fluent and educated. The alphabet was and is an instrument of acoustic
recognition, and only that.”
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A szegmentalis eszkoztarnak ez a terhelése, valamint az interaktivitas
hianya szemantikai tekintetben is mélyrehatd diszkretizacios folyamatot
inditott el az emberi nyelvben. frasban nem tud mitkddni az a — szituaciora,
extralingvalis jelekre és szupraszegmentalis nyelvi jelekre épiil6 — mecha-
nizmus, amelyet Goody és Watt kozvetlen szemantikai megerdsitésnek
(“direct semantic ratification’) (Goody—Watt 1968: 29) nevez, s amely az
elsédleges szobeliségben® aktualizalta egy-egy sokjelentésti szo konkrét je-
lentését egy adott szituacidoban. Elkeriilhetetlen volt, hogy az elsédleges sz6-
beliség komplex szdjelentései diszkretizalddjanak, s minden jelentésréteghez
kiilén nyelvi jel rendel6djék hozza. Az igy elkiiloniilt jelentés(elem)ek vila-
gosan korvonalazottak, a lényegre Osszpontositottak, s ezaltal elvontabbak
lettek: beteljesiilt a clare et distincte elve; pontosabban szolva a hires elv és
kovetelmény éppenséggel ennek a nyelvi valtozasnak a talajan fogalmazodott
meg mint a gondolkodas és a kozlés alapkovetelménye. (Az irds elvontsagat
jol példazza Vigotszkij metaforaja, miszerint az irés a ,,beszéd algebraja.) A
szemantikai diszkretizacios folyamat természetesen a szdalakok szamanak a
novekedését eredményezte.

A szobeliség—irasbeliség dichotémia két dimenzidja

Az elvontabba valas nem csupan az irott nyelvet érintette, hanem a beszélt
nyelvet is, mindenekeldtt azért, mert az irds igen magas presztizsre tett szert
az emberi tdrsadalomban. Egy beszélt szoveg szdmara mintegy a megdicsoii-
1ést jelentette, ha leirtak, ezért az emberek kezdtek torekedni ra, hogy ugy
beszéljenek, hogy azt konnyen le lehessen irni; kommunikaciojukban csok-
kentették a le nem irhatd jelek (az extralingvélis jelek és a szupraszegmen-
talis nyelvi jelek) relativ sulyat. A beszElt nyelv masfeldl persze a tovabbra is
megolrizte az irott nyelvre valo hatasat, legféképpen azért, mert az emberi
kommunikaciét minden korban a szébeli nyelvhasznalat mennyiségi tulsulya
jellemezte. A szobeli és irasbeli nyelvhasznalat bonyolult kolcsonhatdsainak
kovetkezményeként a nyelvhasznalat szobeli vagy irasbeli jellege két szem-
pontbdl is meghatarozhatd volt: medidlis és koncipidlis szempontbdl (vO.
Raible 1994, 4; Koch—Osterreicher 1994, 587). A medialis dimenzidban a
hangzé beszéd és az irds grafikus jelei egymast kizaré oppozicioban allnak
egymassal. A koncipialis dimenzidban viszont a hangzd formaban 1étrejott,
kontextusba és szituacioba agyazott szoveg all szemben az irasban generalo-
do, absztraktabb szoveggel, a ,,beszéd algebrajaval”. A két dimenzi6 valtoza-

>'W. J. Ong terminusa (Ong 1982). Az iras feltaldlasa el6tti nyelvet és nyelvhasznalatot jelli.
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tos kombinalodasa a szovegvaltozatok igen gazdag variacios lehetOségét
teremti meg, miként ez az alabbi abran jol lathato:

1. abra

koncipidlisan frout . koncipidlisan
. . c e h i y .

szobeli < » [rdsbeli

(kozelség) b d f g (tdvolsag)

hangzo

a = familiaris beszélgetés b = telefonbeszélgetés ¢ = maganlevél

d = ,prezentaciod” szovege e = sajtointerju f=prédikacid

g = tudomanyos eléadas h = vezércikk i = jogszabalyszoveg

(Koch-Osterreicher 1994: 588)
Erzékelés—nyelvhasznalat—gondolkodas

Ha a gazdagon arnyalt emberi nyelvhasznalatot az érzékelés—
nyelvhasznalat—gondolkodas triptichon szélesebb 06sszefiiggésrendszerében
helyezziik el, az alabbi abrahoz jutunk, amely megprobalja felrajzolni azt a
kognitiv ivet, amelynek kezdete az érzékszervi alapu tudattartalmak ,,nyelv
elotti” vagy ,,nyelv alatti” szektoraban van (,,a” szektor), a nyelvi szektorban

,,& szektor) folytatodik, s a ,,nyelvi folotti” vagy ,,nyelven tali” szektorban

ér véget.
2. dbra
P -
e A i
0'/
%
]
!
{ 1" szektor
\
\
\
N
~
~.
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Az ,,A” kor az érzékszervi alapon létrejott, s ezen a szinten 1ényegében
megmaradd tudattartalmak Osszességét jelképezi. Ezekkel a tudattartalmak-
kal is végezhetdk gondolkodasi miiveletek, anélkiil, hogy nyelvileg megra-
gadnank Oket. Ilyen gondolkodast végziink pl. akkor, amikor megprobaljuk
felidézni azt az utvonalat, amelyen autdval a munkahelyiinkrdl hazautazunk
(Crystal 1998: 25). Az ,,A” kor létezett mar a ,,C” és a ,,B” kor 1étrejotte elott
is.

Masodikként a ,,C” kor jott 1étre, 1étrejottekor azonban nem a jelenlegi
helyét foglalja el, hanem érinti az ,,A” kort. A ,,C” kdr a beszédprodukciodk és
a beszédtevékenység Osszességét jelképezi (az irott formakat is beleértve),
fliggetleniil attdl, hogy ez a tevékenység parosul-e gondolkodéssal, vagy
sem. Természetesen a ,,C” kor minden elemének a gyokere az ,,A” korben
talalhaté meg, a ,,C” kor az ,,A” kor nélkiil nem létezhetne. A ,,C” kor foként
a miivészi céli nyelvhasznalat létrejottével ,,novekedik bele” valamelyest az
,»A” korbe, s jon létre a ,,b” szektor. Fontos leszogezniink, hogy a ,,C” kor bal
felé nem cstszik, hanem inkabb mintegy ,.kitliremkedik™: jobb oldali hatar-
vonala normalis nyelvfejlédés esetén lassan, de folyamatosan araszol jobb
felé. A széles korii interiorizalt irasbeliség ezt az araszolast jelentdsen gyor-
sithatja. Normalis esetben a ,,C” kor mind jobbra, mind balra novekszik,
esetleges zsugorodasa a nyelvi és fogalmi elszegényedést reprezentalna.

A ,,B” kor a kognitiv 6konomia altal kikényszeritett fogalomalkotas révén
1étrejott tudattartalmak Osszességét jelképezi. A ,,B” kor kezdetben teljesen
egybeesik a ,,C” korrel (Iényegében vele egyidejlileg jon 1étre), igy errdl a
tartomanyrol is elmondhato, hogy minden elemének a gyokere az ,,A” kor-
ben taldlhaté meg, az érzékszervi alapu tudattartalmakkal vald Osszefiiggés
azonban jobb felé haladva egyre inkabb elhomalyosul. Egy id6 utan azutan a
,»B” kor — a fogalmi gondolkodas tartomdnya — jobbra mintegy ,,kind” a
,»C” kor alol. Ez akkor kovetkezik be, amikor a nyelv és a gondolkodas fejlo-
dése elér egy olyan kritikus pontot, ahol a nyelvhasznalat altal 1étrehozott
absztrakcids piramis annyira magasra nd, hogy nyelv to6bbé nem tudja 6ko-
nomikusan kezelni az egyre bonyolultabba valé fogalmi viszonyokat. Ennek
a ,kindvésnek” az eredményeként jon létre az ,,f” szektor. Az ,,f szektor
jobb szélén helyezkednek el az Un. ,tiszta fogalmak”, amelyek kozvetlen
nyelvi megragadasa nem lehetséges. Fejlett nyelvi és gondolkodasi kultirak-
ban a ,,B” kér mindig sziikségképpen nagyobb a ,,C” kornél.

® A koroknek az abran lathat6 mérete nem jelent feltétleniil terjedelmi aranyossagot az abrazolni
kivant tudattartalom-komplexumok kozott, de az egymashoz valo terjedelmi viszonyokat jelezni
probalja. Valosziniileg az ,,A” kor tartalma a legnagyobb, s kiilondsen nagy lehet ez un. ,,jobb
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Az eldbbieket is Osszefoglalva a fenti folyamat a kdvetkez6 dbrasorral mutathato6 be:

1. fazis

Csak az ,,A” kor 1étezik, az érzékszervi alapon létrejott s ezen a szinten lényegében
megmaradod tudattartalom-elemek halmaza. Ez a tudattartalom-halmaz az allatoknal is
megvan.

2. fazis

Létrejon a ,,C” kor, a nyelv tartomanya: az ,,A” korrel érintkezik, nem metszi. A ,,C”
kor 1étrejottével egy idében, vele egybevagodan 1étrejon a ,,B” kor is, a fogalmak kore;
ebben a pillanatban a fogalmak mindegyike nyelvileg is kifejezhetd.

3. fazis

Eppen a nyelv fogalomgeneralé mitkdésének kdszonhetSen egyre bonyolultabb fo-
galmak jonnek 1étre; olyanok is, amelyek mar nem ragadhatok meg a nyelvvel. A ,,B”
kor jobb felé mintegy ,.kitiiremkedik” a ,,C” kor alol. Ez a , kitiiremkedés” mindaddig
folytatodik, amig gyarapodik a nyelvvel mar nem kezelhetd, Gn. tiszta fogalmak
mennyisége.
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féltekés” gondolkodok esetében. A ,,C” kor terjedelme természetesen nem fliggetlenithetd egy
»A” kornél, mind a ,,B” kornél; ez a kor egyéntdl fiiggben csuszhat némiképp jobbra vagy balra:
balra csuszas esetén valoszintisithetd a ,,B” kor méretének a zsugorodasa is, jobbra csiiszasnal
viszont az ,,A” kor zsugorodasa feltételezhetd. A kisbetiivel jelolt szektorok méretaranyai is utal-
nak valamelyest e szektorok altalunk vélt valosagos méretviszonyaira — természetesen a vélet-
lenszeriien kialakul6 ,,c” és ,,d” szektor kivételével.



4. fazis

A ,,C” kor a miivészi célu nyelvhasznalat kibontakozasat kovetéen behatol az ,,A”
korbe, s a két kor metszetébdl 1étrejovo ,,b” szektor tipikusan az ilyen nyelvhasznalat
tartomanya.

3. abra

A 38. oldalon lathato6 2. abra ,,a” szektoraban a nyelvileg meg nem ragad-
hat6, csak alig tagolt vagy egyaltalan nem tagolt tudatelemek talalhatok.
Ilyen lehet példaul egy valaha érzett szag vagy iz, amelyre emléksziink, de
nyelvileg nem tudjuk reprezentalni; ha azonban ismét érezziik ezt a szagot
vagy izt, biztonsaggal azonositjuk. Hasonld jelenség az un. ,,déja-vu ’-érzés
is.

A ,,b” szektorban azok a nyelvileg megragadott tudatelemek talalhatok,
amelyeket a nyelvhasznal6é szandékosan kivont a kognitiv 6konémia reduka-
16 hatasa aldl annak érdekében, hogy megdrizze a széban forgd tudatelem
eredetiségét, egyediségét. Ily modon kikiiszobolddik a tudatelemnek a szoka-
sos verbalizacional sziikségképpen végbemend sematizacidja, fogalmiva
valasa. A ,,b” szektor tipikusan a miivészi céli nyelvhasznalat szektora. A
,b” szektor éppen egyedi tartalma miatt nem létezhetett a szébeli irodalom-
ban, mert, mint Jakobson mondja’ (Jakobson 1966: 7), a folklér teljes mér-
tékben ala van vetve a ,,k6z0sség cenzlrdjanak”. Ez a cenzira mindenekel6tt
azt koveteli meg, hogy a miinek mind tartalmi, mind nyelvi szempontbdl

” ”Die Rolle der von der Gemeinschaft ausgeiibten Zensur ist [...] in der Literatur und in der Folklore
verschieden. In der letzteren ist die Zensur imperativ und bildet eine unumgingliche
Voraussetzung fiir die Entstehung von Kunstwerken.”
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maximalis kdzdsségi evidenciaval kell rendelkeznie, azaz szorosan kotddnie
kell a kozosségi tapasztalatokhoz és normakhoz. Az egyéni, egyedi tartalmak
viszont csak eredeti, korabban még nem vagy csak kevéssé hasznalt szavak-
kal, szokapcsolatokkal ragadhatok meg — persze azért ezek sem lehetnek
gyokérteleniil Gjak. (Az ilyen verbalizacios folyamatok a metafordk és a
szinesztéziak keletkezésének a leggyakoribb forrasai.)

Megjegyzés. A ,,)b” szektor novekedése parhuzamosan megy végbe az irodalmi nyelv
fejlédésével: a nyelv ennek soran a végteleniil gazdag tartalmu ,,A” kor egyre na-
gyobb részét hoditja meg. Az ,,A” kor teljes meghdditasara azonban semmiképpen
sem keriilhet sor, mar csak azért sem, mert az ,,A” kor méretét még egy adott egyén
vonatkozasaban sem tekinthetjiik allandonak. Az ,,A” kor éppen a ,,b” szektor ndve-
kedésének a hatdsara maga is naprdl napra ndvekszik: az egyre tobb egyedi érzék-
szervi alapu tudatelem nyelvi megragadasa az egyént mind érzékenyebbé teszi az em-
ber kiils6 és bels6 vilagaban végbemend jelenségek irant, egyre tobbet érzékel ezek-
bdl, s ennek kovetkeztében folyamatosan novekszik az ,,A” kor tartalma. Valoszinii-
sithetd, hogy ebben a folyamatban az ,,A” kér — ezen beliil az ,,a” szektor — tartalma
a ,,b” szektorénal nagyobb mértékben novekszik, azaz minél tobb érzékszervi alapt
tudattartalmat tudunk nyelvileg megragadni, annal tobb olyan érzékszervi alapu tudat-
elemmel rendelkeziink, amelyet nem tudunk verbalizalni.

A ,,c” és ,,d” reprezentélja az olyasféle nyelvhasznalatot, amely nem kap-
csolddik mentalis aktivitashoz, s nem kotddik semmiféle tudattartalomhoz.
Ilyen jelenség az, amikor magunkban énekeliink vagy verset mondunk ugy,
hogy kozben valami mason gondolkodunk. Hangos felolvasas kdzben is
eléfordulhat, hogy a figyelmiink teljesen elkalandozik, s nem is tudjuk, mit
olvasunk fel. Gyakorlott gépirok, szedok képesek hibatlanul lemasolni egy
szoveget ugy, hogy fogalmuk sincs a szoveg tartalmardl; sét, szinkrontolma-
csok is beszamoltak mar roéla, hogy tgy forditottak le egy szoveget, hogy
kozben teljesen masutt jartak a gondolataik. Fontos megjegyezni, hogy a ,,c”
és ,,d” szektor a lényeget tekintve egy szektor, csupan a modell grafikus saja-
tossagai miatt latjuk két szektornak oket.

Az ,e” szektor a szokasos nyelvhasznalat és a kdzonséges vagy tudoma-
nyos fogalmakkal torténd nyelvi gondolkodas szektora: ez a szektor a nyelv
alapvet6 funkcidjanak a szektora. Ezek a fogalmak igen széles skaldn mo-
zoghatnak, a legegyszeriibbektdl a legbonyolultabbakig. a bonyolultsag te-
kintetében az szabhat hatart, hogy az adott fogalmi tartalom még dkonomi-
kusan kezelhetd legyen a nyelv eszkdzével. A szektor bal szélén helyezked-
nek el a legegyszeriibb fogalmak, s jobbra haladva egyre dsszetettebb, elvon-
tabb fogalmakkal talalkozunk. A balr6l jobbra haladas egyben a szobeli
nyelvhasznalattol az irasbeli nyelvhasznalat felé — mindenekel6tt a koncipi-
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alis szobeliségtol a koncipidlis irasbeliség felé — vald haladast is reprezen-
talja. ,, Nagyon szép ido van ma” — ez olyan egyszerli fogalmakat hasznald
kozlemény, amelyeket a nyelv minden gond nélkiil tud kezelni. ,, 4 tarsada-
lom kozérzete egyarant fiigg az elérhetd anyagi javak mennyiségétol és az
egyén szabadsdganak a fokdtol” — ez a mondat mar bonyolultabb fogal-
makkal operal, am még mindig a nyelv a legcélszeriibb eszkéz a tartalom
megjelenitésére; ha képlettel akarnank kifejezni ugyanezt, mindenképpen
nehezebben érthetd kozleményt kapnank. Mindazonaltal az utdobbi mondat
mar a koncipidlis irasbeliség terméke; hallds utdn csak annak kdszonhetden
értjiik meg, hogy az elmult évszazadok soran az irott nyelv igen nagy hatas-
sal volt a beszélt nyelvre.

,, Az 6sszeadds Osszege fiiggetlen attol, hogy az elsé mennyiséghez adjuk-e
hozza a masodik mennyiséget, vagy a mdsodik mennyiséghez az elsét” —
ebben az esetben mar magasabb szintli, elvontabb fogalmakkal van dolgunk,
a nyelv mégis jol miikodik ebben a helyzetben is, bar mar kissé nehézkeseb-
ben. Ez a mondat algebrai képlettel 6konomikusabban jelenitheté meg: a + b
=b+a

Az ,e” szektorbeli nyelvhasznalat medialis szempontbdl lehet mind sz6-
beli, mind irasbeli, a szektor barmely pontjan. Koncipialis szempontbol vi-
szont, mint mar sz6 volt réla, masként all a helyzet: balrdl jobbra haladva a
koncipialis szdbeliségtdl a koncipidlis irasbeliség irdnyaba haladunk. Nyil-
vanvald, hogy az olyan mondatok, mint a fenti ,, Az dsszeadas Osszege fiig-
getlen attol, hogy az els6 mennyiséghez adjuk-e hozza a masodik mennyisé-
get, vagy a masodik mennyiséghez az elsot” az ,,e” szektor jobb szélén he-
lyezkednek el, s a koncipialis irdsbeliség tipikus termékei; f6szabalyként az
ilyen kommunikatumok medialisan is elkeriilik a szobeliséget — azaz nem
szoktunk ilyesmit mondani, legfeljebb csak irni.

Az ,.f szektor tartalmazza azokat a leginkébb elvont tudatelemeket, ame-
lyek nyelvileg mar nem kezelhetdk. Ezek a tartalmak tipikusan a matemati-
kai gondolkodas gylimdlcsei: a matematika kiilon szimbdlumrendszert te-
remtett rajuk azzal a céllal, hogy tovabbi miiveleteket tudjon végezni ezekkel
a mar 6nmagukban is tobbrétegiien elvont fogalmakkal. Erdemes megallapi-
tanunk, hogy a nyelvtdl vald elszakadas még itt sem teljes, mert a matemati-
ka ezeknek a szimbolumoknak a zomét az irott nyelv nyersanyagabol, a be-
tlikbdl meriti. (A matematikai képletekben a betiik persze nem nyelvi jelek-
ként jelennek meg, formajukkal mégis az ismert dolgok familiaritasat nyujt-
jék a hasznaloknak.)
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A koncipialis irasbeliség alapozza meg az arnyalt fogalmi gondolkodast

Fontos leszogezniink, hogy az ,,f” szektor egyaltalan nem létezhetne az ,.e”
szektor nélkiil, kiilondsen nem az ,,e” szektor jobb széle nélkiil, amely a
koncipialis irasbeliség tartomanya. A fogalmak sziiletése az ,,e” szektorban
kezdédik, s a fogalomfejlédés kezdeti szakaszai is ebben a szektorban, a
nyelvvel Osszefonddva zajlanak le: ekkor a keletkezett fogalmak még jol
kezelhetok a nyelvvel.

Az £’ szektor akkor jon létre, amikor egyre bonyolultabb 1j fogalmak
szliletnek, amelyek mintegy ,.ttlcsordulnak” az ,.e” szektor jobb szélén —
amely egyszersmind a nyelvi kifejezhet6ség hatara is —, s ezaltal a ,,B” kor
kinyulik a ,,C” kor alol, amellyel eddig teljesen egybevagd volt.

Megjegyzend® itt, hogy Descartes mutatott ra elsdként: a matematikai gondolkodas a
nyelvi gondolkodasbol ered, de egyszersmind meg is haladja a nyelvi gondolkodast.
Figyelemremélt6, de nem meglepd, hogy éppen Descartes koraban ivel fel a matema-
tika fejlédése — éppen akkor, amikor a nyomtatas széles kortivé valasanak koszonhe-
téen az iras hasznalata is a tarsadalom (ijabb és ujabb rétegeit hoditja meg.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy az ,,e” szektor jobb oldali hatara nem
rogziilt, hanem folyamatosan jobbra tolddik, mivel a nyelv egyre tobb olyan
fogalom verbalizacidjara valik képessé, amelyek ugyan a nyelvi gondolko-
dasbol erednek, de meghaladtak azt. (Az ,,e” szektornak ez a jobbra noveke-
dése vélhetdleg nem kisebbiti az ,,f szektort, hanem éppenséggel ndvelheti
azt, mivel egy nagyobb ,,e” szektor egy nagyobb ,,f” szektor taplalasara ké-
pes.) Az ,,e” szektor jobb szélének a folyamatos jobbra tolodasa a koncipialis
irasbeliség izmosodasanak az eredménye.

I1. Az irasbeliségtél a masodlagos szobeliségig és a posztliteralitasig
Repedések az irasbeliség monopdliuman

Koriilbeliil a 20. szdzad kdzepéig az irasbeliség az egyetlen széleskdriien és
hatékonyan mitk6dé kommunikacids technologia volt. Az egymast kovetéen
megjelend telefon, gramofon, radid6 — amelyek képesek voltak az emberi
hangot a maga akusztikus természetességében és teljességében rogziteni,
tarolni és tovabbitani — alapjaiban renditették meg az irds pozicidit, bar ez
hosszt idén at mintegy észrevétlen maradt. Bloomfield mar 1933-ban meg-
jovendoli az iras lehetséges eltiinését, mondvan, hogy ,,a beszéd reprodukala-
sanak mechanikus eszkdzei kiszoritjak az irds és nyomtatds mostani szoka-
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sat” (Bloomfield 1933: 503)8. A tovabbiakban azonban nem foglalkozik a
kérdéssel, mert a korabeli vélekedés szerint az irasnak semmi kdze nem volt
a nyelvhez, 6 pedig a nyelvrdl irt kdnyvet.

A fordulopontot a kommunikacios technologiak fejlédésében a televizid
megjelenése majd fokozatos elterjedése jelenti. A televizié a maga multime-
dialitasaval képes szinte hianytalanul reprodukalni a kozvetlen emberi kom-
munikacioé koriilményeit: egyebek kozott képes mindharom (extralingvalis
jelek, szupraszegmentalis nyelvi jelek, szegmentalis nyelvi jelek) kommuni-
kacids dimenzié megjelenitésére. Ennek kovetkeztében a szegmentalis nyelvi
jelek — s veliik a diszkrét jelek — kezdik elvesziteni monopolisztikus st-
lyukat a kommunikacidban, amelyet az irdsnak kdszonhetéen szereztek meg.

Masodlagos szébeliség

A kommunikacionak ezt az j korszakdt Ong masodlagos szobeliségnek
nevezi (‘secondary orality’). 1982-ben még gy latja, hogy ez az 0j szdbeli-
ség hasonlosagot mutat az elsddleges szobeliséggel abban a tekintetben, hogy
mindkettd az aktualis beszédpillanathoz kotédik, tovabba azzal is, hogy
mindkettd szovegépitését a formulak, a panelek jellemzik. Hozzateszi ugyan-
akkor, hogy a masodlagos szobeliség egy sokkal szandékoltabb és tudatos
szobeliség, amelynek hatterében folyamatosan ott all az alapvetd szereppel
bir6 irs és a nyomtats. (Ong 1982: 136).” Két évtized multan tal optimista-
nak érezhetjiilk az ongi megjegyzést az irds alapvetd szerepérdl, ugyanis a
funkcionalis illiteraci6 terjedése arra mutat, hogy az emberek z6me az iskola
befejeztével Iényegében a betlikkel vald kapcsolatat is megszakitja, s igen jol
el tud lenni iras-olvasas nélkiil.

Ikonikus fordulat

A 20. szazadi kommunikaciés technologiai forradalom nem kizardlag az
emberi beszéd — s vele egylitt a szupraszegmentalis nyelvi eszkoztar —
rogzitésének és tovabbitasanak a lehetéségét nyujtja, amire az irds nem volt
képes. Ilyen értelemben egyébként a gramofon (magnetofon), a telefon és a
radié mintegy korrigalta az iras hianyossagait. A kommunikacios forrada-

 ,We may expect that at some time in the future our social organism will reach a degree of co-
ordination and flexibility where a concerted change becomes possible, or else that mechanical
devices for reproducing speech will supersede our present habits of writing and printing.”

® ,This new orality has striking resemblances of a communal sense, its concentration on the present
moment, and even its use of formulas. But it is essentially a more deliberate and self-conscious
orality, based permanently on the use of writing and print, which are essential for operation of
the equipment and for its use as well.”
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lomnak azonban legalabb ilyen fontos eseménye volt az, amit ,,ikonikus for-
dulatnak™ (’ikonisch Turn’) (Boehm 1995: 13) vagy ,.képi fordulatnak”
(’pictorial turn’) (Mitchell 1994: 11) — e fordulat révén lehetévé valt a
kommunikacié extralingvalis jeleinek a rogzitése és tovabbitasa, s ezaltal az
iras tovabbi hianyossagai kiiszobolddtek ki.

A fordulat gyokerei még a 19. szazadba, a fényképezés feltalalasahoz
nyulnak vissza. Joyce nagyon szemléletesen automatikus irasnak (’automatic
writing’) nevezi a fényképezést, s ugy talalja, hogy a fényképezés rivalisa, mi
tobb, bitorldja az irott és a hangzo szonak egyarant. A kép tehat nem csupan
az irassal, hanem a nyelvvel magaval is versenyre kel, mivel — mint a fen-
tebbi 2. dbra haromkoros modelljének ,,a” szektora mutatja — az elsddleges
gondolkodas érzékszervi alaptl tudattartalmakkal torténik, amelyek kozott
kitlintetett helyet foglalnak el a vizualis jellegii érzékszervi alapt tudattar-
talmak, azaz a képek.

(Gondoljunk csak az elvont fogalmak megnevezésére valasztott platoni
szavak — idea, eidosz — etimologiajara: az ’idein’ igével allnak rokonsag-
ban, s ennek a jelentése ’latni’ vo. Nyiri 2001: 243). Azt is mondhatjuk, hogy
ha a gramofon és a telefon az irds hidnyossagat, tokéletlenségét korrigalja,
akkor a fényképezés (és altalaban a képcsinalas) magaét a nyelvét, hiszen a
nyelv eszkozével, verbalizaciéval sosem vagyunk képesek egy vizualis érze-
tet teljes egészében, kimeritéen megragadni. Az ember igen hosszu idon at
csak roppant alacsony hatékonysaggal volt képes képeket késziteni: egy kép
elkészitése kivételes tehetségli emberek heteken, honapokon at torténd
munalkodasaval tortént. Réadasul az igy késziilt képeknek volt egy igen
sulyos hibajuk: nem lehetett 6ket valtozatlanul sokszorositani. William Ivins
figyelmeztet ra ,,Prints and Visual Communication” (1953) cimii konyvében,
hogy Lessing, amikor a Laokoon-szoborcsoportrdl irt, nemcsak hogy nem
latta magat a szoborcsoportot, hanem a korabeli Eurépdban ismert képek
alapjan nem is lehetett realis elképzelése arrdl, hogyan is néz ki valdjaban a
szoborcsoport. Az emberi 1ét hajnalan tulajdonképpen a képkészitésre valo
képtelenségiink folytin — mintegy jobb hijan — valasztottuk kommunikaci-
0s eszkoziil az akusztikus szimbolikus jelrendszert (a hangzé beszédet) — ,,a
természet erdltette rank”, mondja Saussure (Saussure 1997, 41), s ezt kdveti
késébb az erre épiilo grafikus jelrendszer, az iras.
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Az ikonikus fordulat tovabbi fazisai a fényképezést kovetden a film, a
televizio és az utobbi idében a szamitogépes képfeldolgozas:'® a képkészités
rohamos konnyebbé valasanak és elterjedésének vagyunk a tanti. Ez azzal a
kovetkezménnyel jar, hogy a vizualis természetli tények eredeti formajukat
megodrizve kommunikéalodhatnak, tehat nem kell atmenniiik a tagolds, az
absztrakcid, a formalizalas, a kddolas és a linearizalas deformalo és leegysze-
rlsité procedurajan, mely procedira a verbalis kommunikacid esetében meg-
keriilhetetlen. A deformacidk és leegyszeriisitések elkeriilésének révén a
kommunikacié nemcsak tokéletesebbé, hanem egyszersmind kényelmesebbé
is valik, ugyanakkor kiesik a folyamatbol az analizis, amely a nyelvi kom-
munikdcioval mindig egyiitt jar. A képi kommunikacié ugyanis lehetdvé
teszi olyan kommunikatumok tovabbitasat is, amelyet a feladé nem tagolt —
val6jaban meg sem értett.

Polanyi Mihaly figyelmeztet az artikulalatlan intelligencia és az artikulalt gondolko-
dasi képesség kiilonbségeire. O tigy talalja, artikulélatlan intelligenciaval az allatok is
rendelkezne, s e tekintetben az emberek csak alig miljak feliil 6ket. Példaul az allatok
is megtanithatok a mennyiségek érzékelésére, s ennek a fels6 hatara 7-8 — nem keve-
sebb annal, mint amennyire az ember képes a tagolas, a megszamladldas alkalmazéasa
nélkiil. Polanyi ugy talalja, hogy az emberi tudas szédité fejlédése kizardlag annak
koszonhetd, hogy az ember képes tagolni, diszkretizalni a dolgokat (Polanyi 1958:
69-102).

A digitalizalt kép azonban csak ,,miiszaki” szempontbol all diszkrét jelekbol, a di-
gitalis kép szemiotikailag egy folytonos (analég) ikon''. S az ember eredend$ s erds
vonzast érez az analog kodok irant: redlisabbaknak, hitelesebbeknek, természetesebb-
nek érzi dket a digitalis kodoknal (v6. Chandler 2002: 46)."

Az ikonikus/képi fordulat viszont éppenséggel a tagolasi kényszert sziin-
teti meg, s ha Polanyi fenti allitasa igaz, akkor e kényszer megsziinte sziik-
ségképpen az ember gondolkodasi képességének a sorvadasahoz fog vezetni.

1% A szamitogépes képfeldolgozas alapjaul szolgalé digitalis képrol tobbek kozott Lehmann Miklos
tollabodl olvashatunk érdekes és figyelemremélto gondolatokat (Lehmann 2001: 111-118).

»Auf diesem Niveau ist die Digitalisierung jedoch semiotisch vollig irrelevant, da sie im
RezeptionsprozeB fiir den Hérer nicht erkennbar ist.” (N6th 2000: 202)

12 We have deep attachment to analogical modes and we tend to regard digital representations as
‘less real’ or ‘less authentic’ & at least initially [...] The analogue-digital distinction is frequently
represented as ‘natural’ versus ‘artificial’. The privileging of the analogical may be linked with
the defiance of rationality in romantic ideology (which still dominates our conception of
ourselves as ‘individuals”).”

11
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Posztliteralitas

A ,,mésodlagos szobeliség” terminusnal talalobban jellemzi korunk kommu-
a lényeg azonban nem a hangzo6 sz reneszansza, hanem az irds drasztikus
térvesztése. A posztliteralitds f6 jellemzdje az, hogy ,,az Uj elektromos és
elektronikus médiumok versenyre kelnek a nyomtatott konyvvel mint a

kommunikacié dominans eszkdzével”'® (Nyiri 2002). Ez a helyzet jellemzi a
20. szazad egészét. A filozofia azonban mar korabban fellazad az iras ellen.
Nietzsche 1874/75-0s, a gorog irodalomrol tartott baseli eldadasaiban ne-
hezményezi, hogy az irodalomtorténet az ,irasokkal” (), Schriftenthum”)
foglalkozik, ahelyett hogy a ,,mondottaknak™ (,, Sprachthum”) szentelné a
figyelmét. Heidegger miiveiben igen gyakori sz6 a Rede és a Sage: mindkettd
vilagosan az oralis nyelvhasznalathoz ko6tddik. Az iras elleni lazadas legna-
gyobb alakja persze Wittgenstein. Az 6 lazadasa nem annyira filoz6fiai meg-
fontolasokban gydkerezik, mint inkdbb abban a tényben, hogy Wittgenstein-
nak olvasasi zavarai voltak, diszlexias volt, mint azt Jaakko Hintikka kimu-
tatta."* Nyiri Kristof arra hivja fel a figyelmet, hogy Wittgenstein képtelen
volt a gondolatait linearis sorba rendezni, amely forma a nyomtatott konyv
alapformdja. Wittgenstein miiveiben a gondolatok inkabb viszonylatok bo-
nyolult és komplex halojaként jelennek meg. Nyiri mindehhez hozzateszi,
hogy korunkban az olvasasi zavar megsziinik kiilonleges esemény lenni. Az
olvasasi zavar kulturalis mintazatta valik (Nyiri 2002)]5.

Az iras nélkiili nyelv

A posztliteralitdis — mint fentebb mar volt réla sz6 — nem eredményezi az
iras teljes eltinését: az olyan emberi taldlmanyok, amelyek hosszu idén at
miikddtek, sose tiinnek el teljesen. A lovas fogatok és a lovaglas az autok
koraban sportként élnek tovabb.

Az irastdl elszabadult beszéd ,mindent elaraszt”, az emberek fiilébe
,hanglemezek, magnetofonszalagok és besz¢éld képek™ harsognak és suttog-

13 the dominance of the printed book as the medium of communication has become challenged by
the rise of the new, electric and electronic media”
'* Jaakko Hintikka, ,,Ludwig Wittgenstein — A Case Study in Dyslexia” — a kéziratos tanulményra
Nyiri 2002 hivatkozik.
,-.. In our emerging age of post-literacy some characteristically dyslexic symptoms simply cease to
be extraordinary. Dyslexia is becoming a cultural pattern.”

15
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nak — mondja Flusser (1989: 55-56)'°. O igy gondolja, ha kiesik az a kont-
roll, amit az irés jelent, a nyelv barbarizalodni fog.

Flussernek valosziniileg igaza van, hiszen az iras nélkiili nyelv minden
valdszinliség szerint elvesziti azokat a tulajdonsagait, amelyeket az irastol
kapott, pontosabban szolva azokat, amelyeket az irds kényszeritett ra.

Ezek a tulajdonsagok az akusztikai és szemantikai tagoltsag, amelyet
mindenekeldtt az irds hasznalata kényszeritett ki. McLuhan irja, hogy a
Lhyomtatas” — azaz a széles korben hasznalt irds — ,,nemcsak a helyesirast
¢és a nyelvtant valtoztatta meg, hanem a kiejtést és a ragozasokat is: a nyom-
tatds sziilte meg a nyelvtani hiba lehetdségét” (McLuhan 1962: 231)". A
posztliteralitdsban a nyelvtani hibak lehetdsége ismét eltlinbben van: e fo-
lyamat kezdetét jelzi a nyelvi szabalyok rugalmasabba valasa, s altalaban a
nyelvi tiirelem névekedése (vo. Sandor 2003).

Az iras rogziti és anyagilag targyiasitja a nyelvet, a nyomtatas pedig
nyomatékositja ezt a rogzitettséget és targyiassagot. Ez magyarazza, hogy a
rogzitett irott szoveg valt a bolcsészettudomanyok alapjava. A szamitoégépes
szovegszerkesztd hasznalata révén megszlinik a szoveg targyiassaga, s jelen-
tésen sériil a rogzitettsége is.'” A nyomtatasban kozzétett szoveg allando,
amelyre évszazadok tavlatabol is lehet hivatkozni, mig a weben kozzétett
szOoveg akar naponta is valtozhat: a szerz6 nap mint nap javitgathatja vagy
akar Ujra is irhatja a szovegét. Ez a koriilmény egyfeldl nyereség a tudomany
szamara, masfeldl az allandosag eltiinése alapjaiban renditi meg a tudoma-
nyos élet mara kialakult rendszerét. A dilemmara igazan jo megoldas valo-
sziniileg nincs. A vilaghalon valo kozzététel elényei olyannyira szdmosak —
minimalis koltség, technikai egyszerliség, konnyi, allando €s gyakorlatilag
ingyenes hozzaférés a szoveg valamennyi potencialis olvasoja szamara —,
hogy nehéz mas megoldast elképzelni, mint a tudomanyos élet mitkodésének
az 1j technologiahoz valo6 igazodasat. A hagyomanyos keretekhez valo koto-
dés szép bizonyitéka egyébként a pdf formatum latvanyos térhoditasa a leg-
utoébbi néhany évben: ez a formatum 6rzi a nyomtatott konyv tagolasat, sét
grafikai képét, egyszersmind ugy lehet r4 hivatkozni (oldalszamokkal stb.),

16 »Schallplatten, Tonbénder und sprechende Bilder werden di Gesellschaft anscreien und ihr
zufliistern.”

17 print altered not only the spelling and grammar but the accentuation and inflection of languages,
and made bad grammar possible”

' V6. J. C. Nyiri: The Humanities in the Age of Post-Literacy. http://www.uniworld.hu/nyiri/
muenster/m-text.htm
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mint egy nyomtatott kiadvanyra. Azaz: csak majdnem gy, mert semmi sem
garantalja, hogy a hivatkozott forras holnap is megtalalhat6 lesz a halon.

A monomedialitastél a multimedialitasig: hipertext

Az elektronikus szoveg alapvetd 1étformaja — a hipertext — lehetdvé teszi
az irott szoveg kozeledését a kozvetlen emberi kommunikacié multimediali-
tasadhoz. Mindenekel6tt azaltal, hogy a hipertextben kapcsolok (’linkek’)
vannak mas szdvegekhez, s ezaltal csokken az irott szoveg szigoru egydi-
menzios linearitasa. De talan még ennél is fontosabb, hogy a kapcsolok nem-
csak szovegekre, hanem allo- és mozgoképekre, s6t hangokra is mutathatnak,
ily modon valodi multimedialitast teremtve. Az irott szoveg ugyanis virtudli-
san mindig multimedialis volt: példaul a j6 irodalmi sz6veg mindig arra t6-
A jelen pillanatban ugy tiinik, hogy a szoveg dominans formaja a jovében a
hipertext lesz, mikdzben természetesen egyre nagyobb teret nyer a szdveg
nélkiili (képek, zene) kommunikacio.

Ha a hipertext lesz a szoveg talélésének a formaja, akkor azt sem hagy-
hatjuk figyelmen kiviil, hogy ehhez a taléléshez engedményekre és kompro-
misszumokra van sziikség. A szovegnek — amely a nyomtatasi kultira kora-
ban — az ikonikus fordulat kibontakozasaig — a kommunikatumok 1énye-
gében egyediili hordozoja volt, le kell mondania kizarolagossagarol, s be kell
érnie a kommunikatumok felének-harmadanak a kozvetitésével. Valoszind,
hogy a képek és hangok elektronikus kezelésének felettébb valdszinii roha-
mos technikai fejlédésével parhuzamosan még ez az arany is csokkenni fog.

Az iras és a nyelv sorvadasa sorvasztja a gondolkodast

Ugy tiinik, hogy az irds — és ezaltal a nyelv — poziciovesztése elkeriilhetet-
len. Felmeriil a kérdés, hogy ez jar-e, jarhat-e valamilyen hatassal az emberi
gondolkodasra és az ember gondolkodasi képességére? Pontosabban: az
emberi gondolkodas tiiléIlné-e, ha a nyelv mintegy ,,kicsuszna” al6la?

Igenl6 valaszok is 1éteznek erre a kérdésre. Flusser példaul igy ir: ,,... az
irasbol vald kilabalas két iranyban lehetséges: vissza a képekhez, vagy elore
a szamokhoz”" (Flusser 1989: 159). Masutt ezt kicsit bévebben is kifejti:
»Minek utana meghaladtuk az abécét, a gondolkodas fiiggetlenné valik a
beszédtdl, s mas, nem nyelvi gondolkoddsmédok (matematikai, képi s valami

»-. €8 im Grunde nur zwei Ausbruchsrichtungen aus der Schrift gibt: zuriick zum Bild oder
vorwirts zu den Zahlen.”
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teljességgel 4j) kezd majd rohamos fejlédésnek indulni.”* (Flusser 1989:
65).

Ez az optimizmus azonban kétes alapokon all, mert a 2. abra elemei sze-
rint végigvezetve a folyamatot ez azt jelentené, hogy a nyelvet reprezentald
,»C” kor teljesen eltiinne, s csak az ,,A” kor maradna (az érzékszervi alapu
tudattartalmakkal), valamint a ,,B” kor (amely az elvont fogalmakat repre-
zentalja). Ebben a helyzetben az ,,A” kor tudatelemei ikonikus jelekkel
kommunikalédhatnanak, a ,,B” kor tartalma pedig szamjegyes kodokkal. Ma
is gyakran igy tesziink: egy adott kommunikatumon (példaul egy tudoma-
nyos cikken) beliil bizonyos tartalmakat képekkel, masokat meg (esetleg
tablazatba, képletekbe foglalt) szamokkal kommunikalunk. Igen, de jelenleg
a két — egymassal egyébként antagonisztikus ellentéteket mutatd6 — gon-
dolkodasmod és kod kozott hangstlyosan jelen van a nyelv, amely integralni
tudja az egymassal ellentétes alapu kodokat, biztositva az interferenciajukat
is, s ezzel egyszersmind az emberi 1ét teljességét és komplexitasat. A ,hibrid
természetll” nyelv eltlinése (feltételezve az érzékszervi alapu és a fogalmi
jellegii gondolkodas [,,a” és ,,f” szektor] parhuzamos tovabbélését) sziikség-
képpen vezetne el valamiféle kognitiv, érzékelési €s kommunikacios szkizof-
rénidhoz. Ez az ember radikalis lelki-szellemi atalakulasaval jarna.

Felettébb kétséges azonban, hogy a ,,B” kor egyaltalan 1étezhetne-e¢ a
nyelvet reprezentald ,,C” kor eltiinése utdn? Mai ismereteink szerint nem,
mivel a fogalmak forméladsit — azaz az érzékszervi alapt tudattartalmak
redukciojat — éppenséggel a nyelv (gyakran tokéletlenségnek nevezett)
okonomidja kényszeritette ki. Mint fentebb mar volt réla sz6, a ,,B” kor a
,»C” korrel egyidejiileg jott 1étre, s az utdbbi kizardlag a ,,C kor 1étrejottének
koszonheti a sajat 1étét. Kezdetben ez a két kor teljesen egybevago, s teljesen
azonos ritmusban és mértékben ndvekedszik: 1évén hogy ami nyelvi, az egy-
ben fogalmi is, s ami fogalmi, az egyben nyelvi is. Csak a koncipidlis irasbe-
liség megjelenése és térhoditasa gyorsitja fel a ,,B” kornek a ,,C” kortdl fiig-
getlenedd novekedését, s ennek kovetkeztében a ,,B” kor mintegy ,,tulnyt;jto-
zik” a ,,C” kordn, ,,elobuggyan” aldla. Metaforikusan azt is mondhatnank,
hogy a fogalmi gondolkodas — a ,,B” kor — ,,a nyelv viraga”.

Természetesen nehéz lenne elképzelni a ,,C” kor, a nyelv hirtelen eltiiné-
sét. A nyelvekkel nem hirtelen szoktak térténni a dolgok. De a nyelvek foko-
zatos szegényedése, erodalodasa nem ismeretlen jelenség. A ,,C” kor zsugo-

2 _Beim Uberholen des Alphabets wird sich das Denken von Sprechen emanzipieren, andere nicht-
sprachliche Denkarten (mathematische und bildnerische, vermutlich auch vollig neue) werden zu
noch ungeahnter Entfaltung kommen.”

51



rodasa megkezdddott, ezt valamennyien tapasztaljuk. S nincs okunk feltéte-
lezni, hogy az érzékszervi alapt tudattartalmakkal torténd, nem tagolt gon-
dolkodas, a nyelvi gondolkodas és a fogalmi gondolkodas felépiilt modelljé-
nek dekonstrukcidja nem ugyanazon az uton megtett 1épésekkel torténik
meg, mint a felépiilése tortént. Ha pedig igy van, akkor a nyelvi ,,C” kor
zsugorodasa a fogalmi gondolkodas ,,B”” korének ugyanolyan mértékii zsugo-
rodasat fogja eredményezni; a ,,C” kor (Flusser szerint valosziniien bekovet-
kezd, szerintiink viszont valdsziniitlen) feljes eltiinése sziikségszeriien valtja
ki a,,B” kor eltiinését.

A képek alkalmasabb és kényelmesebben hasznalhaté kommunikacios
eszk6zok, mint a szegmentalis nyelvi elemek: a szavak. Mint ennek szdmos
példajat lattuk mar a torténelem sordn, a kényelmesebb és alkalmatosabb
kommunikacids eszk6zok konnyen kiszorithatjak a hasznalatbol a kevésbé
kényelmeseket és kevésbé praktikusakat. Ez tortént példaul az irds megjele-
nésekor: az irdsban nem rogzithetd, ezért az adott helyzetben nem praktikus
szupraszegmentalis nyelvi eszk6zok jelentOs teret veszitettek a kommunika-
cios folyamatban. A képi kommunikacio technikai lehetéségeinek boviilése
révén ugyanilyen méasodrendii vagy harmadrendii szerepre karhoztatddhatnak
a szegmentalis nyelvi eszk6zok, a szavak is.

Kommunikacids technologiai stratégiak

Mindennek az elkeriilésé¢hez gondosan megtervezett kommunikacids straté-
giara’ lenne sziikség, amelyben megkiilonboztetett figyelmet kell forditani a
kommunikacios technologidkra, s koziililk mindenekel6tt azokra, amelyek-
nek hasznélata pozitiv hatdssal lehet a nyelvre. Az ilyen kommunikécios
technologidk hasznalatat jol atgondolt pozitiv diszkriminacids eljarasokkal
kellene elésegiteni.

A jelen pillanatban ilyen kommunikacids technologianak mindenekeldtt
az irds tekinthetd. Az elmult évtizedekben az emberek mind révidebb és
rovidebb idore talalkoznak csak szemantikailag tagolt és koriilhatarolt ele-
mekbdl allo irott szovegekkel — egyszeriibben szolva az emberek keveseb-
bet olvasnak, mint régebben. A konyvolvasas példaul szorakozasi formaként
szinte teljesen eltlint az életiinkbdl. Mindazonaltal ez a koriilmény nem fe-
nyegeti latvanyosan a miiveltségiinket: ma mar lehet miiveltséget szerezni
olvasas nélkiil is. A nem-olvasas — az irott szovegekkel val6 naponta vissza-

2l A stratégiai megkdzelités igényét a magyar nyelvre vonatkoztatva fogalmazza meg Balazs Géza
(Balazs 2001).
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tér6 talalkozas s az ezzel egyiitt jard kognitiv tréning hidanya — alattomosan,
észrevétleniil az arnyalt gondolkodasra vald képességiinket kezdi ki. Ezért
valdszinilileg a konyvolvasasnak a szorakozasi formak kozé valo ,,vissza-
csempészése” lehetne egy megalkotanddé kommunikacios stratégia egyik elsé
célkitlizése.
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KET FEJEZET
A HAZAI PEDAGOGUSMOZGALMAK
ES -SZERVEZETEK
20. SZAZADI TORTENETEBOL

KELEMEN ELEMER

A pedagogustarsadalom kiilonboz6 rétegeinek szervezkedése ugyszolvan
egyidds a modern, polgari jellegli kozoktatas kialakulasaval és fokozatos
kiépiilésével. Az iskola koriili munkamegosztas a 18. szdzad végétdl hivta
¢letre az egyhazi szolgalattol lassan elkiiloniild, a tanitassal hivatasszeriien
foglalkoz6 pre-értelmiségi réteget, amely anyagi és szellemi életviszonyainak
rendezési szandékaval, 6nazonossagat keresve sziikségképpen jutott el érde-
keinek tudatos kifejezéséig és az Osszefogason alapuld kozos fellépésig. Ezt
a spontan folyamatot a 18. szdzad végétdl nalunk is kdzponti rendelkezések
— elséként az 1777. évi Ratio educationis — szabalyoztak és gyorsitottak.

Ez a kettds — ,,alulrol” és ,feliilr61” nyert — indittatas a kiegyezést ko-
vetden keriilt idoszakos Osszhangba. A polgarosodd tarsadalom alapvetd
sziikségletei koz¢é sorolt, elemi érdekének szamitd kozoktatas fejlesztésének
szandéka egybeesett a magyar pedagdégustarsadalom kiilonb6z6 rétegeinek
sziikségleteivel és torekvéseivel. Az életviszonyoknak a k6zoktatasi rendszer
kiilonb6z6 elemeinek torvényi szabalyozasaba illeszkedd rendezése (l. a
népoktatasi, a kozépiskolai és a kisdedovasi torvényt) és a pedagdgusérdekek
egyre szervezettebb képviselete, ha stlyos konfliktusok kdzepette is, egy cél
felé mutatott: az orszag szellemi, anyagi és tarsadalmi felemelkedését szolga-
16 modern — polgari és nemzeti jellegli — kozoktatds megteremtésére. Eb-
ben az iddszakban szinte gomba modra szaporodtak — a kozoktatds és a
pedagdgustarsadalom gyorsulo differencialodasahoz igazodéan — a kiilonfé-
le szakmai szervezetek és intézmények. Ugyanakkor a kezdetekt6l fogva
erdteljes torekvések céloztak és szorgalmaztdk e sokféleség egységét, a ko-
z0s fellépést legalabb egy-egy intézménytipus, de olykor az oktatasi rendszer
¢és a pedagdgusszakma egésze érdekében.

A szézadforduld t4jan kiélezddo tarsadalmi és politikai fesziiltségek tették
nyilvanvalova, hogy ez a probléma nem kezelhet6 a liberalis jogallamisag és

! Lasd: Kelemen E. 2004, m. e., valamint az ott emlitett forrasok és szakirodalom.
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a szakmaisag adott keretei kozott. A korlatozott lehetdségektol is béklyodzott
allami szandékok és az évtizedrdl évtizedre prolongalt igéretek és halaszta-
sok ezen a téren is szembetalaltak magukat a jogos és egyre tiirelmetlenebb
tarsadalmi igényekkel. ,, Az Elet alagyiirtje, a tanito, a legrababb magyar”
(Ady Endre) — olykor sajat hivatastudataval meghasonulva — lazadni kez-
dett. Tajékozodasuk, szervezkedésiik, mozgalmuk — tanartarsaikkal egy-
masra talalva — a tarsadalmi és politikai kiizdelmek 0j dimenzidi kozott, j
alakot 6ltve jelent meg: a polgari radikalizmus és az osztalyharcos szocializ-
mus égisze alatt.

Ennek a folyamatnak a tetOpontja a szocidldemokrata befolyas alatt 1918-
ban 1étrejott Magyarorszagi Tanitok Szakszervezetének (MTSZ) megalakula-
sa, amely dontd szerepet vallalt 1918 ¢és 1919 forradalmi — ,,polgéri demok-
ratikus” és ,,szocialista” — kozoktatasi programjanak kidolgozasaban és
kivitelezésében.’

Nagyrészt ezzel magyarazhatd, hogy a két vildghaboru kozotti pedago-
gus-érdekképviselet — a politikai szervezkedés lehetdségeitdl megfosztva —
a dualista korszakban kialakult szakmai és tudomanyos szervezetek és in-
tézmények keretei kdz¢ szorult vissza. Az eurdpai mintakhoz igazodd, teljes
értékii tarsadalmi gyakorlat, a modern osztalyharc korében szerezheté moz-
galmi, politikai tapasztalatok hianya azonban nemcsak ezekben az évtize-
dekben jelentett kényszerli oncsonkitast. Igazabol 1945 utan {itdtt vissza,
amikor is a jo szandékkal kikdvezett utak egyenesen a pokolba vezettek. A
koalicios idGszak spontannak tiind, 0sszefogast példazo, bar a hattérbol cél-
tudatosan vezérelt integracids torekvései latszolag egy egységes és demokra-
tikus szakmai-érdekképviseleti szervezet megteremtésére engedtek kovetkez-
tetni. Valdjaban azonban mindez az 1948-1949-es fordulatot, a kiilonb6z6
jellegii és tartalmil szakmai szervezetek és intézmények radikalis felszamola-
sat és a szovjet tipusu kozoktatas — és allami berendezkedés — ,,szocialista”
rendjébe illeszkedo, ,,(part-)allamositott™ szakszervezet megteremtését készi-
tette eld.

Tanulméanyunk a pedagdégusmozgalmak és -szervezetek 20. szazadi torté-
netének e két utdbbi fejezetét, a két vilaghaboru kozotti évtizedek és a koali-
cios 1d6szak éveinek eseményeit tekinti at.

2 Lasd: Kelemen E. 2002. 153-160., valamint az ott emlitett forrasok és szakirodalom.
* Lasd: Kelemen E. m. e., valamint az ott emlitett jegyzetek.
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Karanténba zarva (1919-1945)

Az ellenforradalmi restauracié a hatékony érdekvédelem eszkozeitdl is meg-
fosztotta a megtorld intézkedéseknek igen nagy aranyban kitett tanito- és
tanartarsadalmat. Az 1918 oktobere utan létrehozott intézményeket és szer-
vezeteket megsziintették, csak a korabban bejegyzettek ujithattak meg —
hosszas igazol6 eljaras utan — tevékenységiiket. A sajto-, illetve az egyesii-
1ési és gyiilekezési szabadsag korlatozasat szolgald rendelkezések még a
vilaghaboru idészakaban érvényes, 1912-es rendkiviili torvény szigoru el6-
irasain is taltettek. A betiltott és iildozott szervezetek listajara kertiilt, termé-
szetesen, a Magyarorszagi Tanitok Szakszervezte is.

1919 augusztusatdl a tanitdk és tandrok ezrei ellen indult — igen gyakran
kartarsaik feljelentései alapjan — fegyelmi eljaras. Az els6 id6szakban sokan
estek aldozataul a durva fizikai megtorlasoknak, szazakat hurcoltak bortonbe,
internalotaborba. 1920 tavaszan a tiszti kiillonitményesek meggyilkoltdk a
baloldali tanitomozgalom egyik kozismert vezetdjét, Somogyi Bélat, aki
ekkor a Népszava munkatarsaként emelt szt az 11j hatalom antidemokratikus
fellépése, a kiilonitményesek brutalis akcidi ellen — a pedagogusok védel-
mében is. A legdvatosabb becslések szerint is mintegy 2000 pedagdgus fe-
gyelmi uton tortént elbocsatasara keriilt sor az elsé idészakban. Az évekig
elhuzo6do tovabbi fegyelmi eljarasok nyilvanvaldéan befolyasoltdk a késobbi
B-listazasok szempontjait is. Ennek folytan 6sszesen kb. 6500 tanitot és ta-
nart bocsatottak el végkielégitéssel vagy soron kiviili nyugdijazassal. A fe-
gyelmi Uton elbocsatottak biintetése joszerivel ,.¢letfogytiglanra” szolt, priu-
szuk miatt évek, évtizedek milva sem szamithattak semmilyen kozalkalma-
zotti allasra.*

A megsziintetett pedagogus-szakszervezet kevésbé exponalt tagjaibol —
még Somogyi kdzbenjarasara €s a Friedrich-kormany kultuszminiszterének,
Huszar Karolynak a jovahagyasaval — megalakulhatott az un. 11-es bizott-
sag, amely az MTSZ zarolas al6l felszabaditott vagyonanak felhasznaldsaval
gondoskodni probalt az iildozott tarsak jogvédelmérdl, csaladtagjaik anyagi
megsegitésérdl. Ezt a bizottsagot féllegalis szervezetként a Szakszervezeti
Tanacs is elismerte. A szakszervezet rendelkezésére allé pénzt részben a
Népszava éltal kezdeményezett gylijtésbol, késobb kiilfoldi — féleg angol —
adomanyokbdl egészitették ki. A segélyforrasok kimeriiltével atképzéssel,
példaul konyveldi tanfolyamok szervezésével és magantanitvanyok szerzésé-
vel probaltak segiteni elbocsatott, allas nélkiil maradt kartarsaikon. Munka-

* Kelen J. szerk. 1958. 174-194.; Kote S. 1979. 231-234.; Balogh S. — Szabolcs O. 1963.
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jukat a Magantisztviselok Orszagos Szovetsége szolidaris mdédon tdmogatta.
A bizottsag az 1920-as évek végéig tevékenykedett.”

A pedagogustarsadalom politikai jellegii szervezkedését, munkasmoz-
galmi mintara létrehozott érdekvédelmi szervezeteinek ujjaalakitasat egyszer
s mindenkorra kizarta a Bethlen-kormany és az MSZDP ko6zott 1921 decem-
berében kotott megallapodas, az un. Bethlen—Peyer-paktum. A megegyezés
utat nyitott a széls6ségeitdl megszabaduld Szocidldemokrata Part szamara a
politikai kozéletbe vald visszatérésre, a munkassag korében végzett szak-
szervezeti munka felujitdsara. Az MSZDP ugyanakkor vallalta a ,,szalonké-
pes” politizalast és lemondott — a tobbi kdzott — az értelmiség és a kozal-
kalmazottak korében folytatandd szervezkedésrdl, igy a tanitok és a tanarok
politikai-mozgalmi befolyasolasarol.

Ez a Bethlen-féle konszolidacié szempontjabol rendkiviil fontos 1épés a
kovetkez6 évtizedekre szoloan megfosztotta a pedagégustarsadalmat az ér-
dekképviseletnek és az érdekérvényesitésnek a nyugati demokracidkban mar
korabban bevalt és a huszas években is toretleniil érvényesiild politikai for-
maitol és szervezeti kereteitdl, s a polgari demokraciakban elfogadott tarsa-
dalmi gyakorlat negligalasat, a szabadsagjogok durva korlatozasat jelentette.
Ilyen értelemben egyenes folytatadsa volt az elsé évek fizikai és pszichikai
terrorjanak, a pedagoégustarsadalom megtorésének, ,,konszolidalasanak”, s
hatékony eszk6ze — mas intézkedések sorozatdval egyiitt — a tanitosag
»megnyerésének”, a hivatalos allami (kultur)politika szolgalataba allitasanak,
egy lojalis, majd tigybuzg6 allampolgari magatartas széles korii elterjeszté-
sének.

1919 6sz£ét61 ujraszervezddtek azok a tanitd- és tanaregyesiiletek, ame-
lyek a forradalmak idészakaban kimondtak feloszlatasukat és csatlakoztak az
MTSZ-hez (mint példaul az Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesiilet), vagy
szlineteltették, netan illegalitasban folytattdk tevékenységiiket. Létrejott né-
hany uj, jobboldali vagy széls6jobboldali beallitottsagu szervezet is, ezek
azonban a késObbiek soran mas politikai szervezetekbe (EME — Ebredd
Magyarok Egyesiilete, MOVE — Magyar Orszagos Véderd Egylet stb.)
tagolodtak.

A szakmai tevékenységiikbe visszahuzodoé tradicionalis tanitdszervezetek
sem tudtak azonban fiiggetleniteni magukat megmaradt — és allasban mara-
dé — tagsaguk rohamosan roml6 anyagi helyzetétol. Az 1920-as évek elso
felének taktikai megfontolasti bérrendezései ugyanis nem tudtak 1épést tarta-

3 Kelen J. szerk. 1958. 195-197.
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ni a novekvd inflacioval. A tanitoi-tandri fizetések vasarloértéke az 1925-0s
mintegy 20 szazalékos emeléssel egyiitt sem érte el a hdboru eldttinek a két-
harmadat. Tobb tanitoszervezet, igy példaul a Romai Katolikus Tanitok
Egyesiilete, az Allami Tanitok Orszigos Egyesiilete, a Keresztény Asszo-
nyok Szovetségének elemi iskolai csoportja, a Reformatus és az Agostai
Evangélikus Tanitok Orszagos Egyesiilete, a Magyarorszagi Tanitdo Egyesii-
letek Orszagos Szdvetsége és masok 1926-ban kdzds memorandumot juttat-
tak el a nemzetgyiilés ellenzéki képviseldihez, akik koziil tobben, mint pél-
daul Cserti Jozsef, Drozdy Gyula €s a szocidldemokrata Szeder Ferenc az
orszaghazban is hangot adtak ezen kdveteléseknek. Klebelsberg Kuno vallas-
és kozoktatasiigyi miniszter ingeriilt valaszban utasitotta el a tanitosag ké-
relmét: ,,Ha ezek a hangok megismétlddnek, akkor nemcsak a jéakard mi-
nisztert, de a szigoru minisztert is magukkal szemben fogjak talalni. Ha tehat
a tanitosag azt mondana — flizte hozza —, hogy ily csekély fizetés mellett
nem képes a maga hivatdsat teljesiteni, akkor azokat a tanitdkat, akik ezt
hirdetik, el fogom az allasukbol bocsatani. Azokkal az egyesiiletekkel szem-
ben, amelyek ilyen hangot iitnek meg, esetleg elmegyek a feloszlatasig.”
Szeder a hozza forduld ,,destruktiv’ egyesiiletek fentebbi listajat ismertetve
megallapitotta: ,nem valami rebellis tarsasdg, sem forradalmi egyesiilés,
hanem olyanok, akik mindig csak megalazkodni, szinte gerincteleniil kérni
tanultak meg”.°

A klebelsbergi népiskolai program végrehajtasa azonban eloddzhatatlanna
tette a jogos tanitoi igények részleges kielégitését. Ennek jegyében kertilt sor
1927-ben a tanitdi fizetések ismételt, 10-15 szazalékos emelésére, amelybdl
»fizetéskiegészitd allamsegély” cimén a felekezeti tanitok is részestiltek. Ez a
fizetésrendezés jelentds 1épés volt a tanitdsag egzisztencialis felemelkedésé-
ben, hiszen egy tanitdé — igaz, hogy 20 évi szolgalat utan — elérte a 1étbiz-
tonsagot és tarsadalmi presztizst jelentd ,,havi 200 fixet”. A tobbséget kitevd
felekezeti tanitok esetében természetesen fennmaradt az illetmény jelentds
hanyadanak ,,természetben torténd” kiszolgaltatasa, ami valtozatlanul a 1étbi-
zonytalansdg egyik sulyos, nehezen kezelhet forrdsat jelentette. A propa-
ganda természetesen nem gydzte hangoztatni a tanitdsag nemzeti és tarsa-
dalmi szerepének fontossagat és ezzel Osszefiiggd erkolcsi feleldsségét.
Ezekben az években ugyanakkor — az 1926-ban elinditott népiskolai prog-
ram végrehajtdsanak keretében — jelentdsen megndtt az alkalmazott tanitok

® Nemzetgyiilési Naplo, 1926. 43.2. 207., 152. 1. — Idézi: Sdrkézi 1. 1980. A tanitosag helyzetére,
fizetésére vonatkozoan 1. 164—182., 244-263.
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szama. Ezen a téren az 1930-as tanitdi létszamemelés volt kiillondsen szamot-
tevo.

Ennek az atmeneti fellendiilésnek a gazdasagi valsag megrazo hatasa ve-
tett véget. Kiilonbozo korabeli becslések és a torténeti feldolgozasok szerint
a munkanélkiilivé valt tanitdk szama kb. 5500-6000-re tehetd, az allastalan
pedagdgusoké a kozépiskolai tanarokkal egylitt 1934-ben mar elérte a tizez-
ret. Ez a probléma végightizodott a harmincas éveken, és csak a trianoni
végétdl enyhiilt. Az allasukban marado, illetve allashoz juté tanitok és tana-
rok helyzetén — a gazdasagi valsag éveiben végrehajtott tObbszori illet-
ménycsokkentés utan — az 1938-as fizetésrendezés valtoztatott eldszor. Bar
a bértarifdk csak az 1933-as, redukalt fizetésekhez képest emelkedtek, s nem
érték el az 1932-es szinvonalat, kedvezden valtozott a tanitok fizetési oszta-
lyokba torténd besorolasa. 1940-ben és 1941-ben pedig ujabb bérkorrekciok-
ra kertilt sor.

Hozz4 kell flizni azonban, hogy a pedagdgusokkal, kiilondsen a falusi ta-
nitésaggal szembeni hivatalos elvardsok ebben az idészakban hihetetleniil
megndttek. Az iskolai — a tobbséget alkotd felekezeti tanitok esetén pedig
még az egyhazi — feladatok mellett reajuk harult az iskolan kiviili miivel6-
désért felelds ,,népmiivelési eldadoi” feladatkor, a kiilonbozé tarsadalmi
egyesiiletekben vald aktiv szerepvallalas és a cserkészettel, de foképp a le-
ventemozgalommal kapcsolatos oktatdi, vezetdi teenddk ellatdsa. Mindez
természetesen a tanitd novekvd szerepét, tarsadalmi fontossagat sugallta,
annak a gdmbosi felfogasnak a szellemében, hogy ti. a magyar tanitd ,a
nemzeti nevelés legfontosabb faktora”. Eletviszonyaik kedvezdbb alakulasa,
tarsadalmi presztizsiik névekedése, felemelkedésiik a falusi kisurak, ,,a falusi
intelligencia” soraiba felcsillantotta szimukra — a kor szellemiségének meg-
feleléen — az ,uri kozéposztalyba” emelkedés perspektivajat, ami polgari
iskolai, de foképp kozépiskolai kollégaik tobbségének mar korabban meg-
adatott.’

A tarsadalmi felemelkedésnek ez a lassu, de biztos iiteme magyarazza azt,
hogy a pedagogustarsadalom jelentds rétegei adtak fel a torténelmi tapaszta-
latokbol eredd ovatossagot, a politikai tartozkodast, s vallaltak tobb-kevesebb
szerepet a politikai kozéletben, tobbnyire a kormanypartok oldalan. De tor-
vényszerll volt az is, hogy lecstszott, egzisztencialisan fenyegetett rétegeik
az er0sd6do populista demagogia hatasara a jobb, s6t szélsdjobboldali politi-

7 Sarkozi 1. 1980. 180-182., tovabba Balogh S. — Szabolcs O. 1963.
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kai mozgalmak befolyasa al4 keriiltek. Kevés nyoma van korszakunkban a
— a szocialdemokrata szervezetekkel valo féllegalis kapcsolattartasban, s a
baloldali mozgalmakban, igy példaul a Magyar Front tevékenységében vald
illegalis részvételben meriilt ki. Ez utdbbi mozgalom vezetett a fasizmus és a
haboru elleni szervezkedés keretei kozott 1943-ban Iétrejott kommunista
pedagdguscsoport megalakulasahoz, amelynek tagjai koziil 1945-ben majd
Béki Erné kap fontos szerepet a pedagogusok baloldali szakszervezeti moz-
galménak ismételt életre hivasaban.

Kisajatitas és allamositas (1945-1948)

A masodik vilaghaborit kdvetd koalicids korszak politikai fészerepléi —
partprogramokkal bizonyithatban — hatarozott és vilagos oktataspolitikai
elképzelésekkel rendelkeztek. E programok kozos célja a magyar oktatasi
rendszer viszonylagos elmaradottsaganak felszdmolasa, demokratikus 4tala-
kitasa, tovabbfejlesztése volt. K6z6s vonasuk volt az is, hogy a kdzoktatas
megreformalasaban szdvetségesként szamoltak a demokratikus gondolkoda-
su pedagogusokkal és a meg-, illetve ujjaalakuld pedagdgusszervezetekkel.
Kiilonbség legfeljebb a meghirdetett programok mdogdtt meghtizodo politi-
kai-taktikai szandékokban mutatkozott.

A korszak stlyos politikai konfliktusokkal fenyeget6 tehertételét jelentet-
te viszont, hogy az oktatasiigy halaszthatatlan reformja, tarsadalmi szerepé-
nek és hatasanak Kkiterjesztése elvalaszthatatlanul 6sszefonodott az anakro-
nisztikus hazai tarsadalmi és politikai viszonyok demokratikus atalakitasa-
nak, megkésett modernizacidjanak olyan elemi kovetelményeivel, mint pél-
daul a szarmazasi privilégiumok felszamolasa, az allam és az egyhaz szétva-
lasztasa és az egyhazak politikai szerepének korlatozasa, szocialis érzékeny-
ségiik erdsitése, a szekularizacid vagy a kényszer nélkiili, szabad vallasgya-
korlas és a fakultativ hitoktatas Iehetdsége.

A korszak oktataspolitikai iranyvonalat egyfel6l a koalicids partok de-
mokratikus torekvései determinaltdk (hatteriikben kétségteleniill a Magyar
Kommunista Part [MKP] egyre markdnsabban megmutatkoz6 programjaval,
azaz a kozoktatas direkt ideologiai-politikai céloktol vezérelt, szovjet tipusu
atalakitasanak, kozvetlen partiranyitds ala helyezésének egyre kevésbé leple-
zett szandékaval), masfeldl viszont tobbnyire merev, anakronisztikus €s kon-
zervativ felfogas és elutasitd magatartas mutatkozott meg az egyhazak, kiilo-

8 Sarkozi 1. 1980. 257-263.; Kelen J. szerk. 1958.197.
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nosképpen a katolikus egyhdz részérdl a nyilvanvaldan sziikségessé valt és
elkeriilhetetlennek tiind reformlépések tekintetében is. A habora utani hely-
zet sulyos gazdasagi nehézségein tulmenden valdjaban ez a bénito tarsadalmi
és politikai patthelyzet is nehezitette a kibontakozast.

A kozoktatésiigyi igazgatds Homan-féle rendszere ugyanakkor nemcsak
példat és tapasztalatokat, hanem adaptalhato szervezeti kereteket is kinalt a
mindinkabb MKP-iranyitas ala keriil6 kormanyzati oktataspolitikai torekvé-
sek érvényesitésére. 1944-t6l 1949-ig ugyanis lényegében érintetlen maradt a
taniigyigazgatds 1935-6s rendszere, amely megfeleld eszkdznek bizonyult a
kozoktatas teriiletén a nehezen megteremthetd tarsadalmi és politikai kon-
szenzust egyre inkabb mell6z0, rendeleti Uton életbeléptetett reformintézke-
dések — kezdetben polgari demokratikus, késébb mindinkabb autoriter jel-
legii, szovjet tipusu — végrehajtasara.

Ez volt tehat a hattere a masodik vilaghdborut kdvetd években a magyar
pedagégusmozgalom jjasziiletésének, kibontakozasanak — és torvényszeri
deformalodasanak. A Magyar Pedagdgusok Szabad Szakszervezte
(MPSZSZ) — a Magyar Kommunista Part kezdeményezésére ¢€s ,,iranymuta-
tasa” alapjan — 1945. februdr 2-an alakult meg, mintegy 100-150 budapesti
pedagdgus részvételével. Létrehozasaban meghatarozo szerepet jatszottak a
korabbi évek illegalis baloldali, kommunista mozgalmaiban részt vevé peda-
gbgusok, mindenekel6tt Béki Ernd, aki a szervezdbizottsag elndke, majd az
MPSZSZ fétitkara lett. Az 0j pedagdgus-szakszervezet vezetOségének elsd
Iépése — még a tagtoborzast megelézOen, tehat a tagsag véleményének
meghallgatasa nélkiil — a Szakszervezetek Orszagos Kozpontjahoz torténd
csatlakozas bejelentése volt februar derekan. A szakszervezeti kdzpont pedig
— szovjet mintara — az MKP kozvetlen befolyasa és ellendrzése alatt allt,
¢élén Nemes Dezsdvel, a szakszervezeti tanacs titkaraval.

A Magyar Pedagdgusok Szabad Szakszervezete stlyos és felemas hagya-
ték orokose lett. A multbol kevés és ellentmondasos tapasztalattal rendelke-
zett. Az el6z6 negyedszazad folyaman 1918/19 valdsagos értékei is komp-
romittalodtak, a tarsadalom — és a pedagdgusok — nagy tOmegei szamara
idegenek, s6t az 6rdogtdl valok voltak. A Bethlen—Peyer-paktum pedig eleve
megakadalyozta a politikai tartalmu, baloldali beallitottsagi szakmai-
érdekképviseleti szervezetek, kiilondsképpen egy pedagodgus-szakszervezet
megalakulasat és miikodését, igy az 0jjaszervez0dd magyar szakszervezeti
mozgalom nem rendelkezett sem kell6 torténeti, sem valdsagos tarsadalmi
tapasztalatokkal, nem volt felkésziilve a koalicids politika sajatos viszonyai-
ra, még kevésbé egy mindinkabb szimulalt és manipulalt politikai gyakorlat
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keretei kozott folyd tajékozodasra €s mozgalmi tevékenységre. Ezzel (is)
magyarazhato, hogy szinte elsd 1épéseivel belesétalt abba a csapdéaba, amit a
szakszervezetek — ekkor még ugy tlinhetett, baloldali — valdjaban mar
ekkor is kozvetlen kommunista partiranyitasa allitott.

Ugyanakkor az sem tagadhat6, hogy egy j tipusu, politikailag érzékeny
és a magyar pedagogustarsadalom demokratikus és progressziv, sét baloldali
erbit 0sszefogni szandékozo radikalis szakmai-érdekvédelmi szervezet irant
— talan a torténeti hidnyérzetbdl eredden is — szdmottevd tarsadalmi igény
mutatkozott. A megujitandd kozoktatds egészére tekintd, a pedagodgustarsa-
dalmon beliil kialakult, szinte rendi jellegli valaszfalak lebontasat hirdetd
szakszervezeti mozgalom, az iskolai élet Gjrainditdsanak, a munkalehetdsé-
gek megteremtésének és az életviszonyok rendezésének, a korszerli és de-
mokratikus szellemii oktatas megvalositdsanak és a tanitok-tanarok ehhez
sziikséges atképzésének programjaval fellépé MPSZSZ tehat joggal szamit-
hatott sikerre.

A népi demokratikus atalakulas szolgalatat hirdetd szakszervezet tagsaga
mar az elsé honapokban ugrasszeriien megndvekedett. 1945 végéig csaknem
valamennyi févarosi pedagdgus csatlakozott hozza, s — a szervezémunka
tapasztalatlansaga és tigyetlenségei, illetve a vidéki, féleg a felekezeti tanitok
és tanarok k6zombossége, idegenkedése vagy félelmei ellenére is — szamos
vidéki tagszervezet jott 1étre. 1946-ban mar csaknem 25 000 tanito és tandr, a
magyar pedagdgusok kdzel hdromnegyede volt az MPSZSZ tagja.

Ez lehet a magyarazata annak is, hogy a kezdeti bizonytalansagbol ocsu-
do és fokozatosan ujjaéledé hagyomanyos pedagogusegyesiiletek €s intéz-
mények koziil egyre tobb jelentette be onkéntes csatlakozasat, illetve beolva-
dasat az 0j szakszervezetbe. 1945 majusaban példaul a Magyarorszagi Tani-
tok Eotvos Alapja mondta ki a csatlakozast — teljes vagyonaval —, 1946
nyaran az Orszagos Polgari Iskolai Tanaregyesiilet, 1947 tavaszan az Egye-
temes Tanitoszovetség (a Magyarorszagi Tanitok Szovetségének jogutodja)
és az Allami Tanitok Orszagos Egyesiilete 1épett be teljes tagsigaval az
MPSZSZ-be. J6 néhany tanito- €s tanaregyesiilet ugyanakkor mar 1944-ben
felfiiggesztette vagy besziintette tevékenységét (példaul az Orszagos Evangé-
likus és az Orszagos Reformatus Tanaregyesiilet), masok 1946 és 1948 ko-
zott fokozatosan elnéptelenedtek, elhaltak vagy testiiletileg belépek a koz-
ponti szakszervezetbe.

Ez a folyamat mindenesetre a torténések fonakjat is mutatja. Az intéz-
ménytipusonként, iskolafenntartonként vagy éppen szakteriiletenként szerve-
z0dott egyletek és egyesiiletek, illetve ezek szovetségei a magyar pedagdgus-
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tarsadalom jol tagolt, bar valojaban egyoldalu szakmai és kevéssé hatékony
érdekképviseleti, érdekvédelmi szervezetei voltak, amelyek — minden ko-
rabbi manipulativ szandék és korlatozott szerepkoriik ellenére is — a peda-
gbogustarsadalom egyes rétegeinek civil szervezddését jelentették, onkéntes
és demokratikus intézményeit és forumait alkottak, az autonémia €s a szuve-
renitas letéteményesei voltak. Szakmai szempontbol kiilondsen nagy tekinté-
lyiik és befolyasuk volt e tarsulatok és egyesiiletek folydiratainak. E sokszi-
nll, gazdag egyesiileti élet elsorvadasa, asszimilalodasa — a kezdeti spontan,
késébb mar kozpontilag vezérelt folyamat keretében — jol illeszkedett a
mindenféle massagnak, az iskolarendszer pluralizmusanak és az
alternativitasnak a felszadmolasara és a kdzpontositott, monolitikus és egyen-
iranyithato szervezetek és intézmények kialakitdsara torekvé 0j miivel6dés-
politika irdnyvonalaba.

Az ,0j kor” nyitdnyat végiil ,,a nem allami iskolak fenntartasanak az al-
lam altal vald atvétele, az azokkal Osszefliggd vagyontargyak allami tulaj-
donba vétele és személyzetének allami szolgalatba valo atvétele targyaban”
rendelkezd 1948. évi XXXIII. torvénycikk jelentette. A nevelési-oktatasi
intézmények allamositasa latszolag folytatasa és beteljesitése volt azoknak a
korabbi — bar kétségteleniil ellentétes politikai tartalmi — torekvéseknek,
amelyek a modern polgari és nemzeti kozoktatasi rendszer megteremtésének
elsd, 1848-as kisérletétdl kezdddden végigkisérték fejlodését. Valdjaban
azonban az etatizmus antiliberalis és antidemokratikus hagyomanyai telje-
sedtek ki, egy totalis politikai rendszer hatalomatvételének sajatos, oktatas-
iigyi el6jatékaként. Az iskolak allamositasanak elézményei és kisérdjelensé-
gei — az osztalyharc €lezddésének sztalini jelszavatdl motivaltan — a ha-
gyomanyok és az alternativak felszamolasanak a kovetkez6 években megva-
l6suld programjat vetitették eldre.

A Magyar Pedagdgusok Szabad Szakszervezete mar az 1946. februar 24-
én megtartott elsé s kiillondsen az 1947. december 21-én rendezett masodik
orszagos kiildottkozgyiilését kovetden egyre nyilvanvaldbban ennek a miive-
16déspolitikanak a szolgaldleanyava szegddott. Az 1945/46-os idészak siker-
telen bérharcait kovetéen mindinkabb a partpolitika transzmisszidjanak fel-
adatait: a pedagogusok atképzését, ,,tudatformalast™, a politikai jellegii isko-
lai és iskolan kiviili akciok szervezését és az ,.Elenjard szovjet pedagogia”
eredményeinek kozvetitését vallalta magara. Funkcionariusai és aktivistai
kulcsszerepet kaptak az allamositas puccsszeri elokészitésében és végrehaj-
taséban.
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Az MPSZSZ utols6 nagyszabasu és latvanyos fellépése 1848 centenariu-
manak megiinnepléséhez és a V. egyetemes taniigyi kongresszus megszer-
vezéséhez kapcsolodott. A kongresszus elokészitéséért felelds ,,Kozponti 48-
as Bizottsag” — az ekkor még formalisan 1étezé Orszagos Koznevelési Ta-
naccsal kardltve — ,,a demokratikus magyar kdznevelés alapokmanyanak”,
egy uj magyar kozoktatasi torvénynek a megalkotasara késziilt. A kongresz-
szus szakmai el6készitd munkalatai azonban — a szervezOk feltételezhetd
johiszemiisége ellenére — mindinkébb a kdvetkezd évek taniigyi kampanyait
és szocialista munkaversenyeit felidézo ,,Szabadsag éve munkaterv” prog-
ramjanak kidolgozasara és a kiilonféle akciok megszervezésére redukalodtak.
Amikor az linnepi esemény fOszerepléi, kozremiikddadi elfoglaltak helyiiket a
negyedikként jegyzett egyetemes taniligyi kongresszus nyitd — s egyben zard
— rendezvényén, kevesen sejthették koziiliik, hogy valamennyien egy latha-
tatlan magia eszkdzei €s aldozatai, s tudatos vagy tudattalan szerepvallala-
sukkal egy tragédiaba torkolld komédia részesei.

A kovetkezé honapok eseményei tették nyilvanvalova, hogy a szakszer-
vezeti kdzremiikodéssel celebralt megnyito elterel6 hadmozdulat volt csupan,
¢és a ,fordulat évének” miivelédéspolitikdja sem a kongresszus tovabbi, ér-
demi munkajara nem tart igényt, sem a kozoktatds torvényi uton torténd
szabalyozasat nem tervezi. Oktatasiigyiink torténetének kovetkez6 évtizedei-
ben a korabbi hazai gyakorlattdl és az dltalanos eurdpai — polgari demokra-
tikus — normaktol eltérd szabalyozasi elv és joggyakorlat érvényesiilt: a
magyar kdzoktatast — az iskoladllamositasi torvényt kovetéen — térvények
nélkiil, parthatarozatok Utjan iranyitottak, mintegy térvényen kiviil helyezték.

Ebben a politikai helyzetben, 1948 latvanyos politikai akcidit kovetden, a
szakszervezeti mozgalom is sziikségképpen hattérbe szorult. Szerepe — az
oktataspolitikdba vald érdemi beleszolas és az érdekérvényesitd, érdekvé-
delmi tevékenység redlis esélye nélkiil — az iskolatisztasagi és nevelési ver-
senyek rendezésére, a pedagogusok ,beiskolazasanak” iranyitisira és az
iskolan kiviili tarsadalmi akciok — a tojasgyiijtés, a hulladékgytijtés, vala-
mint a terv- és békekdlcson-jegyzés — szervezésére szoritkozott, és évtize-
dekre szoloan elvesztette tekintélyét formalis tagsaga, a szazszazalékosan
szervez6dott magyar pedagdgustarsadalom eldtt (is). A mor megtette kote-
lességét, a mor mehetett... A szakszervezet tudatos lejaratdsa, partallami
kisajatitdsa ily modon szerves része lett egy antidemokratikus, totalitdrius
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politikai berendezkedésnek, aminek — napjainkig tart6 — stlyos kdvetkez-
ményeivel ma sem kdnnyl szembenézni.
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Kelen Jolan szerk. (1958): A szocialista tanitomozgalom Magyarorszagon, 1900-1920. A Tanacsko6z-
tarsasag iskolapolitik4ja. Bp. 1958.

Kovacs Eva — Pdcze Gabor (1988): Az allami iskolamonopolium kialakuldsa Magyarorszagon (Vita
az iskolak allamositasarol). Neveléstorténeti flizetek, 9.

Kote Sandor (1979): A Tanacskoztarsasag kozoktataspolitikai és pedagogiai torekvései. Bp.

Sarkozi Istvan (1980): Az ellenforradalmi rendszer népiskola-politikdja Magyarorszagon (1919.
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® Az altaldnos helyzetképhez részben sajat korabbi tanulmanyaimat, illetve az ott hivatkozott irodal-
mat hasznaltam fel. (Kelemen E. 1992. 3—11.; Kelemen E. 1993. 39-63.); tovabba: Horvath M.
1975.; Simon Gy. 1965. 9-80.; Kovdics E. — Pécze G. 1988. — Az MPSZSZ torténetéhez: Araté
F. 1970. 5-40., tovabba a kotetben kozolt dokumentumok.
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HARC A ,KETTOS NEVELES” ELLEN/ERT(?)
A VENDEL UTCAI TANITONOKEPZOBEN!

Kisérlet a politikai-vilagnézeti ,,elvdrdsok” érvényesitésének kikénysze-
ritésére egy pedagogusképzo intézetben a Hegediis-kormdany idején

DONATH PETER

1954 nyaran, gazdasagi nehézségekre hivatkozva, a Magyar Dolgozok Part-
jénak Politikai Bizottsdga (MDP PB) elutasitotta az Oktatasiligyi Minisztéri-
umnak (OM) az Otéves tanitoképzés visszaallitdsara vonatkozo, alaposan
argumentalt javaslatat, ami komoly elkeseredést sziilt az érintettek korében,
sOt 1954 masodik felében-végén a visszafogott tiltakozas hivatalos forumo-
kon korabban ismeretlen megnyilvanulasait hivta el6 a tanitoképzds tanarok
és igazgatok korébdl.? Ezeknek 1955 elején .,a politikai felhérégiokban”
érlelédott dramai valtozas® vetett véget.

1955. februar 2-4n az MDP PB hatarozatot hozott ,,a part ifjusag kozotti
munkdjanak megjavitasarél”. Ebben — a Nagy Imre hattérbe szoritasat
(majd levaltasat) kovetd ideologiai ,,rendteremtés” jegyében — leszogezték:
»Az 1fjisag kozott még elevenen élnek és sulyos karokat okoznak a naciona-
lizmus, sovinizmus maradvanyai. Helyenként politikai kzonyosség, fegyel-
mezetlenség mutatkozik. Komoly hibak vannak a fiatalok egy részének ma-
gatartdsdban, maganéletében, érintkezési formdiban is. ... A tanulo- és értel-

! Dolgozatom alapjaul a ,,Vizsgalatok, diagnézisok — javallatok. Kisérletek a tanitoképzok vilagnéze-
ti-politikai és szakmai rekonstrukciojara a Hegediis-kormany idején” cimii hosszabb munka ha-
rom fejezete szolgalt (tovabbi részeit lasd: Dondth P. 2004). A tanulmany az ,,Oktataspolitika és
tanitoképzés” cimil T 046693 szamu OTKA-kutatas keretében késziilt, ezért az 1955/56. tanév-
ben a tanitoképzéssel kapcsolatban torténteket — az akkori oktataspolitika prioritasainak megfe-
leléen — elsésorban a politikai-vilagnézeti rekonstrukcios kisérlet szempontjabdl vizsgalja, s csak
masodsorban foglalkozik a képzés szakmai (professzionalis) aspektusaival.

> MOL M-KS-276-53/185. 6. e. 1. és 5.; Laddnyi A. 1988. 210.; Dondth P. 2001/2. 101-112.

® Lasd pl. Izsdk L. szerk. 1998. 324-345.; Bardth M. szerk. 2002. 215-324.; Hegediis A. 1988. 233~
263.; Rdkosi M. 1997. 976-1024.; Csonka E. 1981. 367-389.; Balogh S. 1989/8-9. 31-33.;
Rainer M. 1990. 160-344., 1999. 110-124.; Litvan Gy. 1992/6. 89-95.; Izsdk L. 1998. 126-132.;
Romsics 1. 1999. 380-382.; Piinkosti A. 2001. 280-404.; Ripp Z. 2002. 47-57.

* Az 1954 nyaran az ifjisig nevelésével kapcsolatos kérdések vizsgalatira Acs Lajos vezetésével
kikiildott bizottsag javaslata szolgalt a MDP PB allasfoglalasa alapjaul, mely a majus 27-én pub-
likalt MDP KV-hatdrozat korai variansa volt. (Feitl I. — Olmosi Z. szerk. 1984. 8-10. és 102—
114.)
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miségi ifjusag egy részét idonként kispolgari, nacionalista nézetek és hangu-
latok ragadjdk magukkal. Helyenként... kispolgari elpuhultsdg s az aldozat-
készség hianya, valamint a pacifizmus jelei is tapasztalhatok. A tanuloifjusag
egy része nem érti a fizikai munka jelent6ségét, lebecsiili a falun, vagy a
termelés kozvetlen szervezésében végzett értelmiségi munkat.” Ezért —
kovetkeztettek a maguk voluntarista modjan® — ,,az Oktatdsiigyi Minisztéri-
um forditson nagyobb figyelmet a kézép- és felsébb iskolak nevelomunkdjara
és ellendrizze, hogy a pedagogusok a tananyag tanitasa mellett torekedjenek
kultug’d!t, fegyelmezett, ontudatos szocialista emberekké nevelni a tanulo-
kat”.

1. ,,Most a politikai szempontnak kell el6térbe keriilni,
(s) ... igen fontos a vallasos vilignézet elleni harc folytatasa...”’

Rovidesen, 1955. marcius 10-én, kollégiumi iilésen targyaltak a tovabbra is
négyéves tanitoképzés tantervi irdnyelveirdl. A kidolgozast — a feladattol
szakmai fenntartasai miatt hiz6dozé Rozsondai Zoltan vezette ligyosztaly
helyett® — a Pedagogiai Tudoményos Intézet (PTI) Tanitoképzés Csoportja-
ra biztdk. A szakiskolai jelleg erdsitése érdekében — s az 1918—1919-ben,
majd 1945 utan sokat biralt mobilitasi zsakutca kényszerii visszaallitasa je-
gyében — leszogezték: a tanitoképzés céljanak meghatarozdsandl ,,a to-
vabbtanulds... ne szerepeljen”.’

A tovabbra is morgolodo s az ij négyéves tanterv kimunkalasaban valo
részvételt keriilni igyekvé pedagdgusokat Joboru Magda miniszterhelyettes

3 Rév Istvin e rendszert ,tervgazdasig” helyett inkabb ,kampénygazdasagnak™ (1996. 147.), Gyar-
mati Gyorgy a Rakosi-korszakot ,,a kampanyszocializmus idészakanak” nevezte, melyben a
kampany, a tarsadalom folyamatos mozgasban tartasan tulmenden, azt a célt szolgalta, hogy alta-
la a siirgds javitast igényl6 teriileteken ,,gyorssegélyt nyujtsanak”. (2000/9—10. 85.) 1955-ben az
ifjisag problémai s vele a tanitoképzés ,,reparalasa” is ilyen kampanyfeladatta lett. Lasd tovabba:
Litvan Gy. 1988. 151-152.

¢ MOL XIX-I-2-k 3. d., valamint M-KS-276-53/214. (Kiemelés t6lem — D. P.) V&.: Szabé M.
1988/a. 160-167.; Pataki F. 2003. 13—14. és 109.; Valuch T. 2001. 246-248. és 257-259.

7 Erdey-Graz Tibor miniszter megfogalmazasa az OM Kollégiuméanak ,,az MDP KV mérciusi hatéro-
zatainak a kozoktatas terén valo alkalmazasanak” szentelt, 1955. majus 4-i iilésén. (MOL XIX-I-
2-k 5. d.; Kardos J. — Kornidesz M. szerk. 1990. 1I. k. 84.) — Az OM-anyagok kutatasaban Ka-
tona Istvan volt segitségemre. Kdszonet érte.

8 Rozsondai Zoltan tevékenységérdl s a tanitoképzés koriili vitakrol lasd: Dondth P. 2004/2., valamint
Ladanyi A. 1988.; Németh A. 1990; Nagy P. T. 1997.; Bollokné P. I. 1999.; Kelemen E. 1999.

° Ez azonban nem zarja ki, hogy megfeleld felvételi vizsga esetén a legkivalobbak bizonyos egye-
temeken tovabbtanulhassanak™ — allitotta sszefoglalojaban Erdey-Gruz Tibor. (MOL XIX-I-2-
k.4.d.) Lasd rola: T. Kiss T. 2002. 126-127.; Mann M. 2004. 122.
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figyelmeztette: ,,azt tapasztaltuk, hogy tanitoképzds neveldink egy része még
mindig azon a nézeten van, hogy négy év alatt nem lehet jo tanitokat képez-
ni. Még a tanévben Gssze fogjuk hivni a képzok igazgatoit és tanulmanyi
vezetdit, és ismertetni fogjuk veliik az uj ora- és tantervek alapelveit.'” Meg
vagyunk gy6zddve arrdl, hogy ez az ismertetés megvaltoztatja nézetiiket” —
hangsulyozta.!! Szavait Erdey-Griz Tibor miniszter tanévzard dsszegzése
nyomatékositotta: ,,nem lehet helye a tiirelemnek azokkal szemben, akik tuda-
tosan népi demokraciank ellen dolgoznak, vagy sorozatosan és tartésan meg-
szegik a munkafegyelmet. A pedagogusképzo intézmények nagy fontossagadra
valo tekintettel tigyelni kell arra, hogy tantestiiletiik politikailag és szakmai-
lag kivalo munkaerckbdl dlljon, s az intézmények vezetését is biztos kezekbe
kell adni. "

Allaspontjat az is befolyasolta, hogy az augusztus 4-i kollégiumi értekez-
leten — ahol ,,a kdzépiskolak 1954/55. évi munkéjarol” targyaltak — elma-
rasztaltak a tanitd- és 6voképzoket. ,,4z iskolatipus céljat és feladatait tekint-

1% A négyéves tanitoképzés PTI altal készitett programjarél 1955. majus 28-4n szerveztek vitat, 129
tanitoképzo intézeti igazgatod, tanulmanyi vezetd, pedagogus részvételével. A programkészitést
iranyit6 Fiile Sandor még 1955-ben kozreadta a tanacskozas roviditett jegyz6konyvét, melybol
kideriil, hogy valoban differencialodott a képzds oktatok allaspontja, de még ott is tobben szoltak
az 6todik, a gyakorlati év képzési idébe kapcsolasaért. Kiss Lajos debreceni igazgatd pedig a
négyéves tanitoképzo céljaval kapcsolatban leszogezte: ,,nem lenne helyes, ha a tanitoképzd csak
az altalanos iskola also tagozatdara nevelne, és nem tenné névendékeit alkalmassa és jogossa az
egyetemi tanuldsra. Az a véleménye, hogy ez a legmerevebben ellentmondana annak a szocialis-
ta elvnek, hogy az iskolanak pedig nyitottnak kell lennie. Ne zarjuk le a fejlédésnek és haladas-
nak ezt a lehetéségét a fiatal, torekvd kartarsak elétt.” Osszefoglalojaban Nagy Sdandor PTI-
igazgatd (aki 1930-1935 kozott végezte el a kozépfoku tanitoképzot Nagykoroson) leszogezte:
,»a tanitoképzd célja a tanitoképzés. Ez semmi szin alatt sem jelent zartsagot vagy valamiféle
zsékutcat, hiszen az OM messzemenden fogja biztositani azt, hogy a tanitoképzok legkitiinGbb
novendékeit felvegyék azokra a féiskolakra és egyetemekre, ahova esetleg menni kivannak. 4
tanitoképzés jellegét azonban nem ezek az esetek szabjak meg, hanem a tanitoképzés igényei.”
(Fiile S. szerk. 1955. 51. és 67. — Kiemelés tolem — D. P. Lasd tovabba: PML XXIV. 501/b. 1.
d.; Fiile S. 1956. 127-128.; 1968. 190-191.; 1970. 9.; Téth L.-né, 1966. 189-190.)

1 Joboru M. 1955. 126.; Vo6.: Mann M. 2004. 119. — Marpedig az adott keretek kozott megoldhatat-
lan nehézségeket nap mint nap érzékel$ képzos tanarokat legfeljebb elhallgattatni lehetett, meg-
gy6zni nem. Errdl tanuskodik a képzds tanarbol egyetemi adjunktussa lett Buzds Laszlo 1955.
december 1-jei jelentése a cinkotai képzOben tett latogatasarol: ,,4 tanitoképzés feladatait nem
lehet megoldani 4 év alatt. Erthetetlen az, hogy ezt minden ember tudja, s illetékes szervek még-
sem hajlandok ezen valtoztatni. TGl vannak terhelve a tanulok, ez az oka a sokszor tapasztalhatd
szellemi kozonynek. Az ifjisag egy szellemileg-testileg faradt felnétthoz hasonlithato, akinek
hidba adnak ingyen hangversenyjegyet. Az illetd hazamegy, s inkabb kialussza magat.” (BFL
XXXV. 95. 8/11. Kiemelés télem — D. P.) — A févarosi partiratok attekintéséhez nyujtott se-
gitségiikért Fehérné Bozsocs Marianak, Szabo Klaranak, Szécsényi Mihalynak tartozom koszo-
nettel.

' Erdey-Griiz T. 1955. 358.
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ve az elért eredmények nem elégségesek. A tanuldk ismereteiben sok a felszi-
nesség, eszmei-politikai nevelésiik nem kielégito. Ennek alapvetd oka, hogy a
tandarok dsszetétele egyik szempontbol sem megnyugtato. A testiiletekbe az
elmult évek folyaman alig keriilt friss erd. Az iskolak feliigyelete sem kielé-
gitd, a megyei osztalyokon csak elvétve akad a pedagdgusképzéshez értd
ember. Az iskolak vezetése, a tanulok pedagogiai kéPzése sincs mindig meg-
feleld kezekben” — olvashatjuk az eldterjesztésben.” Az ifjlisag, az értelmi-
ség, a pedagogusok helyzetét mérlegeld elemzések, a direkt politikai szocia-
lizacio (reszocializacio)'! eszkozeivel operalod parthatarozatok' szorgalmaz-
tak: ,,fordulatot” kell elérni a nevelémunka teriiletén, ezért ennek személyi
feltételeirdl is gondoskodni probaltak.'® Ugy dontéttek tovabba, hogy meg-
vizsgdljak az egyes targyak anmyagat kiilon-kiilon és Osszességiikben is:
,,mennyire nyujtanak alapot a tanulok dialektikus materialista vilagnézet-
ének kialakitasahoz”."

Felsobb utasitadsra 1955 nyaran kiilonbdzé kozponti és budapesti keriileti
(IX. és XII.) partforumok is targyaltak a Rakosi ujabb eldtérbe keriilését, a
politikai fordulatot deklarald ,,marciusi KV-hatarozat kozoktatasban vald
érvényesiilésérdl”,' illetve a hozzajuk tartozé iskolak, tanitoképzok politi-
kai-vilagnézeti nevelémunkajarol, ,,a klerikalis befolyas alatt allé csaladok”
hatdsanak ellensulyozasardl,® a munkés- és parasztszarmazast fiatalok to-

B MOL XIX-I-2-k. 5. d. 1955. augusztus 4. — Ha a tanitoképzés idejét nem tudtak/akartak felemelni,
maradt az adott keretek kozotti ,,javitas” lazas — meddd — igyekezete: a tanterv, a tankonyvek,
a gyakorlati képzés valtoztatgatasa, a tanarok nyomas alatt tartasa, cserélgetése.

' Giddens, A.1995.101-106.; Somlai P. 1997. 33-44., 61-65. és 162-169.; Szabé I. 1991. 9-34.

'3 Kardos J. — Kornidesz M. szerk., 11. k. 76-90.; Szabad Nép, 13. évf., 165., 167. és 167. sz. 1-2.;
Izsak L. szerk., 1998. 364.

' MOL XIX-I-2-k. 5. d. 1955. augusztus 11. — Elébb — Vadasz Ferencné féosztalyvezetd junius 8-i
javaslata nyoman — 0j minisztériumi osztalyvezetot neveztek ki Bizé Gyula személyében a tani-
toképzés élére, majd Budapesten 0j igazgatot kapott a 1L keriileti tanitonéképzo. (Az errdl szolo
dokumentumok a Rozsondai csalad birtokaban vannak.)

" MOL XIX-I-2-k. 5. d. 1955. augusztus 4.

'8 Ahogy err6l az aldbbiakban még sz6 lesz, 1955. junius 6-an az MDP KV Tudomanyos és Kulturé-
lis Osztalyan a megyei, varosi, budapesti keriileti parttitkarok és az OM vezetdinek részvételével
értekezletet tartottak a témarol. (MOL M-KS-276-91/80. 6. e. 37.; Kozoktatdsunk...,1955/14—15.
323.) Az MDP-anyagok kutatasaban Siklosné Kosztric Anna és Szabd Csaba segitett. Kdszonet
érte. — 1955. szeptember 6-an a XII. Keriileti Tanacs VB hatarozatot fogadott el arrél, hogy
felkéri a kertileti Partvégrehajto Bizottsagot, hogy az ifjusag vilagnézeti és politikai nevelésé-
nek eredményesebbé tétele érdekében a PVB iranyitsa és ellendrizze a pedagogusok politikai fej-
16dését, oktatasat”. (BFL XXXV. 107. 27. 6. e.)

! BFL XXXV. 104/a. 23. 6. e. — Természetesen az egyhazak oldalérél sem hianyzott/hianyozhatott
a késztetés a hivé csaladok magatartasanak befolyasolasara s az iskolatol fiiggetlen, vagy éppen
annak hivatalosan eldirt céljaitol eltérd nevelési elvek és gyakorlat szorgalmazasara. Ennek
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vabbtanulasarol, valamint a DISZ-munka segitése érdekében tett erdfeszité-
seikrol.

A gyakorlo pedagdgusok zome ,,a mult rendszerben nevelkedett”; ket
nem lehetett csak ugy lecserélni,”’ ezért meg-megujulé kisérletet tettek ,,at-
nevelésiikre”.*' Erdey-Griz Tibor mar a marciusi politikai fordulatot kovets-
en hangsulyozta: sziikséges, ,,hogy a kaderek megitélésénél az utdobbi idében
eluralkodott apolitikus szellemet — mely a[z 1953.] juniusi hatarozat ota
igen megerds0dott — megsziintessiik. ... Most a politikai szempontnak kell
elotérbe keriilni, (s)... igen fontos a vallasos vilagnézet elleni harc folytata-
sa..”” Tanév végi értékelésében azutan gyengének itélte a vilagnézeti neve-
1ést, mert ,,nem folyt kelld kiizdelem iskolainkban az idealista vilagnézet
ellen. Nem érvényesiil még megfeleléen oktatadsunkban a marxizmus szelle-

egyik korabbi — a koételezd vallasoktatas jegyében kezd3d6 utolsd, az 1948/1949. tanév elején
késziilt (megitélés szerint ,,profetikusnak”, vagy éppen ,korasziilottnek” tekinthetd) — doku-
mentuma a katolikus piispoki kar Mindszenty Jozsef biboros, primas, esztergomi érsek altal
(ald)irt 1948. szeptember 1-jei korlevele a katolikus sziilokhoz: ,,A Magyar Dolgozok Partja... a
lagnézetétol... valo barmely elhajlas ellen«, az iskolakban »az elditéletek maradvanyainak lekiiz-
dése« érdekében”. ,,Azzal legyiink tisztaban, hogy az iskolat, a hitvallasosat is, az allamit is, a
vallasos jellem kialakitdsdnak munkdjabol kiiktattdk... [A]ll azonban erédvonalunk: a katolikus
csalad, a templom és az egyhazkozség.” ,,A gyermek a sziild és Isten szentélye. Ennek allando,
feledésbe pillanatra sem meriilé tudatdban, sziilok neveljétek kereszténynek a gyermeket a csa-
ladban, tanitastokkal és katolikus életetek utmutatd példajaval. ... A hit 1étérél vagy nem létérdl
van sz0, legalabb gyermekeitek életében. A kereszténységet at kell menteniink a jové nemzedé-
kek életébe tanitassal és példaval. A kettd egyiitt hitben erds, Egyhazunkhoz hii fiakat és lednyo-
kat ad Istennek és hazanak.” (1948. 126-130.; V0.: Mészdros 1. 2000. 283-304., 2002/3. 156—
158.; Volgyes 1. 1999. 11.)

2 Az egyhézi tanitoképzok allamositisat kovetden, 1948. junius 26-an, Rozsondai Zoltan, a VKM
tanitoképzos ligyosztalyvezetdje 164.728./1948. V. szamu levelével — a 8000/1948. VKM sza-
mu rendeletre hivatkozva — felhivta a volt egyhazi tanarokat, hogy julius 10-ig nyilatkozzanak:
elfogadjak-e allami szolgalatba val6 atvételitket. (IMNN RI 30. d. 189. t. — A rendi levéltarban
Ribai Elma ndvér segitett. Koszonet érte.) Aki idében, igenlen nyilatkozott, az — akkor leg-
alabbis — allami szolgalatba keriilt.

21 1955, augusztus 24-én az MDP KV hatarozatot hozott ,,a pedagogusok marxista—leninista tovabb-
képzésének megjavitasarol”: ,,A hibas, antimarxista nézetek a pedagogusok munkajaban foként
abban jelentkeztek, hogy nem mutattak meg az ifjisag el6tt a mult és a jelen kozti gydkeres kii-
lonbséget, a szocializmus alapjait lerakd népi demokraciank magasabbrendiiségét a kapitalista
renddel szemben. Az iskolai oktato-neveld munkaban jelentés mértékben gyengiilt az idealista,
vallasos ideologia elleni harc, a klérus befolyasa er6sodott” — allitottak. (MOL M-KS-276-
91/80. 6. e. 86-90.) Vo.: Joboru M. 1955/7. 146-149.; Knausz 1. 1998. 114-117.

2 Az OM kollégiumi értekezletén ,,az MDP KV marciusi hatarozatanak a kozoktatés teriiletén vald
alkalmazasarol” targyaltak. (Az idézet a miniszteri 6sszefoglalobol valo. MOL XIX-1-2-k 5. d.
Kiemelés télem — D. P. V6. : Kardos J. — Kornidesz M. szerk., 1990. 1I. k. 76-84.; Mann M.
2002/1.92-93., 2004. 122.; Kardos J. 2003/6-7. 79-80.)
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me, a dialektikus materialista vildgnézet. Pedagogusaink egy része megelég-
szik a tananyag egyszer(i kdzlésével, de nem hatja at tanitasat a meggy6z6dés
tiize, a tudomanyos igazsag melletti bator kiallas.” Pedig — allitotta Erdey-
Gruz Tibor — ,,sehol sem olyan fontos, mint a pedagégusoknal, hogy a dia-
lektikus materialista vilagnézet ne frazis maradjon, hanem szilard meggyo-
z0déssé valjék, mert csak igy hathatja at neveldmunkankat a lelkesedésnek
az a tlize, a meggy6z0 erének az a lendiilete, amelyre sziikség van az ifjusag
vilagnézetének és jellemének kialakitdsdhoz, a kommunista erkdles elsajati-
tasdhoz. Merényletet kovet el tanitvanyaival szemben, aki a reakciés vilag-
nézet csokevényét oltja beléjiik, vagy akarcsak elhomalyositja, ill. megzavar-
ja dialektikus materialista vilagnézetiiket. ... A pedagogusok tudatanak szoci-
alista szellemben val6 atalakitasa, materialista vilagnézetre atnevelése tehat
hazank egészének és minden egyes tanuld egyéni jovéjének szempontjabol
donté fontossagu. Ha vildgosan latjuk is, hogy pedagogusaink egy része
tudatanak adtalakitasa lassu folyamat, hatdrozottan meg kell kovetelniink,
hogy e folyamat ne csak meginduljon, hanem kévetkezetesen elére is halad-
jon. A mult évben — a marciusi hatarozat elétt — e tekintetben helyenként
visszaeséssel is taldlkoztunk.” Egyesek, helyteleniil értelmezve a vallasi

2 A kecskeméti tanitoképzSk volt hittantanara, az Actio Catholica vérosi ifjisagi 6sszekotdje, Jancsé
Imre atya, aki 1948 és 1954 kozott illegalitasban élt és keresztény ifjusagi csoportok szervezésé-
vel foglalkozott, 1955. majus 6-an (akkor mar fogsagban), zardaiigynok cellatarsaval beszélgetve
ugy latta, hogy ,,a nevelék munkaja a rendszer szempontjabol fontos, tolik fiigg jorészt az ifj-
sag sorsa; bar megjegyzem, e munka megbecsiilése egyaltalan nem mutatkozik meg a fizetésiik-
ben, korantsem dotaljak valami kivaléan ¢ket. Allitom, hogy a pedagégusok dontd tobbsége nem
kommunista, sot, ellensége a rendszernek, és éppen ezért erkolcstelen az a mod, ahogy beddltek
és kiszolgaljak a hatalom urait. Ne vegye rossznéven, tisztelet a kivételnek, de nem vagyok elra-
gadtatva a maga pedagogus kartarsainak a viselkedésétol, ami nemegyszer a papi pasztordcio
munkdjat is megneheziti az ifjusag korében. Lehet, hogy maganak nem tetszik, hogy igy nyilat-
kozom a pedagdgusokrol, de én ezt a véleményemet nemcsak a maguk ifju nevel6i nemzedékére
vonatkoztatom, amelyik mar ebben a rendszerben kezdte meg foiskolai tanulmanyait, hanem az
iddsebbekre is, akik a régi rendszerben mar miikodtek, tehat lattak a valoésagot, és annal inkabb
kell tudniuk, mennyire helytelen dolog az, ami itt szocialista nevelés cimén végbemegy... Ha
példaul magat nem tartoztatjak le azért a diakbalhéért, maga is csak elkezdett volna hamarosan
tanitani, és kénytelen lett volna szocialista nevelés cimén olyan dolgokat megtenni, ami nem
egyezett volna azzal, amire a bencés atyak oktattdk és még egyetemista koraban is oly szeretd
gonddal figyelmeztették. EIGbb-utobb esetleg maga sem érezte volna mar e helytelen cselekedet
sulyat, sot, talan egy idé mulva mar azt sem, hogy iranyvonala nem helyes. Mihelyt megsziinik a
helyes iranyitas lehetdsége, tehat a papok lelki vezetése az egyetemrdl kikeriilt, és mar sajat pa-
lyan miikodo ifjusag folott, attol kezdve fokozottan fennall az igynevezett elhajlas veszélye” —
fejtegette a szoveg tartalmat ma is hitelesitd s a pedagbgusok egyhazi kapcsolatainak megszaki-
tasara iranyulo allami erdfeszitések jelentdségét megvilagitd Jancsd Imre. (TH V-141190/1. Ki-
emelés télem — D. P.; VPL privata 1946-1948, Jancs6 Imre, és Actio Catholica 1040/1948. A
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tirelmet, vezetd funkciondriusoknak is ajanlottak vallasos pedagdgusokat. A
legtobb iskolaban csak formalisan ellendrizték a hittantanitast, elnézték, hogy
a be nem iratkozottak is részt vegyenek az o6rakon. Nem hasznaltak ki a ma-
terialista vilagnézetre nevelés lehetdségeit, nem igyekeztek eléggé minden
tantargyban megmutatni: mennyire ellentétben all a tudomany eredményeivel
a vallasos vilagnézet... Alkotmanyunk biztositja a vallas szabad gyakorlasat,
s mi ezt tiszteletben is tartjuk. Ez azonban semmiképpen sem jelenti azt,
hogy k6zombds szamunkra ifjisdgunk vilagnézete, valamint a nevelés ideo-
logiai tartalma.** Az oktatdsiigy minden dolgozéjanak vildgosan kell latni,
hogy ifjusagunkat marxista szellemben, dialektikus materialista vilagnézetre
és kommunista erkélcsre kell nevelniink, mert ez az egyediili tudomanyos
vilagnézet, ez szolgélja a haladas céljat, ez felel meg népiink és hazank valo-
di érdekének” — allitotta ellentmondést nem tiirden a miniszter.” Majd hoz-

Torténeti Hivatalban Barath Magdolna, Unger Gabriella, a vaci levéltari kutatasban Stadler
Gyorgy voltak segitségemre. K6szoném.) VO.: Tomka M., 1992. 18-19.; Garai L. 1993. 49-51.

+1955. november 30-an, a 004/11/1955. szamu, a févarosi, megyei és megyei jogt varosi tanacsok
oktatasi osztalyvezet6inek kiildott ,,szigortian titkos” utasitasban — az izraelita vallasu altalanos
iskolai tanulok kedvezményei s a veliik valo banasmod kapcsan — Erdey-Graz Tibor megvilagi-
totta egymast kovetd (s negligalo) mondatai értelmét: ,,Az [1948. december 8-an megkotott]
egyezményben biztositott kedvezmények a tanulokat megilletik, de jo neveldmunkaval arra kell
torekedni, hogy minél kevesebben vegyék igénybe. Ez iranyu felvilagositd6 munkara a csaladla-
togatasokat és a sziilokkel egyéb alkalmakkor folytatott beszélgetéseket kell foleg felhasznalni.
Sokat segithet ebben a kérdésben az igazgato és az osztalyfénok. Fel kell hasznalni az ifjusagi
szervezet adta lehet6ségeket is. Tiirelmes, jol megtervezett, politikailag is atgondolt munkaval
kell csokkenteni a kedvezményeket igénybe vevd tanulok szamat, adminisztrativ eszkdzok nél-
kiil. A sziillokkel valo beszélgetés, meggy6zés alapjan kell igyekezni arra is, hogy a tanulok ne
viseljenek sapkat a tanteremben. [A 005/2/1954. IX. 29. OM. szamu utasitas] intézkedik arra,
hogy az egyes kedvezményeket a sziiléknek, illetve gondvisel6knek irasban kell kérni az iskola
igazgatojatol. Az 1956/57. tanévtdl meg kell kivanni, hogy az irasbeli kérelmeket mindkét sziil6
irja ala. Ugyelni kell arra, hogy az izraelita vallast tanulokkal valé ilyen irdnya foglalkozas ne
eredményezzen visszatetszést a sziilok vagy az izraelita egyhaz részér6l” — irta utasitasdban a
miniszter. (MOL XIX-I-2-m-399/1955. 24. d.)

M. Foucault szerint ,minden tarsadalomban ellenérzik, kivalogatjak, megszervezik a diskurzus
termelését, majd a termékeket Ujra elosztjak, mégpedig bizonyos szamu eljaras szerint...” ,,Min-
den oktatdsi rendszer a diskurzus kisajatitasanak politikai fenntartisa vagy modositasa, mind-
azon tuddssal és hatalommal egyiitt, ami a diskurzusok birtoklasaval jar. ... Végil is mi mas az
oktatési rendszer, ha nem a beszéd egyfajta ritualizalasa, a besz¢l6 alanyok szerepének mindsité-
se és kijelolése; ha nem egy szétszort doktrinalis csoport létrehozasa, a diskurzus hatalmanak és
tudasanak elosztasa és kisajatitasa?” (1998. 51. és 62-63.) — P. L. Berger és T. Luckmann sze-
rint ,,a szimbolikus értelmi vilag az dsszes tarsadalmilag objektivalt és szubjektiv valosagos érte-
lem matrixanak tarthat6”. ,,Ahhoz, hogy az intézményes rend mint értelmes egész totalitasban
bizonyossag jelleget nyerjen, legitimalodnia kell egy szimbolikus értelmi vilagban vald »elhe-
lyezkedésével«.” ,,Ki veheti rossznéven a teoretikusoktol, ha erésebb tdmasztékot keresnek, mint
amit sajat érveik torékeny volta megadhat: ha példaul megkisérlik, hogy az allam fegyveres ha-
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zatette, hogy az 0j tanév legfontosabb feladatai kozott szerepel ,,az erkolcsi-
politikai nevelomunka megjavitdsa, a targyi ismeretek €s alapvetd készségek
tovabbi megszilarditasa, a politechnikai képzés elemeinek tovabbfejlesztése,
a pedagogusok ideologiai- politikai fejlodésének meggyorsitasa és a kdder-
munka szinvonaldnak emelése” >

Minisztere allaspontjat nyomatékositotta 1955. augusztus 5-i feljegyzésé-
ben a tanitoképzds ligyosztaly vezetéjévé akkoriban kinevezett” Bizé Gyula:
»Az elmult idészak liberalizmusa, a jobboldali nézetek elterjedése az isko-
lakban az ideoldgiai harc és nevelés terén... stilyos jelenségre vezetett. ... A
tanarok soraiban a vallasossag meger6sodott, de féleg nyiltta valt..., a képzok
mellett miik6doé gyakorldiskoldkban a hittanra beiratkozott gyermekek szdma
megndtt... Eddigi benyomasaim alapjan nincs a tanito- és ovonoképzokben
stirgésebb tennivalo, mint a vilagnézeti nevelés megjavitasa. ... A tantestiile-
tek tagjainak nagy része, 30-40%-a Apponyi-kollégiumot végzett, kikben —
a kivételektdl eltekintve — az ellenforradalmi rendszer ideologiaja mélyen

talmaval kényszeritsenek vetélytarsukra egy érvelést ... a tdrsadalmi hatalom magaban foglalja
a dontd szocializacios folyamatok meghatarozasanak hatalmat, s ezzel a valosag eléallitasanak
hatalmat is. Mindenesetre az igen elvont szimbolumrendszerek (azaz a mindennapi élet konkrét
tapasztalatatol messze eltavolodott elméletek) érvényiiket nagyobb mértékben kdszonhetik tarsa-
dalmi, mint empirikus alatdmasztasnak... ily moédon pszeudo-pragmatizmus alakul ki.” (1998.
137., 148., 167. és 172-173. Kiemelések végig télem — D. P.)

% Erdey-Griz T., 1955. 353-356. (Kiemelés télem — D. P.) — Markéns szovegével a miniszter
lathatéan az MDP KV — a minisztérium kozremikodésével késziilt — ,,a pedagégusok marxis-
ta—leninista tovabbképzésének megjavitasarol” hozott hatarozataban foglaltaknak probalt érvényt
szerezni, a minisztériumnak és a tanacsi szerveknek cimzett, akkoriban gyakorta ismételt biralat-
nak megfeleléen. (MOL XIX-I-2-m-306/1955. 24. d.) Ez lényegében visszatérést jelentett az ,,uj
szakasz” el6tti allasponthoz, mely el6szor 1948 6szén-végén fogalmazodott meg igen hatarozot-
tan, s mely ,,modszer Iényege (Fogarasi Béla korabeli megfogalmazésa szerint) az ideologiai eré-
szak és onkényuralom volt”. (Karddi E. 1983-84. 48. Lasd ehhez pl.: A kovetkezd lancszem...
87.; Révai J., Ortutay Gy., Alexits Gy., Lukdcs S., Mérei F. az Embernevelés 1949/1. szamaban
és A Pedagogus Szakszervezet I11. ...1948/24. 624-625.). 1952 végén Kovdcs Jozsef a Pedagogi-
ai Szemlében hasonloan fogalmazta meg az oktatasiranyitok elvarasat: ,,a klerikalis reakci6 elleni
harc... minden pedagdgus hivatasszerii kotelessége.” (1952/6. 522.)

" Az ideolégiai-politikai fordulat végrehajtasa érdekében sziiletett Vaddsz Ferencné 1955. junius 8-i
javaslata ,,a tanit6- és ovonéképzok iranyité munkajanak megjavitasarol” (a tradicionalis tanito-
képzds és bizonyos polgari értékek mellett egyarant elkételezett Rozsondai Zoltan hattérbe szori-
tasarol): ,,Biztositani kell... — irta a f6osztalyvezeté asszony —, hogy az osztalyvezet6 a szocia-
lista pedagogiaban képzett, politikailag onalldan intézkedni tudo, a felmeriilé problémakra élén-
ken reagalo és kezdeményezo legyen.” (Az eldterjesztést a Rozsondai csalad bocsatotta rendel-
kezésemre. Koszonet érte.) — Bizo Gyula (1916-1996) kozségi tanitoskodas és hadifogsag utan
a pedagogus-szakszervezet munkatarsa, a Fovarosi Pedagogiai Szeminarium igazgatdja, majd a
budapesti pedagogiai foiskola tanszékvezeté docense volt. 1955-t61 1965-ig az Oktatasiigyi ill.
Miivelddésiigyi Minisztérium tanito- és 6vonoképzd osztalyat vezette, igy kulcsszerepet jatszott
a felséfoku képzés megszervezésében.
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gyokeredz6. ... [Ezért] a jelenlegi helyzet javitdsa mindenekeldtt a tanari
allomény politikai és ideoldgiai szinvonaldnak javitasat koveteli. Ez elsdsor-
ban szivos és tiirelmes neveldomunkaval torténhet. A képzokben dolgozd
tanarok tovabbképzését kiilonosen eldtérbe kell allitani... [A]nyaganak
olyannak kell lennie, hogy az ideoldgiai és szakmai ismeretek szoros egysé-
gét tarja a tanarok elé és a dialektikus materialista vilagnézetiiknek az oktato-
neveld munkaban vald érvényesiilését kényszerit6 modon biztositsa” —
szogezte le a frissen kinevezett osztalyvezetd, hozzatéve, hogy ,.a jelenlegi
helyzeten adminisztrativ intézkedésekkel is javitani kell... [A]kiknél eddigi
munkdjuk alapjan nem latunk garanciat arra nézve, hogy a vilagnézeti neve-
lés ggrén munkdjuk pozitiv legyen, azokat errdl a pdlyarol el kell tavolita-
ni.”

Sziikséges lehet ez, hiszen — ahogy a képz6s igazgatok, tanarok szamara
a pedagégus-szakszervezettel” kozosen szervezett, oktober 4-i orszigos
tanacskozason ,,Politikai nevelés a pedagogusképzd intézetekben” cimmel
kifejtette — ,,0vond- és tanitoképzdinknek a kommunista pedagogia miihelye-
ivé kell valniuk, ... [melyek tevékenysége] arra irdanyul, hogy ifjusagunkat
partunk politikdjanak szellemében neveljiik”. ,,[ T]lanuloinkat megfelel6 szin-
vonalu altalanos, és az eddiginél joval magasabb szakmiiveltséggel kell fel-
vértezniink, ... meg kell alapozni dialektikus-materialista vilagnézetiiket.
Egyidejiileg tanuldinkat a kommunista erkdlcs megszabta magatartasra, bol-

* Megjegyzések az ateista nevelés és a klerikalis reakcio elleni harc kérdéseihez. MOL M-KS-276—
91/71. 103-105. (Az utobbi mondatot a gépelt szovegbdl tollal kihuztak. Kiemelés télem — D.
P.)

% 1948-1950-t81 a pedagdgus-szakszervezetet folyamatosan igénybe vették az MDP aktuélis ideol-
giai-politikai kampanyaiban, kiilonosen ,,a klerikalis reakcio elleni harcban”. A szakszervezet el-
noksége ez esetben mar a parthatarozatot megel6zéen, 1955. julius 15-én allast foglalt a téma-
ban, majd szeptember 15-én, a KV iskolai osztalya felszolitotta a megyei elnokoket: ,kovessenek
el mindent, hogy fordulat kévetkezzen be munkankban a pedagogusok eszmei-politikai nevelése
terén, hogy... a parthoz kozelebb keriilve, lelkesebben, tudatosabban eredményesebben hajtsak
végre iskolan beliil és kiviil, a rajuk varo feladatokat”. Fél év elteltével — 1956 februarjaban —
pedig megkisérelték felvazolni ,,a pedagdgusok ideoldgiai képét”. (PIL SZKL 44. f. 246/1794. d.
Kiemelés télem — D. P. — A PIL-ben Zalai Katalinnak, Horvath Juliannanak és Halasz Nora-
nak tartozom koszonettel.) Ilyen koriilmények kozott, az ideologiai okokbdl hatranyos megkii-
16nboztetésnek kitett, biintetésbdl athelyezett tagjaik a legkevésbé sem szamithattak védelmiikre,
holott éppen 1955. augusztus 19-én publikaltak a Neveldk Lapjaban a — Nemzetkozi Pedagogus
Szovetségek Egyeztetd Bizottsagaban, Moszkvaban egy évvel korabban egyhangtan elfogadott
— Pedagogus Chartat, mely szerint: ,,4A pedagogusok jogai nem fiiggnek sem nemiiktél, sem fa-
juktol, sem boriik szinétol. Fiiggetlenek ezek a jogok tovabba hitiiktél és meggydzédésiiktél, mint
ahogy a pedagégusok maguk is tiszteletben kotelesek tartani a gyermek vallas, és meggydzodés-
beli szabadsagat... Az iskolai tantervek végrehajtasa soran tiszteletben kell tartani a neveld pe-
dagogiai és hivatasbeli szabadsagat...” (1955/16. 3. Kiemelések télem — D. P.)
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sevik akarati €s jellemtulajdonsagokra kell nevelniink, s arra is képessé kell
tenniink, hogy mindezt — megfeleld szinten — tanitvanyaiknal maguk is
megvalositsak.” ,,Olyan pedagogusokat kell nevelniink, akik az 6vodakban és
az iskolakban pdrtunk politikaja szellemében képesek helytallni, de ugyanak-
kor, és ugyanilyen szellemben, dolgoz6 népiink nevelésének is tényezoi lesz-
nek.” Ehhez — megitélése szerint — arra lett volna sziikség, hogy a képz6
intézetek tanarai ,,mélyen becsiiletesen €s igaz modon €16 szocialista embe-
rek” legyenek. Az dllami (!) tanitoképzo tandra ,, tiinjék ki kommunista néze-
teinek és meggyozodeésének szilardsagaval, allhatatos és hajlithatatlan part-
szerti magatartisaval. Ismerje a marxizmus tanitasait, és éljen annak megfe-
leléen. Minden cselekedete, szava, mozdulata legyen példa tanitvanyai sza-
mara. Legyen a sz6 és tett egységének megteremtdje. ... [Az] 6vo- és tanito-
képzok tantestiileteiben olyan politikai 1égkornek kell uralkodnia, amely
athatja az iskola egészét. ... [T]anarainktol joggal elvarhatjuk..., hogy a mi
iigyiink mellett mindenkor harcosan kialljanak. ... Batran vegyék ki résziiket
az osztalyharcbol, épité munkanknak legyenek aktiv harcosai... Az idealista
vallasos vilagnézet elleni szakadatlan, nyilt és adaz kiizdelem nélkiil, nevelé-
siink terén csak félmunkat végezhetiink™” — hangsiilyozta Bizé Gyula, hoz-
zatéve: ,,egy-egy tantestiiletnek szildrd politikai egységgé kell kovacsolodnia,
amelyben mindenkinek megvan a maga helye és szerepe”. Majd tényszeriien
konstatélta, hogy ,,az eszmei-politikai nevelémunkanak ilyen kdvetelményé-
tél azonban sok szempontbol még messze vagyunk. Sok esetben a példamu-
tatas csak szolamként €l iskolaink... falai kozott. Gyakran az osztalyban, az
orakon elhangzott szavak és kijelentések ellenkezdjét tapasztaljak tanaraiknal
a novendékek.” ,,/T]andraink szamottevé hdanyada csak tanitia a marxista
vilagnézetet, de ekozben nem harcol az ellenséges vilagnézet ellen.” E kettOs-
ség ,,lekiizdését”, meghaladasat a partszervezetek €s az igazgatok kozremii-
kodésével latta elérhetonek: ,,[A]z egészséges politikai szellem kialakitasa-
nak motorja elsésorban az iskolai partszervezet. Ahol erés partszervezet
miikodik, ott a testiiletek 1égkore, és ezaltal az ifjusag egész nevelésének
szelleme egyre fokozottabb mértékben pdrtos és batran harcos is. ... A jo
eredmények elsdsorban az igazgato és a partvezetés, a parttitkar elvi egyiitt-
miikodéséenek gyiimolcse. ... A tanuld szamara példamutato tanari magatartas
¢és a példamutato testiileti kozosség kialakulasaért... az iskolaban végsé fokon
az igazgato felelés. Mindenekel6tt az 6 magatartdsa, munkaja és politikai
arculata tiikrozédik a testiilet, az ifjlisag, az egész iskola eredményeiben és

30 Lasd err6] bévebben: Mészdros 1. 1996. 5-43.; Nagy P. T. 2000. 187-243.
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hibaiban. Az igazgatonak az ifjusag emberi, tanari és politikai eszménykép-
évé kell magasodnia” — kovetelte az osztalyvezeté.”' Szavaibél a jelenlévok
s a cimzettek egyarant arra kovetkeztettek, hogy fordulat kdvetkezik a tani-
toképzok életében, s kiillondsen a mostantol — a kulturforradalomban — ,,a
part funkciondriusaként” tekintett pedagdgusokkal szembeni elvarasokban.*

Biz6 Gyula eléadasaban részben kozvetitette a személyzeti féosztaly altal
az 1955/56. tanévre kidolgozott — nem publikus — kdderpolitikai szempon-
tokat: ,,Biztositani kell, hogy a marciusi KV-hatdrozat kédervonatkozasu
konzekvenciait az oktatas teriiletén dolgozd személyzeti munkatarsak ¢és
szakvezetdk megismerjék és eszerint is dolgozzanak. ...

a) A 16 vesz€ly a jobboldali veszély, tehat ez ellen kell elsdsorban harcol-
ni. Eldléptetésnél, beallitasnal, kitiintetésnél, jutalmazasnal nagyobb hang-
sulyt kell helyezni a politikai megbizhatosagra és ideologiai képzettségre. ...

b) Fel kell szamolni a pedagogusok kozott meglévd ideologiai liberaliz-
must. Funkcionarius és igazgato nem lehet az, aki vilagnézeti kérdéseit nem
tisztazta, magatartisa nem példamutato. ... Az egyszerii pedagogusokkal is
éreztetni kell, hogy nem végezhet teljes értékii munkat az iskolaban, ha valla-

! Bizé Gy. 1955/20. 457-459. (Kiemelések részben télem — D. P.) Tovébba: PIL SZKL 44. f.
246/1794. d.; Politikai nevelés..., 1955/20. 1. 21. 1-2.; Mészaros 1. 1996. 26-27. — Ilyen koriil-
mények kozott aligha kételkedhetiink abban, hogy a tanitoképzoket is az ,,ideologiai allamappa-
ratus” részévé kivantak tenni, ami ,,a legkevésbé sem jelenti azt, hogy... tevékenységiik kimeriilt
volna ideologiai funkcidjukban. Inkabb csak autondmiajuk hianyara utal, arra a tényre, hogy
kénytelen-kelletlen olyan kontextusban miikédtek, amely hozzajarult az uralkodo ideologia rep-
rodukciojahoz (pl. a nevelési elvek, a propaganda..., ill. a személyzeti és kaderpolitika érvényesi-
tése révén.” (Bayer J. 1997, 244-245. Kiemelés télem — D. P.) — Az éallami és partszervek te-
vékenysége hatarainak Osszemosodasardl lasd: Gyarmati Gy. et al. szerk., 1988. 229-230.;
Kornai J. 1993. 65-72.; Niederhauser E. 2001. 285-290.

32 A tanacskozason részt vett s a debreceni képzében a témérol referdld Kiss Tihamér professzor Ur
talalo megfogalmazasa. (HBML XXVI. 51. a. 1. d. 334/1955. Az 1955. november 8-i tanari érte-
kezlet jegyz6konyvének megkiildéséért Fiirj Zoltan fdiskolai tanar trnak tartozom koszonettel.)
A székesfehérvari tanitoképzo oktober 10-i eldéaddja ,,A nevel6i példamutatds a tanitoképzés
szolgalataban” cimii referatumaban igy fogalmazott: ,,Nekiink, a tanitoképzo tanarainak allando
onneveléssel arra kell torekedniink, hogy magunkbol minél értékesebb és kommunistabb szemé-
lyiséget alakitsunk ki... Munkank lényege a leendé tanitok kommunista nevelése.” (FML XXIII.
17.59. d. 637/1955.) A Vendel utcai képzé igazgatondjének allaspontjat lasd az alabbiakban, az
1955. oktdber 17-i tanari értekezlet jegyzOkonyvében. (BFL VIII. 131. a. — A BFL-b6l Gajary
Istvannak, Sipos Andrasnak és Poth Piroskanak koszonom a segitségét.) 1955. november 28-i je-
lentésében a balassagyarmati képzo kollégiumanak igazgatdja is mindenben igyekezett megfe-
lelni a megfogalmazott elvarasoknak. (NML XXIII. 13. 8. d. 1955-846/B2. 217/1955. A fehér-
vari és a salgotarjani anyaggytijtésben Varga Anikoé és Németh Georgina voltak segitségemre.
Koszonom.) 4 nagykérdsi képzé igazgatohelyettesének, Juhasz Bélanak tartozkodoéan hangsze-
relt beszamolojat lasd: PML NKO XXVI-2-a, A Nagykérosi Allami Tanitoképzé Intézet iratai,
10-10/1955. az 1955. oktober 12-1 nevelési értekezlet jegyzokonyvében.
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sos, templomba jaro. Funkcionariusainknak, igazgatdéinknak nagy gondot
kell forditani az ilyen pedagdgusok nevelésére. Természetesen vallasos bedl-
litottsagu pedagdgusokat nem szabad kitiintetni, jutalmazni.

¢) A munkafegyelmet sorozatban megsértd, népi demokracia ellen dolgo-
20, a klerikalis reakcio uszalyaban 1évé pedagogusokkal szemben a legkemé-
nyebben kell eljarni. Sitlyos esetekben el kell Sket alldsukbdl bocsdtani.™

d) Meg kell erdsiteni a pedagogusképzo intézetek vezetését és oktatosze-
mélyzetét politikailag és szakmailag kivalo oktatokkal (6vondkeépzd, tanito-
képzo, pedagogiai foiskola, egyetemek bolcsészkarai). Gondoskodni kell
arrol, hogy ezekben az iskoldkban politikailag és szakmailag legkivalobb
pedagoégusok dolgozzanak.

e) Biztositani kell, hogy az ttérécsoport-vezetdk, DISZ-vezetd tanarok a
politikailag legfejlettebb pedagogusok koziil keriiljenek ki. FeliigyelGink
dllandoan kisérjék figyelemmel és segitsék a DISZ munkéjat” — irta minisz-
terének az eldterjesztd.*

2. ,,Brigadvizsgalatok” és a kozponti elvarasoknak megfelel6 viselke-
dés kikényszeritésének egyéb eszkozei — korlataik

Ilyen koriilmények kozott aligha csodalkozhatunk azon, hogy az addigi 15—
25% helyett, az 0j tanévben a képz0s tanarok szinte teljes 1étszdmban részt

3 Ugyosztalya érintettsége révén Bizo Gyula bizonyéra ismerte az OM 1955. augusztus 31-i jelenté-
sét a MDP KV 1954. februari, ,,a kdzoktatas helyzetérl és feladatair6l” szol6 hatarozatanak vég-
rehajtasarol. Ebben Erdey-Gruz Tibor messzemenden tamaszkodott a személyzeti foosztaly ja-
vaslataira, s ugy vélte: ,,A vezeték nagyobb gondot forditanak beosztott munkatarsaik nevelésé-
re. Megindult a vezetdk, funkcionariusok beszamoltatasa... A KV marciusi hatdrozata eldtt a ka-
dermunkaban is tobb hibat kovettiink el. ... A kaderek kivalasztasanal egyes esetekben politikai
engedményt tettiink. 4 vildgnézeti bedllitottsag, a vallashoz valo viszony, a tarsadalmi munkd-
ban valo részvétel hattérbe szorult. ... A nem megfelelé munkat végzé pedagogusok levaltasa
igen vontatottan tortént. A pedagogusok politikai nevelésére — elsdsorban a partszervezetek
segitségével — sokkal nagyobb gondot kell forditanunk, mint a korabbi években. A politikai ne-
veldmunka elhanyagoldsa megkonnyitette a klérus munkajat, kiilondsen az utdbbi évben. Nétt a
templomba jar6 nevelSk szama, tobben irattak be gyermekeiket hittanra, sokan ismét felvették a
kapcsolatot a papokkal. A vallasi tiirelem helytelen értelmezése sok karos hatassal jart” — irta a
miniszter. (MOL XIX-1-2-m-302/1955. 24. d. Kiemelés részben télem — D. P.)

¥ MOL XIX-1-2-m-381/1955. 24. d. az 1955. julius 18-i eléterjesztésben. (Kiemelés télem — D. P.)

1955. oktober 19-én a személyzeti foosztalyvezeto jelentést tett az MDP KV Tudomanyos és Kultu-
ralis Osztalyanak ,,a kadermunkaban mutatkozo egyes problémakrol”, melyben az ujonnan kine-
vezett koznevelési felelosok és a tandcsi szervek kozotti fesziiltségekrdl adott szamot, s biralta
azt, hogy az orszagban tobb helyiitt elbocsatanak munkajukat rendesen végz6, am osztalyidegen
rokonsaggal vagy szerzetesi multtal rendelkez6 pedagogusokat. (MOL XIX-1-2-m-393/1955. 24.
d)
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vettek a szakmai és ideologiai tovabbképzéseken,” s hogy tudtdk: a tanito-
képzok visszafejlesztése idején komoly egzisztencialis tétjiik van az 1955
utolso honapjaiban indulo brigadvizsgalatoknak. Az 1955. oktober 4-i or-
szagos értekezlet tapasztalatait is felhasznalva, oktober kodzepére-végére
késziiltek el a vilagnézeti-politikai nevelés vizsgalatanak tervei, melyekben
10 tanitoképz6é mellett egy sor gimnazium, valamint tobb tucat fiatal tanito
felkeresése szerepelt. Tantargyakrol — kozpontilag meghatarozott szem-
pontok alapjan — kivantak t4jékozdodni, valamint arrél, hogy a pedagdgusok
»Céltudatosan végzik-e a tanitas folyamataban (és a tandran kiviil) vilagnéze-
ti-politikai nevelémunkajukat”.*® , Ennek a vizsgalatnak ki kell terjednie az
egyes tantargyak oktatasanak ellenérzésén tal a képzd vezetésére, tantestiile-
tére, a DISZ-szervezet politikai munkajara. A tanitoképzok egész légkorét
kell er6sen megvizsgalni, hogy mennyiben érvényesiil még maradvanyokban
a volt egyhdzi iskola szelleme.”™’ Mindezt azért, hogy képet alkothassanak a
képz6s novendékek vilagnézetérol, politikai magatartasarol is. Az 1952-t61
altalanosan elterjedt brigddmoédszernek megfeleléen minisztériumi, févarosi,
keriileti szakemberek, torténelem, magyar, foldrajz, bioldgia, pedagogia
szakos tanfeliigyeldk, a part, a szakszervezet €s a DISZ képvisel6i brigaddon-
ként 7-12 fovel, 5-10 napos intenziv megfigyelés soran alakitottak ki véle-
ményiiket.*® Iskolanként 12-36 oldalas elemzésiiket javaslataikkal, utasitasa-

3 Orszagos atlagban 80%, a XII. keriileti képzdben 100%, ami meghaladta az MDP KV hatarozata-
ban foglalt mértékeket. Aszerint ugyanis a parttag pedagoégusok 90%, a partonkiviiliek 50%-anak
kellett részt vennie szervezett ideologiai képzésben. (MOL XIX-I-2-k. 7. d. 1956. marcius 7.,
XIX-I-2-m-306/1955. 24. d.; ELTE TOFK, az 1955. november 28-i jegyzSkonyvben.)

3¢ MOL XIX-1-2-f-853-94/1955. (126. d.); Mann M. 2000. 173—174. — A tanitoképzSkben folytatott
orszagos vizsgalat a fovarosban Gsszefonddott az azonos témaju, de az altalanos és kozépiskolak
széles korét atfogd, Joboru Magda altal kezdeményezett, iranyitott, értékelt Un. budapesti brigad-
vizsgalattal. 1955. november 9-én tajékoztatta a vizsgalatrol a miniszterhelyettes asszony a bu-
dapesti partbizottsagot, megkiildve szempontjait is. A tanitoképzoket e szempontsorban csak a
,kadermunka” cimsz6 alatt emliti: ,,Az iskolaigazgatok és igazgatohelyettesek szakmai-politikai
szinvonala. A4 tanito- és ovondképzdk tantestiileteinek dsszetétele.” (MOL XIX-I-2-n 6. d.
1067/1955.) A zéardjelentésben pedig — a kozépiskolakra vonatkozéan — a kovetkezdket olvas-
hatjuk: ,,Budapest pedagogusosszetétele ismert okokbol rosszabb, mint a vidéké. Ez év elején
tortént elészor nagyobb nyugdijazas. Ezt azonban feltétleniil tovabb kell folytatni. Evrél évre
novelni kell a fiatal pedagogusok szamat, s felszamolni egyes iskolak kiilondsen rossz politikai
Osszetételét. Tovabbra is kiilon gondot kell forditani a tanitoképzékre.” (MOL XIX-1-2-k 7. d.
1956. februar 15. Kiemelés télem — D. P.) Lasd tovabba: PIL SZKL 44. f. 1955/231/1683.;
Joboru M. 1956/5-6. 98-103. és 125-130.

7 BFL XXIIL 113. 84/236/1955.

¥ Egy 1953. 4prilisi budapesti brigadvizsgalat sordn 44 altalanos és 21 kézépiskolaban vizsgaltak az
ifjusag erkolesi-politikai nevelését. ,,Az altalanos megallapitas az, hogy a politikai, erkélcsi ne-
velés terén még csak az elsé lépéseket tettiik meg. Neveldink zome politikailag, ideologiailag
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ikkal egyetemben zar6 értekezleteken tartak a tantestiiletek elé. A fovarosi és
vidéki levéltarakban fellelhetd néhany jegyzokonyv feltiind hasonlosagai®, s
az, hogy a tantestiiletek felé publikus helyi vizsgalati eredmények és a végso
osszegzés kozott komoly hangszerelési és hangstlybeli kiilonbségek™ vol-
tak, felveti a kérdést: vajon valoban a megismerés vagya fiitotte-e elsésorban
az akcio szervezé’it,“ vagy inkabb a tanitoképzos tantestiiletek ,,nevelésé-
nek”, a kivanatosnak tartott politikai fordulat kikényszeritésének,” valamint
a felsébb partforumok befolydasolasanak szandéka? A manipulacidés motivu-
mok dominanciajara utalhat, hogy a vizsgalat eredményeként prezentalt do-
kumentumban szerepld ,,kovetkeztetések™ jelentOs része szerepelt mar né-
hany, a vizsgélat elétt keletkezett dokumentumban is, s az, hogy olyan in-
tézményeket is intenziv ellendrzés ala helyeztek, melyek nem szerepeltek a
vizsgalati tervekben. A budai gyakorld tanitoképzében példaul hdrom hona-
pon dat ugyanazon szempontok szerint vizsgadlodott Farago LdszIo févarosi
tanfeliigyeld, s az abban az id0szakban a kdzépiskolai out put szabalyozasban
szokasos érettségi- és képesitdvizsga-elnokok mellett allami és tarsadalmi
szervezetek altal delegalt ,,latogatok”, egyetemi emberek addig soha nem
latott 4radata ontétte el a Kiss Janos altabornagy utcai épiiletet.’ (A korabbi
gyakorlattol eltéréen, Joboru Magda miniszterhelyettes kezdeményezésére, a

kevés képzettséggel kezdte a tanévet, igazgatdink is csak a folyo tanévben kaptak komolyabb to-
vabbképzést.” ,,Az ellenség hatasa, kiilonosen a klérusé, még gyakran érezheté kozépiskolaink-
ban.” ,Neveldink nagy részénél hianyzik még a partos, szenvedélyes allasfoglalas, bels6 atélés a
tanitasi anyaggal kapcsolatban. Az »objektiv« tanitasi mod nem lelkesiti az ifjusagot. Ezért van-
nak hianyossagok a hazafias nevelés eredményeiben... Iskoldinkban inkabb politikai-erkolcsi ok-
tatasrol beszélhetiink, és nem nevelésrél” — olvashatjuk az 1955. évi vizsgalat elézményeként
szolgalt beszamoloban. (BFL XXXV. 95. 3./217. 6. e. Kiemelés télem — D. P.)

3% A budapesti Vendel utcai (november 15-25), a debreceni tanitondképzé (november 9-12), a XII.
kertileti tanitoképz6 azonos szempontok szerint és vezetdvel (1955 novemberétél 1956 februarja-
ig) folytatott vizsgalatok zardértekezleteinek jegyzOkonyvei. (BFL VIIL 131. a. 378/1955., PIL
SZKL 44. f. 1955/238/1730., ELTE TOFK irattira.) Vo.: a Bacs-Kiskun és Heves megyei vizs-
galatok Osszegzéseivel. PIL SZKL 44. f. 1955/245/1776.

“MOL XIX-I-2-k/ 7. d. az OM Kollégiuma 1956. marcius 7-i anyagai.

1 Egy, ,,a tanitd és 6vonsképzés reformjarol” késziilt — valdsziniileg 1957. 4prilisi — eldterjesztés
szerint: ,,munkankhoz 1955 végén lattunk hozza. Ennek eldkészitd szakaszaban... feltartuk a je-
lenlegi képzdinkben folyé munka helyzetét.” (MOL M-KS-288-33/1957/4. 78.) Tesztelték a
képzoket és tanaraikat: milyen szakmai szinvonalat képviselnek, s miként tudnak/akarnak alkal-
mazkodni a kampanyuk altal megfogalmazott ,,magasabb” (valdjaban: apodiktikus, kirekesztd
jellegtt) vilagnézeti-politikai elvarasokhoz.

* Erre utal az a koriilmény is, hogy az elsé, a tanitoképzokre, gimnaziumokra, mas kozépfoku és
altalanos iskolakra kiterjedt vizsgalat lezarasa utan ujabb brigadvizsgalati tervekkel alltak eld
mindkét kozépiskolai teriileten. (MOL XIX-1-2-f-853-11/1965. 215. d.; Székely E. 1956. 14.)

B ELTE TOFK, az 1955/56. tanévbél fennmaradt heti jelentésmasolatok alapjan.
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budapesti partbizottsag kiilon emisszdriusokkal vizsgadltatta a tanitoképzos
partszervezetek munkdjat, s a vizsgalatbol ,,a kdznevelési apparatus” meg-
erdsitésének, megujitasanak sziikségességére kovetkeztetett.*)

Az intézetek toredékesen rank maradt irataibol kiolvashatdan az iskolai
élet szinte egészének atpolitizalasaval, ellendrzésével probaltak a tanitokép-
z6k pedagogusait, névendékeit ,,az elvarasoknak megfelelo” adllasfoglaldsra
(legalabbis viselkedésre) dsztonozni:

— Kotelezoen eldirt tanari értekezleti témak sorat hataroztak meg. EIG-
re kijelolt tandr vezetésével egyetlen év alatt, kiilon-kiilon értekezleteken

4 Jéboru Magda november 9-i, Deak Lividhoz irt levelében kérte: ,,ha van ra mod, a Tudomanyos és
Kulturalis Osztaly koznevelési részlege is végezzen az OM-brigadvizsgalathoz kapcsolédo vizs-
galatot november—decemberben az iskolai partszervezetek, a keriileti partbizottsagok stb. vona-
lan. Nagy segitséget jelentene ez szamunkra.” (MOL XIX-I-2-n 6. d. 1067/1955.) A partbizott-
sag megbizottainak jelentései 5 tanitoképzordl és 1 6vondképzordl maradtak rank; ezek adatok-
kal szolgalnak a képz0s tanarok parttagsagarol és a partszervezeteknek az intézetek életében jat-
szott szerepér6l. A XIV. keriileti Abonyi utcai képzoben 25 tanar kozott 6 parttag akadt, a VIIL.
keriileti szerb-horvat képzdben 21-bdl 11, a XVL keriileti cinkotaiban 31-b6l 8. A XII. keriileti
képzoben 11, a II keriileti 6vondképzében 14 parttag volt (az 6sszlétszamot nem kozolték). Az
Ady Endre utcai képz6rdl csak annyit ir a jelentés, hogy a 34 tanarbol 28-an vettek részt ideolo-
giai oktatasban, s hogy partszervezetiiknek haromfds vezetdsége volt. A jelentések — a szerb-
horvat képz6 kivételével — arrol tantiiskodnak, hogy a partszervezetek alarendelt szerepet jat-
szottak az iskolakban, melyeknek érdemi vezetdje az igazgatd volt. A XII. keriileti képz6 par-
tonkiviili, szarkasztikusan talalo megfogalmazésairdl ismert tanara, Bodi Ferenc szerint partszer-
vezetilk ,,csak szervezeti életet é1”. Emlitést érdemel még, hogy szinte valamennyi képzében je-
lezték: az év elején politikai-vilagnézeti okokbol tobb tandrukat elhelyezték. A latogatdé meglepe-
tésére a XII. keriileti képzésok sajnalatukat fejezték ki az internalasabol vald kiszabadulasat ko-
vetéen, nemrég visszakeriilt Kiss Arpdd elhelyezése miatt. Sét: a gyakorloiskola pedagogusai
diplomatikusan ,,nehezményezték elhelyezését”, mert véleményiik szerint ,,segitette 6ket munka-
jukban”, 6 ,,vezette a Kairov-kort, 6 ismertette meg veliik a szovjet pedagogia élenjar6it”. Te-
gyiik hozza: masokat is, csak azt nem kototték a partrevizor orrara. (BFL XXXV. 95. f. 8/10. 6.
e.) — A vizsgalat eredményeit 6sszegezve a budapesti partbizottsag illetékesei megallapitottak:
Az iskolai partszervezetek létrejottével, megerésodésével... nem helyez6dott 4t a munka suly-
pontja az alapszervek életére... A kozoktatasiigy partiranyitasanak f6 modszere a keriiletek tobb-
ségében az allami iranyitas segitése és ellendrzése maradt.” (BFL XXXV. 95.f. 8/4. 6. e.) He-
lyenként — pl. Dombdvarott — azért is, mert akkorra feloszlattak az iskolai partszervezeteket s
a kozségibe olvasztottak azokat, amelyek — Merd Laszl6 igazgato szerint — ,,a sajatosan tani-
toképzos problémakkal nem foglalkoztak”. (PIL SZKL 44. f. 246/1794. d.) Errdl panaszkodott
1956. szeptember 3-i — a varosi partbizottsag kérdésére valaszolo — levelében Homor Pal, az
esztergomi tanitoképzd igazgatdja is: ,,A nevelGtestiiletnek 6 parttag neveldje van (az dsszes ne-
vel6 21,4%-a), ezek négy kiilonbozo alapszervezetben miikodnek, ahol egymasrol nem is tudnak,
s az iskola kérdéseivel nem foglalkoznak, mert nem is foglalkozhatnak). Az iskola igazgatdja
nem annak az alapszervezetnek tagja, amelynek teriiletéhez az iskola tartozik, igy az iskolat
olyan alapszervezet patronalja (inkabb csak elvileg), amely az igazgatot és az iskola parttag ne-
veldit jorészt nem is ismeri, meg nem hallgatja, esetleges hatarozatait az igazgatoval nem kozli.”
(KEMOL VIIL 1. b. 35.d. 8/1956.)
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kellett targyalniuk a hazafias, a vilagnézeti, az ateista, a munkara és a ta-
nitoéi hivatasra nevelésrél; a munkdas-paraszt fiatalok tovabbtanulasanak
0sztonzésérdl, a DISZ- és az uttordmunka segitésérdl, valamint az éppen
aktualis parthatarozatokrol s azok ,,végrehajtasardl a kozoktatas teriile-
tén”. (Ezekrdl a felettes szerveknek elkiildott — az eldadasok mellett a
gyakran kételezd hozzaszolasokat™ is rogzité — jegyzOkonyvek késziil-
tek.)

— A lojalis magatartas kotelezo demonstrdlasanak tovabbi forumai
voltak:

e a tanari, tandrai munka, melyet a tanmenetek, oravazlatok, gya-
kori oraldtogatasok, didkfiizet-ellendrzések révén, s az eredmény feldl: az
érettségi és képesitd vizsgakon keresztiil ellendriztek;

e apartnapok, taggyiilések, szakszervezeti ¢s DISZ-rendezvények;

e a pedagdgusok ideoldgiai és szakmai tovabbképzése és a tantes-
tilleten beliili sajtofigyeldi, ill. ,,népneveldi” tevékenység;

e a nagyszamu allami tinnephez kot6dé rendezvények, felvonuld-
sok, gytilések;

e a Nagy Testvérhez valo elkotelezett, bensdséges viszony nyilva-
nitdsanak korantsem intim forumai: a szovjet—magyar baratsagi hetek s a
szovjet fiatalokkal folytatott, az orosztanulas 6sztonzésére és az internaciona-
lizmus szellemének erdsitésére hivatott — a tanarok altal ellendrzott — didk-
levelezések; a kiilonbozo szovjet folyoiratok eldfizetése, filmek, szinhazi
eldadasok, kiallitasok csoportos megtekintése, delegaciok fogadasa s az
azokban valo — , kitiintet6” — részvétel,

e a didkok szamara eldirt napi informacios negyedorak, politikai,
ill. erkdlcsi nevelést szolgald osztalyfonoki orak;

e a csaladlatogatasok, sziiléi értekezletek™ s a sziildkkel valé fog-
lalkozas egyéb formai;

* A hogyan nevelek tantirgyamban/osztalyomban dialektikéra, materializmusra, szocialista hazafi-
sagra, proletar internacionalizmusra, a Part, a Szovjetunio szeretetére stb. kérdésekre — a téma-
tol figgben — minden érintettnek nyilatkozni kellett. ,,A kérdés nem az, hogy az egyetértés va-
l6di-e vagy csak tettetett... az szamit, hogy érvényre jut-e vagy sem az igazodasi kényszer, s
mindazokra biinteté intézkedések varnak, akik elmulasztottak egyetértésiiket nyilvanosan kife-
jezni.” Fehér F. — Heller A. — Madrkus Gy. 1991. 300.

* Mar a két vilaghabora kozott évente kb. két alkalommal értekezletet tartottak a sziildk szaméra, az
iskola torekvései és nevelési elvei megismertetésének s a csaladi nevelés befolyasolasanak szan-
dékaval. Az allamositott iskolak pedig 1948. augusztus utols6 napjaiban a VKM 50400/1948. III.
és 50080/1948. I1I. szamu rendelkezéseire hivatkozva, az allamositas céljat, lefolyasanak modjat
az allam szempontjabol megvilagito sziil6i értekezlettel kezdték tevékenységiiket s a tanévet, né-
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e a VI békekdlcson jegyzéséért folytatott iskolai €s teriileti agita-
ci6;" az iskolakotelezettség teljesitésével kapesolatos keriileti adatgyiijtések;
e az ezeken tilmend kotelezd mozgdsitasok.

Az éppen vizsgalt kozosség, egyén sorsat jelentésen befolyasolta a mind-
ezeket ellendrzo allami, part-, szakszervezeti, MNDSZ-, DISZ-vezetokkel,
kikiildottekkel kialakult viszony; személyes impresszioik s persze a tanito-
képzék valamennyi életnyilvanitasaval kapcsolatosan kotelezd irasbeli be-
szamolok, a keriileti tandcshoz benyljtandd heti jelentések. Ezek kézos célt
szolgaltak: a hatalom dltal kivanatosnak itélt ,,fordulat” — a tandroktol és
diakoktol elvart megnyilvanulasok — kikényszeritését (s annak bizonyitasat,
hogy az oktatasi kormanyzat mindent megtesz ennek érdekében).*®

A fentiekben idézett dokumentumokbol kitlint: nem tévesztették szem
eldl a csalad és az iskola kapcsolatat sem. Mar 1948. december 10-11-én, a
pedagbgus-szakszervezet I11. kiildottgyiilésén ,,a szocialista tarsadalmi fejlo-
dés 1j kovetelményeivel” szembesitették ,,a halado pedagdgusokat”. Ortutay

hany helyen — pl. a kiskunfélegyhazi Constantinumban — kisebb-nagyobb atrocitasokkal.
(MOL XIX-I-1-k-A-5364-1948. VIIL. 25.; VPL Schola Kiskunfélegyhaza, 3877/48.; Sziilok és
pedagbgusok egyiittes munkajaval kezdédik meg a tanév. 1948/36. 1.)

A csaladlatogatasokat mar 1949-t6] megkisérelték a hatalom aktualis politikai-vilagnézeti torekvései-
nek szolgalataba allitani. Mit sem térédve a pedagogusok allampolgari jogaival, kételezévé tet-
ték szamukra a vdlasztdsi agitdcioban valo részvételt, kijelentvén: ,,a pedagogusok feleléssége...
ezen a téren is nagy, és csalddtagjaikkal egyetemlegesen felelosek szavazatuknak a szebb jovéért
példat mutato kiallasaval, kozségikért és iskolajukért” (Sic!) — irta 1949. aprilis 26-i korlevelé-
ben a Zala varmegyei tanfeliigyeld. E16z6 napi korlevelében felhivta az igazgatok figyelmét arra,
hogy agitdcios célu csaladlatogatasra most csak a Népfront altal erre alkalmasnak talalt, ,,politi-
kailag fejlettebb” pedagogusok oszthatok be. (MOL XIX-I-1-g-P-1211-18-4-1949. 270. d.) Ko-
vacs Jozsef szombathelyi tankeriileti féigazgatd 4198/1948-49. sz. utasitasdban, 1949. méjus 3-
an — a valasztasokkal kapcsolatos elvarasok mellett — a Népfront- szervekkel, az MDP-vel valo
kapcsolattartasra, ideologiai-politikai utmutatasaik hasznositasara szolitotta fel az iskolak igaz-
gatoit. Rovidesen az igazgatok — Rendtartasban rogzitetten — feleldssé valtak ,,a part- és kor-
manyhatarozatok, valamint érvényes jogszabalyok és felsébb utasitasok” végrehajtasaért.
(GyMSM SL XXVI. 60. 2. d. 728/1948-49., XXVI. 65. 7. d. 176/1956. A kutatashoz nyujtott se-
gitségiikért koszonettel tartozom: Laszlo Erikanak, Németh Ildikénak, Turbuly Evéanak, Balics
Rékanak, Horvath Annamarianak, Strassner Monikanak.)

47 Az MDP XII. Keriileti Bizottsaganak felszolitasara, 1955. oktober 13-4n, a tanitoképzé parttitkara
3 parttag és 3 partonkiviili ,,dolgoz6” nevét kiildte be, olyanokét, akik ,,az iskolaban és a terile-
ten végzett jo munkajukkal kitiintek” a békekolcsonjegyzés soran. (BFL XXXV. 107. f. 2/191. 6.
e. 40/1955.)

* Vo.: Szabo M. 1989. 287. — Az MDP KV szdmdra késziilt, 1955. augusztus 31-i minisztériumi
jelentésben Erdey-Gruz Tibor kiemelte: nem kielégitd ,,az ellendrzés... szervezettsége és szinvo-
nala. A mennyiségi ellenérzés mellett az ellendrzés tartalma, hatékonysaga gyenge. (Futdlagos,
koordinalatlan ellenérzés, tervszeriitlen kiszallasok stb.)” (MOL XIX-1-2-m-302/1955. 24. d.) A
tervszerl vizsgalatsorozatokkal ezen probaltak — latvanyosan — valtoztatni.
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Gyula ezek soraban® deklaralta: a ,demokratikus magatartas és a szakérte-
lem elvalaszthatatlanok egymastol”. ,,A jol harcolé demokrata” pedagdgus-
nak tamogatnia kell az ,,iskolaba betort” tarsadalmi szervezeteket: a sziiloi
munkakozosséget, az MNDSZ-t [Magyar Nok Demokratikus Szdvetsége]. Ez
az egylittmiitkodés ,, biztositja végre azt a kapcsolatot, amely kizdrja majd azt

is,

hogy a tanito hiaba faradozzék az iskolaban, mert otthon a csaladi neve-

, v . . S0, . .
lés az ellenkezdjét oltotta a gyermekbe” — vélte a miniszter,” am varakozasa

% Mi tudatositani kivanjuk, hogy a nevelésnek az dltaldnos iskola elsé osztdlydtdl, de a kisdedévotol

kezdve politikai funkcioja is van, mert igenis a nevel6 naprol napra valo rahatasaval, munkdja-
val politikailag is formalja a gyermeket. Nem k6zombos, hogy milyen allaspontot idegeznek be a
gyermekbe a szocialis fejlodés, a vilag eseményei iranti érdeklédés szempontjabdl. ... az a peda-
gogus, aki ingatag, aki kétkulacsos politikat folytat, és aki falujaban a reakcids er6knek meg-
nyugtatasara azt mondja: ,.én nem tehetek masként, nem cselekedhettek masként”, aki mast
mond az iskolaban, mast a sziil6knek, aki a reakcioval paktal, mikézben a demokrdaciaban, de-
mokratikus iskolaban akarja megkeresni kenyerét, meg kell mondanom, ennek nincs helye miko-
zottiink” — hangsulyozta Ortutay Gyula. (1949/1. 6. Kiemelés t6lem — D. P.)

0 Ortutay Gy. 1949/1. 7-9. (Kiemelés télem — D. P.) — A sziil6i munkakozosségek kotelezd meg-
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alakitasat 1948. majus 13-15-én (az iskoldk allamositasa bejelentésének napjaiban) a
43.300/1948. VKM szamu rendelet irta el6: ,,Az 1947/48. iskolai év masodik félévében a népis-
kolaban, az altalanos iskolaban, a gimnaziumban, a liceumban, a tanit6(né)képz0 intézetben, az
6vondképzo intézetben meg kell szervezni a sziildi munkakozosséget. ... tagjai az iskolaba jaro
tanulok sziilei, gondviseldi. ... feladata: a) tdmogatja a nevelés sikere érdekében erkdlesi és
anyagi tekintetben az iskolat, b) a sziil6kon keresztiil bekapcsolja az iskola életébe a tarsadalmat,
¢és igy biztositja az élet és a nevelés szoros kapcsolatat.” Kezdetben a sziilék és az allam kozos
felelosségét hangozattak, egyiittmiikddésiiket szorgalmaztak a gyermek jovojéért: ,,A sziildi
munkakozésségek munkatervének igy két alapvet6 elvi szempontja van: a kulturdlis és a demok-
ratikus. Kulturélis, amennyiben a gyermek minél jobb nevelését célozza, s6t a neveld, a tanulo és
a sziil6 minél eredményesebb, kdlcsonds egymasnevelését. S ez kélcsonds nevelés a dolog termé-
szeténél fogva demokratikus, mert minden sziilé és neveld szamara lehetéséget ad arra, hogy a
Jové allamat, gyermekeiben, olyanna formalja, amilyenné akarja.” De mar ekkor is hozzatették,
hogy ,.kiiléndsen megnovekedett a tanito-neveld felelossége. A tapintatos iranyitas nagy feladata
az ové, az egész kornyek, keriilet, egy egész kozség szellemi Osszefogasa keriilt a kezébe. Mar
nemcsak a gyermeket, hanem minden felnéttet is neki kell kulturalisan vezetnie.” (Dancsné,
1979. 733.; 4 Sziiléi Munkakozosségek...1948/21. 518. Kiemelés részben t6lem — D. P.) — Fon-
tosnak itélték ezt, amit az is mutat, hogy 1948. november 29-én a VKM 53798/1948. 1II. 3. sz.
rendeletével értesitette a tankeriileti féigazgatosagokat: a I11. f6osztaly keretében kiilon 3. szamu
igyosztaly alakult a sziildi munkakozosségek iranyitasara. Egyben annak tisztazasat kivantak,
hogy hol nem alakultak meg e testiiletek, s az igazgatok siirgds intézkedését kérték létrehozasuk
érdekében. A rovidesen parttag sziilok, és szakszervezeti képviselOk iranyitasa ala helyezett —
sokhelyiitt a Katolikus Sziilok Szovetsége helyett 1étrehozott — szervezet, a harc logikajabol
adodoan, annak agensévé, politikai-vilagnézeti ellenfelei célpontjava valt. (ZML XXVI. 58.
271/1948. XII 4.; CSML XXVI. 62. 1948-1950. 1. d. 665/1948/49. A kutatashoz nyujtott segit-
ségért koszonettel tartozom: Csomor Erzsébetnek, Molnar Andrasnak, ill. Berta Tibornak, So-
mogyi Zsuzsannanak, Varga Noranak.) 1950. marcius 1-jén egy, a ,klerikalis reakcio megmoz-
dulésait” 0sszegz6 jelentésben irtak: ,,A klérus... vildgosan felismerhetd célja, hogy felbomlassza
a sziiléi munkakoézosségeket, provokaciokat rendezzen a sziiléi értekezleteken, hogy azutan az



nem igazolddott. Erre, s az elvarasok radikalizal6dasara utal, hogy utddja,
Darvas Jozsef 1952. oktober 16-an miniszteri utasitasban intézkedett ,,a szii-
16k kozotti pedagdgiai propagandardl”: ,,a szocialista tarsadalom ugyanazon
nevelési célokat tiizi a sziildk és az iskola elé.”' Mind a csaladban, mind az
iskoldban a kommunista nevelés feladatait kell megvalositani. Materialista
vilagnézeti alapon allo, dntudatos, miivelt, a szocialista hazahoz feltétleniil
hii és a nép tlgyéért aldozatra kész, bator nemzedékeket kell felnevelni. A
nevelés csak akkor lehet eredményes, ha a csalad és az iskola nevelémunkéja
egybehangolt” — hangstlyoztak mar 1952-t6l, ellentétben az akkor hatalyos
magyar alkotmannyal és az emberi jogi deklaraciokkal.”> Egyben ,,az Ugy”
érdekében — a ,,direkt politikai nevelés” révén — ,reszocializalandoknak”
itélt pedagdgusokra haritottdk a koordinécid: a ,.kettds nevelés elleni harc”
agensének szerepét.”® A hivatalos intencidk szerint tehdt akkoriban a szocia-
lista-kommunista nevelési elvektdl athatott iskola® és pedagdgus™ lett volna

igy felbomlasztott sziildi munkako6zosség ne tudja iskolapolitikankat megfeleléen tamogatni.”
Masutt a Sziilok Iskolaja elleni agitaciorol adtak hirt a taniigyi hatosagok. (MOL M-KS-276-65-
359.41., XIX-I-1-g-P-1211-18-4-1949. 270. d.)

’! Ehhez persze arra is sziikség volt, hogy elhallgattassik, s6t onkritikara késztessék a gyermek
szocializaciojat spontan és célzatos nevel6i rahatasok komplex folyamataként értelmezdket, s
hogy az iskola szerepét is szimplifikaltan értelmezzék. Lasd errdl: Knausz 1. 1998. 109-126.

32 1dézi Mészdros 1. 1996. 135-136. — A korabeli alkotmany szovegét lasd: Balogh S. szerk. 1986.
132-133. — Maér az ENSZ Kozgytilése altal 1948. december 10-én elfogadott ,,Emberi Jogok
Egyetemes Nyilatkozata” 26. cikkelyében deklaraltak ugyanis, hogy ,,a nevelésnek az emberi
személyiség teljes kibontakoztatasara, valamint az emberi jogok és alapvetd szabadsagok tiszte-
letben tartdsanak megerdsitésére kell iranyulnia. A nevelésnek el6 kell segitenie a nemzetek, va-
lamint az 6sszes faji és vallasi csoportok kozti megértést... A sziiléket elsbbségi jog illeti meg a
gyermekeiknek adando nevelés megvalasztasaban.” (Emberi jogok... 1988. 7.) — Ahogy arra
Meérei Ferenc mar 1956. szeptember 28-an, a Petdfi Kor pedagogusvitajan felolvasott levelében
ramutatott: ,,a természetesnek, a szabadnak és egyéninek az elnyomasa sehol sem lehet olyan ve-
szedelmes, mint éppen a nevelésben . (Hegediis B . — Rainer M. szerk., 1992.23.)

%3 Lasd ehhez pl.: Boros L. 1987. 177-185.; Kéri L. 1987. 24-34.; Szabé I. 1991. 9-34., 2000. 160—
161.; Giddens, A. 1995. 104-106.; Somlai P. 1992. 25-40., 1997. 33-44., 61-65. és 162-169.;
Hunyady Gy. 1999. 69-70., 2002. 480.; Volgyes I. 1999. 6-11. V6. az indirekt modszerekkel:
Habermas, J. 1971. 202-229., 350-359.; Bourdieu, P. 1970. 65-91.

** Az iskola szerepének ilyen szimplifikalt felfogasaval szemben lasd pl.: Adorno, Th. W. 1975. 14—
21.; Durkheim, E. 1980. 16-28., 93-95.; Imre S. 1935. 40-74.; Faragé L. 1948/K/1. 81-91,;
Bourdieu, P. 1978. 7-67.; Csoma Gy. 2000. 11-257.; Ferge Zs. 1976. 11-55.; Boros L. 1993.
14-25.; Babosik I. — Mezei Gy. 1994. 25-152.; Kozma T. 1994. 45-360.; Pataki F. 2003. 13—
116.; Szabo L. T. 1988. 5-66.; Kardos J. 1997. 69-79.; Kelemen E. 1994. 11-62. valamint mod-
szertani szempontbol: Bdthory Z. 2001. Karady V. 1997. ; Nagy P. T. 1997., 2002. stb.

» Az eldz6 rendszer a pedagégusok felhasznilasival szeretett volna janicsarokat nevelni. Ez a
torekvés nem ért célt, nem utolso sorban a tanitok és a tanarok onallosaga miatt. Ez utobbiak
azonban maguk is a kisérlet szenved alanyai voltak. Koztudott a pedagogiai tanulmanyokra va-
16 felvételnél évtizedeken at érvényesitett ideologiai éberség. ... A pedagogustarsadalmat évtize-
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a nevelés egyik domindns tényezdje; s a csalad, illetve az dllam és ideologia-
ja altal nem, vagy csak kevéssé ellendrizheto/befolydasolhato egyéb szerep-
16k,° a jellegében is kiilonbézé masodik tényezd. A korabeli politikai kizbe-
szédben tehat ebben dllt a ,, kettds nevelés” fogalma.57

Az iskolai élet szerepldire s a sziilokre kiterjedd ideologiai befolyasolés,
»hevelés” — fentiekben ismertetett — elképesztéen ,,gazdag” arzenaljanak
ismeretében sem megkeriilhetd a kérdés: vajon valos feltételezéseken nyugo-
dott-e, vagy eleve kudarcra itélt volt az MDP vezetdinek ezen torekvése a
Rakosi-korszakban? Politikai-vilagnézeti szempontbdl ,,egyszolamuva” tehe-
t6 volt-e, akarcsak az altaluk kiilonésen fontosnak itélt — a kozoktatas kis
toredékeét alkoto — tanitoképzok tanari kara? Mennyire sikeriilhetett a hata-
lomnak a fentiekben részletezett komplex rendszer és a kampadnyszerii nyo-
masgyakorlas révén 1955/1956 forduldjan ellendrzése ala vonnia s elképze-
léseinek megfeleléen befolyasolnia a képzdk életének egészét, a névendékek
akarcsak iskolai szocializaciojat? (Az ugyancsak rendkiviil fontos lakohelyi
kornyezet, a kortars csoportok, a gyermekirodalom s az akkoriban dominans
médium: a radio™ értelemszertien kiviil esik jelen vizsgalodasunk keretein.)

deken at egy iranyba nyesegették, torzitottak. ... A pedagogusok tarsadalmi megitélésén sokat
rontott az a néhany ember, aki felvallalta, hogy a rendszert, a marxizmust, az uralkodé politikat
képviselje a sziilokkel szemben. Ez a konfrontaci6 végigkisérte a kort. Bizonyara ritka volt az
olyan pedagogus, aki feljelentette (akar csak partalapszervezetében, illetve »hangulatjelentés«
formajaban) a kritikusan gondolkodo sziil6t, vagy aki minden — egyebek kozott torvénytelen —
eszkozzel és ijesztgetéssel igyekezett a hittanra valo beiratast megakadalyozni, aki a vallasos
(hittanos) tanulok sziileinek munkahelyét »tajékoztattaw, aki a »kettds nevelés« megoldasanak a
sziilok tudasanak és nézeteinek becsmérlését tekintette. Talan ritka volt az ilyen pedagogus, de a
legtobb telepiilésen és tantestiiletben akadt bel6liik, az 50-es és 60-as években még inkabb, mint
késobb. A helyi (s persze az orszdgos) emlékezet 6rzi az ilyen eseteket” — konstatalta a , kettds
nevelés” fogalmat mar idézdjelben hasznalé Tomka Mikios, valoszinisitve, ,,hogy a mult rend-
szer a pedagbgusokat nagyobb mértékben tudta sajat képmasava formalni, mint az orszag egé-
szét”. (1992. 18-19.)

% Meszerics T. 2000. 75-76.

37 A kommunista allam egy elméleti tirsadalom elképzelt érdekeibél és igényeibél probalt sSnmaga
szamara jogokat levezetni. Ilyen ideologiai spekulacioval lehetett az absztrakt tarsadalom »igazi«
érdekeit szembeallitani az ¢16 emberek, a létez6 tarsadalom megfogalmazott torekvéseivel. S igy
lehetett egy nevelési-oktatasi rendszert szembeforditani a sziilékkel. A »kettés nevelés« koriili
vitdkban az allam elitélte a sziiloket, hogy hogyan mernek a hivatalostol eltéré hagyomanyokat,
szemléletet képviselni? A »tudomanyos vilagnézet« tanitasaban minduntalan elhangzott, hogy a
sziilok elmaradottak, »tudomanytalanok«, legjobb, ha a gyermek figyelmen kiviil hagyja nézete-
iket. A kommunizmus kifejezetten célul tlizte ki, hogy az ifjisdgot meghdditja (hogy az ifjisagot
elveszi a sziileitdl). Ezt szolgalta az egységes, a marxizmusra hivatkoz6 — és az egyéb, minde-
nekeldtt a keresztény vilagnézettel szemben ellenséges — tananyag és oktatasi rendszer” — 0sz-
szegezte allaspontjat Tomka Miklos. (1992. 15.)

% Percheron, A.1999.28-43.
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A fentiekben idézett minisztériumi ,,diagnozis” szerint, vizsgalt kampa-
nyunk irdnyitéi maguk is tudtak: torekvésiik legfeljebb részleges eredmé-
nyekhez vezethet. Mikozben — a valojaban egyelére csendben erodalodo
hatalmuk demonstralasa s legalabb a hivatalos, szimbolikus nyelvi-
kommunikacids tér feletti uralom megtartasa és a nyelv altal torténd befolya-
solasa érdekében — tovabbra is altalanos, sot kirekeszté megfogalmazasokat
hasznaltak, valojaban oriiltek, ha ,,részsikereket” regisztralhattak. Szemléle-
tesen mutatja ezt, hogy mikdzben fennen hangoztattak: minden tanitoképzds
pedagbégusnak (s még inkabb minden parttagnak) materialistanak, ateistanak,
,»a klerikalis reakcio” harcos ellenfelének kell lennie, meglepddtek, s jolesd
csodalkozassal fogadtak, ha ilyeneket is talaltak a kdvetelmények cimzettjei
kozott. A fentiekben emlitett partvizsgalat soran, példaul a XII. keriileti tani-
toképzorol szolo jelentésben — a fehér hollonak, kiilonds jelenségnek jard
csodalkozassal — rogzitették: ,,A [11 parttaggal bird] testiilet tagjai kdzott
t5bb olyan neveld van, aki ateista.” Ha ritkan is, de a hivatalos jelentések-
bdl, szovegekbdl is felsejlik tehat, amit a visszaemlékezok s a szakirodalom
is megerdsitenek. Az 1955. marciusi KV-hatarozattal elkezd6dott ideologiai
kampany és a hozza tarsuld adminisztrativ intézkedések korlatozott, s a ko-
rabbi id6szakhoz képest viszonylag racionalis,® kiszamithaté voltuk miatt,
kisebb pressziot gyakoroltak a célcsoportokra, igy kevésbé befolyasoltak
magatartasukat, mint az 1953 el6tti idészakban. Tovdbbra is kockdzatot je-
lentett az egyéni, a hivatalostol eltéré dllaspont képviselete, de az ebbdl ado-
doé egzisztencidlis kockizatok kalkulalhatokka valtak®, s a jatékszabalyokat
latszolag tiszteletben tarto, diplomatikus véleménynyilvanitas esetén még
bizonyos korlatozott eredményre is vezethettek. Ehhez jarult az — amit ,,a
totalitarius tarsadalmak” természetére vonatkozo6 leirasokban is kiemeltek —,
hogy a Szovjetuni6 befolyasi dvezetébe tartozé Magyarorszdagon ,,a hatalom
nyelvét kizarolag a kozéleti vagy hivatalos dokumentumok hasznaltak”, s

% BFL XXXV. 95. f. 8/10. 6. e. Vé.: Pléh Cs. — Bodor P. — Lanyi G. 1998. 304. — 1958 nyarén, az
,Oktatastigyiink helyzete” c. ,,szigortan titkos” el6terjesztésben, az 1956-1957-ben tapasztaltak
hatasara elismerték: ,,nem volt megfeleld a pedagogusok vilagnézeti és politikai nevelésének ira-
nyitasa... [De] azért a pedagogusok egy részében a politikai, pedagogiai tanulmanyok és egész
tarsadalmi életiink Osszhatasa elinditotta a fejléddést, és tobben koziilik valdban szilard marxis-
takka valtak.” (MOL M-KS-288-33/1958/4. 6. e. 187/a. Kiemelés télem — D. P.)

% Ez esetben alahtiznam a viszonylag szot, hiszen a sz6 altalinos értemében aligha nevezhetd éssze-
riinek, hogy alkotd embereket (irokat, ujsagirokat, pedagogusokat) allasuktol fosztottak meg po-
litikai-vilagnézeti okokbol. A korabbi allapotrol lasd: Gyarmati Gy. 2000/1. 13-16.

' Aczél T. — Méray T. 1989. 315-426.; Hay Gy. 1990. 376-377.; Berend T. 1997. 110-123.; Heller
A. — Kébanyai J. 1998. 110-115.; Vajda M. 2001. 301-302. és Kovér Gy. 1998. 240-259.;
Meszerics T. 2000. 82.; Ripp Z. 2002. 48-50.
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mellette — ha nem is érintetleniil — fennmaradt az egyes szakmak s a min-
dennapi élet nyelve.” A benniik folyé oktaté-neveld munka jellegének feltér-
képezéséhez fontos lenne tébbet tudnunk arrdl, hogy ezek mikent koegzisztal-
tak, keveredtek a hatalom altal a szocialista-kommunista nevelés donté agen-
sének tekintett tanitoképzokben.

A megbizhato valasz lehet6ségét, a jelenkortorténész szamara — altala-
ban — a viszonylag bdségesen rendelkezésre allo forrasok kore, természete
szabja meg.” A tanitoképz6k korabeli anyagai, sajnos — a bizonyitvanyi
anyakonyveket kivéve — rendkiviil hidnyosan 6rzédtek meg, gyakran meg-
semmisiiltek, vagy egyel6re lappanganak valahol. A fellelhetdk is tobbnyire
a képzdk szakmai-politikai ellendrzését szolgald, hivatalosan eldirt jelenté-
sek, jegyzOkonyvek, allami, part-, szakszervezeti stb. dokumentumok.®*
(Ilyenek a Vendel utcai tanitondképz6 rendelkezésiinkre alléo anyagai.) Nyel-
vezetiik az elvarasoknak megfeleléen a hivatalos és szakmai zsargont elegyi-
ti, tartalmuk a fels6bbségnek szant és talalt informacid, s mar csak ezért is
komoly forraskritikaval kezelendd, s ha lehet, mas természetiickkel kiegészi-
tend6.” Enélkiil kevéssé tudhatjuk ugyanis, hogy az idézett dokumentumok-
bol elénk taruld kép mennyire tiikkr6zi ,,a tanitoképzok valos helyzetét”. Mas-
képp fogalmazva: vannak-e forrasaink és eszkdzeink arra, hogy az ismertetett
dokumentumokban prezentalt konstrukciot mésik(ok)kal vethessiik dssze?®®
Erre a mindennapi torténészi munkaban ritkdn nyilik lehetdség. Kutatasi
tdmogatasok, sok-sok id6 s némi szerencse kell ahhoz, hogy a hivatalos for-
rasok ,,mogé” tekinthessen a kutato. (Erre tesziink kisérletet masutt, a Kiss
Janos altb. utcai képzére vonatkozoan.’)

Ha ezt nem teszi, konnyen forrdsai foglyava valik. Megitélésem szerint ez
torténik a ma is ,, kettos nevelés ’-rdl értekezokkel. Mar az otvenes évek elsd
feléeben megvalosultnak tekintik a hatalom dltal deklaralt célt ,,a kettds neve-
lés elleni kiizdelemrol”, ahelyett, hogy érdemben megkisérelnék feltérképez-
ni, a tézis dltal egynemiiként kezelt oldalak ilyennek tekintheték-e, mert ha

2 Arendt, H.1992.617.; Fehér F. — Heller A. — Mérkus Gy. 1991. 288-289.; Szabé M. 1998. 123.

® Glatz F. 1995.; Ormos M. 1995.

 Marpedig — ahogy erre Imre Sindor mar 1935-ben felhivta a figyelmet — az iskolak/tanitoképzok
oktato-neveld munkajanak szinvonalas értelmezéséhez a forrasok széles korének sokoldalti
elemzésére lenne sziikség. (1935. 54-73.)

 Litvan Gy. 1995. 45.; Csepeli Gy. 1997. 90-91.; Gydni G. 2002. 44-54.

% Vo.: Popper, K. R. 1962.; Berger, P. L. — Luckmann, T. 1988., Habermas, J. 1994., Polanyi M.
1994.; White, H. 1997.; LdszI6 J. 1999.; Gydni G. 2003/1.; Pritz P. 2003/4.; Romsics 1. 2003/6.
stb.

%7 Lasd err8l: Dondth P. 2004. 104-117. és 126-137.
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nem, akkor az iskola ez iranyu szerepérdl csak erds fenntartassal, a hatalom
dltal forszirozott torekvésként lehet/érdemes beszélni.*® Kideriilhet, hogy ,,a
kettds nevelés ellen” folytatott kampany — legalabbis az 1955/56-o0s tanév-
ben, a tanitoképzokben — valojaban ,,a ketts nevelésert” folytatott jatszma
sajdtos eszkoze volt.” Altala a pedagégustirsadalmat, a képzdk tandri kardt
probaltak olyan helyzetbe kényszeriteni, hogy expondlja magat ebben ,,a
harcban”, hogy azutan az igy eléallt helyzetbél — a ,, kognitiv disszonancia”
révén’’ — | szocidlisan sokkal befolydsolhatobban™” keriilion ki. Ehhez
természetesen az is kellett, hogy a ,,guggolva is kibirjuk”, ,,révidesen ugyis
vége lesz” tomegérziiletét’> — a szovjet intervenci6 és az ismét drasztikus
megtorlasok nyoman — iddvel a helyzet megvaltoztathatatlansaganak érzete
véltsa fel.

Ez azonban mar talmutat dolgozatunk keretein,” ugyhogy térjiink vissza
az 1955/56-0s tanév fejleményeihez, s probaljuk a fentieket ,tesztelni” e

 E torekvésrol tanuskodott Székely Endréné ,, Biztositjuk tj tanterveinkkel a tanuldifjiisig eszmei-
politikai nevelésnek nagyobb hatékonysagat” cimii, 1955. november 11-i eldadasa a Pedagogiai
Tudomanyos Intézetben, amely a Koznevelés 1956. januar 1-jei szamaban jelent meg. ,,Figye-
lembe kell venniink azt is, hogy a gvermekek vilagnézetének, erkolcsi arculatanak kialakulasdara
az iskolan és csaladon kiviil még igen sok tényezd gyakorol befolydst (olvasmanyai, baratai,
szinhaz, film, radid, nem iskolai sportkor stb.) Nem nevelhetjilk gyermekeinket tiveghazban
(nem is volna helyes!), tehat a mi iskoldinknak az a kételessége, hogy olyan erds nevelchatdst
gyakoroljon a tanulokra, hogy ellensulyozza a kdrnyezetnek, a csaladnak esetleg nem kivanatos
befolyasat.” (1956. 14. Kiemelés t6lem — D. P.)

% A konstrukcié fontos eleme volt a tarsadalom mesterséges aszimmetrikus ellenfogalmak segitségé-
vel torténd dichotom leirasa, s abban az iskola és a pedagbgusok helyének apodiktikusan az
egyikben val6 kijelolése. (Koselleck, R. 1997., 1998.)

0 Valahanyszor egy embernek olyan informéacioja vagy véleménye van, amely magéban véve arra
késztetné, hogy ne hajtson végre valamilyen cselekvést, ez az informacié disszonans azzal a
ténnyel, hogy a cselekvést végrehajtotta. Ha ez a disszonancia fennall, az illetd vagy cselekvésé-
nek megvaltoztatasaval, vagy meggy6zddéseinek és véleményeinek megvaltoztatasaval probalja
mérsékelni. Ha a cselekvést mar nem tudja megvaltoztatni, megvaltozik a véleménye” — irta L.
Festinger. (1963.11.)

™ Kelman, H. C. 1961. Vé.: Csepeli Gy. 1997. 280-287.

7 Szabé M. 1988/a.

7 Az 1956-0s események a direkt politikai szocializalds tarsadalmi kisérletének kudarcét is jelentet-
ték” — irta Szabo lldiko, konyvében attekintve a hatvanas-hetvenes években bekovetkezett (a
generacidvaltasok és a fels6fokt tanitoképzokkel kapcsolatos kaderpolitika kovetkeztében, az al-
talunk vizsgalt teriileten is végbement) valtozasokat. (Az idézet: 1991. 34.) ,,Politikai szempont-
bol 1956 utan a hatalmi centrum teljesen tragikus elfogadottsagi pozicioban volt. Lényegét ille-
téen ez 1968-ig nem valtozott... a Kadar Janos nevével fémjelzett rezsim tarsadalmi elfogadott-
saga ekkor a kelet-eurdpai szocializmus addigi torténetének legmagasabb értékét érte el. Miiko-
dott tehat a »masodlagos«, ... a fogyasztasi teljesitményen alapuld legitimacio” — irta Boros
LaszIo az 1968 utani szocializacidés mechanizmusokat attekintd kotetében. (1993. 4.) A , konszo-
lidacio gyermekeir6l”, az 6 gyermekeikrdl s a négy évtizedes kisérlet ,,eredményérdl” lasd pl.:
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helyiitt a IX. és masutt a XII. kerdileti tanito(n6)képzokrdl rendelkezésiinkre
allo forrasok segitségével!™

3. Tandrama (vagy foproba?) a Vendel utcai tanitonoképzdében

A Vendel utcai Leévey Klara Taniton6képzé Intézetben” 1955 nyaratol
1956 elejéig torténtekrdl — a févarosi levéltarban folytatott hosszu és alapos
keresés eredményeként is — csak a hivatalos dokumentumok egy részét sike-
riilt megtalalni (az intézmény, illetve a keriileti partbizottsag fondjaiban).
Kutatasi terviinkhoz képest keveset, de reményeink szerint éppen annyit,
amennyib0l tébbé-kevesbé rekonstrudlhato a vilagnézeti-politikai fordulat
kikényszeritésére tett — talan leglatvanyosabb — kisérlet mechanizmusa,
atmoszférdja.
Ez a képzd ugyanis tobb szempontbol is mélto a figyelmiinkre:

Baldzs M. 1986/5.; Hegediis T. A. — Forray R. K. 1989.; Kapitiny A. — Kapitiny G. 1983.; Cse-
peli Gy. — Orkény A. 1989., Agardi P. 1997. 26-55.; Bauer B. 2001., 2002.; Bauer B. — Tibori T.
2002.; Rosta G. 2002.; Gazsé F. — Laki L. 2004. 172-199.

™ A XIL keriileti képz6rol 1asd: Dondth P. 2004. 104-117. és 126-137.

™ Az intézmény 1948 nyaran, az allamositaskor jott létre, az 1893-ban alapitott — Vendel (Thaly
Kalman) utcai — romai katolikus Irgalmas N6vérek altal vezetett Ranolder taniton6képzobdl és
az 1907-ben alapitott VIL. keriileti, Damjanich utcai allami taniton6képz6bol. Utdbbi az egyesii-
lést megel6z6 években — mivel épiiletét bombatalalat érte — a Vakok Intézetében miikodott,
ahonnan éppen 1948 nyaran kellett kikoltoznie, az objektum eredeti céljanak megfelelé haszno-
sitasa érdekében. A torténetiinkben fontos szerepet jatszo tanarok D. (akkor még csak igazgato-
helyettes) vezetésével valamennyien alairtak 1948. aprilis 25-én az MNDSZ koézpontjaba kiildott
kérvényt, melyben a szervezet tamogatasat kérték az intézet tovabbi fennmaradasahoz s szamara
egy Uj épiilet biztositasahoz. ,,Iskolank megszlintetésének oka — a megfeleld épiilet hianya...
485 budapesti VL., VIL, XIV. keriileti és pestvidéki gyermek kulturalis felemelkedésérél van szo,
az pedig megfelel a kormany kulttrpolitikdjanak is. A tanari testiilet az vij demokratikus szelle-
met teljes mértékben magaéva tette, ebben az iranyban neveli az ifjusagot, és biztositja, hogy
munkdjaval az uj demokratikus magyar tarsadalom felépitését segiti elé” — irtak. Az MNDSZ-
kozpontbol az alabbi megjegyzéssel kiildték at a levelet Ortutay Gyula titkarsagara: ,,munkank
szempontjabdl nagyon fontos lenne, hogy kedvezd elintézést nyerjen”. Hasonlo tdmogato levelet
kiildott a kommunista VII/8. korzet parttitkara is. Alexits Gyorgy tamogato felszolitasara a tani-
toképz6 intézeti ligyosztaly, majus 10-én és 19-én, részletesen beszamolt erdfeszitéseirdl a Va-
kok Intézete épiiletének felszabaditasara s az allamtitkar segitségét kérte a felmeriilt lehetdségek
valamelyikének megvalodsitasahoz. Tegyiik hozza: a felsorolt variansok kézétt nem szerepelt a
Ranolder Intézet. Ennek lehetésége/sziikségessége az dallamositas sordan vetédhetett fel, amikor
vilagossa valt, hogy az Irgalmas Novérek nem vihetik tovabb a képzd iranyitasat, sét az adott ké-
riilmények kozott tandri munkat sem vallalhatnak az dallamositott intézményben. Ebben a vala-
mennyi szereplé szamdara varatlan helyzetben kézenfekvonek tiinhetett a megoldas: a pedagogu-
sok nélkiil maradt ranolderes diaksdagot a helyét keresé VII. keriileti allami tantestiilet gondjara
biztdk, és épiiletiiket az uj, kozos intézet rendelkezésére bocsdatottak, megteremtve ezzel az allami
képzdbe jart tanulok tovabbtanulasanak s a néhany vilagi tandarné (koztik Andor Ilona) tovabbi
munkdjanak lehetéségét is. (PLE Serédi Cat. 42. 1936-39. 2963/1937.; OSZK Kt. 210. f. 11/48.
1945-46.; MOL XIX-I-1-k-D-1948. IV. 30. V. 15, 19., 26. 1. d. Kiemelés télem — D. P.)
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® a budapesti brigadvizsgadlat altal érintett iskolaként;

e azon kevés intézmény egyikeként, melynek tevékenységével a keriile-
ti partbizottsag is behatoan foglalkozott,

e olyan intézetként, melybdl (a minisztériumi intencidnak megfeleléen)
a tanév elejen — ismereteink szerint — a legtobb: 9 tanart helyeztek el poli-
tikai-vilagnézeti okokbol, helyiikre , ideologiailag fejlett”, részben kezdo
pedagogusokat iranyitva;

e czaltal olyanként, mely figyelmeztetésként, tanulsagként szolgdalhatott
a tobbi tanitoképzo szamdara, s egyben — a partallami adminisztracié szem-
pontjabol — sajatos kisérleti terepiil a képzok kivanatosnak vélt ,, athangola-
sa” mikentjét illetéen;

e Osszevetésiil az 1869. évi alapitasatol allami XII. keriileti tanitokép-
zével: ez taniténdképzd volt, egyhazi elézményekkel;

76 1998-ban harmadéves tanitoképz6s hallgatéimmal tobb szaz interjiit készitettiink a kornyezetiikben
elérhet6, még kozépfoka tanitoképzot végzett kollégakkal. Kozottik — véletlenszeriien — csak
két, Vendel utcaban végzett tanitoné akadt. Egyikiikkel, az 1945-t6l a Ranolder Intézetbe jart K.
J.-vel Orosz Emese készitett interjut. Ebbol idézek: ,,A Ranolder Intézetben 2 parhuzamos osz-
taly volt, amikor allamositottak benniinket. Rank koltozott a Damjanich utcai Allami Tanitond-
képz6, és az iskolank neve IX. keriileti Vendel utcai Allami Tanitonoképzé lett. Négy parhuza-
mos osztallyal indultunk, liceumként... Eleinte mi idegenkedve fogadtuk az allami tanarokat,
mert ugye apacakhoz voltunk szokva, de igazén segitdkészek voltak és segitettek mindenben.
Nem is nagyon éreztiik a politikat, és akkor valasztasok voltak, és az egész iskola a Kisgazdapart
gybzelmének oriilt. ... Szigoriiak, kovetkezetesek voltak a tanarok, de én gy érzem, hogy tobbet
profitaltam volna, ha az apacdk maradnak végig. ... Nagyobb fegyelem volt, amikor az apacak-
hoz jartunk... A hittanoktatas fakultativ volt [az 1949/1950. tanévben — D. P.], de mi, akik a
zardabol keriiltiink a liceumba, jartunk hittanoérara. ... Hatvanan voltunk egy osztalyban. ... Az
apacak nagyon tudtak tanitani, ha akartak. Mert volt olyan kedves névér, aki foldrajzora helyett
inkabb illemtant tanitott nekiink. De amikor foldrajzorat tartott, akkor nekem otthon mar nem
kellett elévennem a kényvet, hogy tanuljak, mert mindent megtanultam az 6ran. Az apacak eleve
nem voltak Rakosi-hivok, és aztan késobb a tanarok nagy része sem. ... A tanaraink nem mertek
nyilatkozni és a lanyok sem” — emlékezett K. J., valamit érzékeltetve az allamositas koriili évek
Vendel utcai atmoszférajabol.

Kezdeményezésemre 2004-ben ujabb interjuk késziiltek. Az egyikben a tanulmanyait a Ranolder
Intézetben kezdd S. A.-né plasztikus képet adott az akkor torténtekrdl (Csikos Irisznek): ,,/947
szeptemberében... Mdria iinnep volt, s Mindszenty hercegprimas nalunk szentmisét tartott az ud-
varon, ott allitottak fel az oltart. Az §sszes tanuld ott volt, még a polgaristak is. Volt valami bal-
jos hangulat, de mi nem sejtettiik, hogy a primas ur a kozelgd allamositasra készit el6 benniinket.
Csak a nagyobbak tudtak, az 6todévesek.” ,,Az 1948-as allamositas nagyon megviselt minket...
Meég egy évet toltottek kozeliinkben a névérek. Titokban jartunk hozzajuk. Egy juliusi éjszakan
rajuk tortek éjfélkor, teherautora raktak oket, s elvitték Kistarcsara. ... Roza névért, aki ekkor 95-
96 éves volt, kirancigaltak a toloszeékébol, felraktak a teherautora, s mire megérkeztek, meghalt.
... Hitoktatonkat, Lakner Gyuszi bacsit... kikiildték Roméba. Azt hiszem, jobb is igy, mert ha itt-
hon marad, kénnyen lehet, hogy az Andrassy it 60-ba keriil, mert mindszentysta volt. ... Szeren-
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e s végil — a sziikségbdl erényt kovacsolva — olyan intézetként,
melyrdl (eltéréen a Kiss Janos altdbornagy utcaitdl) annyit és ugy tudhatunk,
amennyit a korabeli hivatalos dokumentumok elarulnak, vagyis a torténetet
megkisérelhetjiik (legalabbis els6 olvasatban) az akkori hivatalos szemiivegen
keresztiil szemlélni.

Ez azonban a korabeli szovegek olvasdjatol némi onfegyelmet és kitartast
kovetel. Nem tul szorakoztatd ugyanis — tizegynéhany oldalon keresztiil —
atragnia magat az embernek az akkori jelentéseken, jegyzOkonyveken, meg-
birkozni a politikai-mozgalmi zsargon és a vulgarmarxista szakszévegek
nehézkességével. Mindazonaltal a ,beszéljenek a szovegek!” modszer’’ al-
kalmas lehet arra, hogy a mai magyar tarsadalom t6bbségét kitevok is izelitot

csénk volt, hogy a Damjanich utcai képzdvel fuzionaltunk... mert legalabb 90%-ban nagyon jo6
tanari kar jott velik.”

A Damjanich utcai taniton6képz6bdl a Vendel utcaba keriilt, s ott 1952-ben végzett D. S.-né (Csikds
frisznek) ezt azzal egészitette ki, hogy: ,,a ranolderes lanyok hozzank keriiltek, ezért, bar nem
kozvetlenill, érezhettiik, hogy mennyire megviselte 6ket az allamositas s az apacak elhurcolasa”
— emlékezett D. S.-né, hozzatéve, hogy a két intézet tanuldinak viszonya problémamentes volt
ugyan, de a tudatosan Osszekevert osztalyok ellenére szoros baratsag csak az azonos intézetbdl
elindultak kozott alakult ki.

P. Gy.-né aki a Damjanich utcabol érkezettekkel keriilt a Vendel utcaba, s 1951-ben végzett ott
(Kollath Herminanak) ugy emlékezett, az allamositaskor az iskolaba keriilt vilagi tanarok is ,,val-
lasosak voltak, mi is vallasosak voltunk, de err6l nem beszéltiink. Mindenki tudta a masiknak a
vilagnézetét, nem volt téma, de tudomasul vettiik.”

N. J.-né, aki 1953-ban végzett a Vendel utcaban (Téglas Livianak) ugy nyilatkozott, hogy ,,a
tanitoképzoben a masodik évtdl [az 1949/50. tanévtdl] volt igazan érezhetd a valtozas. Az els6
évben [az 1948/49. tanévben] kapolnaba jartak naponta, hittant, filozofiat is tanultak paptanaruk-
tol, és kozosen mondtak imat minden tanitdsi napon a tanitas el6tt és utan is. A masodik évben
drasztikus valtozas kovetkezett be. Epp imadkoztak a kdpolnaban, amikor bement a vezetéség. A
fesziiletet a szemiik lattara vették le a falrol, az apacakat elvitték, és onnantol kezdve tilos volt
imadkozni az iskola falain beliil. Ezutén a diakokkal az Orokimadas templomba jartak a tana-
rok.”

T. P.-né, aki 1954-ben érettségizett s 1955-ben képesitézott a Vendel utcaban (a Lippainé Sziraki
Szabinanak adott interjujaban) ugy vélte, hogy a képz0 ,.a siirii Rakosi-korszakban is zart kozos-
séget alkotott”, melyben a tanar-didk viszonyt a meghitt dszinteség, a humanizmus jellemezte, s
melyben ,,szelid terelgetésen tul semmiféle kényszert nem érzékeltek”. A vallasrol zenei, irodal-
mi, miivészeti példak, miivek kapcsan esett szo az iskolaban, a Ranolder Intézet vilagi tanarai
ezen az Uton érzékeltették veliik a hivatalostol eltéré véleményiiket. (Az interjukészitéknek ko-
szonettel tartozom — D. P.)

77 A hosszii idézetekért az olvasé elnézését kérve, mentségemiil csak arra utalhatok, hogy vélemé-
nyem szerint is: ,,Az autentikus torténelmi szovegek dobbenthetik ra a mindig pontszeriiségébe
szoritott embert arra, hogy legesend6bb allapotaban is részese egy torténelmi folyamatnak”, s
hogy éppen a hiteles szovegek révén érhetd el ,,az empatia és a kiilonallas egyensulya”. Ily mo-
don érzékeltethetd, hogy a torténelemr6l mennyire csak ,,rész szerint van benniink az ismeret, s
igy szocializalhat békességre, kompromisszumra, amelynek elfogadésa a legtobb, amit elérhe-
tink”. (Tékéczki L. 1999. 334.)
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kapjanak ezen, szamukra ma mar nehezen elképzelhetd vilag repressziv
sziirkeségébol™ s egyiitt érezhessenek azokkal, akik nap mint nap ilyen szo-
vegeket olvastak, hallgattak, sét: idénként arra kényszeriiltek, hogy maguk is
kivegyék résziiket e kiilonds szovegpanelek ,,forgalmabol”. Ezért az alabbi
oldalakon — minimalis, a keletkezésiik koriilményeire, illetve a kihagyott
részekre vonatkozo, szigortian targyszeri 0sszekotd szovegekkel — hivata-
los forrasbol szarmazo dokumentumrészietek kévetik egymast, a maguk mod-
jan referdalva az akkor torténtekrol. Néhany kivételtdl eltekintve nem all
modunkban tartalmukat ellendrizni, a benniik megnyilatkozokrol képet al-
kotni, ezért — eltéréen a tobbféle forrasbol, jobban ismerhetd budai képzonél
alkalmazott eljarastol — itt a szereplOket (a tobbszor méltatlan biralattal
illetett Koltai Istvan tanar tr kivételével) csaladneviik kezddbetiijével jelenit-
jik meg. A teljesebb rekonstrukciora — nyelvezetiik, stilusuk szempontjabol
sem tanulsag nélkiili — forrasaink nem adnak lehetdséget. Meg kell eléged-
nlink azon atmoszféra, mechanizmus bemutatasdaval, melynek révén — az
akcio iranyitoinak szempontjabol latszolag sikerrel — , ideologiai-politikai
fordulatot harcoltak ki”” a Vendel utcai tanitondképzdben.

A fentiekben mér emlitettiik, hogy 1955. junius 6-an az MDP KV Tu-
domanyos és Kulturalis Osztdlyin — az OM vezetSinek bevondsaval —
értekezletet tartottak a megyei, varosi és budapesti keriileti parttitkarok sza-
mara ,,a marciusi KV-hatarozat kdzoktatasban vald érvényesiilésérol”, ahol
egyebek kozott megallapitottak: ,,A nevelémunka eszmei-politikai szinvona-
lanak lemérhet6 hatékonysaga, az ifjusag egy részének gondolkodasaban és
magatartasaban mutatkozo hidnyossagok arra figyelmeztetnek, hogy az okot
mélyebben, a nevel6k nem kielégité ideologiai-politikai felkésziiltségének
hianyossagaiban kell keresniink. Vilagossa valt, hogy a pedagogusok eszmei-
politikai és mesterségbeli felfegyverzettségének az eddigieknél magasabb
szintre emelése, kétségteleniil egyik legfontosabb feltétele az iskolai munka
megjavitdsanak. ™

3. 1. A Vendel utcai képzo politikai-vilagnézeti nevelomunkdja
a keriileti part-vb iilésén

A IX. keriileti partbizottsdg vezetéi komolyan vették az utmutatast, s mar
junius 24-i VB-iilésiik napirendjére tiizték a Vendel utcai képzd helyzetének
vizsgalatat. Erre — az akkori szokasoknak megfeleléen — elGterjesztést

7 Jelen sorok szerzbje is elsé osztalyos kisiskolas volt akkoriban.
™ A 18. jegyzetben.
% MOL M-KS-276-91/80. 6. e. 37.; Kozoktatdsunk...,1955/14-15. 323.
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készitettek az iskola vezetdi, s azt elézetesen ,,egyeztették™ a keriileti agitaci-
6s és propaganda osztily illetékes munkatarsaval. Igy , a Vendel utcai
Ledvey Klara tanitoképzo intézet munkdja az 1954/55. tanévben a hazafias
nevelés szempontjabol” cimii jelentésen az osztaly alairasa szerepel.

A jelentés szerint: ,,Az iskola célkitlizése: az altalanos iskola szamara a
Népkoztarsasagunkhoz hii, marxista—leninista tudassal és meggy6z6déssel
felfegyverzett, kitlinden képzett pedagogusok nevelése, akik odaaddan épitik
a szocializmust, akikben tettekben megnyilvanul6 szocialista hazaszeretet él.
A hazafias nevelés megvalositasa érdekében munkénk harom, egymastol
elvalaszthatatlan és egymast szorosan kiegészit6 teriileten folyt:

1. A neveldtestiilet egységes, materialista vilagnézetének kialakitésa;

2. A tanuléifjusag nevelése a tanitasi ordkon foly6 oktatd-nevelémunka
keretében;

3. A DISZ-munkéban és iskolan kiviili munkak teriiletén.

Nem beszélhetlink szocialista hazafias nevelésrdl a tanul6ifjisag korében
mindaddig, amig a tanari testiilet minden egyes tagjat nem hatja at szocialista
hazafisag, meggy6z6dés, mig nem allnak materialista vilagnézeti alapon.

Ha ebbdl a szempontbo6l vizsgaljuk iskolank nevelGtestiiletét, akkor 1948
ota fokozatos fejlédést tapasztalhatunk; eredményeket értiink el. ... A testiilet
legnagyobb része marxista—leninista vilagnézeti alapon all, ideoldgiai tudas-
sal felfegyverzett, meggydzddéssel végzi oktatd-neveld munkajat (9 parttag).
A testiilet mas része meggydzddésben, tudasban marxista—leninista alapon
all, de nem elég harcos, nem lendiiletes a tanitasban, ezért nem elég meggyo-
z0 az oktato-neveld munka terén. A testiilet harmadik csoportjaba tartoznak
azok, akiknek megfeleld ideologiai tudasuk van, de cselekvéseiket nem hatja
at a meggyozddés. Tanitasukat a hiivos targyilagossag jellemzi. Ezeknél a
nevel6knél tapasztaljuk, hogy régi idealista vilagnézetiiket, vallasos meggyo-
z6désiiket onmagukban nem tudjik 100 szazalékig felszamolni. Igy példaul
akadnak olyanok, akik még istenhivék, bar ez tanitasukban nem nyilatkozik
meg, akik a halado hagyomanyokra lelkesebben nevelnek, mint a proletdr
internacionalizmus elmélyitésére, szocialista épitésiink eredményeit nem
kell6en értékelik. Bar johiszemiiek, és nem allithatiuk roluk, hogy ellenség-
ként allnak szemben a marxista—leninista vilagnézettel, sem azt nem mond-
hatjuk, hogy a klerikalis reakcio uszdlydaba keriiltek, mégis az otthoni kér-
nyezet ezer szallal kéti oket az idealista vilagnézethez.
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Ennek lekiizdéséhez a part, az iskola, a felsobb hatdsagok nem adtak elég
segitséget.®! Eppen ezért ebben a tanévben az iskola vezetéségének, az iskola
parttitkaranak legfontosabb feladata az volt, hogy ezeket a pedagdgusokat
nevelje, fejlessze, ellendrizze és elmélyitse ideologiai tudasukat, és amennyi-
re lehet, mentesitse oket az otthoni és egyéb klerikalis hatasoktol. A nevelés
¢és az ellendrzés elsdsorban a tanitasi orak latogatasaval, az ott szerzett ta-
pasztalatok megbeszélésével tortént.

A megbeszélések 6 szempontja, hogy ramutassunk az ordn folyo politi-
kai, vilagnézeti nevelés helyes vagy helytelen mozzanataira. Tovabba a
szakmai munkakdzosségek iranyitasaval, a nevelési értekezleteken feldolgo-
zott anyaggal, az ideologiai konferencidkon vald részvétel biztositasaval
tortént a marxista—leninista meggy6z6dés elmélyitése.

Ennek a munkanak egyik eredménye volt, hogy a nevelGtestiilet teljes
szammal vett részt az ideoldgiai konferencidkon (a részvétel onkéntes volt).
Hibank volt az ideoldgiai kiképzésen [sic!], hogy nem foglalkoztunk eléggé a
gyengébb politikai tudassal rendelkez6 pedagégusokkal. A marxista—
leninista nevelés érdekében megszerveztiik a tantestiiletekben a rendszeres
sajtoolvasdst, a fontos politikai kérdések kozos megvitatdsat, a legujabb poli-
tikai, irodalmi és pedagogiai miivek (pl. Kairov: A szovjet pedagogia tudo-

81 E ponton a jelentés a part és az oktataspolitika iranyitonak valtozé allaspontjara utalt, melyrdl egy
1956. januar 1-jei, ,,a vallasellenes harc” erfsitésére — vélhetéen a partkdzpontban — késziilt
eldterjesztésben a kovetkezoket olvashatjuk: ,,A part 1953 jiniusaban helyesen fellépett a vallas
elleni harcban alkalmazott tulzott adminisztrativ rendszabalyok, a tiirelmetlenség, a vallasos to-
megeket sértd gyakorlat ellen. A part e helyes allaspontja a jobboldali opportunista vonal kovet-
keztében azonban eltorzult. A vallisszabadsag jelszavat gyakran olyan moédon magyaraztdk,
hogy azzal nem fér Ossze a vallasellenes harc szabadsaga. A jobboldali opportunistak a tirelem-
re és a vallasos tomegek érzékenységére valo hivatkozassal lemondtak a vallas elleni harcrol,
azt, mint politikailag nem id6szerii, kényes kérdést kezelték, amely ellentmond a nemzeti egység
erositésére iranyulo politikanak. ... 4 kozoktatas teriiletén az 1953—1955 kozotti iddben hattérbe
szorult a vallasos ideologia és a klerikalis reakcio elleni kiizdelem. Nagymértékben hozzajarult
ez ahhoz, hogy a katolikus egyhaz eréfeszitései az ifjisag kozotti befolyasanak novelésére, siker-
rel jartak. Az altalanos iskolakban 1952-h6z mérten nétt a hittanra jarok szama. Egyetemeinken
is nagyobb a vallasos megmozdulasokon részvevd fiatalok szdma. Megndtt a vallasos nézetét
nyiltan megmutato pedagogusok szama, és a kordabban harcosan kiallo pedagogusok jelentés ré-
sze passziv magatartasuva valt. Jelentés a vallasosan gondolkodok szama, a kozép- és foiskolds,
egyetemi tanarok karaban is. Az OM sem foglalkozott azzal, hogy a tudoményos vilagnézet ma-
galapozasa a tanulok életkoratol és a tanult anyag tartalmatol figgéen milyen formaban valosit-
haté meg...” — irtak az el6terjesztok, hozzatéve: ,,4 valldsos vilagnézet elleni harcot az iskolai
oktato- és nevelémunka egész rendszerében — tandrakon és Oran kiviili munkaban (szakkorok,
fakultativ eldadasok, kirandulasok, stb.) — kell megvalositani... Az OM és a partszervezetek a
pedagogusok... ideologiai képzésénél legyenek kiilonds tekintettel arra, hogy a marxista—
leninista képzés hatékonyabban segitse materialista vilagnézetiik kialakitasat.” (MOL XIX-1-2-m
23/1956. 24. d. 2-3. és 15. Kiemelés részben télem — D. P.)
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manya, helyzete és feladata, [l1lés Béla: Honfoglalas) olvasdsat, s megbeszél-
tiikk, hogy ezekbdl mit tudunk hasznalni oktaté-neveld munkankban.

Ide sorolhatndm a kézds szinhazlatogatasokat, kiranduldasokat, amelyek
lehetdvé tették, hogy bardti beszélgetések soran kozelebb keriiljiink egymas-
hoz, nyiltabban feltarjak a kartarsak vilagnézeti problémdikat. Ezeknek a
megbeszéléseknek kovetkezményeképpen hatarozta el intézményiink part-
szervezete, hogy a parttagok, mint népneveldk, melyik pedagogussal fognak
foglalkozni. A taggylléseken eredményeikrél, illetve a felmeriilt nehézsége-
ikrél beszdmolnak.

Oktato-nevel6 munkank kdzpontja a tanitdsi ora. Legjobban a tanitasi
Ordakon, az egyes tantargyak anyagan keresztiil tudjuk a szocialista hazafisag
f0bb jellemvonasait kialakitani. Ezek a kovetkezok: 1. a szocialista haza,
szocialista allamunk és tarsadalmi rendszeriink szeretete, 2. Partunk szerete-
te, a proletar nemzetkoziség érzése, a Szovjetunio és népi demokrdaciank
szeretete, megbecsiilése, 3. a szocialista honvédelemre valo eldkészités, a
szocialista tulajdon megbecsiilése és a munkdhoz valo uj, szocialista viszony
kialakitasa...

Az 1. osztalyban... azt tapasztaltuk, hogy a hazai t4j, fold, nép szeretete, a
halad6 hagyomanyok kovetése és tisztelete élt benniik, de nem voltak mente-
sek a frazisszertiségektol és az erészakos aktualizalastol. igy pl. az aposto-
lokrél irt magyardolgozatban eléfordult a kdvetkezd részlet: »Az apostol,
miutdn népe ellizte, allas nélkiil fetrengett, de midta a nagy Szovjetunid di-
csOséges Voros Hadserege felszabaditotta hazankat, azdta az apostoloknak
van 4llasa. Eljen a dics6 szovjet hadsereg!« Tehat az els6 osztalyban tanito
kartarsaknak ezeket a frazisszerliségeket le kellett nyesegetni. ...

A természettudomanyos targyaknak oriasi a nevelé hatasa a materialista
vilagnézet kialakitisa szempontjabol. Az iskola szaktanarai szilard materia-
lista alapokon allnak, ez segitette munkéjukat. Allanddéan ramutatnak az idea-
lista és materialista vilagnézet kozotti kiilonbségre, ezt a tényt kisérletekkel
is bizonyitjak. Ennél a targynadl kiilonésen tapasztaljuk, hogy a sziiléi haz
idealista, klerikalis vilagnézete mennyire rontja és csékkenti eredményeinket.
A sziilékkel valé foglalkozas még mindig nem elég intenziv, és az iskola
egymagdban képtelen a sziilbk vilagnézetét dtalakitani...”

Valamennyi targy keretében folyik hazafias nevelés. Itt megemlithetjiik
pl. az éneket. Iskolank Bartok és Kodaly Korusa nemcsak iskolai keretben,

82 A szill6k atnevelésére, illetve az allami ideologia kozvetitésének szolgalatdba llitasara iranyuld
torekvésekr6l lasd: A Sziiléi Munkakozosségek... 1948/21. 518.; Mészdros 1. 1996 b. 135-136.;
Knausz 1. 1998. 102.
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hanem a radion keresztiil is a hazafias nevelés szolgalataban fejt ki tevékeny-
séget. Ezt a célt szolgalja a négdalgyﬁjtés, mely a nemzeti kultirkincsek
feltarasara és megdrzésére nevel.” A testnevelési ora a fegyelemre valé neve-
léssel, aldozatvallalassal, a cél érdekében valo eréfeszitéssel nagymértékben
hozzajarul a hazafias nevelés sikeré¢hez. Az iskolai tinnepélyek, irodalmi estek
ebben az esztenddben a felszabadulas tényével foglalkoztak.®

Az idei tanévben egyik legfontosabb célkitlizésiink volt, hogy a DISZ-
munkat olyan mértékben emeltiik, hogy az tényleg méltéva legyen a part
altal vezetett ifjusagi szervezethez. DISZ-szervezetiink a tanuldk politikai
képzettségét, aktivitasat fejlesztette, és sokoldalu tanulmanyi munkaval a jo
tanuldst segitette elé.” ... Harcot inditottunk a sigas, puskazas ellen. A késé-

% E valoban kiemelkedd eredmények a Ranolder Intézetben is tanité Andor Ilona munkajat dicsérik.

Az intézet — harmincas évekre visszanyuldo — hagyomanyainak megfeleléen elGszeretettel mu-
tattak be Bartok és Kodaly miiveit. 1950 karacsonyan 9 névendékkel Bardos Lajos, Harmat Ar-
tur és masok tarsasagaban élvezhették Andor Ilona, a Mester és Emma asszony vendégszeretetét.
Mint korabban az Operaban, a korusok 1955 Gszén-telén felléptek a Zeneakadémian, s Kodaly
Zoltannal a televizioban is. Ezen kiviil zenei versenyeket rendeztek stb. A VIT-szereplés elisme-
réseként a korust ,,Szocialista Kultiraért” kitiintetésben részesitették.
S. A.-né, P. E. 1999. évi visszaemlékezése szerint ,.karvezetési metodusa is egyedi és utolérhetet-
len volt. Sohasem akarta »atirni« a miitvet. Csodélatos intuitiv készséggel parosult miivészi alaza-
ta. Mindig pontos interpretaciora torekedett. Az alkoto lelkét és gondolatvilagat sugarozta a ko-
rustagokba. ... Mindenkit megigézett, mert nem erészakkal, szivvel iranyitott.” (Horvdith A.
szerk. 1999. 22.; Kultiira és szorakozas, 1955. 9—11.)

8 1955-ben az aprilis 4- alkalmabol rendezett {innepélyre Simon Istvan Kossuth-dijas kéltét (az
el6z6 évben Devecseri Gabort) hivtak meg. Ahogy az orszag Osszes kozépiskolajaban, a Vendel
utcai képzbben is a szokasos iskolai versenyeket a ,,Felszabadulasi Emlékverseny” keretébe fog-
laltak. A iskolai lap 1955. marciusi szama a ,,Felszabadultunk!” cimi vezércikkel indult, majd
két novendék egy-egy cikkben emlékezett meg kisgyermekkori ,.felszabadulasi élményérél”, il-
letve ,talalkozasarol a voros katonaval”. (BFL. VIIL 131. Az 1955. aprilis 14-i jegyz6konyvben;
Harsona, 1. évf. 4. sz. 1-2.)

% 1955 marciusaban a kovetkezképpen osszegezték — lapjukban — erre vonatkozé terveiket:
,Legels6 feladatunk a tanulds, s igy terveink kozéppontjaban a tanulmanyi szinvonal emelése és
a fegyelem megszilarditasa all. Ezt célozza szamos, mar az év eleje ota folyd munkank, verse-
nyiink, amelyeket most a mulasztasok csokkentésére, a késések kikiiszobolésére, a folyosofelii-
gyelet megerdsitésére, a szellemi olimpidsz megrendezésére vonatkoz6 intézkedések egészitenek
ki. Torekvésiink, hogy az osztalykozosségeket egységesebbé tegyiik, jo iranyba tereljiik, hogy az
egylivé tartozas érzése az iskolakozosségen at a szocialista hazafisag érzésévé szélesedjék min-
den DISZ-tagban! Olyan DISZ-munkat szeretnénk végezni, hogy az hozzajaruljon az iskola ta-
nuléinak pedagogusegyéniséggé valasahoz és sokoldalisagaval, érdekességével, valtozatossaga-
val és szinvonalassagaval példat nyujtson a tanitojelolteknek, hogyan szervezzék meg kornyeze-
tik kultirmunkajat! ... a DISZ-tagok mintegy haromnegyed részének konkrét feladatot, DISZ-
munkat adunk néhany héten beliil. Jelentkezzetek hat... ha van elképzelésetek arrol, hogy a mun-
ka mely agaba szeretnétek bekapcsolddni! Szinjdtszocsoport, tanccsoport, Hangos Hirado,
DISZ-negyedora, folyosofeliigyelet, szellemi olimpidsz dolgozatainak elbirdalasa, kiilonbozo
sportszakosztalyok életre keltése, Szabad Ifjusag agitacio, adminisztracios feladatok, Harsona-
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sek, ok nélkiili hidnyzasok megsziintek, a fegyelem a legtobb osztalyban
példamutat6. A negyedik osztdlyokban még igen sok gyenge tanul6 akad, a
DISZ-szervezet iparkodott a rossz feleletek okat felkutatni és kivalasztani a
segités modjat. Ilyenek voltak: kemény biralat, nyugodt tanulasi lehetdség
biztositasa, tanuldpar kijeldlése, esetleg kiilon tanulészoba a negyedik oszta-
lyosok szamara.™

Politikai nevelés érdekében bevezettilk a szellemi olimpidszt... minden
héten politikai, irodalmi vagy tarsadalomtudoményi kérdéseket vetettek fel
az ifjusag részére. A tanitas eldtt egy negyedoraval elhangzott megafonon
at" a feladat, és 11 orai sziinetben kozolték a helyes megfejtést. ... DISZ-

cikkek irdasa, ifivezetés — mind megannyi lehet6ség DISZ-munka végzésére” — irtak, tevékeny-
ségiikrol, terveikrdl képet adva a fiatalok. (Varosi A. 1955. 4. Kiemelés t6lem — D. P.)

8 Az 1955. aprilis 14-i tanari értekezleten W. DISZ-segité tanar szamolt be a szervezet tanulméanyi
munkajarol: ,,DISZ osztalygyiilésen megvitatjak a tanulmanyi eldmenetelt s annak feltételeit.
Nagy erovel folyik a harc mindennemii stigas, masolas, fegyelmezetlenség ellen. Egyes oszta-
lyok (IV/A 1.) szép eredményekkel biiszkélkedhetnek ezen a téren, mas osztalyok azonban még
nem ¢értették meg ennek a feladatnak a jelentdségét. A gyengébb eredményt produkald tanulok
megsegitése iskolank DISZ-szervezetében intézményesen folyik. A modszer osztalyonként és
esetenként valtozik, az eredmény altalaban elég jonak mondhatd. Nem mechanikus segitséget
nyGjtanak a DISZ-alapszervek, hanem mindig kivizsgaljak a lemaradas okat, s vizsgalodasuk
eredményeképpen hol kemény (néha tul kemény), biralattal illetik a rosszul felelot, hol rendsze-
res ellendrzés, szinte gyamsag ala helyezik egy idére, hol pedig tanulopart adnak mellé, hogy a
nehezebb részeket vele atvegye. Van ugy, hogy a szaktanar segitséget kérik. Egyes osztalyok a
legnehezebb targyak tanulasara brigadokat alakitottak. Tanulmanyi verseny folyik a képz6 oszta-
lyai kozott. A verseny elsé harom helyezettjét 250, 150 és 50 Ft jutalomban részesiti a DISZ. ....
Egyes osztalyokon beliil brigadok kozotti tanulméanyi verseny folyik. Az dsztonzdé hatast ettdl
sem lehet elvitatni. Egyes osztalyok osztaly-tanuloszobat szerveztek, hogy tanulasuk eredménye-
sebb legyen. Sajnos az indulas lendiilete tulhaladta a folytatasét, a tanuldszobak létszama meg-
csappant. A vizsgékra valo felkésziilés modszeres és rendszeres segitségét is tervbe vették egyes
osztalyok” — olvashatjuk W. beszamoldjaban. (BFL. VIIL. 131. Az 1955. aprilis 14-i jegyzo-
kényvben. Kiemelés tolem —D. P.)

871955, mércius 7-én indult az iskoliban a Hangos Hiradé, s minden nap, reggel 8 érakor jelentke-
zett. Programja: hétfon bel- és kiilpolitikai tajékoztato, kedden szellemi olimpiasz, szerdan kultu-
ralis hirek, csiitortokon ,,a torténelemé volt a sz6”, pénteken foldrajzi és mezégazdasagi vonat-
kozasokat emeltek ki a hét eseményeib6l, szombaton a heti munkat értékelték. ,,Megemlékeztek
a kimagasloan jo munkat végzd osztalyokrol és tanulokrol, figyelmeztették a hanyatlokat. El-
mondtak, melyik osztaly volt a legtisztabb, legfegyelmezettebb, és hol meriiltek fel hibak.”
(Harsona, 1. évt. 4. sz. 6.)

Ezzel bizonyara a korabbi sajtészemlét valtottak fel, amelyet interjualanyaink szerint mar 1952-t6l
rendszeresitettek az intézetben, reggelente, a tanitas el6tt. D. S.-né ,,a reggeli Szabad Nép félora-
ra” emlékezett. ,,Fél nyolcra oda kellett menniink és az aznapi politikai eseményeket felolvastak,
vagy nekiink kiadtak a fobb hirek kiirasara, s mi mondtuk el 6ket a tobbieknek. Ez az utolso év-
ben [az 1951/52. tanévben] volt. A tanarok nem Oriiltek neki.” A késébb (1954-ben) végzett K.
R.-né és F. F.-né szerint akkoriban mar napi negyedoras tajékoztatokat tartottak a didkok iranyi-
tassal, felvaltva. ,,Haromnegyed 8-kor tehat mindenki vigyazzban iilt és hallgatta a hireket, amit
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szervezetiink idészaki lapot, a Harsondt inditotta meg,®™ azt is a politikai
nevelés szolgalataba allitotta. A lappéldanyokbol kiildtiink a falura kikeriilt
tanitojelolteknek is, igy megvolt az 6sszekdttetés az iskola és a volt noven-
dékek kozott.

Nem tudtunk teljes képet adni azokrol az eréfeszitésekrdl és eredmények-
r6l, amelyeket elértiink, még mindig vannak hianyossagaink. Lemaradtak
tanulmanyi eredményben a IV. A és a IV. C osztalyok. Ezek a ndvendékek
az altalanos iskolabol elégséges és kozepes eredménnyel keriiltek hozzank. A
kettds képzéssel, az anyag tilzsifoltsigdval igen nehezen birkéztak meg.” ...
Nem szivesen mennek falusi, tanyai helyekre, legnagyobb hiba, hogy még
mindig nem sikeriilt teljes mértékben a valldsos ideologiat felszamolni. En-
nek legnagyobb kerékkotdje éppen a csaladi hdz vallasos beallitottsdgaban
van. A csaladlatogatasok, sziil6i értekezletek még mindig nem hoztak meg a
kivant eredményt, melyet ezen a téren feltétleniil biztositani kell. Még min-
dig futnak be olyan jelentések, melyek arrdl szdmolnak be, hogy végzett

a didkok felolvastak.” (Az interjitkat Csikos frisz és Toth Edina készitette — koszonet érte.) Osz-
szevetésill a zalaegerszegi tanitoképzd gyakorlatarol lasd: Kali Csaba szerk. 1999. 404-405.

8 A névvélasztasban nagyfoku alkalmazkodokészség fejezodott ki: a DISZ Budapesti Bizottsaga
1955-1956-ban ,,Harsona” cimmel jelentetett meg egy idészaki kiadvanyt, melynek — az OSZK
nyilvantartasa szerint — Osszesen négy, szamozatlan példanya jelent meg. A Vendel utcai lap ki-
adoja az intézet DISZ-szervezete volt. Vélhetden két éven keresztiil jelent meg. Az OSZK-ban
minddssze két szama talalhato: az 1955. marciusi, 1. évf. 4. szam, és az 1955. decemberi, II. évf.
1. szam. Ezekbdl idéziink. (Masolasukban Joo Adrienn volt segitségemre. K6szonom.)

Az OM 1956. februar 16-i, ,,A tanito(né)képzés helyzete” cimi, a fentiekben — mas vonatkozasban
mar idézett — jelentésébdl tudhatjuk, hogy a Vendel utcaban torténtek tobb szempontbol jellem-
z6nek tekinthetok: ,,Ebben a tanévben az iskolai DISZ-szervezetek munkaja megélénkiilt, gyak-
ran foglalkoznak az iskolai, az osztaly életét érinté kérdések mellett politikai problémakkal.
Szamos iskolai DISZ-szervezet a tanulok politikai nevelését is elbsegité ifjusagi lapot ad ki.”
(MOL M-KS- 276. f. 91/120. és MOL XIX-I-2-m 30. d. Kiemelés t6lem — D. P.)

8 Az 1954/55. tanév félévében a Vendel utcai képzé atlaga 3,34 volt, a keriilet kozépiskolai kozott a
legjobb. Az osztalyok sorrendje: L. 4,27; II/B 3,52; 1I/B 3,50; I/A 3,45; IV/B 3,38; 1I/A 3,00;
IV/A 2,85; IV/C 2,83. A haromnegyedévi értekezleten a képzé atlaga 3,27 volt, az osztalyok sor-
rendje pedig: 1. 4,31; II/B 3,58; II/A 3,56; 1II/B 3,30; IV/B 3,28; III/A 2,85; IV/C 2,66; IV/A
2,59. 4 tanév végen a képzd atlaga 3,41-re emelkedett, s az osztalyok sorrendje: 1. 4,41; 1I/A 3,6;
II/B 3,34; II/A 3,03; III/B 3,41; IV/B 3,56; IV/A 3,11; IV/C 2,78 volt. Az 1955/56-0s tanév elsé
negyedévében az iskola atlaga 3,26-ra (3,27-re?) csokkent. Az idékdzben eggyel eldrelépett, il-
letve 0j évfolyammal kiegésziilt (s a végzett negyedikesek tadvozasaval modosult) osztalyok sor-
rendje: 1. 3,95; 1. 3,61; III/A 3,21; IV/B 2,91; IV/A 2,88. Félévkor pedig az iskolaatlag 3,46-ra
javult, s az osztalyok sorrendje: L. 4,35; II. 3,95; III/A 3,32; III/B 3,27; IV/B 2,97; IV/A 2,88
volt. Az adatok egyértelmiien igazoljik tehat az igazgatond érvelését: az otvenes évek elején fel-
vett gyenge tanuloknak okozott komoly nehézséget a zsufolt tananyag elsajatitasa, a késobb, jobb
tanulmanyi eredménnyel a képzobe keriiltek konnyebben birkoztak meg az akadalyokkal. (BFL
VIIL 131. Az 1955. februar 3-i, aprilis 14-i, majus 12-i, jinius 17-i és november 30-i ellenérzd
értekezletek jegyzokonyvei; Harsona, 1. évf. 4. sz. 7., 11. évf. 1. sz. 7.)
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novendeékeink templomba jarok, klerikalis hatas alatt dllnak, igaz, hogy van-
nak novendékeink, akik a Pedagogusnapon kitiintetést kaptak (N. E., A. M.).
Az iskola, amely igyekezett j6 alapokat adni, nem tudta ezt olyan mértékben
megerdsiteni, hogy a névendék falura kikeriilve, néha teljesen magara hagy-
va, szilardan megéllja a helyét. Ezért volna nagyon fontos, hogy a kikeriilo
fiatal tanitot a falu part- és DISZ-szervezete szeretettel fogadga, varja, segitse
és tamogassa, hogy munkajat eredményesen tudja végezni™® — olvashattak
az anyagban a part-vb tagjai €s a budapesti partbizottsag, a keriileti tanacs és
DISZ-bizottsag meghivott képviseldi.

Az iilésen’ felszolalok elészor kérdéseiket fogalmaztak meg az elSter-
jesztoknek, melyekre az iskola igazgatondje valaszolt:

K. elvtarsnd (VB-tag): Kérdezi, hogy volt-e olyan eset, hogy tandroknak
vallassal kapcsolatban téves nézetei voltak, tovabba meg tudtak valtoztatni a
magatartasukat? Partszervezet tevékenysége ezen a teriileten hogyan néz ki,
foglalkozik-e ezzel rendszeresen? ...

Sz. elvtarsné (budapesti PB.): Az 1. oldalon a 9 parttagra vonatkozik-e az
azt megel6z6 megallapitas, vagy a partonkiviiliekre is? Nacionalista, sovi-
niszta jelenségekkel taldlkoztak-e? Hogyan vették fel a harcot ellene? ...

H. elvtars (keriileti parttitkar): A jelentés 3. oldalan... lehet, hogy az itt irt
megnyilvanulas tudatos volt, amely szembenallas, vagy frazisszeriiség volt.

Az iskola hivatali allami vezetése és a partszerv kozott, hogy latjak az
egylittmtikodést és egymas segitségére vannak-e, amikor a sziikség megki-
vanja? Voltak-e a vallasossdggal kapcsolatban megnyilvanulasok?

Olyan problémak, amelyek fel lettek vetve a keriilet felé, kaptak-e megfe-
leld tdmogatast, és miben latja a tanitoképzd intézet, hogy ezt a tdmogatast
fokozzuk. ...

D. elvtarsnd (igazgato):”

K. elvtarsnak: volt olyan megnyilvanulas, amit kérdezett. /948 ota va-
gyunk egyiitt, volt, aki az apacakndl dolgozott (nem volt apaca). A veliik valo
foglalkozas nehéz, fokozatosan folyik. Megnyilatkozas kezdetben a névendé-
kek felé is tortent, tobbet foglalkoztunk veliik, azt tapasztaltuk, hogy lényeges
valtozas tortent, kiilonésen az egyik kartarsnonél. Sem az iskolaban, sem a

% Az MDP IX. keriileti VB iilésének jegyzSkonyve, 1955. junius 24. 1. napirendi pont. BFL XXXV.
104. a. 23. 6. e. (Kiemelések télem — D. P) Az eléterjesztés alairdja: IX. ker. Part VB Agitacios
¢és Propaganda Osztaly.

o' Az iilés jegyzOkonyvét lathatoan gyenge gyorsird készitette. A szoveg tele van stilaris hibdkkal, s a
leiras szemlélete is gyakran valtozik. Néha egyazon felszolalas leirasa kozben is, el6bb az illetot
idézi, majd kiils6 szemlél6ként referal az illet6 altal mondottakrol.

72 D. J.-né 1948-t, az allamositastol vezette az intézményt.
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tantestiileten beliil nem nyilatkozik. Hogy otthon még nem szamolta fel telje-
sen, az biztos, a meggydzés elvét hasznaljuk...

Sz. elvtarsndnek: a 9 parttag segitette a munkankat, 65,7%-a tanaroknak
mellettiink all. Nacionalista, soviniszta dolgokkal talalkoztunk, a multban
tanultak 6k, beléjiik ivodott. Ha halad6 hagyomanyokrdl beszéltiink, ugy
vetettek fel, hogy mi kiilonbek voltunk, mint a mdsik népek. Erre vonatkozo-
lag kaptunk utmutatét a Tanacstol, ma mar ezzel nem talalkozunk.

H. elvtarsnak: ... 4 dolgozat iréjardl: a novendék sziilei vallasosak, ki kel-
lett menni hozzdjuk, akkor jottiink rd, nemcsak frazisszeriiség van itt. Pdrttag
elvtarsunk jar hozzajuk. Az ilyen dolog gyakran takar ellenséges megnyilva-
nuldst. Ennek értelmére felhivtuk az osztalyban is a figyelmet. Egyiittmiiko-
dés: igen jo, a parttitkarral minden problémat megbeszéliink. Az iskola part-
vezetdségi tagjai tobbszor jonnek hozzam. Volt, amikor nem volt jo a kapcso-
latunk, ez az iskola munkdjan is meglatszott. Kiilonosen a valldsi meggyozo-
dés munkdjaban kell dolgozni. [Sic!] A sziilokkel felvenni a kapcsolatot.
Komoly segitséget kell kérni az lizemek part- és DISZ-szervezetétdl is. Van
egy modszer: levelet irnak a munkahelyre, a sziilokkel valo foglalkozadssal
kapcsolatban.”> A Haller téri plébaniarol kaptam levelet, hogy fogadjam el a
hittanra vald beiratkozast, illetve egyezziink bele a névendékek hittanra valo
beiratkozasaba. Erre megadtuk a feleletet, ilyen szakiskolaban nincsen, még
a gyakorloban sem.”’ Keriilet timogatasa: volt, amikor kaptunk, és volt,

% Az esztergomi tanitoképzd anyagaiban fennmaradt levelek tantisiga szerint 1952-t61 minden évben
kimutatast kértek a hittanra beiratott tanuldk sziileir6l: hittanos gyermekeik szamanak, lakhely-
iiknek, foglalkozasuknak, beosztasuknak, munkahelyiiknek, partallasuknak, funkcidjuknak a fel-
tiintetésével. Az elsd évben az igazgatonak tobb esetben nem sikeriilt a sziilék partallasat, funk-
cidjat tisztazni. ,,Fejmosast” kapott azért is, mert a sziilok munkahelyét pontatlanul kozolte. Stir-
gbsen, iizemenkénti csoportositasban kérték a kiegészitést... (KEMOL VIIL. 1. b. 41/1952. biz.)

Err6l a modszerrdl és ,.eredményérdl” igy referaltak egy, a kormany 1957. januar 24-i iilésére a
hitoktatas helyzetérél késziilt kormanybiztosi jelentésben: ,,Az oktoberi események eldtt a fakul-
tativ hitoktatas teljes egészében nem valdsulhatott meg. Leginkabb az ismert adminisztrativ
modszerek alkalmazasa tette lehetetlenné a sziilok szabad elhatarozasanak érvényesiilését. Sok
szUlo attol valo félelmében, hogy a hitoktatasban részesiild gyermekét nem talaljak alkalmasnak
a tovabbtanulasra, tovabba az a tény, hogy igen sok iizemben a partszervezetek a hitoktatas mel-
l6zését kérték a sziiloktdl, nem egyszer erdszakos modszerekkel, gyermekeiket nem merték hitok-
tatasra beiratni.” (MOL XIX-I-A-83-a 162. d. Kiemelés télem — D. P.)

% Bz a gyakorlat sértette a gyermekeiket gyakorld dltalanos iskoldba iraté sziilsk és gyermekeik
fakultativ hitoktatashoz valo jogat, s az érvényes jogi szabalyozas semmibevételén alapult. Ilyen
kisérletre utalt Homor Jozsef, az esztergomi képz0 igazgatdja a megyei oktatasi osztaly vezet6-
jéhez irt, 1953. julius 28-i levelében is: ,,a hittanbeiratasok idején a gyakorloiskola érvei kozott
felhasznalta, hogy aki hittant fog tanulni, annak szamolnia kell azzal, hogy mas iskolaba kell at-
iratkoznia, mert a gyakorldiskoldban nem lesz hittantanitds. Ez az osztalyvezetd elvtars tudtaval
tortént, s tobb esetben hatasos érvnek is bizonyult.” Mivel a fenyegetést jogi hattér hianyaban
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amikor nem. Nem elégszer jottlink kérni a tdmogatdsat a PB-nek. Mindig
elkiildjiik a jegyzékonyveket az értekezletekrol, valaszt nem kaptunk ra. ...

Vallasos tandrnék nevelése milyen volt: nehéz volt, de egyuttal konnyii. A
2000 éves valldsos ideologiat nehéz par év alatt kiirtani. A koriilmények
hozzasegitettek bennilinket: mindkét kartdrs jol dolgozik, szakmai felkésziilt-
segiiket nem ismerték el az egyhazi iskoldban, ahol azel6tt tanitottak, anyagi
elémenetelben nagy hatranyuk volt. Nem is tudtak réla, 5-8 évvel maradtak
el fizetési elémenetelben.”

Ezt kdvetden a hozzaszolasokra tértek at:

LK. elvtarsnd (VB-tag): A jelentésbol, a valaszadasbol lathatjuk, hogy a
vallasossag kérdése komoly munkat igényel ebben az iskoldban, fontos ezzel
mélyebben foglalkozni. Ha kikeriilnek az életbe, a mi gyermekeinket fogjak
tanitani, nevelni, nem lehet mindegy nekiink, hogy vallasos vagy materialista
nézetre neveljiik 6ket. Az altaldnos iskolabol atkeriilnek a gyermekek kozép-
iskolaba, a jellemzés nem foglalkozik azzal, hogy milyen beéallitottsagu. A
pedagdgusnak nehézséget okoz, kutatni kell, megfigyelni, hogy néz ki a
gyermeknél ez a kérdés. Javaslom: a tandcs oktatasi osztalya az daltalanos
iskolak felé az elkiovetkezd évre igényelje, hogy a jellemzésben foglalkozza-
nak a valldsossag kérdésével.”

nem lehetett valora valtani, a képz6 gyakorloiskolajaban — ha egyre csokkend létszammal is
(1954-ben: 68 tanuld, 46,8%; 1955-ben 28 tanulo, 16,8%; 1956-ban 18 tanuld, 7,56%) — mind-
végig akadtak hitoktatasra jelentkezok. (KEMOL VIIL 1. b. 10/1953. biz., 1-1/B/1954.,
10/1955. biz., 6/1956. biz.)

% Az ideoldgiai-politikai szempontbol tulfiitétt 20. szdzad egyik visszatérd témdja volt, hogy miként
lehetne a 14 éves gyermekek politikai-vilagnézeti meggydzddését ellendrizni a tanitoképzébe ke-
riilésiiket megeldzden. ,,A budapesti allami tanitoképz6 intézet tanari testiilete 1920. februar 10-
én tartott rendkiviili gytilésén foglalkozott a tanitoi és tanari palyara keriilok megvalasztasanak
szempontjaival s megallapitotta, miszerint egyetemes érdek, hogy a tanitoi és tanari palyara je-
lentkez6 tanulok koziil a kivalogatas alkalmaval nem csak a jelentkezok értelmi foka és tanulma-
nyi haladéasa, hanem legalabb olyan mértékben az erkélcsi arravalosag és a nemzeti megbizhato-
sag is vétessék figyelembe, ezért — irtak a VKM-nek — mély tisztelettel kéri Nagyméltosagodat:
... Utasitsa a tanito- és tanitonoképzd intézetek igazgatosagait, hogy mar az 1920/21. iskolai évre
hirdetendd palyazatokban a szokasos okmanyokon kiviil kivantassék minden felvételért palydzo
tanulotol az el6z6 iskola tanari testiilete altal kiallitott bizonyitvany, mely a tanulo erkélcsi és
nemzeti arravalésagat jellemzi” — javasoltak a budai képz6 tanarai. A minisztérium utasitasara
Wagner Janos véleményezte a javaslatot: ,,Kétségtelen, hogy a beadvanytevot a legnemesebb in-
tencio vezeti, ily jellemzés azonban a kozépfoku iskolak also osztalyaiban alig birhat jelentdség-
gel, amennyiben a 10-14 éves gyermekeknek politikailag kialakult jellemiik még nem lehet... Ha-
zafias érzésiik még nagyon iranyithato, nevelhetd, és alig vallalhatna egy testiilet az egyénre ily
sulyosan kihato kérdésben feleldsséget arra, hogy a tanuldt nemzeti érziilete miatt a tanitoi palya-
ra diszkvalifikalja” — irta a szakfeliigyel6 marcius 16-an. (MOL K-502 1920-5-13954. Kiemelés
tdlem — D. P. A kutatasban Ivanyi Domician Péter segitett, koszonet érte.) Valasza mutatis
mutandis a 35 évvel késébbi kérdésfelvetésre is megfelelt: 14 éves gyermekeket sem keresztény-

102



Javaslom tovabba: a sziil6i munkakdzosséggel kardltve természettudo-
manyi eléadés-sorozatot rendezni. JOl képzett neveld tartand. Sok esetben
kétféle nevelés van, odahaza idealista modon, iskolaban materialista modon.
A sziilok nevelésérdl van szd, nem talalom elégnek, hogy lizemi partszerve-
zetek segitségét kérik. Vannak sziilok, akik nem dolgoznak, f6leg ezek részé-
re helyes lenne. Ezzel eredményt tudnank elérni. A csaladlatogatas igen sok
1d6t vesz el a pedagdgusoktol, nézziik meg, kik azok a képzett sziilok, akiket
be lehetne vonni ebbe a munkaba...

T. elvtarsnd (IX. ker. PB munkatarsa):*° ... Az ellenség mindig tijfajta mo-
don tamad.”” Ezek ellen... a legjobb modszer, ha a partszervezetek ideologiai
munkajat fokozza... Az érettségin ott voltam, az a meglatasom, hogy a politi-
kai fejlddéstiket fokozni kell...

Sz. elvtarsné (a budapesti PB munkatarsa): ... oriilok a jelentésnek, sokol-
daluan foglalkoznak az elvtarsak a hazafiassaggal, van mit hasznositani. Nem
értek egyet az 1. oldalon a tanerdk csoportositisdaval, a 3. megfogalmazas:
jartak konferenciara, van marxista ismeretiik, de ez még nem az & vilagné-
zetiikbdl fakad, ez tanitdsukban nem mutatkozik meg. De éppen ott mutatko-
zik meg, hogy hiivos targyilagossaggal beszélnek rola. Azt mondjak, hogy
elleniink nem agital, azonban beszélgetés kozben felmeriilnek a dolgok, me-
lyek mg{}lett csukott szemmel elmennek, amiben még meggy6z6désében nem
all ki...

nemzeti szempontbol valo megbizhatatlansaguk, sem éppen ilyen iranyi elkotelezettségiik miatt
nem szabad kizarni a pedagoguspalyarol.

% T. keriileti koznevelési felelds és V., a keriileti tanacs osztalyvezetSje a vita soran masként hang-
szerelték mondanivalojukat. Ebben annak is szerepe lehetett, hogy a minisztérium személyzeti
féosztalyvezet6jének 1955. oktdber 19-i jelentése szerint: ,,a IX. keriiletben allando civakodas
van az osztalyvezetd és a koznevelési felelds kozott”. (MOL XIX-1-2-m-393/1955. 24. d.)

7 Edelmann, M. ,,A politikai ellenségek konstrudlasa” cimii tanulményaban felhivja figyelmiinket:
,,az ellenségteremtés pszichologiailag és erkolesileg lehetévé teszi, hogy bantsuk vagy megoljik
az ellenfeleket, de a mindennapi politikai nyelvezet megforditja az okozati és az idobeli sorren-
det... Az ok és kdvetkezmény felcserélése tipikusan jellemzé arra a politikai diskurzusra, amely az
agressziot, az ellenségteremtést igazolja. Az ellenségrol folytatott kommunikacio ekkor dobbe-
netesen példazza a nyelv performativ természetét; a nyelv nyiltan a cselekvés egyik formaja, nem
pedig eszkoz a szitudcio leirasara.” (1988. 120-121. Kiemelés télem — D. P.) Esetiinkben az
1955. maérciusi KV-hatarozattal megvaltoztattak az addigi kategorizalast, ideologiai offenzivaba
mentek at, s mindezt ,.ellentamadasként”, ,,védekezésként” talaltak/élték meg. Valdjaban évek
6ta nem tapasztalt tiirelmetlenséggel olyan ultimativ ideologiai kovetelményekkel szembesitették
a pedagogusokat, amelyek ellentmondtak a hatalyos alkotméanynak, s amelyek révén — az azok-
kal azonosulni nem tudé — pedagogusok sorat fosztottak meg a pedagoégusképzésben valod rész-
vétel lehetdségétol, s helyezték dket a kozépiskola helyett altalanos iskolaba.

%8 Kérdésével a keriileti parttitkar, majd hozzaszolasaval a budapesti partbizottsag munkatarsa kérdé-
jelezte meg tehat el6szor a képz6 vezetdinek kategorizacidjat, melynek révén a 3. kategoriaba so-
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K. elvtars (VB-tag): ... Helyes, ha menet kozben megszabadul az idealista
vilagnézetektol, helytelen, ha kikeriil ilyen felfogdssal. Partossaggal nevel-
kedjenek a gyerekek...

B. elvtars (keriileti DISZ-titkar): Véleményem az ottani politikai munka-
r6l, hogy sok adminisztrativ dolgot meghonositottak: hangos-hirado, sajtota-
jékoztato, ennek ellenére nem forrott ki megfeleld politikai allaspont. A 111
4-i hatarozattal kapcsolatban nem alkottak véleményt. Hozzank bejarnak a
DISZ-tagok, nem vitatkoznak, és nem alkotnak véleményt. ... Milyen a no-
vendékek tarsadalmi szereplése, hogy alljak meg a helyiiket, olyan embere-
ket neveljenek, akik irdnyitok lesznek. [A végzett, templomba jar6 tanito]
Mariap6cson volt, tudjuk, hogy a klérus nyomasa alatt van. Iskola uttércsa-
pata nem dolgozik. Beszélgettem a tanitdval, hogy érzi magat, azt felelte,
szlirkén és mindennaposan. Nincs benniik iranyit6 szellem.

A tanitoképzd iskoldara visszatérve: az iskola befelé fordul, sajat problé-
maival foglalkozik. Keriileti ifjusagi taldalkozot rendeztiink, a tanitoképzé nem
mozgositott, dprilis 4-én nem vonultak fel. Tandcsvalasztasi agiticioba nem
tudtuk bevonni dket. Jellemz6, hogy a kertileti rendezvényeknél nem tudtuk
megmozgatni 6ket. 90 ndvendék volt, aki patronalta az Uttdrécsapatot, ez a
létszam is lecsokkent. Objektiv okokbol az itteni DISZ-szervezet kapta meg a
vandorzdszlot.”

roltakat johiszemi mas allasponton 1évékként, nem ellenségesként; vallasosként, de nem a kleri-
kalis reakcio befolyasa alatt allokként jellemezték — egyébként ,,atnevelendének” itélt — kollé-

% A Harsondban két tudositast talalunk arrél, hogy miként értékelte a keriileti DISZ-bizottsag a
képz6 DISZ-szervezetének munkajat. 1955 marciusaban arrél tudositottak, hogy a ,, Felszabadu-
lasi Emlékverseny” korabbi értékelésén a Vendel utcai képzo, a hat keriileti kozépiskola koziil a
3., a masodik értékelésen, amikor egy haromtagu bizottsag, az intézetben vald vizsgalddas soran
értékelte a munkat, a 2. helyre keriilt. Eredményesnek talaltak a tanulmanyi munkat, a fegyelem
megszilarditasaért tett eréfeszitéseket és méltanyoltak a kulturalis munka sikereit. Gyengének ta-
laltak a sportmunkat, sziiknek az aktivahalozatot, helytelenitették, hogy a kezdeményezések a
vezetdk egy sziik korétdl indulnak. Biraltak a csokkend tagdijfizetést (november: 100%, decem-
ber: 61%, janudr: 41%) és a politikai neveldmunkat. (II. évf. 4. sz. 8.) A decemberi szam mar ar-
rol tudositott, hogy elnyerték ,,a legkivalobb kozépiskolai DISZ-szervezetnek” jaro vandorzasz-
lot, am a végso értékelésénél ,,a sok pozitivum mellett az a megallapitas is szerepelt, hogy nalunk
az erkolcsi-politikai nevelomunka nem éri el a tobbi munkak szinvonalat. Most a tanév feléhez
kozeledve ugy érezziik, e téren lényeges fejlédést sikeriilt elérniink. Ezt bizonyitjak az iskolai
DISZ-szervezet és az egyes alapszervezetek altal rendezett el6adasok nivdja, latogatottsaga és
hatésa a DISZ-tagok életében. Erdekesek és hasznosak voltak megemlékezéseink is, amelyeket a
DISZ és a KMP megalakulasanak évfordulojan és Vorosmarty Mihaly emlékezetére tartottunk.
Lapzarta utan keriil sor KIMSZ-iinnepségiinkre. Ugy érzem, hogy DISZ-tagsdgunk elindult azon
az uton, amelyen valamennyien dntudatos, kommunista tanitokka nevelddiink” — irta az agitaci-
6s és propagandafelelds. (IL évf. 1. sz. 4. Kiemelések télem — D. P.)
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V. elvtars (IX. ker. tanacs): A tanitoképz0 intézet iranyitasat a [fOvarosi]
X. osztaly végzi, a gazdasagi ligylik vezetésével mi vagyunk megbizva, tar-
sadalmi munkajukba betekintést nyeriink. ... El szeretném mondani a hatast:
ha az ember bemegy az intézetbe, elsé kép a nagyfoku tisztasdag, nyugalom.
Az iskola érdeme a kulturalt magatartas, a ndvendékek kozvetlen és miivelt
viselkedése. ... Nagy teher az, hogy az egyhazi iskolakbol a vilagi tanerdk
rank maradtak. Csehszlovakidban masképp oldottdk meg: azokat, akik expo-
naltak magukat a régi rend mellett, nem alkalmaztak.'” 5 év alatt sikeriilt a
mai brigadot megteremteni, 1950-ig nehéz volt a helyzetiik. Mi ilyen problé-
maval nem kiizdottiink, pdartunk ugy latta, hogy a pedagogusokat be lehet
allitani, ugyanakkor ezt a terhet is magdara vallalta. Vannak eredmények.
Altalanos iskolaban nagyobbak, mint a kozépiskolaban. Ennek az az oka,
hogy az altalanos iskoldban tanitd6 nevelok a munkasosztaly soraibol keriil-
nek ki. ... Megfigyeltiik, hogy az 5. elemitdl kezdve nem iratjak be a sziilok
hittanra a gyermekeket. Kozépiskolaban lényegesen kisebb az aktivitas, vi-
lagnézeti nevelés felé gyakorlati vonatkozasban nem torédnek veliik. [sic!] 17
éves koraban ugy néz ki, mint B. et. mondta. Tobbet kell térddni a vilagnéze-
ti neveléssel...

H. elvtars (keriileti parttitkar): A jelentés szamos pozitivumot tar fel. Hiba
az, hogy nem keriilnek el6térbe olyan problémak, amivel nehezebben kiizd
meg. Az iskolanak egyediil nincsen modja megkiizdeni a felmeriilé nehézsé-
gekkel. ... Az iskola munkédja pozitiv. Olyan neveldket képezziink, akik a népi
demokrdcia emberei. ... A vilagnézeti problémdak megértésével, kiszélesitésé-
vel nem lehetiink megelégedve, fejlodésével sem. [Sic!] Ez a parttagok neve-
1ésénél is komoly probléma. Mély gyokeret eresztett ez az emberekben. Ez
kemény kiizdelmet kivan minden becsiiletes embertdl. Kitiind tandaraink
vannak, egy része életét aldozza, meggydézodéssel tanit, amit tanit. Jelentdsek
azok, akik jol tanitanak, de azzal nem éreznek egyiitt. Mi torténik az életben?
A mi ellenségeink igyekeznek megtanulni a tanitasokat, és igyekszenek azt
kiforgatni. Az dllami és partvezetésnek komoly gondot kell forditania a tana-
rok munkdssagara. Kisérje figyelemmel, ha a koriilmenyek ugy kivanjik, bele
kell avatkozni."" Nemcsak a tandroktdl fiigg a nevelés, sok rosszat tanulnak,
amikor a csaladi életben a sziilok helytelen allaspontjat ismerik meg. A ter-
mészettudomanyos eléadasok fokozasa fejlodést ad. Nem volna helyes, hogy

19 Németorszagban — legalabbis a szovjet megszallasi ovezetben — még radikélisabb szelekciora
kertilt sor: kezdetben a nemzetiszocialista part volt tagjait (a neveldk 80%-at) eltavolitottak alla-
sukbol. (Simonovits L.-né 1948/16. 381.)

1% 1t — még csak lehetéségként — utalds tortént a 9 tanarral késobb torténtekre.
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az iskola csindlja. ... K. elvtarsnd felveti a sziilokkel valo foglalkozast, az
iskola, amennyire erejébdl telik, a maga keretén beliil foglalkozik veliik,
szlil6i munkakozosségre is harul sok feladat, a partszervezet segitségét kell
igényelni. V. elvtars helyesen vetette fel a régi pedagogusokkal kapcsolatos
problémdt a népi demokrdcia fejlédésében. Igyekeztiink megtartani Sket.'”
Nehézségekkel ma is taldlkozunk. Tilnyomo része a népi demokracia mellett
all, és segiti a szocializmus épitését. Ez a mi szamunkra nem kielégitd."™ Van
semleges dllaspont, és olyan is, hogy szemben dll a népi demokrdciaval.

D. elvtarsnd (igazgatd): A4 mi iskolank a kormdanyzat mostohagyermeke
volt, ezen all vagy bukik a nevelés. ... Mi kaptuk a legrosszabbul képzett beis-
kolazottakat. Ilyenbdl nehéz jo neveldt adni. A munkat igyeksziink megvalo-
sitani. Nincs nalunk apdca neveld.

DISZ-rendezvényeken nem vettiink részt: sok nalunk a tavoli vidékrol fel-
jaré novendék. Aprilis 4-én ugy volt, hogy szerepelnek a novendékek, az
utolsé nap visszament. V. 1-jén teljes létszammal kivonultak. Kongresszusi
felkésziilés nem volt alapos: kulturalis téren kellett erésen felkésziilni. A
vars6i VIT-re a mi énekkarunk megy.'™ Igaz, hogy befelé fordultunk, /7
targgyal kiizdiink, sok iskolan kiviili elfoglaltsagunk van. TUl vannak terhelve
az iskolak. 67 ordt dolgozunk egy héten. Az érettségi nem kielégité szinvona-
la a rossz beiskoldzas végett van. ... A most felvett névendékek mas tanitok
lesznek. ...

H. et. (keriileti parttitkar): Javaslom, az Agit-Prop. Osztaly T. elvtarsnd-
vel beszélje meg kiilon, és két héten beliil készitsenek 2-3 javaslatot az alap-
vetd tennivalokrol, amik a vitdabol kovetkeztetve fontosak” — zarta a napi-
rendi pontot a kertileti parttitkar.

A partbizottsag hidnyos anyagaiban sajnos nincsenek meg az Agitacios és
Propaganda Osztaly iratai, igy nem 6rz6dott meg a kivant hatdrozati javaslat
sem. Tartalmara csak a jegyzOkonyvbol és a késobb torténtekbol kovetkez-
tethetiink:

e A Keriileti titkar altal elmondottakbol kovetkezGen, valdsziniileg
»egészében pozitivan értékelték az iskola munkajat”, de kezdeményezték a
politikai-vilagnézeti szempontbol problematikusnak itélt tanarok szinvalldsra

"2 V8.: Révai J. 1947. 9-18.; Bibo 1. 1947/1. 343-345., 1947/3. 505-522.

193 A keriileti parttitkar szavai is a valtasrél tantuskodnak: a Nagy Imre-kormany idején dvatosan,
kimondatlanul és kovetkezetleniil érvényesitett — egy évtized multan Kadar Janos altal meghir-
detett — ,,aki nincs elleniink, az veliink van”-t ismét az ,,aki nincs veliink, az elleniink van”-nal
cserélték fel.

1% Az V. Vilagifjsigi Taldlkozot 1955. jhlius 31. és augusztus 14. kozott rendezték Varsoban.
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kényszeritését,'” majd elhelyezését a pedagogusképzés teriiletérdl, s a tantes-
tillet ilyen szempontbdl ,,fejlett” pedagogusokkal valo ,,megerdsitését”;

19 Nem elészor tortént ilyen szinvallisra kényszerités, vilagnézeti diszkriminacié a Vendel utcai
képzbében. D. igazgatd egy 1949. december 6-i jelentése szerint ,,az 1948-49. iskolai év folya-
man megtartott egyik szakszervezeti nap anyaga a Mindszenty-reakcio ismertetése és ezzel kap-
csolatban a pedagdgusok nyilt allasfoglalasa volt... J. tanar — mivel el6z6leg értesiilést nyert ar-
rol, hogy mi lesz a szakszervezeti nap anyaga —, hogy allast foglalnia ne kelljen, tiintetéleg ta-
volmaradt. A betegségiik vagy egyéb ok miatt a szakszervezeti naprol tdvol maradt tantestiileti
tagokat felszolitottam, hogy... az ivet pétldlag irjak ala. J. tandr ezt is elmulasztotta. Ezt a tényt a
pedagdgusok szakszervezete budapesti kdzpontjanak tudomasara hoztuk, [amely] behivatta J. ta-
nart. Az ottani megbeszélés kovetkezményeként a nevezett tanar még aznap az igazgatodi iroda-
ban eléttem egy nyilatkozatot irt ala, hogy mindenben elfogadja azt az allaspontot, amelyet eb-
ben az iigyben a tantestiilet tagjai képviselnek.” A VKM-bdl az igazolasok soran ,,vezetdi alkal-
matlansaga” miatt, politikai okbodl a VII., majd onnan a IX. keriileti képzdébe keriilt, mélyen kato-
likus J. M. E. bizonyara Miskolcon €16 4 kisgyermekére és csaladjara tekintettel engedett a ra
nehezedd politikai nyomasnak, de meggy6zddését tanitasa soran képtelen volt leplezni, s ez, —
az akkori viszonyok kozott — az allasaba kertilt. A IX. keriileti Dolgozok Tanitoképzdjének
,.Gyermektanulmany” o6rajan 1949. november 28-an — tudomanyos/szakmai és pedagogiai
szempontbol vitathato — kétértelmii megjegyzéseket tett a heliocentrikus vilagképrél, Darwin-
nak az ember szarmazasara vonatkozo elképzeléseirdl s a tudatalatti mibenlétérdl (,,a tudomany
altal az emberiségre mért 3 csapasnak” nevezve azokat). A baloldali diakok tiltakoztak, kiilono-
sen az akkori szeminariumokon gyakran taglalt szarmazéastanra tett megjegyz¢és miatt, majd mas-
nap feljelentették J. E. M.-t. A ,,veszélyes nézeteket” vallo, kozkedvelt — ezért a fiatalokra ka-
ros hatast gyakorlo — tanar multjanak, nézeteinek kivizsgalasat kovetelték. December 1-jén J. E.
M.-t felmentették Orai megtartasa aldl, 5-én a minisztérium képviseljébdl (G. M.), az igazgato-
bol (D.), a tagozatvezetdbSl (A. Gy.) s a jegyz6bél (V.) 4ll6 bizottsag meghallgatta a tanikat s az
érintettet, majd G. M. jelentést készitett. Utobbira Szavai allamtitkar — mit sem torédve a mar
addig is komoly anyagi nehézségekkel kiizdd J. E. M. és csaladja sorsaval — december 7-én ra-
irta: ,,A tanar mér ki van vonva. 4 legrévidebb iiton véglegesen ki kell dobni.” Igy is tortént: de-
cember 15-én rendelkezési allomanyba helyezték, majd végelbanas ala vontak, s 1950. majusa-
ban, 47 évesen, 56%-os juttatassal nyugdijaztak. E rapid eljaras indoka lehetett, hogy J. E. M. ta-
nar ur — akkoriban aktudlpolitikai jelentdségiinek vélt — érzékeny témakat érintett. Az MDP
Titkarsaganak 1949. oktober 12-i iilésén értekeztek ugyanis ,,az egyhazi reakcio iskolai befolya-
sanak korlatozasarol”, Révai Jozsef elGterjesztésében, s — egyebek kozott — gy hataroztak,
hogy ,.a felvilagositd munka kiindulopontjaként fel kell dolgozni 3 témat: a vilag keletkezését, az
ember szarmazasat és a vallasok eredetét”. November 10-én pedig a Politikai Bizottsag targyalt
,,a természettudomanyos oktatas tervérdl, az egyhazi reakcié befolyasanak korlatozasarol az is-
kolaban”. Az elvben elfogadott el6terjesztésben ,,vildgnézetileg megalapozott természettudomad-
nyos anyag beillesztését” javasoltak a pedagégusok tovabbképzésébe, s a pedagiogiai gimnadziu-
mokban a biologia oktatasanak kiterjesztését proponaltak a 1V. osztalyra is, hozzatéve, hogy ,,a
szakkéri munkat a pedagdgia mellett elsésorban a bioldgidra iranyitjuk”. A hitoktatok ellenben
az Uj Ember és a Sziv Ujsdg természettudomanyos rovata cikkeinek ismertetésével probaltik el-
lensulyozni — fenti szemléletli — természettudomanyos oktatast. (MOL M-KS-276-106/32.
152.) Ilyen kontextusban a taniigyigazgatasi szervek ,,a klerikalis reakcio tamadasaként™ értékel-
ték a tandr Ur megjegyzéseit, egy, a jovo neveldi vilagnézetének kialakitasaban fontos szerepet
jatsz6 pedagogiai gimnaziumban. (MOL XIX I-1-s-11t-személyi lap-1946. 116. d., BFL XVIL
463., XXV. 1. b. 3463/1945.; MOL XIX-I-1-1- J. M.-1949. 2. d., XIX-I-1-g-1040-J12-1 és 4-
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e a marciusi KV-hatarozat erélyesebb alkalmazasdra, ,,nagyobb éber-
segre” szolithattak fel a pedagdgusok vilagnézeti-politikai nevelését tiirelmet
igényld, lassu folyamatként jellemz6 igazgatot;

e az 1955/56. tanévi hazafias nevelésre vonatkozo terv bemutatdsdara, a
keriileti PB-vel valo egyeztetésére szolithattak fel a Vendel utcai tanitono-
képzo allami és partvezetését.

A part-vb lilésére valamilyen okbdl nem hivtak meg az iskola érdemi ira-
nyitasat ellatd fovarosi tanacs X., oktatasi osztalyanak képviseldjét. Talan
ezért, talan, mert az igazgato errdl elfeledkezve, foloslegesnek tartotta, hogy
a négy nappal késébb megtartott tanévzard értekezlet jegyzokonyvében Ujra
hasonl6 részletességgel megismételje az iskolai munka értékelését, Farago
Laszlo — augusztus 25-1 reflexigjaban — megrotta 6t: ,,A jegyzokonyv nem
tiikkrozi, hogy a zar6 értekezleten a Rendtartas 35. §-ban foglaltakat megtar-
gyaltdk. Nem elég elmélyiild a tanév munkajanak elemzése. Nem vizsgdlja
meg a tanév munkajat példaul a vilagneézeti nevelés szempontjabol... A jovo-
ben nagyobb igénnyel, a Rendtartas utmutatasa alapjan kell a jegyzOkonyvet

elkésziteni” — figyelmeztetett a tanfeliigyeld.'*

3. 2. Tanévkezdés a korrekcio s a személycserék jegyében

Id6kozben a parthatarozatrol is tudomadst szerzett az igazgatond, ezért az
augusztus 29-i alakulo tanari értekezleten sietve korrigdlt — és magyardzko-
dott:

,»A mai értekezletiink elsé napirendi pontja az elmult iskolaév munkaja-
nak értékelése, és ezzel kapcsolatban az 1955/56. iskolai év {6 feladatainak
megjelolése...

Az MDP Kozponti Vezetdségének marciusi hatdrozata feltarta azokat a
jobboldali elhajlasokat, amelyek egész allami €s tarsadalmi életiink teriiletén
veszélyeztették a szocializmus épitését. Kozoktatasunk teriiletén is érezheto-
ek voltak ezek a hibak, a tanitoképzokben, igy a mi iskolankban is mutatkoz-
tak. A marciusi hatarozattal neveldtestiiletiink behatoan foglalkozott, mint-
hogy azonban ez a tanév végén tortént, az elmult tanév hibait nem tudtuk
kikiisz6bolni. Hianyossagaink a kovetkezok voltak: az ifjusag vilagnézeti-
politikai nevelésénél nem érvényesiilt megfeleléen a marxizmus szelleme,
nem alkalmaztuk kovetkezetesen a dialektikus modszert. Neveldtestiiletiink

1950. és J. E. M. csaladjaval folytatott korabeli levelezése. MOL M-KS-276. f. 53/39. 1. és 11-
14. valamint 54/66. 4. Kiemelés tlem — D. P.)

1% Az 1955. augusztus 25-i, Bp. Févaros Tanidcsa VB X. (Oktatasi) Osztily 189-850-/428 szamu
levelet lasd: BFL VIII. 131. (szam nélkiil).
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egy része megelégedett az anyag egyszerii kozlésével. Még nem értiik el, hogy
novendékeink, bar a tudomdnyos igazsdagot megismerték, pl. az atomerd bé-
kés felhasznalasaval kapcsolatban, ez igazsag mellett harcosan kidalljanak. Az
ideologiai oktatisban a neveldtestiilet legnagyobb része szervezetten részt
vett, az ott tanultakat még nem minden esetben alkalmaztdk tanitasukban. Az
idei tanévben donté fordulatnak kell ezen a téren torténnie. A pedagogus
iskolai és iskolan kiviili magatartasat marxista meggydzodés hassa at. A
hazafias nevelés terén hianyossaga volt munkanknak, hogy a halad6 hagyo-
manyok tanitdsa mellett bizonyos mértékben hattérbe szorult a haladasellenes
tényezok, az elnyomas, kizsakmanyolas biralata, a nép szenvedéseinek és az
elnyom¢ osztalyok népellenes tevékenységének bemutatasa. De nem mutat-
tunk ra élesen a munkasmozgalom hés harcaira sem, tovabba az ellenség
ténykedeseire és az osztalyharc jelenlegi helyzetére. Nem neveltiik tanitva-
nyainkat helytallasra, dldozatvallalasra. A DISZ-munkanak... a napi politi-
kaval kell még alaposabban foglalkoznia, hogy a part politikdjanak végre-
hajtdsa érdekében harcos sz6szolok legyenek a pedagdgusok™”” — hangsi-
lyozta az igazgatd, majd Erdey-Griz Tibor tanévértékeld, -nyitd cikkébdl a
pedagbgusok elkdtelezett kiallasarol, vilagnézetérdl irtakat idézte, s hozzatet-
te: ,,iskolai munkaterviink erre vonatkozé feladatanak kidolgozasara és ellen-
drzésére felkérem Di.t, intézetiink alapszervezetének titkarat”.'

A korrekciot értékelte Farago LdszIo tanfeliigyeld is, ezuttal ,,a tanév
munkéjanak elemzését €s a folyo tanév feladatmeghatarozasat helyesnek”
taléltalog, s hasonloan vélekedett az oktober 17-1, tanévkezdést értékeld és
nevelési értekezletrdl is.

Ezen D. a varatlan athelyezések miatt megneheziilt év eleji munkat el6-
szOr szervezési szempontbol értékelte: ,Itt bizony komoly nehézségekkel
kiiszkddve indultunk... nem a mi hibankbdl... és mind ez ideig teljesen meg-
oldva még most sincsenek. Emiatt voltak év elején orarendi zavarok. Emiatt
nem tudtdk a kartarsak idejében elkésziteni tanmeneteiket és végrehajtani
teljes egészében az ismétlési terveket. Emiatt kellett a meglévé kartarsaknak
allandoéan helyettesiteni, ami kisebb-nagyobb fegyelmezetlenségre adott

17 Az 4ij kovetelménynek megfeleld pedagdgus tehat: a part politikdjanak harcos szészéldja. (Ahogy
a debreceni Kiss Tihamér tanar Ur akkoriban talaldan megfogalmazta: a part funkcionariusa a
kultarpolitikaban.)

198 BFL VIIL 131. 442/1955. (Kiemelés tdlem — D. P.) Vo.: a II. keriileti Zirzen Janka tanitén8képz6
igazgatdjanak, P. J.-nek az 1955. oktober 31-i parttaggyiilésen elhangzott felszolalasaval (BFL
XXXV. 97. c. 591.), valamint Kardos J. — Kornidesz M. szerk., 76-84.

19 A tanfeliigyel 1955. oktober 8-i és november 3-i valaszaiban. BFL VIIL 131. 442/1955. és szam
nélkiil.

109



alkalmat. Mindezek egyiittvéve zavartak az elsé hét munkdjanak nyugodt
menetét, az €v eleji munkakezdés tervszerliségét és rendjét. 4 személyi valto-
zdasokat feltétleniil a nyari sziinidd alatt kellene elintézni felsobb hatosdga-
inknak... Az uj kartarsakat arra kérem, kiilonosen azokat, akik elészor tani-
tanak, hogy tantargyuk modszereivel ismerkedjenck meg alaposan. ...

Most szeretnék attérni iskolank neveldtevékenységének egyik legfonto-
sabb teriiletére, a vilagnézeti és politikai nevelésre. ... Els6sorban neveldink
korében kell nevelémunkat végezniink, mert hiszen az iskola a kitiizott fel-
adatat csak abban az esetben tudja megvalositani, ha a tanari testiilet vala-
mennyi tagja materialista vilagnézeti alapokon dll, annak meggydzédéses
hive, harcol érte, és minden tevékenységében, minden megnyilatkozdasaban
materialistaként all a névendékek elott. Hogy ezt pedagogusainknal el tudjuk
érni, dllando nevelésre, segitésre és ellendrzésre van sziikség” — hangsi-
lyozta az igazgatd, majd szolt az ideologiai tovabbképzésrol, a tamogatasra
szorulok parttag patronusair6l s arr6l, hogy a tanmenetek, a tanérak ellenor-
zése soran figyelik a materialista szemléletet. Az igazgatd, a tanulmanyi
vezetd, a parttitkar egyiitt és kiilon is latogat, figyel, észrevételeit megbeszéli
az érintettel, ha kozérdeki, a tantestiilet elott. Kozolte: bemutatd orat tarta-
nak a dialektikus modszerrdl, s iskolai értekezleteken, megbeszéléseken,
koz0s szindarab, filmnézések soran foglalkoznak a pedagdgusok nevelésével.

Majd az intézet ifjusdga szamara a tanév egészére kiadott jelszot ajanlotta
kollégai figyelmébe: ,, Szilardabb targyi tudasért, onallobb gondolkodasért,
harcosabb jellemért eldre! "'’ Kiilon kitért ,,a materialista vilagnézet, filozo-
fia és a szocialista hazafisag szempontjabdl fontos” targyakra: , Ilyenek a
torténelem, az alkotmanytan, a foldrajz, a magyar nyelv és irodalom, és inté-
zetiink egyik fo tantirgya: a pedagogia. Ez nem jelenti azonban azt, hogy a
tobbi targyak keretén beliil nem folyik vilagnézeti nevelés...

Vilagosan kell latnunk, hogy vilagnézeti nevelésiinknek egyik nagy aka-
dalya a még mindig fellelhetd vallasos beallitottsag tanulokban és sziilokben
egyarant. Tehat a tanitasi ordkat ugy kell felépiteni, illetve levezetni a kar-
tarsaknak, hogy az idealista vilagnézeti alapon allo névendék materialista
alapokon allo felndttként keriiljon ki az iskolabol. Tehat minden egyes tanita-
si 6Ora kiilon harci feladat ebbdl a szempontbol. Az 6ra anyaga, amely tudo-
manyosan igazolt ismeret, az éra mddszere a dialektikus modszer, és ezzel
parosul a tanar meggy6zOdése, amely tlikrozodik abban, hogy az egyik vi-

"0'V§.: Erdey-Griz T. 1955. 356. — A kozponti iranyelveknek megfeleld jelszo tudathasaddsos
allapotra utal: 6nallo gondolkodasra, harcos jellemre szdlitja a fiatalokat, mikézben tandraikat
a part politikajanak konformista kévetésére és ,,harcos” hirdetésére szoritottdk.
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lagnézetet szembedllitva a masikkal, félreérthetetleniil foglal allast a materia-
lista vilagnézet igazsagai mellett... Tehdt mindennap, minden tandrnak, min-
den oran meg kell vivnia ezt a harcot a névendékek idealista beallitottsaga-
val szemben, nem lehet kényoriiletesség. Ebbol kivetkezik, hogy nem tanit-
hat, elsésorban tanitoképzoben, vallasos beallitottsagu, idealista vilagnézeti
alapon all6 tanar.""'

A pedagogiai orakon fokozott mértékben kell kiizdeniink a tudatosan
vagy Onkénteleniil hasznalt burzsod pedagogiai csokevények ellen, mint
példaul az élménypedagogia, a pedologia és a herbarti formalizmus ellen.'

Az osztalyfonoki ordkon, amelyeket Gjra beiktattak a tanitoképzok orater-
vébe, a tematikanal fogva is fokozott mértékben érvényesiil az eszmei-
politikai nevelés, hiszen a honap négy ordja koziil harmon politikai munkat
végeznek, a negyediken pedig erkolcsi problémdkat vitatnak meg, amelyek
szintén nem lehetnek mdsok, mint a kommunista erkolcs alapjainak lerakasa,
illetve a kommunista jellem formaldsanak ordi. [Sic!] Az osztalyfénok mun-
kajat segitjiik a minden héten kiadott osztalyfénoki tajékoztatoval. ... Az
osztalyfénoki munka egyik legfontosabb teriilete a csalddlatogatas. Fontos,
hogy az osztalyfoéndk a latogatas eldtt megfigyelési szempontot tiizzén maga

1A £6 figyelmiinket valtozatlanul az oktato-neveld munka szinvonaldnak emelésére kell forditani,
ugyanakkor az eddiginél hathatosabban kell a kozoktatds egész teriiletén biztositani a pdrt veze-
10 szerepének érvényesitését, kiszélesiteni a vilagnézeti harcot, a politikai neveldmunkat, a mar-
xizmus—leninizmus fokozott érvényesitését. Kiilonos figyelmet kell forditanunk a klerikdlis re-
akcio leleplezésére, amit hathatos intézkedésekkel kell eldsegiteniink. Hatarozottan dllast kell
foglalnunk ebben a kérdésben is, a pedagogusok felé kifejezve azt, hogy partunk és dallamunk
szamara nem kozombos, hogy a pedagogusok milyen vilagnézetet vallanak, milyen szellemben
tanitanak. A tananyagban nagyobb gondot kell forditani — elsGsorban a torténelem és irodalom
tanitasa soran — a klerikalis reakcio leleplezésére. A pedagogusok kozott erésiteniink kell a ma-
terialista vilagnézeti nevelést, elsésorban tovabbképzésiik jobba és szélesebbé tételével. ... Foko-
zott éberséggel, sziikség esetén adminisztrativ rendszabalyokkal fel kell lépni azokkal szemben,
akik ellenséges magatartdst tanusitanak vagy ilyen nézeteket terjesztenek” — olvashatjuk az OM
Kollégiuma 1955. majus 4-i értekezletére késziilt el6terjesztésben a KV marciusi hatarozatanak a
kozoktatas teriiletén valo alkalmazasardl. (Kardos J. — Kornidesz M. szerk., 1990. 11. 82. kieme-
lés télem — D. P.) Erdey-Gruz Tibor ehhez még hozzatette: ,,A pedagoégusképzd intézmények
nagy fontossagara valo tekintettel, ligyelni kell arra, hogy tantestiiletiik politikailag és szakmai-
lag kivald6 munkaer6kbdl alljon, az intézmények vezetését is biztos kezekbe kell adni.” (1955.
358.) Aligha kétséges: a Vendel utcaban torténteket ezen torekvés indukalta.

"2 Ttt az akkoriban ellenségesnek, karosnak kikialtott, ebbdl a kiilonds nézépontbél egyiitt emlitett
,burzsoa pedagodgiai csokevényekre”: J. F. Herbart és kovet6i tanitasara, modszerére; a J.
Dewey és D. Kolb és ijabban C. Rogers munkassagaval kapcsolatba hozhato ,.élménypedagoga”
irdnyzatara; valamint E. Claparéde és hazankban Nagy LdszIo és kovetdi gyermektanulmanyi
irdnyzatara utaltak az — akkori politikai kontextusban kiilondsen fontosnak itélt Mérei Ferencre
is — anatémat hirdetok. (VO.: Knausz I. 1998. 109-146.)
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elé. E szempontot a tanulmdnyi vezetével, parttitkarral, igazgatoval megbe-
szeli. A latogatdsoknak rendszereseknek kell lenniiik, és az igazgatd az osz-
talyfénoki csaladlatogatasi naplo segitségével ellendrzi az osztalyfonoki
latogatasokat. Az osztalyfonokok a csaladlatogatasok eredményeképpen
ismertetik az osztalyukba jaro tanulok otthoni koriilményeit az intézet tanara-
ival. Elmondja, hogy milyen hatasokat ¢s eljarasokat lat jonak a tanulok fej-
16dése érdekében. Rendkiviil fontos, hogy a pdrtonkiviili kartirs parttag
kartarsakat kérjen meg egyiittes csaladlatogatasra. Helyes, ha az igazgato €s
a parttitkar is kdzosen ellatogat a kartarsakkal a csaladokhoz. 4 sziil6k neve-
lése nemcesak csaladlatogatdasokon és egyéni beszélgetéseken keresztiil torté-
nik, hanem az osztaly-sziilGiértekezletek is nagyban elémozditjak ezt...

Az ij tanévben az MDP KV hatarozatai és a DISZ II. kongresszusanak'"?
hatarozatai alapjan a kdzépiskolakban fokozott jelent6séget nyert a DISZ-
szervezet munkdja. Az uj Rendtartds szerint: »Mint a Pérthoz tartozo ifjusagi
szervezet, jellegénél fogva fontos szerepet tolt be az iskola eldtt allo célkitii-
zések megvalositasaban. Az iskolai DISZ-szervezet nevelémunkajanak célja
azonos az iskola nevelémunkéja soran megvalésitandd nevelési célokkal.'™*

113 1955, junius 15-18-an tartottik a DISZ II. kongresszusat Budapesten, melyrSl, elézetesen, koz-
ponti utasitasra, politikai tajékoztatd orat kellett tartani a kozépiskolakban, az 1955. majus 18-i
Szabad Nép ,,A part legfobb segittarsa” cimii vezércikke alapjan — még a tanév vége elétt. A
Nograd Megyei Tanacs VB Oktatasi Osztalyanak 144-140-30/1955. szamu utasitasara a balassa-
gyarmati képz6 igazgatdja elrendelte: majus 30-an, hétfén a 6. draban, valamennyi osztalyfonok
Htartsa meg”. (NML Bgy. XXVI. 64. 5. d. 164/1955.)

" A Harsona 1955. decemberi szaméaban — az éppen aktualis tagkényvesere apropéjan — vezér-
cikkben fogalmaztak meg, mit jelent a DISZ-tagsag: ,.azt jelenti, hogy munkankat a kommunis-
tak partja, a Magyar Dolgozok Partja iranyitja. Az a part, amely mélyen gyokerezik a nép szivé-
ben és életében. Az a part, amely szereté gondoskodassal 6leli magahoz az ifjusagot. Ezért vall-
juk és hirdetjiik a DISZ jelszavat: Hiiség a parthoz, hiiség a néphez! [Jellemz6 a sorrend — D.
P.] Diszistak vagyunk: vilagnézetiink szilard kommunista vilagnézet, életiink iranytijje a marxis-
ta—leninista elmélet. Forradalmi ifjusag tagjai vagyunk, hiszen szervezetiink a hés Komszomol
példaja nyoman halad. Hasonléak akarunk lenni a szovjet ifjisaghoz! A DISZ olyan ifjusagot
tomorit soraiba, amely egyéni képességeit a kozdsség javara fejleszti ki, sajat boldogulasat latja,
egyeni élete kozosségben bontakozik ki. A kdzosség megvédésére barmikor kész, érte aldozatok-
ra is képes. Az, hogy DISZ-tagok vagyunk, kovetelményeket is tartalmaz. Ez a tény koveteli,
hogy jellemiink és erkélcsiink megfeleljen a kommunista erkolcs szabdlyainak. Koveteli, hogy
példamutatok legyiink kételességteljesitésben és helytallasban. Koveteli, hogy minden cseleke-
detiink tiikkrozze a tudatos fegyelmet az iskolaban és az iskolan kiviil. Tisztan kell latnunk a part
jelentdségét, vezetd szerepét, hiszen a partnak koszonhetjiik, hogy ilyen viszonyok kozott élhe-
tiink, tanulhatunk, dolgozhatunk. ... Tudatédban kell lenniink annak, hogy nagy torténelmi felada-
tot kell végrehajtanunk: a szocializmus épitését. Sokkal nagyobb dolog ez, mint az egyéni életek
kicsiny problémai. Nehézséget nem ismerve, tele aldozatkészséggel kell azon faradoznunk, hogy
nagy célunkat megvalositsuk. Nekiink — a jovo pedagogusainak — legfontosabb feladatunk,
hogy allando, rendszeres munkaval késziiljiink élethivatasunkra. Arra kell torekedniink, hogy
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A part politikajanak szellemében segiti a tandrokat miivelt, kommunista ifji-
sag nevelésében. Feladata, hogy elmélyitse a tanuloifjusagban a part iranti
szeretetet, a hazaszeretet érzését, erdsitse a proletar nemzetkoziség eszméjét
és a torhetetlen hiiséget a hazdnkat felszabadito Szovjetunio irant. A tanulo-
kat lelkiismeretes kotelességteljesitésre, kitarto rendszeres tanuldsra, ontu-
datos, fegyelmezett magatartisra, a munka szeretetére és ugyanakkor az
ellenséges burzsod ideoldgia befolydsa elleni kiizdelemre'” neveli«” — ajan-

lotta kartarsai figyelmébe az igazgat6.''®

mindnydjan jo pedagogusok legyiink, akikre a nép és az allam [a nép az allam elé keriilt — D.
P.] nyugodtan bizhatja a jové ifjusagdnak nevelését” — olvashatjuk a didklap Szabad Nép stilust
vezércikkében, melyet, az akkori szokas szerint, egy novendékkel irattak ala. Aligha feltételezhe-
t6 egy ilyen szoveg megfogalmazasa egy 17 éves leanyrol, s az talan még kevésbé, hogy barmi-
lyen érdeklodést kelthetett a leanytanulok korében. (Bizarrnak tiinnek a diakok tilnyomo tobb-
ségét atfogd szervezet tagjainak példamutatd helytallasardl szold eszmefuttatasok.) Valdjaban
nem is nekik késziilt, sokkal inkabb a felsbbségnek, a , latogatoknak™. (I évf. 1. sz. 1. Kieme-
Iés tdlem — D. P.)

13 ~Amennyiben az emberek cselekvd kozosségeket hoznak létre, és szocidlis, gazdasagi, politikai,
vallasi, vagy barmi mas moédon megszervezik dnmagukat, az innen és a tul atvaltozik belso és
kiilsé kategoriava. A hatarok megerdsittetnek, a kettévalasztas tarsadalmilag intézményesedik;
ritusok és eljarasi szabalyok pecsételik meg és 6rzik a be- és kilépés formait... A belsé-kiilsé le-
hatarolasok életsziikségletek, am veszélyessé valnak, amikor 6ket felhasznalva szakitjak meg a
kapcsolatokat és akadalyozzak meg a kompromisszumok létrejottét, amikor a megallapodasok
kizardak, és csupan arra szolgalnak, hogy konfliktusokat szitsanak, polgarhabortt robbantsanak
ki...” -irta, ,,az ellenségfogalmakat” elemezve Koselleck R., majd hozzatette: ,,Amidta az emberi-
ség mint autonom ¢€s végso instancia Isten helyére 1épett, folemelkedvén sajat torténelmének
szubjektumava és objektumava, az ellenség a fogalmisag uj teriileteire hatolt be. Ezek utdn az
ember ellensége mar nem lehetett az ember, hanem csak a nem-ember, vagy még radikalisabban,
a fels6bbrendii emberhez viszonyitott alsorendii ember.” (1994. 12-13. és 17. Kiemelés télem —
D. P.) Adott dsszevetésben: a DISZ tag és a burzsod ideoldgiai befolyas alatt allo.

11® Ez mar évek 6ta munkakori kotelességei kozé tartozott. (A pedagdgusokat ,,az altaldnos és kozép-
iskolai szocialista-kommunista ifjusagi szervezetek tamogatasara kotelez6” — 1952. november
1-jei — rendelet ismertetését lasd: Mészdros 1. 1996. 24.) Joboru Magda szignalta a képz6kben
tevékenykedd DISZ-szervezetek munkajara vonatkozd 8531-5/1953. VI. sz. KM. X. utasitast
(ELTE TOFK irattar 280-1953.), melynek alapjan a Nograd Megyei Tanics VB Oktatasi Oszta-
lyanak vezetGje 853-alt-76-1/1953. szamu utasitdsaban leszogezte: ,.Iskolainkban az igazgatd
személyében felelos a DISZ miikodéséért is. Az iskolavezetdség kozvetlen tamogatasaval, az
osztalyfonokon keresztiil, az osztalyvezetoségek segitségével mozditsa elé az iskolai DISZ-
szervezet minél eredményesebb politikai neveldomunkajat”, amihez a DISZ KV Kozépiskolai
Osztalya havi ,,Utmutatokkal” nyujt segitséget. (NML Bgy. XXVI. 64. 4. d.)
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3. 3. ,,Brigadvizsgdlat” a Vendel utcai tanitonéképzében

Az értekezletrdl értekezletre egyre markansabban megfogalmazodé vilagné-
zeti-politikai kovetelmények érvényesiilését a budapesti brigddvizsgdlat
keretében tiz napon keresztiil ellendrizték az intézetben — Joboru Magda
miniszterhelyettes és Bizd Gyula osztalyvezetd részvételével — az dsszesen
12 fos, part- és allami vezetokbol, szakfelliigyel6kbol allo ldatogatocsoport
tagjai. A november 28-1 zar¢ értekezleten Farago LaszIo 6sszegezte az 1955.
november 15-t61 25-ig tartott felmérd latogatas soran kialakult véleményt:

A vizsgalodas célja az volt, hogy egyrészt tajékozodjunk arrol, hogy kar-
tarsaink céltudatosan végzik-e a tanitds folyamataban vilagnézeti-politikai
neveldmunkdjukat, masrészt, hogy képet kapjunk, hogy az iskola ifjusagaban
hogyan alakulnak ki a dialektikus materialista vilagnézet alapjai, milyenek
politikai nézeteik, magatartasuk” — kezdte értékelését a fovarosi tanfeliigye-
16, majd az iskola targyi feltételeirdl, a tiszta, rendes nevel6kornyezetrdl s a
haladé hagyomanyokat megjelenité dekoraciokrol szolt elismeréen.''” He-
lyeselte, hogy az osztalyok neveket valasztanak maguknak. Szorgalmazta,
hogy batrabban vélasszanak kommunista személyek koziil is (pl. Sagvari
Endre, Foldes Ferenc). Az életkori sajatossagok szempontjabol elemezte az
osztalyok altal (Apaczaitol, Kolcseytdl, Makarenkotol) valasztott jelmonda-
tokat, s kozponti falinjsag létesitését javasolta a gyakorldiskolaba.

Ezt kovetben a személyi feltételek elemzésére tért at: ,,Az iskola nevel6-
testiilete a folyo tanév elején megvaltozott: tobb kartars mas iskolaba kapott
beosztast, s helylikbe 0j kartarsak érkeztek. 4 személycserének az volt a cél-
ja, hogy a pedagogusképzéssel kapcsolatos magasabb kévetelményeknek az
iskola eleget tudjon tenni. Az ujonnan ide helyezett kartarsak kozott tobben
vannak, akik elozé munkahelyiikon is megmutattak, hogy ideoldgiailag jol
felkesziiltek, partunk célkitiizéseit jol ismerik. Ugyanakkor az is igaz, hogy
koziiliik nem egy kartdarsnak, éppen csekélyebb szolgalati ideje miatt, a tanari
gyakorlata nem teljes. Nekik éppen a tapasztaltak, a tanitoképzésben jarato-
sak véleményére, iranymutatdsdra van sziikségiik. A személycsere csak abban
az esetben szolgadlhatja az iskola erdsddését, ha a régebben itt miikods és a
folyo évben ide helyezett kartarsak kézott a legszorosabb 6sszmiikodeés alakul
ki, ha kolcsonosen segitik egymast, latogatjak egymads ordit, a szerzett ta-
pasztalataikat kicserélik. Az elobb elmondottak miatt sem volt helyes Koltai

7 Temesi Alfréd, a fovarosi tanacs oktatasi osztdlyanak vezetéje 1955. augusztus 24-én korlevéllel
fordult a keriileti osztalyvezetékhoz és a kozépiskolak igazgatoihoz, melyben részletes ,javasla-
tokkal” élt az iskolak kivanatos diszitésével kapcsolatban. (BFL XXIII. 113. a. 84/181/1955.)
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kartarsnak a tanuldk el6tt a csoport megosztasa soran tett megjegyzése,
amellyel a gyengébb felkésziiltségli tanuldt éppen az jonnan ide helyezett
egyik pedagogiatanarnak a csoportjaba osztotta at. Ugyanakkor kivanatos,
hogy az ide helyezett pedagogusok problémdikkal nagyobb bizalommal for-
duljanak az iskola igazgatojahoz, parttitkarahoz. Ezt kell példaul tennie B.
kartarsnak. Nem szabad elfelejteniiik: csak neveldkozosseg képes a vilagnéze-
ti-politikai nevelés egydntetii, maradéktalan megvalositasara.

Az iskola munkaterve id6ben elkésziilt... A feladatok sorabol kiemelem a
kovetkezoket:

a) Az igazgato, a parttitkar, a tanulmanyi vezetd kozds oralatogatasokat
végez abbol a szempontbdl, hogy az ideoldgiai tovabbképzésben tanultakat
mennyiben hasznositjak, a vildgnézeti nevelési lehetdségeket mennyire ak-
nazzak ki a neveldk, egész magatartasuk mennyire tiikrézi marxista meggyo-
zodéstiket.

b) A tanmenetek elkészitésénél torekedtek arra, hogy pontosan feltiintes-
sék azokat az anyagrészleteket, szemelvényeket, szemléltetési eszkozoket,
amelyek a vildgnézeti nevelést szolgaljik.

¢) A szakkorok (torténelmi, pedagogiai, konyvtaros, irodalmi''® stb.)
munkaterve azt tiikrozi, hogy munkajukkal kiillonds tekintettel vannak a vi-
lagnézeti-politikai nevelésre.

d) A munkaterv foglalkozik a Szovjetunio megismerésével, megszerette-
tésének elmélyitésére iranyul6 tervekkel.'”” (Filmek megtekintése a Szovijet-
unid népeinek életérol, alkotasairdl.) A filmeket megbeszélik.

'8 Forrasaink szerint az iskolaban széles korli szakkori munka folyt. A Harsona szamaiban hét
szakkor munkajarél szamoltak be. A trténelmi szakkor ,,a magyar munkasmozgalom fejlédését
tanulmanyozta kezdetétdl napjainkig, és err6l az anyagrol kiallitast is rendeztiink. Adatokat gyij-
tottiink Haman Katordl. Egyik legérdekesebb feladat: stilustorténeti eléadasok Osszeallitasa
énekkel, irodalmi szemelvényekkel, esetleg filmvetitéssel egybekdtve. Egy-egy ilyen eldadas kb.
kétoras lesz” — olvashatjuk. Az irodalmi szakkor az akkori fiatal ironemzedék: Juhasz Jozsef,
Csodri Sandor, Sipos Gyula, Simon Istvan, Nagy Léaszlo, Jobbagy Kéroly koltészetének megis-
mertetésével foglalkozott, s tervezte ,,a halado nyugati irok” megismerését. A konyvtaros szak-
kor célja a tanitdjeloltek kiképzése volt a konyvtarosi munkara. A hdztartasi szakkor a szabas-
varras s a karacsonyi siitemények elkészitésének fortélyaiba vezette be az érdeklédoket. A bar-
kacsolo szakkor az altalanos iskola also tagozata szamtan- és mértantanitashoz készitett szemlél-
tetd eszkozoket. Emlités tortént matematikai és zenei szakkorrdl is. (L. évf. 4. sz. 6.; 1. évf. 1. sz.
6.) Az 1956. februar 2-i tandri értekezleten a tevékenység részletezése nélkiil megemlitették a
pedagogiai, a szinjatszo, a biologiai és a — brigadlatogatas soran megbiralt — népmiivelési
szakkoroket is. (BFL VIII. 131.)

""" A Harsona 1955. mérciusi szama szerint ,,a magyar—szovjet bardtsdg hete soran a torténelmi,
irodalmi, zenei és matematikai szakkor tinnepi {ilést tartott. Ezen a héten a szellemi olimpidsz
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e) Az iskola hangosbemondojanak felhaszndlasaval az ifjisag vilagné-
zeti €s politikai nevelése érdekében a reggeli negyedoras mozgalom kereté-
ben politikai osszefoglalokat tartanak, fontosabb sajtoeseményeket ismertet-
nek, s az un. szellemi olimpiasz keretében a politikai helyzettel kapcsolatos
kérdéseket valaszoltatnak meg.

f) A proletar nemzetkoziség elmélyitése érdekében folytatjak a Szovjet-
uni6 Komi Koztarsasagaval megkezdett levelezést. Levelezést folytatnak a
VIT-en megismert népi demokratikus orszagok fiataljaival.

A munkatervbe beallitott kirdnduldsok, kiallitdasok megtekintése, palyaza-
tok, az osztalyfonoki munkadval, a sziilokkel valo foglalkozds tervei egyarant
szolgaljak a vilagnézeti nevelés célkitiizésének megvalositasat” — konstatal-
ta elégedetten a ,,brigddvezetd”, majd a tanitdsi orakon szerzett tapasztalatok
elemzésére tért at. A terjedelmi korlatok ésszeri figyelembevételével 21
oldalas beszdmol6jabol csak néhany jellemzd mozzanatot, megallapitast
ragadhatunk ki. Olyanokat, amelyek markansan mutatjdk, milyen irdnya
valtozasra 0sztonozték az oOralatogatasok révén ellenérzott, egyénenként
értékelt pedagdgusokat.

,, Az dltalanos iskola III. osztalyaban az »Erzsébet hid, sorsok és esemé-
nyek« dolgozat utan, az lényegében helyes volt, hogy az osztalytanito stilaris
vizsgalodast végzett, azonban az mar nem helyes, hogy a gondolatok értékét,
kifejez0 erejét és ennek eszkodzeit nem boncolgattak. Kar, hogy nem gondolt
a kartars arra, hogy ennél és hasonld téméknal a gondolatok értékelése utjan
az Ujjdépitd dolgozé nép szeretete erésodhet meg. Ugy tiinik, hogy a jelenle-
gi képzOsok szamara egyediil az o6ra hivatalos fokozatai fontosak, az eszmei
tartalom elmélyitése a biralatokon nem kapja meg a méltdé gondossagot” —
jegyezte meg Farago Laszlo.

kérdései tulnyomorészt szovjet vonatkozastuak voltak. A DISZ-tagok csoportosan tekintették
meg az »Erettségi bizonyitvany« cimii szovjet filmet. (I. évf. 4. sz. 6.)
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A tanitoképzd intézeti torténelemérdkkal kapesolatban'> megallapitotta:
»A tanulok alapvetd targyi ismeretekkel — kiilonbdz6 mértékben ugyan —,
de valamennyi osztalyban rendelkeznek. ... Az eszmei-politikai nevelés lehe-
tdségével a tanar tisztaban van, ennek ellenére nem minden o6rjan kielégitd
az a mod, ahogy azt szolgalnia kellene. Nem helyes, hogy az olyan dontd
osztalyban, mint a IV-ben, nem haszndlja ki azokat a lehetdségeket, ame-
lyekkel hatarozott vilagnézeti-politikai nevelést lehetne nyujtani. Azon az
oran, amelyen az uralkod6 osztidlyok haborus feleldsségét targyalta, az 1j
anyagot eldadasi modszerrel kozolte. Egyetlenegy alkalommal sem allitotta
itéletalkotas, problémamegoldas elé a tanulokat, pedig erre szamos alkalom
kinalkozott. P1. miért volt veszélyes az, hogy 1939-ben 31 nyilas képviseld
keriilt be a parlamentbe?'?' Mi a véleményiik arrol, hogy a hitleri Németor-
szag akkori vezetdi ugy vélekedtek, hogy Németorszag hatdra nem Ausztria-
nal, hanem a Dundndl van? Egy masik 6rdjan a Horthy-korszak fokoz6do
fasizalodasat a kormanyok valtozasan keresztiil nem mutatta meg, csak egy-
szeriien felsoroltak, hogy jott Bethlen, Karolyi, Daranyi stb., végiil Bardossy
jott. De hogy ez mit jelentett és miért volt sziikkséges a valtozas, ezekrél nem
beszéltek az oran, pedig érzelemmel fiitott politikai nevelést lehetett volna
adni. ... A vilagnézeti-politikai nevelés egyik feltétele az, hogy a tandar min-
den szavabdl sugdrozzék a belsé meggydzédés. Az érzelmekre is hami kell.'*’
A tanarnak, Sz. kartarsnak e teriileten tovabb kell javitania a munkajat” —
kozolte a tanfeliigyeld.

120 A tanitoképzés alakulasat targyald dolgozatunkban csak felidézziik az akkor elhangzottakat, s
ahogy mas targyak esetében, Gigy a torténelem esetében sem adhatjuk az elhangzottak értékelé-
sét, kritikajat, még ha mégoly vitathatd vagy egyenesen problematikus dolgot allitanak is (mint
pl. ,,a Horthy-rendszer fasizalodasanak” megitélése, vagy az adott kontextusban aligha elhagyha-
t6 Gombos Gyula kifelejtése). Ez szétfeszitené amugy is hosszura nyult tanulmanyunk kereteit.
(Lasd ehhez: Gergely J. — Pritz P. 1998. 35-154.; Hajdu T. 1998/3. 3-10.; Gergely J. 1999. 55—
149.; Kollega T. I. szerk. 1996. 49-140.; L. Nagy Zs. 1995. 73-242.; Ormos M. 1997. 179-189.,
1998. 66-285., 2001/11. 72-90., 2003. 75-86.; Poloskei F. — Gergely J. — Izsdk L. szerk. 1997.
115-257.; Romsics 1. 1999. 220-232. stb.)

12l Az 1939. évi valasztasokon a kovetkezd ,,szélséjobboldali partok (jeldltek)” jutottak mandatum-
hoz: Egyesiilt Nemzeti Szocialista Part 4, Keresztény Nemzeti Szocialista Front 3, Magyar Nem-
zeti Szocialista Foldmunkas és Munkéspart 3, Nemzeti Front 3, Nyilaskeresztes Part 29, Parton-
kiviili szélsjobb 5, Partonkiviili fajvédé 1, Népakarat Part 1. (Hubai L. 2001. 1. k. 62-63. és 68.
Vo.: Pintér 1. 1999. 197-203.; Gergely J. — Glatz F. — Péléskei F. szerk. 1991. 278-513.; Sipos
P. 1970. 58-255.; Vonyé J. 2003. 105-120)
lasd pl.: Szaboles O. 1997. 11-23.; 1999. 56-90., 2000. 7-78.; Vords B. 1999/3-4. 403-410.,
1999/6. 327-336.; Kardos J. 2000/1. 173-183.; Farkas M. 2001. 142-144., 2004. 151-212;
Knausz 1. 2001. 147-163., 2004. 213-230.
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A vilagnézeti-politikai szempontbdl fontosnak itélt tovabbi targyak (ma-
gyar, bioldgia, foldrajz) 6rainak elemzése utan Faragd Laszlo a gyakorlati
képzes értékelését a tanitasi vazlatfiizetek ellendrzése soran szerzett tapaszta-
latok 0sszegzésével kezdte: ,,Ezek attanulmanyozasa azt bizonyitja, hogy a
megbeszélési Orakon legnagyobb részt tanitastani és metodikai kérdések
szerepelnek. A lejegyzett tanulsagok kozott joformdan nem akadtunk olyan
tandcsra, amelyek a vilagnézeti-politikai nevelésre, illetve az erkolesi neve-
lésre utaltak volna. Ne tévessziik szem eldl ezt... A hospitalasi fiizeteket atta-
nulmanyozva azt tapasztaltuk, hogy nemcsak I¢lektani, logikai, tanitistani és
modszertani megfigyeléseket adtak a kartarsak, hanem neveléstaniakat is:
»Mit tett a tanitd a gyerekek helyes vilagképének, vilagnézetének megalapo-
zésa tekintetében?« Meglep6 volt, hogy a vizsgalt négy tanuld egyike sem
tudott erre valaszt adni. A megfigyelési szempontra igy reagaltak: 4 vildgné-
zet kialakitasat nem vettem észre” — idézte rosszalldan a latogatocsoport
vezetdje.

Majd a politikai osztilyfénoki orakrol szolt: ,,Megallapitottuk, hogy ezek
az orak altalaban megfeleld politikai ismereteket nyujtottak, de neveld, for-
malo, mozgosito erejiik nem éri el azt a szinvonalat, amelyet ezektol az orak-
tol varunk. A tanitéképzében meghallgatott osztalyfonoki érakon a tanulokat
— a IIL. B kivételével > — erds passzivitds jellemezte. Megnyilatkozdsaik az
objektivitds sikjan mozogtak. Erzelmi megnyilvanulds nem tiikroz6dott ezek-
bdl a megnyilatkozasokbodl. A politikai targyu osztalyfonoki érak modszerét
tovabb kell fejleszteni. Az helyes torekvés, hogy az iskola igazgatoja a
DISZ-segit6 tanarral egyiittesen un. osztalyfonoki tdjékoztatot ad at az osz-
talyfénokoknek. Ebben megjeldlik azokat a feladatokat, amelyeket az elko-
vetkezd idében az osztalyfonoknek végre kell hajtani. ... Nem helyes az, hogy
a politikai targyu osztalyfonoki oran megallunk a politikai ismeretek tiszta-

2 A Harsona 1955. decemberi szaméaban beszamolét olvashatunk a IIl. B politikai osztalyfoniki
orairdl: ,Ezeknek keretében megbeszéltik a legjelentdsebb kiil- és belpolitikai eseményeket.
Egyik politikai osztalyfénoki ora anyaga az ifjiisdg kozotti munka megjavitasarol sz6l6 parthata-
rozat ismertetése volt. Itt beszéltiink az ifjusag, a DISZ feladatarol, a falusi és varosi DISZ-
szervezetek problémairdl, és ezzel kapcsolatban rank, a jovend6 pedagogusokra haruld koteles-
ségekrdl. Tobb oran at a DISZ II. kongresszusat targyaltuk meg. Ezekre az Ordkra az osztaly
minden tagja elolvasta az anyagot ¢és jegyzeteket készitett. Igy az 6ran az anyaggal kapcsolatban
felmeriilt kérdéseket beszélhettiik meg. Legutobb megemlékezést tartottunk @ KMP megalakuld-
sdanak 37. évforduldja alkalmabol. Erdekes eléadasokat hallottunk a part torténetérél, kiizdelmei-
rél és gy6zelmérol... az eléadasokat rovid miisor egészitette ki. Az osztaly tanév elején kevéssé
érdeklédott politikai kérdések irant. Az, hogy most az osztaly érdeklddéssel beszél meg ilyen
problémakat is, részben a politikai osztalyfonoki oraknak koszonheté” — irta a beszamolo készi-
téje. (IL évf. 1. sz. 12.)
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zasanal. Ezeket a megallapitdsokat ra kell vetiteni az osztdly életére... Egy-
szoval el kell érniink, hogy a politikai ismeret eleven erévé, mozgatoerdévé
valjék, s forrasa Zejgyen a jobb munkanak... egyben formaljuk ezekkel benniik
az uj embertipust.’*’ ..

Osszefoglalva: a tanitasi 6rdkon a vilagnézeti-politikai nevelésnek sok
pozitivumat lattuk. Ugyanakkor meg kell allapitani, hogy még nem hasznalja
fel mindenki rendszeresen és kovetkezetesen a tantargy és anyag adta lehetd-
ségeket a vilagnézeti-politikai nevelésre.' Ezért az elékésziilet soran elmé-
lyiiltebben kell ezeket megallapitani,'*® s modszeriikben feltétleniil sokkal
nagyobb teret kell biztositani a gondolkodas nevelésének. A tovabbképze-
stinkkel is arra kell térekedniink, hogy a tudomdnyos vilagnézeti és politikai
nevelést megfeleld érzelmekkel kisérjiik. A hiivis objektivitas teriiletérol min-
denkinek le kell szakadnia” — szbgezte le apolitikusan az eléado.

Az ifjusagi szervezet munkajat értékelve a latogatok ugy talaltak, hogy
»az elmult évekhez viszonyitva jelentos fejlodést mutat a DISZ-szervezet
munkdja”’. A munkatervnél mar emlitetteken kiviil kiemelték Hollds Ervin-
nek, a DISZ KV titkaranak ,,Hliség a néphez, hiiség a parthoz” cimi eléada-
sat, amely felkeltette a III. B osztaly érdeklddését, s Gjra meghivték 6t. ,,Ez a
megbeszélés azt mutatta, hogy a tanulok egy részét foglalkoztatjak a politikai
kérdések. Néhanyan igen aktivan vitatkoztak, sajnos tobben teljes passzivita-
sukkal tiintek ki. Tény, hogy az a gondolat, amit Hollds Ervin elvtars hangsu-
lyozott, hogy nincs szebb program, mint a part célkitlizéséért harcolni, meg-
mozgatta az alapszervet.'”’ ... Az igazgato segiti a DISZ-t. Az osztalyfono-
kok megértik a DISZ torekvéseit.

124 E brigadlatogatasok ,,neveld célzatira” utal, hogy e megallapitis és felszolitas elhangzott a debre-
ceni taniton6képzében az 1955. november 9—12. kozott lezajlott latogatas dsszegzésekor, s a XII.
keriileti képzében 1956. februar 20-4n is. (Lasd ELTE TOFK, ill. PIL SZKL 44. f.
1955/238/1730. 11-12.)

125 A soproni allami tanitoképzé 1955. december 21-i nevelési értekezletén Rozsondai Karoly igazga-
to, miutan — Bizo Gyula eléadasaval kezdve — részletesen ismertette a Koznevelés legutobbi
szamainak fontosabb cikkeit, azok fontos tanulsagaként leszogezte: ,,A tanitasi Oran, a szakko-
rokben, osztalyfénoki orakon, orakozi sziinetekben sokoldalu, de egységes szemponti hatdsok
érjék a tanulokat, s ezek alakitsak ki a szilard vilagnézetii, materialista, szocialista-kommunista
embertipust.” (GYMSM SL XXVL. 65. 7. d. 359/1955.)

16 Ttt vagy onmaganak ellentmondott az értékelés — hiszen az iskola munkatervében helyesnek
talalta az ilyen pontok részletez6é felmutatasat —, vagy a terv és a megvalosulas kozotti killonb-
ségre utalt.

127 Az 1955 nyarén a politikai-vilignézeti neveléssel kapcsolatban kibontakozott kampény, a part- és
DISZ-bizottsagok figyelmeztetései s a brigadlatogatas hatdsdra a Vendel utcai képzében megndtt
a didkok szamara tartott politikai eléaddsok szama. A marciusi Harsondban nem talalunk ilyen
beszamolot, a decemberiben viszont harmat is: a III. B-ben Hollos Ervin DISZ KV titkar el6ada-
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A tanulok politikai magatartdsat ugy jellemezziik, hogy megindult politi-
kai érdeklodeésiik. ... Passzivitas jelentkezik a tanulok jelentds része feldl...
amikor pl. a klérussal kapcsolatos kérdesekrdl folyik a beszélgetés. Mindez
arra figyelmeztet, hogy... a jovoben a vilagnézeti kérdésekkel még elmélyiil-
tebben kell foglalkozni” — 0sszegezte a brigad benyomasait Faragod Laszlo,
majd befejezésiil az iskolavezetés munkdjat értékelte.

»Az igazgatd kartars oraclemzései széleskorliek, az eredmények mellett
ramutat a hianyossagokra is. 4 jévében fokozottan nyijtson a pdrtalapszerv
kozremiikodésével konkrét segitséget azoknak, akiknek vilagnézeti és politikai
nevelémunkajuk még kivannivalot hagy maga utan...”

Az ily moédon immar 4llami vonalon is nyomatékos figyelmeztetésben ré-
szesitett D. magyardzkodasra kényszeriilt:,, Az év elején tortént személyi
valtozasok... nehézséget okoztak. Az intézetbdl kivailo kartarsak helyére poli-
tikailag igen fejlett, és részben igen jo szakmai felkésziiltséggel rendelkezd
kartarsakat kaptunk. Ma madr elmondhatjuk, hogy egységes kozdsséget alkot
a neveldtestiilet és sikeriilt a nehézségeket, egymas segitségével megoldani
[Sic!]... A politikai osztalyfonoki 6rak modszerének kialakitasaban vannak
nehézségeink, kisérleteziink, keressiik a legcélravezetébb modszert. Eppen
ezért hoztuk 1étre a minden egyes politikai orara elkésziilé osztalyfénoki
tajékoztatot. De korantsem allithatom azt, hogy eddigi eredményeinkkel meg
volnank elégedve. Eppen ezért kérem a Févarosi Tandcsot, hogy a képzok
igazgatdi €s osztalyfonokei részére a legjobban dolgoz6 és az osztalyfonoki
orat legjobban vezetd osztalyfonokkel tartson résziinkre politikai osztalyfo-
noki orat, amelynek tapasztalatait megbeszélve lesziirhetnénk azokat a konk-
rét modszereket, amelyekkel munkdnkat... javitani tudjuk. Az Utt6r6-
faligjsagot elkészitjiik. Az altalanos iskola also tagozata részére kozponti
faliujsagot, az életkori sajatossagok miatt, nem tartom helyesnek. Az oszta-
lyokban elhelyezett faliujsdgok megvannak... A keriileti partszervezettol, az
elmult tanév végétol kezdve kiilonosen, igen sok és komoly segitséget kap-
tunk. Jiniusban foglalkozott a partbizottsdg végrehajtd bizottsaga iskolank
politikai, vildgnézeti nevelésével. Azoéta is allanddan figyelemmel kiséri
iskolank munkajat, igy példaul szeptember ho végén egész évi hazafias neve-
lésiink tervének megvitatasara adtak alkalmat. A megbeszEélésbol lesziirt
eredmények komoly segitséget adtak munkank tovabbi megjavitdsdhoz. A
tanari testiilet tagjai mar mind tobben €s tobben igénylik iskolank partszerve-

sardl ,,a mai ifjusag feladatairol”, a IV. A-ban Huszar Tibor, a DISZ budapesti bizottsaganak
VB-titkara a szovjetuniobeli diakéletrdl, s a III. A-ban ,,Saad elvtars”, a DIVSZ munkatarsa a
szudani és a gyarmati ifjusag helyzetérdl beszélgetett a fiatalokkal. (IL. évf. 1. sz. 3. és 12-13.)
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zetének segitségét, de ezen a téren feltétlenill sziikség van még nagyobb
bizalomra” — mondta, egylittmiikddési készségét hangsulyozva, de részlet-
kérdésekben fenntartva allaspontjat az igazgato.

A torténelemordiért birdlt Sz. egyoldaliinak talalta az elhangzottakat:
»dzerettem volna, ha a latogatasok soran a jot is megemlitik (sajto, politikai
tajékozottsag, az osztalyfonoki orakon a falusi tanitdo jovo feladataira valod
elokészités). ... Szerintem a 17-18 éves novendékek nem kizarolag a politika
irant érdeklodnek, nem is varhatunk pontos politikai itéleteket toliik — mert
meg kell kiizdeniiik sok esetben a kérnyezet hatdsdaval, a sziilok j6 vagy rossz
emlékeinek hatasaval, a tankdnyvek és jsagok valtozo atértékelésével. Pl. a
Jugoszlaviaval kapcsolatos politikai helyzet. Igyekszem a meggydzés erejével
helyes politikai szemléletre nevelni a novendékeket, mert tapasztalatbol tu-
dom, hogy a lelkesedést sokszor szolamokkal igyekeznek potolni” — mondta
a latogatokat reflexiora késztetve Sz.'**

Koltai Istvan tanar Ur is mentette, ami menthetd: ,,Az engem érintd meg-
jegyzéssel kapcsolatban megallapitom, hogy tavol all télem, mintha a két
atiranyitott névendékkel meg akartam volna neheziteni egy kezdd tanar
munkdjat. A két tanulonak mads munkakézosségbe, mas csoportba torténd
attételét meég az elmult tanév végén hatdaroztam el, miutan a tanulokat jobb
munkdra serkenté neveldeszkozokbol kifogytam. Véletleniil keriiltek at a
kezdd tandr csoportjaba. Megemlitem, hogy az atiranyitds modja, koriillmé-
nyei vitara adhatnak okot, de az athelyezés meghozta a kivant eredményt. Az
egyik tanulo kiilondsen megemberelte magat, a tavalyi év végi elégséges
érdemjegyét 4-esre javitotta. 4 hospitdaldasokkal kapcsolatban a tanulok élet-
kori sajatossdagaira hivom fel a figyelmet. Ugy latom, tapasztalataim nyo-
man, hogy az e koru tanulok még nagyon nehezen tudjak ismereteiket a gya-

128 7. hozzaszolasara — a késébb értékes torténeti munkakat publikalé — B. szakfeliigyeld reagalt
eldszor: ,,Négy éve ismerem Sz. munkajat, pozitivan értékelem. ... Hianyossaga a részletkérdések
megyvilagitasa... Vitathatd azonban Sz. azon kijelentése, hogy 18 éves lanyok nem tudnak politi-
kai itéletet alkotni, mert érdeklédésiik nem kizarélag politikai. El6szor is, tanuldi nagyon érdek-
16dnek a torténelmi dolgok irant. Ezt mutatja a sajtobeszamold, az utana feltett kérdések, a jugo-
szlav helyzet stb. Célunk pedig igenis az, hogy helyes politikai itéletalkotdsra neveljiik a 18 éves
lanyokat is. Az érzelmi nevelést semmiféle frazis nem szolgalhatja, helyesen allapitja meg a kar-
tars. Azonban érzelmi atélésre igenis sziikség van a torténelem tanitasaban, és ezen a téren Sz.-
nek munkajat meg kell javitania.” (Kiemelés tdlem — D. P.) V6. Bellér B. 1955/19. 444—-446.

T. L.-né (1952-ben végzett) és B. L.-né (1957-ben végzett) fél évszazad multan egyarant gy emléke-
zett, hogy Sz. meglehetésen ridegen bant a novendékekkel, magas kovetelményeket tdmasztott
veliik szemben, de ezt a szilkséges empatia és tapintat nélkiil tette, indulatokat keltve maga ellen
a didkok korében. (Az interjukat Hajdu Angelika és Szabd Franciska készitette, koszonet érte —
D.P)
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korlati élet kiillonb6zo eseteire alkalmazni. Nehezen latjdk meg az egyes
esetekben az éltalanost. Eredményesebb lesz a jeldltek munkéja, ha a gyakor-
loiskolai osztalyvezetok a megfigyeldmunkaban hathatosabb segitséget nyuj-
tanak. Kérem, iranyitsik napi munkajukat a lehetéség keretein beliil ugy,
hogy legyen mit latni a jelolteknek, és ezt valoban meg is lassak” — mondta,
szakmai érveit még a jegyzokonyvbol is érezhetd ontudattal eléadva a tanar
ur.

A tanacskozas végén Farago LdszIo reagalt a hozzaszdlasokra: ,, A mai
értekezletet a mult évi értekezlethez viszonyitva pozitivan értékelem. Lelke-
sebb és tobb hozzaszolas volt. ... Komoly biralat érte az elmult tanév végén a
tanitoképzdket. Mar ezért is a tanitoképzokben fokozottabb figyelmet kell
forditani az eszmei-politikai nevelésre. Tiz nap alatt nem lathattunk meg
mindent fejlddésében, de mindenesetre tapasztalatokat gytjthettiink és nyer-
tiink... Valaszomban elsésorban Sz. hozzaszolasaval foglalkozom. Hangsu-
lyozni szeretném, hogy nemcsak mi neveljiik tanitvanyainkat, hanem masok
is, igy a klérus emberei. Ha mi nem végezziik el a vilagnézeti nevelés felada-
tait, elvégzik masok. 18 éves lanyok véleményére, hatarozott allasfoglalasara
feltétleniil sziikség van, mert falura kikeriilve, ha nem rendelkeznek szilard
meggyézédéssel, konnyen az ellenség befolyasa ald keriilhetnek.'” Fontos,
hogy a tanar élje at azt az anyagot, amelyet atad a névendékeknek. ... Koltai
kartarsnak igen helyes volt a hozzaszolasa. Feltétleniil sziikséges a segitség-
kérés és -adds. Fontos a hospitalok ellendrzése a gyakorldiskolai kartarsak
részérol. Helyes, hogy a gyakorldiskolai kartarsak vegyék figyelembe a meg-
adott hospitalasi szempontot, a tanitdsaikban, a lehetdségek hatarain beliil,
jobban domboritsak ki azt."** 1954. december 14-én azzal a meggy6z6déssel
mentem el az iskolabol, hogy a testiiletben megvan a lendiilet a munka meg-

12 A kommunikacids partnerek itt lathatoan ,két malomban 6éroltek”. Sz. — védekezésként — meg-
gyOzni akart, s a 16-18 éves lanyok fejlodés-1élektani sajatossagaira és képzobeli élethelyzetiikre
utalt. A tanfeliigyeld viszont ,,a megrendel6” oldalarol — ezen adottsagoktol eltekintve —, a t6-
lik elvart jovendé szerep, a veliik szemben tamasztott kovetelmények és az ezekhez elengedhe-
tetlennek latszo indoktrinalizacio feldl kozelitette meg a kérdést, a politikailag instrumenta-
lizalodott, apodiktikus nyelvhasznalat példajat nyujtva. (Vo.: Koselleck, R. 1994.20.)

0 Faragé LdszI6 itt értésre adta: elvarja Koltai Istvantél az uj kollégék timogatasat, de azt is, hogy
szakmai szempontbdl értékesnek itéli munkajat, felvetéseit. Figyelmeztette 6t, de nem kivant
kozremiikodni a tanar ur biinbakka nyilvanitasaban. Utobbi, mint latni fogjuk, tantestiileten belii-
li személyek torekvése lehetett. (A biinbakképés hazai és kozép-kelet-europai gyakorlatarol lasd:
Pataki F. 1993.; Pok A. 2000/4.,2003/7.,2004/4.)
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javitasara. Ma ugyanezt érzem” — fejezte be valaszat a nala szokasos fordu-
lattal" a tanfeliigyels.

Az igazgatd is a ritualénak megfeleléen reagalt: ,,Megfogadjuk Faragd
elvtars szavait... a tanari testiilet valamennyi tagja at van hatva attdl a nagy
feladattél, hogy hazanknak 1j tipusu, szocialista pedagogusokat neveliink.”'**

3. 4. A vezetoségvdlaszto parttaggyiilés és a félévzaro ellendrzo tandri
értekezlet mérlege

Errdl a nevelémunkardl s a képzoben az elmult év soran torténtekrdl adtak
szamot az 1956. janudr 30-i vezetéségvalasztd pdrttaggyiilésen’™ is, ahol —
az akkori szokasoknak megfeleléen — elszor Di. parttitkar beszamolojat
hallgattdk meg a jelenlévok:

»Az elmilt év dontd valtozast jelentett belpolitikai életiinkben is. A KV
marciusi hatarozata leleplezte Nagy Imre és a jobboldali elhajlok helytelen
magatartasat, intézkedéseit és Uj korszakot nyitott a szocializmus épitésé-
ben... élesen birdlta az ideoldgiai fronton elkdvetett hidnyossagokat és meg-
adta a feladatokat is."* ... A parthatarozat feladatként tiizte ki iskolainkban
az eszmei, politikai, vilagnézeti nevelés megjavitasat, a klerikalis reakcio és
vallasos maradvanyok elleni harcot.

A mi iskolankban is jelentkezett a jobboldali elhajlas az oktato-neveld
munkadban. Koltai kartarsnal példaul felfedeztiik, hogy tanitasaban herbarti
formalizmus, élménypedagogia fordul eld. A tanulmanyi vezetd tiizetesen
atvizsgalta a tanulok fiizetét, az ezzel kapcsolatos észrevételeit megtette, és a
pedagdgus munkakozosség ezeket a problémakat a parttitkar és a parttagsag
jelenlétében beszélte meg €s tisztazta. Koltai kartdrs arra hivatkozott, hogy
modszertani orak hianyosak, nem egy kézben vannak, ezért a tanuloknak
erdsebb tamasztékot, részletesebb oravazlatokat akart nyujtani. A munkako-

B! Faragé Laszlo 1atogatasa zarasakor — 1956. februar 20-an — a XII. keriileti képzoben is hasonlo
megfogalmazasokkal élt.

132 BFL VIIL 131. a. 578/1955. (Kiemelések végig télem — D. P.) Vo.: Arpassy Gyula 1956. februar
20-i valaszaval, a XII. keriileti tanitoképz6r6l sz616 irasunkban. (Dondth P. 2004. 108.)

3 Vo.: a I keriileti Zirzen Janka tanitondképzo partszervezetének azonos koreografiaju, hasonld
szellemiti 1956. januar 25-i értekezletének jegyz6konyvével (BFL XXXV. 97. c. 592.)

13 Terjedelmi okokbol elhagytuk, de jellemzd volta miatt jelezziik: a beszamoldban hosszasan fog-
lalkoztak a parthatarozatban birdlt irok (Hay, Déry és Zelk) hibait taglalo, az egyik magyarta-
nar altal — felszélitasra irt — falivijsagcikk ismertetésével, s azzal, hogy utmutatatast kaptak ar-
161, mostantél mely miiveiket lehet tanitani. (Lasd ehhez: (Standeisky E. kozl. 1997/1. 145-171.,
2003. 133-135.; Aczél T. — Méray T. 1989. 356-367.; Rainer M. 1990. 210-221.)
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z0sség meghatarozta az egységes eljarast, amelyet azota egyontetiien alkal-
mazunk.

Tantestiiletiinkben szakmailag kivalo kartarsak miikodnek, azonban egye-
seknél még érvéenyesiilnek a kispolgari-vallasos vilagnézet maradvanyai.
Noha az igazgatdé keményen megkdvetelte a vallasos maradvanyok teljes
felszamolasat, s a partszervezet is szivos nevelémunkat folytatott a klerika-
lizmus ellen, mégis, sajnos, eléfordult olyan megnyilvanulas, tiirelmes maga-
tartasunk kovetkeztében, ahol az ellenség bizonyult nalunk erésebbnek.'>” It
gondolok azokra a kartarsakra, akiket a tandcs azota elhelyezett iskolanktol,
éppen ezért a magatartasukert. Ezek a kartarsak szakmailag igen képzettek
voltak, allandoan részt vettek ideologiai tovabbképzésben, elsajatitottik a
marxizmus—leninizmust, de nem alkalmaztik munkdjukban, latszolagos volt
ideologiai felkésziiltsegiik, nem valtak materialistakka, és az alkotmanyban
biztositott vallasszabadsdgra hivatkoztak az év végi beszélgetésnél. igy pl. B.
tanar kijelentette, hogy 6t vallasos nevelésben részesitették, és ez az ¢ ma-
ganiigye. M.-r6l csak azt tudtuk, hogy antifasiszta magatartast tanusitott,
ildozotteket mentett, ezért a nyilasok majdnem kivégezték. Arrol viszont
nem tudtunk, hogy klerikalis kapcsolatai vannak. Errdl sem a tanuloktol, sem
a sziiloktol semmiféle jelzést nem kapott sem az igazgato, sem a parttitkar.
Meégis onkritikat kell gyakorolnunk azért, hogy nem ismertiik eléggé munka-
tarsainkat, nem voltunk elég éberek. L. kartarsnd is vallasos beallitottsagu
volt, de vele nem tudtunk foglalkozni, mert a tanév nagy részében korhazban
fekiidt honapokig. F. tanart az Abonyi utcai tanitoképzobdl helyezték ide,
hogy neveljiik at, mert mar ott is voltak valldsos megnyilvanulasai. Az athe-

135 Di. parttitkar itt — sajat korabbi megitélésiiktdl eltérve — mar a keriileti partbizottsag, majd a
fovarosi tanacs és a minisztérium illetékes ligyosztalyai altal adott ,,atértékelésnek” megfeleld al-
laspontot képvisel, azt probalvan megmagyarazni, hogy az iskolai vezetés korabbi, tiirelmesebb
atnevelési torekvése helyett, miért nyultak a felsé szervek a pedagogusképzobdl valo eltavolitas
eszkdzéhez. Ebben a bedllitasban az érintettek kvazi visszaéltek a korabbi tiirelmes megkozeli-
téssel, s kitartottak vallasos meggy6z6désiik, klerikalis kapcsolataik mellett (alabb még arrol is
sz0 lesz, hogy ,,bomlasztottak™), ezért mintegy ,,maguk provokaltak ki a torténteket”. Itt elfelej-
tddott mar a jelentésben olvashatd értékelés, s a megbélyegzett pedagogusok egyiittmiikddni
kész, de ,,nevelendd” kollégakbol az ellenség befolyasa ala keriilt veszélyes elemekké mindsiil-
tek at. A veliik valoé korabbi diskurzus helyébe most a kikozosités 1épett. A beszéd itt mar funk-
ciot valtott: ,,a nyelv az erészak ellentéte” — szogezte le P. Ricoeur — majd igy folytatta ,,az
erdszak és nyelv” viszonyat taglalo fejtegetését: ,,A beszéd, a vita és az értelem ugyancsak abbol
a ténybdl nyerik jelentésiik egységét, hogy az erdszak korlatozasara tett kisérletként foghatok fel.
Az erdszak, amely beszél, mar olyan erdszak, mely onigazolasra torekszik: erészak, amely az ér-
telem terébe helyezi magat, s amely tagadni kezdi magarol, hogy az volna, ami.” (1967. 125. Ki-
emelés t6lem — D. P.)
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lyezés id6tartama egy €év volt. Az egy év lejart, nevelésiink sikertelennek
bizonyult, a kartarsné daltalanos iskoldahoz keriilt.

Elmondhatjuk, hogy nevelomunkank eredményeként partonkiviili kartar-
sainknak 75%-a ma mar szilard materialista vilagnézettel rendelkezik és
25%-a még nevelésre szorul, de fejlodoképesek. Partonkiviili tandraink koziil
mindig feltétleniil szamithatunk az ideoldgiailag kitlinden képzett, harcosan
materialista tanulmanyi vezetére: V.-re, W. DISZ-vezet6 tanarra, Sz., A., K.,
Sze. tanarokra és Va.-ra.

Parttagjaink élenjarnak a materialista vilagnézet terjesztésében. Nem-
csak oraikon alkalmazzak, hanem tirelmes népnevelé munkdaval foglalkoznak
a kartarsakkal. " ...

Iskolank testiilete régi, 6sszeforrott kollektiva volt. A szeptemberi athe-
lyezéseknél néhany kartars mas iskoldhoz keriilt, és 1j munkatarsakat kap-
tunk helyettiik. Az uj kartarsak, akik azdta mar igen jol beilleszkedtek isko-
lank nevel6i kdzosségébe, eleinte nem taldltak meg a helyiiket, ami nem egé-
szen az ¢ hibajuk volt. Egy alkalommal az igazgaté javaslatara taggyiilésiink
kiilon foglalkozott helyzetiikkel és hatdarozatot hozott a testiilet egységének
megteremtésére. Azdta a helyzet megjavult. A parttitkar és a parttagok is, az
ujonnan idehelyezett kartarsak egyéni problémaival sokat foglalkoztak. El-
mondhatjuk, hogy ma mar nincsen kiilonbség a testiilet tagjai kozott. Az
egyik régi és uj kartarsunk kozott felmeriilt vitat az igazgato, a tanulmdnyi
vezetd és a pedagogus munkakozosség, a parttitkdr s a parttagok jelenlét-
ében tisztaztak.”" A partszervezet igen fontosnak tartotta az egységes kollek-

B3¢ A tanuléifjiisag korében nagyobb sulyt kell helyezni a marxista vilagnézeti megalapozdsra, a

valldsos ideologia és a klerikalis reakcio elleni harcra. Ezt els6sorban a tantervekben meghata-
rozott tudomanyos témak alapjan kell elérni. Az iskolai oktatasban ki kell dolgozni, az egyes
osztalyok és tantargyak szerint, hogyan lehet a legeredményesebben megalapozni a materialista
vilagnézetet. Gondoskodni kell arr6l, hogy médszertani kézikonyvek is tartalmazzak ezt. 4 val-
lasos vilagnézet elleni harcot az iskolai oktato- és nevelomunka egész rendszerében — tandrdakon
és oran kiviili munkaban (szakkérok, fakultativ eléadasok, kiranduldsok stb.) — kell megvaldsi-
tani. Az ifjusagi szervezetek keretében folyo ilyen iranyt munkéhoz is adjanak az oktatdsi szer-
vek nagyobb segitséget. Az Oktatasi Minisztérium és a partszervezetek a pedagogusok és tudo-
manyos kaderek ideologiai képzésénél legyenek kiilonds tekintettel arra, hogy a marxista—
leninista képzés hatékonyabban segitse materialista vilagnézetiik kialakitasat. A Pedagdgus-
szakszervezet a pedagogusok korében kifejtett politikai nevelémunkaban helyezzen nagyobb
sulyt a materialista vilagnézet elmélyitésére, a vallasos ideologia elleni harcra” — olvashatjuk
,,az ateista ¢és antiklerikalis propaganda helyzetérdl és feladatairdl” az MDP KV Agit-Prop. Osz-
talyan 1956. januar 6-an késziilt jelentésben. (MOL XIX-1-2-m-23/1956. 24. d. Kiemelés télem
—D.P)

137 Itt valésziniileg a brigadlatogatas zéroértekezletén Koltai Istvan kapcsan emlitettekre utal a part-
titkar.
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tiva segitd, barati szellemli megteremtését. Az egységes kollektiv szellem
megteremtéséért D. és R. elvtarsndk dicséretre méltd partmunkat végeztek...

A testiilet tagjai valamennyien részt vesznek ideologiai oktatdsban. A
partszervezet tagjai a IX. keriileti partbizottsagnal, és kiviiliikk négy partonki-
viili ugyanott, magyar parttorténetet tanul. A tobbi tanar allami oktatasban
részesiil. A parttagok segitséget nyujtanak a tanulasban a partonkiviilieknek,
tankort vezetnek, segitenek a jegyzetelésben, egyes kérdéseket megbeszélnek
veliik. Az ideologiai képzésben elért eredményeiért meg kell emlitenem Sz.
torténelemtanart, aki nemcsak elsajdtitotta és alkalmazza ordin a marxiz-
mus—leninizmust, hanem segiti is tanartarsait a tanulasban.'*® ...

A kadermunka ndlunk eredményeket mutatott fel. Az elmult években is-
kolankbol kozépiskolai igazgatd és ovondkeépzoi igazgatd, egyetemi tanarse-
géd keriilt ki... Az igazgato és a parttitkar egyéni beszélgetés formdjaban
foglalkozik a tanarokkal, és figyelemmel kiséri fejlodésiiket. A tandrok kiilsé
magatartasa ontudatos, ez megnyilvanult a majusi felvonulason és a béke-
kolcsonjegyzésnél.

A DISZ munkajarél a KV hatarozatot hozott. A hatarozat végrehajtasaért
a partszervezet kiillondsen felelds, anndl is inkabb, mert pedagogusokat neve-
liink a falu, tehat az osztalyharc donté teriilete szamara. A keziink alol kike-
riilt fiatalok viszik majd tovabb a falura az iskolankbol kapott materialista
vilagnézetet, harcos politikai magatartdst... Feladatunk a hivatasszeretetre
vald nevelés, a hazafias érzés, a Szovjetunio, a Part irdnti szeretet €s hiiség, a
proletar internacionalizmus elmélyitése... Mindezen eredmények mellett,
vannak hidnyossagok is. Politikai ontudatuk nem elég fejlett, nem ismerik
eléggé a falusi osztalyharc térvényeit, vallasos maradvanyok talalhatok tu-
datukban, a sziiléi befolyas gyakran erdsebb az iskolaéndl, kiilondsen karo-
san hat az a csalad, ahol nagysziilo nevel” — konstatalta Di., majd elmond-
ta, hogy foglalkoztak a gyakorloévesek problémaival: valasz nélkiil maradt
levelekben kérték bevonasukat a DISZ-munkaba, s tevékenységiik jellemzé-
sét. Figyelemmel kisérték tanulmanyi eredményeket is. Amikor a IV. C osz-
taly félevkor , sulyos eredményt” produkalt, rendkiviili taggyiilést hivtak
Ossze, ,,amely megvizsgalta a hanyatlas okat, az osztaly problémait és meg-
kerestiik a segitség modjat. Instruktort jeloltiink ki az osztdaly mellé, az osz-

138 Ezzel a dicsérettel ellenstlyoztik a brigadlatogatas soran Sz.-t ért biralatot, s igy 6, Koltai Istvan-
tol eltéréen, ,,megbocsatast” nyert.
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talyfonokkel foglalkoztunk” — hallhattak, egyebek kozott — a 9 oldal terje-
delmii beszamoloban — a taggylilés résztvevéi.'>”

Els6 hozzaszoloként D. igazgato is eleget tett az Onkritikara vonatkozo
felszolitasnak: ,,nem voltunk elég éberek és harcosak az iskolankban megmu-
tatkozo klerikalis megnyilvanulasokkal szemben. Mi csak a nevelésnél ma-
radtunk, és nem hoztuk meg a végsd itéletet. Ezért felhivja a figyelmet, hogy
gondosabban nézziik meg a tanari testiilet tagjait, a gyerekeket és a sziiloket.
Kormyezetiiket is tanulmanyozni kell. Ha a multban is igy jartunk volna el,
nem torténhetett volna meg, hogy a 9 eltavolitott kartars bomlaszto tevékeny-
séget fejtsen ki. Ezért mindannyian felelések vagyunk.””’ Ezek a kartdrsak
mdske;ppen viselkedtek a névendékek kozott, és masképpen a tandarok ko-
zott."

A tanari testiilet tagjai kozétt jelenleg is vannak ingadozo elemek, még-
hozza kb. 25 szdzalékban. Nézziik meg, milyen munkat végeztiink az ingado-
z0k megnevelésében. Ezeknek végeredményben a 11 év alatt mdr el kellett
volna dénteni, hova tartoznak. Itt az iskolaban is kemény harcot kell folytat-
ni. A névendékeink kozott a felsé tagozatban még vannak vallasos megnyil-
vanulasok, vannak még ndvendékeink, akik a klerikalis reakcid uszalyaba
keriiltek.'** A klerikalis reakcié elleni harc terén a szovjet pedagogusokat

139 A beszamolo és a taggyiilésrél késziilt jelentés: BFL XXXV. 104. f. c. 91. 6. e. (Kiemelések végig
télem — D. P.)

19 Az ilyen onkritikak természetérdl, funkcidjarol lasd: Litvan Gy. 1988. 150-157.; Fehér F. — Heller
A. — Markus Gy. 1991. 305-312.

11 Nincsenek tovabbi informacioink arrél, hogy ez valdban igy tortént-e, vagy csak az adminisztrativ
intézkedések utdlagos indokolasa érdekében megszelloztetett feltételezés volt. (Szivesen megis-
merném a torténtek tantinak visszaemlékezését errdl.)

12 A vilagnézeti monopodliumra vonatkozé igényt ily modon — egy fogalmi csusztatassal — a kleri-
kalis reakcio elleni harcnak alcaztak, s a pedagogusok részvételét kovetelték ebben. Ezen eljaras
gyokerét szellemes elemzésében Nagy Péter Tibor az 1950. junius 1-jei KV-hatarozatban mutat-
ta ki. Véleménye szerint: a hatarozat ,,szembeallitja a magyar pedagogusok zomét (akik szembe-
szallnak — persze nem a vallasoktatassal, hanem az annak riigyén folytatott »klerikalis reakcids
lélekmérgezéssel«) €s azt a sok pedagogust, aki segiti a »reakcios hitoktatok aknamunkajat«. A
szembeallitas vilagossa teszi, hogy nincsen harmadik ut, nem lehetséges professzionalis pedago-
gusszerep — vagyis az, hogy valaki Ugy teszi a dolgat, tartja meg orait stb. hogy nem szall
szembe a »klerikalisokkal«, de nem segiti a »reakcios hitoktatok« munkajat. Egyértelmii, hogy a
pedagdgusoknak nem adatik meg az a lehetdség, ami a »dolgozd tomegeknek« igen, tehat az,
hogy vallasos, s6t egyhazanak kovetdje is lehet, csak a »klerikalis reakciot« nem szabad tamo-
gatnia, neki tudniillik tdmadnia kotelez6 a klerikalis reakciot.” (2000. 191. Lasd tovabba: Izsdk
L. szerk. 1998. 164-166.) Mindebbdl persze az is kovetkezik, hogy az érintetteknek nem 11 év,
hanem annak csak a fele allt rendelkezésére, hogy ,,eldontsék, hova tartoznak”, s akkor még elte-
kintettiink att6l az id6szaktol is, amikor ezek a kaderpolitikai kovetelmények — Nagy Imre elsé
miniszterelndksége alatt — a gyakorlatban valamelyest ,,felpuhultak” (a szakmai szempontok
felértékelédésével).
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allithatjuk magunk elé példaként, akik ezen a téren is hathatds munkat vé-
geznek” — hangsulyozta, a tanitoképzok élén szilard igazgatokat kéveteld
miniszteri elvarasnak megfelelden,]43 D.

Szavaihoz kapcsoloédva L. javasolta: ,killondsen a népneveldknek kell
komolyabban foglalkozni a partonkiviiliekkel”. Majd hozzatette: ,,4 taggyii-
lésen elhangzottak alapjan meg tudjuk magyarazni a kartarsaknak, hogy az
emlitett 9 tandr tulajdonképpen miért keriilt el az iskolatdl... "™

H., a keriileti PB képviseldje, hozzaszolasdban ,, hangsulyozta, hogy a
képzo teriiletén igen hatalmas sulya van a nevelésnek, s ezt jol tudja az ellen-
ség is... Felmeriil a kérdés, hogy a kommunista nevelok munkaja kozel tu-
dott-e férkdézni a partonkiviiliekhez, megadtunk-e minden segitséget a par-
tonkiviiliek neveléséhez, fejlodéséhez. Vannak azonban javithatatlan peda-
gogusok, és ezeknek nincs helye kozottiink.”

G., a budapesti PB képviseldje hianyolta a beszdmolobol az arra vonatko-
z0 utmutatast, hogy a tanév eleji athelyezéseket miként magyardzzak meg a
tantestiilet tagjainak. ,,Nagy gondot kell arra forditani, hogy ezt a partonkivii-
lick megértsék, s ezt jo lesz a jovOben is szem el6tt tartani” — fogalmazott
tobbértelmien.

S A partkdzpont elvarasainak megfeleléen, 1956 janudrjaban—februarjdban a minisztériumban
egymast érték a témaval kapcsolatos értekezletek, allasfoglalasok. Janudr 18-an Erdey-Griz Ti-
bor jelentést készitett a minisztertanacsnak, melyben az altalanos iskolakkal kapcsolatos hia-
nyossagok f6 okat ,,a neveloképzés — kiilondsen a tanitoképzés — nem kell szinvonalaban s a
tovabbképzés elégtelenségében” kereste. ,,4z idésebb pedagogusok nem fejlédnek elég gyorsan
ideologiai-politikai szempontbol, sok fiatallal pedig baj van a munkafegyelmet, szakmai felké-
sziiltséget illetden, s nemegyszer vilagnézeti vonatkozasban is” — irta a miniszter, hatarozati ja-
vaslataban leszogezve: ,,Az altalanos iskola el6tt allo feladatok teljesitéséhez emelni kell a tani-
tok és tandrok ideoldgiai és pedagdgiai szinvonalat!” (MOL XIX-I-2-m-TUK 0021/1955.)
Januar 25-én mar a kozépiskolak helyzetérdl a minisztertanacs elé terjesztendd jelentésrdl tar-
gyalt az OM Kollégiuma. Joboru Magda miniszterhelyettes vitazardjaban kifejtette: ,,...vilagos,
hogy a nevel6képzd intézetek kérdésével sokkal nagyobb sullyal kell foglalkozni. Igaz ugyan,
hogy az ifjusag vilagnézeti, politikai fejlédése bizonyos mértékig a tanitoképzékben ugyanolyan,
mint a gimndziumokban, de miért is lenne egészen mds... a tanulok is ugyanolyan Osszetételiiek,
a pedagogusok is, és igy tovabb. De az biztos, hogy a neveldoképzd intézményekben e tekintetben
még nagyobb kovetelménnyel kell fellépniink, mint a gimndziumokban, mert hiszen az a 17-18
éves neveld ott all a tanulé és bizonyos mértékig a falu tarsadalma elétt, és komoly feladatokat
kell megoldania.” — A februar 27-i kollégiumi iilésen ,az ifjisag kozotti politikai munka meg-
javitasarol” szol6 KV-hatarozat végrehajtasarol targyaltak. Az erre késziilt jelentés bevezetdjé-
ben leszogezték: ,,az OM az 1955/56. tanévhez olyan elvi utmutatdasokat adott és olyan gyakorla-
ti intézkedéseket tett, melyek vilagossa tették az iskolak, egyetemek vezetdi és tanarai szamara,
hogy kézponti feladatuk az ifjusag szocialista vilagnézeti-politikai nevelése és ennek érdekében...
a DISZ-szervezetek munkdjanak segitése. Iskolaink, egyetemeink életében mar mutatkozik a
kedvez0 valtozas szamos jele” — allitottak. (MOL XIX-1-2-k 7. d. Kiemelések t6lem — D. P.)

1 Arulkodd megjegyzés ez — a torténtek utan 4-5 honappal — a tantestiileten beliili allapotokrol.
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D. igazgat6 erre ,,ramutatott, hogy a partonkiviiliek értik ezt, és sajnaljak
is a szoban forgo kartarsakat. Ezek az ingadozok.'* Az annak idején megtar-
tott értekezleten k6zolték, hogy miért tortént az eltavolitasuk.”

Valaszat meghallgatva G. folytatta kritikai észrevételeit: ,,a partszerve-
zetnek birdlataval kell segiteni az igazgatét munkdjaban. Ramutatott még
arra, hogy a IV. A osztdaly névendékei nem ismerik a kommunizmus taviatait,
nem tudjak, mik lesznek a pedagogusok jovébeni feladatai. A partszervezet
felelos azert, hogy az iskolabol kikeriilé novendékeknek milyen lesz a vilag-
nézete.”

Mire B. sietett a [V. A-sok segitségére: ,,a mi névendékeink nem is tudjak
elképzelni, hogy milyen lesz a kommunizmus, mert még nincs megfeleld
ideologiai képzettségiik. Még a mi szamunkra is, akik magas foku ideologiai
képzésben vesziink részt, nehéz elképzelni a kommunista tarsadalmat.”

Az igazgato ehhez még hozzatette: feladataikat a kommunista tarsada-
lomban ,,ndvendékeink mar csak azért sem tudhatjak, mert az iskoldban nem
tanitanak pl. politikai gazdasagtant. Novendékeink csak azzal foglalkoznak,
hogy mi sziikséges a szocializmus épitéséhez.”*® A tanterv készit8inek kell
jobban gondoskodni arr6l, hogy a névendékek bovebben tanulmanyozhassak
a marxista ideologiat.”

Amde a budapesti kikiildott, G. nem engedett: ,,A leendé pedagdgusok-
nak latni kell a kézoktatdsiigyi tavlatokat. Fontos, hogy szenvedélyes harco-
sai legyenek ennek az tigynek. Feladatuk fontossagat kell latniuk.”

Vitazardja végén e disputahoz Di. pdrttitkar csak egy rovid, am annal
fontosabbnak 1atsz6 megjegyzést tett: ,,G. hozzéaszolasaval kapcsolatban, a 9

145 Markans figyelmeztetések sora hangzott el itt egymas utan. EI8bb a keriileti, majd a budapesti
kiildott nyomatékositotta: ha ,,javithatatlannak™ mutatkozol, te kovetkezel. Amihez az igazgatond
megadta a terminologiat, a korabban — ovatosan, legalabbis az idozitést illetden — altala is bi-
ralt intézkedésekkel nem azonosulok: ingadozok. (Egyértelmiivé valt az iizenet: vagy alkalmaz-
kodsz, vagy mész.)

146 A balassagyarmati képz6 fidiakotthonanak igazgatoja 1955. november 28-i jelentésében errdl igy
fogalmazott: ,,Allandéan tudatositjuk szabad hazank kozelmultjat, értékeljiik dolgozé népiink
er6feszitéseit, melyeket a part iranyitasaval az utobbi 10 év alatt véghezvitt, s neveljik névendé-
keinket tovabbi tavlatok meglatasara, szocializmusunk jovobeli kialakitasara, melyhez mar nekik
is sokoldaltian felvértezve hozza kell jarulniuk tudasukkal, alkotdé munkajukkal. ... Havonta tar-
tott munkaértekezleteinken iparkodunk elmélyiteni ifjisagunkban a part iranti szeretetet, tudato-
sitani azt, hogy a magyar nép torténetének legdicsébb korszakat ma éli, hogy a haladas és a béke
elvalaszthatatlan egymastol, s hogy a haladasért és békéért vivott harcok élén mindeniitt és min-
denkor a kommunisték alltak, allnak.” (NML XXIII. 13. 8. d. 1955-846/B2. 217/1955. A kuta-
tasban Németh Georgina segitett, koszonet érte.)

129



eltavolitott kartars iigyét érvintve leszogezte, hogy az ellenhatas erdsebb volt,
mint amit elértiink.”

A partszervezet mérlegével ismertetendé dokumentumaink végére értiink.
Befejezésiil emlitést érdemel, hogy harom nap mulva, a félevi ellendrzd ta-
ndri értekezleten'”’ felmeriilt még egy, a tanitoképzékben érvényesitendének
vélt politikai-vilagnézeti kdvetelmények szempontjabol figyelemre érdemes
mozzanat.

A tantestiilet szamara sok fejtorést okozo negyedévesekkel kapcsolatban
L. felvetette, hogy vajon sokat veszitene-e a pedagogustdarsadalom, ha kozii-
liik azokat, akikben ,,1V. éves korukig sem alakult ki helyes kézosségi szellem,
s politikailag nem elég ontudatosak... nem engedjiik érettségizni?”

Mire D. igazgato dsszefoglaldjadban leszogezte: ,,A politikai nevelémun-
kankban valéban vannak hianyossagaink, de allanddan fejlédik munkank, s
aki azt allitja, hogy ezen a téren mar mindent elértiink, az... tényleg alcazni
akarja a valosagot, mert ahogy Sz. kartarsnd is kifejtette: csak alakuloban
van tanuldink vilagnézete, az iskolanak a biztos materialista alapokat kell
leraknia, de szamolnunk kell a sziil6i hazzal s az iskolan kiviili kornyezettel
is. Azt azonban le kell szogezniink, hogy elsésorban magunkban kell hataro-
zott materialista meggydzodest kialakitanunk, mert csak az a neveld tud
eredményeket elérni, aki meggydzodéses hive rendszeriinknek, akinek tette és
szavai sugarozzak a kommunista meggyozodést. L. elvtarsnd hozzaszolasat
helyesnek tartja abbdl a szempontbol, hogy a pedagoégustarsadalom nem
veszit az ilyen tanulokkal, éppen ezért az érettségizék koziil csak azokat fog-
Juk javasolni gyakorloéves beosztasra, akiknél meg vagyunk gyézodve, hogy
mint szocialista pedagogusok fognak miikodni. Javasolja, hogy az ill6i part-
szervezettel vegyiik fel a kapcsolatot, a falusi osztalyharcra valé fokozott
elkészités érdekében.”'*®

Az igazgatond ezen megjegyzésével a Vendel utcai képzd ideoldgiai ar-
culatanak atalakitasaért inditott ,,harc” — legalabbis latszolag — vj fazisaba
Iépett, s ezzel, elinditdi szempontjabol, ,Kiteljesedett”. A tandrokkal szembe-
ni — adminisztrativ intézkedésekkel nyomatékositott — politikai-vilagnézeti
eh;%fdsokat kiterjesztettek a negyedéves novendékekre (leendd tanitokra)
is.

T BFL VIIL 131. 44/1956. Az 1956. februar 2-i értekezlet jegyz6konyve. (Kiemelések télem — D. P.)

'8 Ez dsszefiiggott a tanitd népmiiveldi feladatival kapesolatos akkori elvarasokkal is. V.: T. Kiss T.
2000. 60-65.

1% Mindazonaltal az igazgatond valamelyest enyhitett L. javaslatdn. ,,A politikai és kozosségi szem-
pontbol” problematikusnak itélt negyedikeseket nem kivanta megakadalyozni abban, hogy le-
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3. 5. Olvasatok, ertelmezési kisérletek

Az idézett dokumentumok altal reprezentalt torténések egyik lehetséges olva-
sata — a hivatalos Vendel utcai ,,diagnozis” — tehat: ha megfelelden ,,segit-
Jiik”, (ellenorizziik) a pedagogusképzok munkdjat, ha kialakitjuk ennek meg-
bizhato, stabil mechanizmusat, s megfeleld elszantsdagot (szankciokat) muta-
tunk, akkor a céljainkkal rokonszenvezékon tul is elérhetd a lojalis magatar-
tas és megnyilvanulds a tandarok tobbségénél, s idovel ez varhato a névendeé-
kek tekintetében is.

Ennek eszkozei: a taniligyigazgatds mellett a part- és DISZ-bizottsagok
»odafigyelése”, az iskolan beliil a partszervezet, a parttagok és a DISZ szere-
pének felértékelése, s — adminisztrativ intézkedések révén — annak de-
monstralasa a tanarok és az ifju pedagogusjeldltek felé, hogy: ,,vagy meg-
szoksz, vagy megszoksz”. Alkotmadnyos jogok ide vagy oda, a ,,mi” pedago-
gusainknak a , rendszeriink mellett elkotelezetteknek”, materialistaknak,
vagyis politikai-vilagnézeti ,, ellenségeinkkel” szemben egyértelmii, ,, harcos”
dllaspontot képviseloknek kell lenniiik. Ha nem ezt teszik, vagy dllasfoglala-
suk pusztan szinlelésnek bizonyul, hamar rajta vesztenek, hiszen a fentiekben
felsorolt s a dokumentumokban plasztikusan megjelend kontrollmechaniz-
musok révén'" — ha az iskola igazgatdja, parttitkara megfeleld ,éberséget”

érettségizhessenek, hanem ,,csak” azt javasolta, hogy ,,a minden szempontbdl megfeleléen vég-
zetteket” osszak be a sziikdsen rendelkezésre allo gyakorlati helyekre. (Vagyis az elengedhetet-
len szelekcid szempontjaként respektalta a felvetést.)

Ekkor ugyanis mar kozismert volt, hogy sulyos nehézségek varhatok a gyakorléévesek s a végzésok
elhelyezésénél. Egy, az MDP KV Agit-Prop. Osztalyan Andics Erzsébet osztalyvezetd részére
késziilt 1955. oktober 11-i feljegyzés szerint: ,,A tanitoképzékben 1900 tanité végez. Az OM
tervosztalya szerint tanuldcsoport-bontas révén 940, napkozi otthonok fejlesztésével 150, ameny-
nyiben tovabbi fliiggetlenitett uttorovezetd beallitasa lehetséges, 450 tanitojelolt helyezhetd el.
(Valamennyi érettségit tett tanitojelolt egy évig még késziil képesitovizsgara.) A fennmarad6 ta-
nitdjeldlteket féleg a nyugdijba mendk potlasara lehetne munkéba allitani.” (MOL M-KS-276. f.
91/33.14.)

13 Ezen ellenérzési fobia talaldo — bar kozvetett — leirasat talaljuk Szathmary Lajos 1956. februar
fegyelmi dllapotat illeti, e téren Ggy latom, az iskolavezetés hiven koveti az 1897-ben megjelent
fegyelmi szabalyzatot, mely a Monarchia dsszes iskolaira vonatkozott, Galiciatol Hercegovinaig.
A folyosdkon némaséag honol. A tanuldk, mint hangtalan arnyak lengenek a sziinetek folyaman
az osztaly- és a vécéajtok kozott. Minden folyososarkon ott all a tanar-ellendr, aki a tanuloellen-
ort ellendrzi, a 1épcsokon vércseszemekkel cikaznak a napos-tanarok, akik a tanar-ellenéroket el-
lenérzik, s végiil: hatarozott erkdlcesi stllyal, koturnusban vonul végig ellenérzd utjan Dr. Bihary
Janos kollégank, aki a feje ennek az egész ellenérzési hierarchinak. fgy remélhet, hogy a fel-
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mutatnak — el6bb-utdbb ugyis mindenre fény deriil. ,,Elvart éberségiiket” e
vezetOk tanari értekezletek, taggyiilések jegyzOkonyvei révén, a gyakori
févarosi, kertileti kikiildottek, ellenérok utjan, rendszeres beszamolo jelenté-
sek keretében tanusithatjak, elkotelezettségiiket szeminariumvezetdkként
demonstralhatjdk kiils6é partférumokon is. Feladatuk az iskola tandrai és
didkjai tanoran és azon kiviil tanusitott magatartisanak, tevékenységének
iranyitasa, ellenérzése, s ha a gyermek valamely megnyilvanuldasa erre okot
ad, sziilei (nagysziilei) megismerése és ,,fejlodésiik” nyomon kovetése (az
annak utjdban 4llo akadalyok elharitdsa). A tanuldk és sziileik nevelését,
megfigyelését az igazgatd és a parttitkar altal 6sszeallitott osztalyfonokiora-
tervek és csaladlatogatasi szempontok, s az ezek ellendrzését szolgalo, a
torténteket regisztralo fiizetek ,,segitik”, valamint az, hogy a csaladlatogatast
lehetdleg tobb pedagodgus egyiittesen perfektualja (akik koziil az egyik lehe-
téleg parttag vagy vezetd). Az intenziv megfigyelés eredményeként tapasz-
talt ,,visszassagokat” a megfeleld forumok (pedagodgus-munkacsoport, tantes-
tillet, part- vagy DISZ-taggytilés) megtargyaljak, s ha sziikségesnek itélik, az
illetd diakot, tanart, sziilot vagy osztalyt népneveld, instruktor, rendszeres
csaladlatogato(k) ,,segitségben” részesitik. A kritika-onkritika e forumain
megnevezik, kipellengérezik a vizsgalt jelenségeket, személyeket (ahogy ez
az ,,ideologiailag fejlett”, am szakmailag kezd6 0j kollégajaval nem eléggé
kooperativ, a polgari pedagodgiai irdnyzatok irant tilzott affinitadst mutatd
Koltai Istvan tanar urral is tortént, a feliigyeleti latogatason és a parttaggytilé-
sen). A hibasnak (,, biinosnek, elhajlonak”) itélt személy megprobalhatott
ugyan védekezni, de mindenképp ,, egyiittmitkodonek” kellett lennie. Nem
utasithatta vissza a maganéletébe valo beavatkozdst, nem hivatkozhatott
egyéni szakmai vagy vilagnézeti meggyozodeseére, s kiilonosen nem alkotma-
nyos jogaira, mert ha ezt tette, csak , nevelhetetlenségét” demonstrdlta s a
képzobol valo eltavolitasat siettette. Azt mutatta ugyanis, hogy az 1945-tel
elkezd6dott gyokeres atalakulasi folyamat ,,11. évében” sem képes alkal-
mazkodni a — marciusi KV-hatarozat jegyében ujra ,megndvekedett —
kovetelményekhez”. S mivel a kampany egyik célja éppen ezen ,.ellenséges
befolyas alatt allok™ vagy ,,fejlodésképtelenek’ kiszoritasa volt a pedagdgus-
képzo intézményekbdl (s az ,,ingadozok” megrendszabalyozasa), elinditoi a

forgato eszmékben mar-mar felbukkano un. tudatos fegyelem helyett a sokkal kézzelfoghatobb, az
ugynevezett marokban-tarté fegyelem kozelesen szdazszdazalékossa valik iskolankban.” (A
SRKTGy, NK Kt. 4744. sz. alatt 6rzott kéziratot Szathmary Lilla orgonamiivész és Dienes Dé-
nes gyljteményigazgatd ur bocsatotta rendelkezésemre.)
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torténtekkel — legalabbis részben — elégedettek lehettek. ,,Miikodik a do-
log”, ezt a modszert kell tovabb ,,tokéletesiteni” — gondolhattak.

Természetesen lehetséges a torténteknek tobb, s mds olvasata is. Igy pél-
daul az, amely szerint, ami a Vendel utcaban tortént, aligha szolgdlhatott
modellként a tanitoképzok daltalanos rekonstrukciojahoz, mivel egyedi koriil-
mények sajatos e§yiitthatdsdnak eredménye volt, s még igy is csak korlatozott
sikerre vezetett.”' Ezen — részben hipotetikus — olvasat abbol indul ki,
hogy hitelt érdemld (de neviik elhallgatasat kérd) tantk allitjak: D. igazgato-
né koncepciozus, korrekt, hatdrozott €s jo hangulatii vezetést biztositott az
iskolaban az 1956-ot kovetd idészakban. Mivel Di.-r6] mindezt nem tanusit-
hattak az elbeszélok, s a part-vb {ilésén az igazgatond megemlitette, hogy
kapcsolatuk a pérttitkarral nem volt mindig harmonikus; az sem zdrhato ki,
hogy éppen az iskolai vezetésen beliili befolyds megtartasaért/megosztasaért
vivott rivalizalds iranyitotta a keriileti partbizottsag figyelmét a képzore, s a
partkozpont biztatasa csak katalizalta a folyamatokat.

A testiileten beliili fesziiltségek vezethettek az akkor mar kozel negyed-
szazados tanitoképz6 intézeti tanari gyakorlattal, egyetemi doktori cimmel,
kitin6 német nyelvtudassal rendelkez6 — korabban igazgatohelyettesi, meg-
bizott igazgatoi szerepet is betdltd, majd B-listazott, am névendékei peticidja
és a szociadldemokrata part timogatasa hatasara visszavett — Koltai Istvan

B Alig fél év miltan, 1956. junius 14-én az MDP PB hatérozatot hozott ,, Ertelmiségi politikink
néhany kérdése” cimmel, melyben a kovetkezOket olvashatjuk: ,,Az ideologiai oktatasban részt
vevo pedagogusok 60-70%-a évek Ota csak parttorténetet tanul. Emellett kevés olyan mil jelent
meg, mely marxista értékelését adta volna a régi Magyarorszag viszonyainak, kiilonosen a kultu-
ralis életnek és ezzel a mult és jelen Osszefiiggéseit helyesen tarta volna fel. Nem kapott elég te-
ret torténeti fejlodésiink nemzeti sajatossagainak elemzése és politikai érvelésiinkben nemzeti
érdekeink hangsilyozasa. ... Tobb szempontbol helyteleniil folyt a szovjet kultura és a szovjet
¢let megismertetése s a kapitalista orszagok viszonyainak és kultirajanak kritikai értékelése... A
vezetd értelmiségnek nagy problémat jelent elzartsaga a nyugati tudomanyos és kulturalis vilag-
tol... Mindezek kovetkeztében az értelmiség jelentds része ugy tekint a marxizmusra, mint a népi
demokrdcia sziikséges jarulékara, de nincs meggydzodve arrol, hogy szakmai fejlédése és politi-
kai tajékozodasa szamara nélkiilozhetetlen. Igen sokan még mindig nem latnak vilagosan olyan
kérdésekben, mint a munkasosztaly €s a part vezetd szerepe, a hazafisag és a nemzetkoziség Osz-
szefiiggése stb.; szamos burzsod vilagnézeti maradvanyt hordoznak magukkal, kiilonosen lassi
az elszakadadsuk a vallasos meggyézodéstol. ... A régi értelmiség megnyerésére iranyuld politi-
kank nem atmeneti jellegii: a szocializmus épitésében, az ifjisag nevelésében nem nélkiilozhetd
az idsebb nemzedék gazdag tudésa €s tapasztalata. ... [de ez] kordntsem jelent ideoldgiai fegy-
versziinetet az értelmiség jelentékeny részének gondolkodasaban még meglévo burzsoa nézetek-
kel szemben, ellenkezdleg: jelenlegi viszonyaink... az ideologiai harc és a politikai nevel6munka
erdteljes fokozasat igénylik, a multban alkalmazott adminisztrativ modszerek helyett.” (MOL M-
KS-276. f. 53/291. 6. e. 35-37. Kiemelés télem — D. P.)
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,biinbakka” nyilvanitasahoz is."”> A német tanitoképzében jatszott korabbi
szerepe kapcsan, néhany évvel ezeldtt felkerestem Koltai Istvan 6zvegyét,
megtekinthettem konyvtarat, s elolvashattam a novendékei altal hozza irt
tobb szaz — részletes, a tanarukkal fenntartott bensGséges viszonyrol tanus-
kod6 — levelet. Publikaciodival egyiitt mindez arrél gy6zott meg, hogy Koltai
tandr vr miivelt, tanitvanyaira komoly hatast gyakorlé pedagdgus lehetett,”’

12 Dr. Koltai Istvan 1908-ban sziiletett Bataszéken. Tanitoi oklevelét a jaszberényi allami tanitokép-
z6ben szerezte 1927-ben, majd a szegedi Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskolan nyert magyar—
német—ének tanari oklevelet 1930-ban. 1932-ben diplomazott pedagdgia—filozofia szakos tanitd-
képz6 intézeti tanarként. Papan, Csurgdn, Jaszberényben, Nyiregyhazan, majd Kiskunfélegyha-
zan tanitott allami tanitoképzokben, amikor is — 1964-es Onéletrajza szerint — ,,a minisztérium
tanitoképzés osztalyanak akkori vezetdje tobb izben azt a szandékat juttatta kifejezésre, hogy en-
gem kivan megbizni az iskolaigazgatoi teenddk ellatasaval. ... A megbizasra azonban nem keriilt
sor, mert az iskola egyik tanara, 6sszefogva — a hirhedt Endre Laszl6 egyik jobbkezével — Fé-
legyhaza nyilas képviselGjével, az igazgatoi megbizast politikai térre vitte, feljelentésekkel, nyil-
vanvald ragalmakkal, amelyeket soha tudomasomra hozni nem voltak hajlandok, lehetetlenné
igyekeztek tenni. A jelek szerint ez sikeriilt is, mert az engem megragalmazot ... bizta meg az
akkori minisztérium az igazgatoi teenddkkel. Ilyen koriilmények kozott nem maradhattam to-
vabb Félegyhazan. Csupan egyetlen athelyezési lehetdséget tudott az ligyosztaly javaslatba hoz-
ni, a budapesti all. német tanitoképzot. Sokaig toprengtem az ajanlat elfogadasan, csak akkor val-
lalkoztam e nehéz feladatra, amikor megtudtam az akkori minisztériumi féosztalyvezet6tol, Kosa
Kalmantol, hogy ez az intézmény a koriilményekhez képest, a lehetdség mértéke szerint magyar
nemzeti iigyet szolgal. Meg akarja akadalyozni, hogy birodalmi német taneréket importaljanak
hazank teriiletére a német ajku lakossag anyanyelvi oktatasara" — irta athelyezése motivumait
magyarazva — két évtized mualtan — a tanar ur. Koltai Istvan addigra mar két kotetet publikalt a
tanitoképzés témakorében: ,,A csurgdi m. kir. all. tanitoképzo intézet torténete” cimiit (Szeged,
1939), valamint ,,A német akadémiai tanitoképzés kialakulasa, modja és tanulsagai” cimiit (Bu-
dapest, 1941), melyeket a szegedi egyetem ,,irodalmi munkéssadg alapjan val6” summa cum
laude bolesészdoktori cimmel honoralt 1941-ben. A német képz6 megsziintetése utan elébb a
XII. kertileti allami képzdben tevékenykedett, majd onnan helyezték at a Vendel utcai képzdbe.
Németorszagi tapasztalatai alapjan a tanitoképzés jovojérdl folytatott vitaban egyértelmiien az
egyetemi, fiskolai szintii tanitoképzés bevezetése mellett expondlta magat. A B-listazast eloké-
szitd mindsitési eljaras soran ,,2,1,2,1-et kapott, jo felkésziiltségii tanar, helyes érzékkel nevel,
hivatali buzgalma j0, tarsadalmi magatartasa kifogastalan” — irta réla Szabd Béla igazgat6 a bu-
dai képzdében 1946. aprilis 18-an. (ELTE TOFK 562/1945. 198/1946.; 1947/5. 224-226. A B-
listazassal kapcsolatosan torténtekrél: MOL XIX-I-1-g-57-9-L-99868-1946. 142. d., XIX-I-1-g-
57-1-K-137778/1946.; BFL XVII. 463. 166/B. 1-17. d. 1945. aug. 22.; Dondth P. 1998. 223.)

'3 A Vendel utcai képzében 1953-ban végzett N. J.-né 2004-ben is tigy vélte, hogy ,,sokat kdszonhet
Koltai Pista bacsinak, aki annak ellenére, hogy a lélektan mint tantargy »ismeretlen fogalomnak«
szamitott akkoriban, mindenbe beleszbtte azt. E nélkiil a késObbiekben nem tudtak volna mit
kezdeni a sok problémas gyerekkel. A tanitasi gyakorlatok utan mindig sok-sok tanacsot kaptak
tanaruktol, s mar tanitott Lenke néni, amikor Koltai Istvan meglatogatta osztalyaval az orajat.”
S.-né M. M. (1951-ben végzett) Koltai Istvan segitdkészségér6l szamolt be, amit képzds tanul-
manyaik soran és az elhelyezkedéssel kapcsolatos nehézségeik legyiirésében egyarant tapasztal-
hattak. T. L-né (1952-ben végzett) az 1996. évi osztalytalalkozojukra késziilt szovegében arrol
sz6lt, hogy ,,sajnos Koltai tandr ur nem tanitott engem... akiket tanitott, azok rajongtak érte”. (Az
interjiikat Téglas Livia, Csikos frisz és Hajda Angelika készitette — koszonet érte.)
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vezetoi ambiciokkal, szuverén egyéniséggel, onallo véleményalkotassal (ami
valosziniileg felszinre keriilt a 9 kolléga rapid athelyezésével kapcsolatban
is). Az altala védekezésiil emlitett véletlenen til, ez allhatott — frissen oda-
helyezett — palyakezdé kollégajaval kialakult konfliktusa hatterében. Az
adott konstellacioban mindez egyiitt vezethetett a tandr ur kollektiv meglec-
kéztetéséhez, de ahhoz is, hogy ot nem helyezték el az iskolabol: sziikség volt
a szakértelmére.

Az igazgatond karakterébol adodo ,,egyenességén”, politikai elkotelezett-
seggel parosult ,, naivitasan” tulmenden a tantestiilet meghatdrozo egyénise-
gei kozotti egyiittmiikodési nehézségek s emiatt a hazon beliili ,,mdsodik
nyilvanossag hianya” vezethettek oda, hogy a XII. keriileti képzénél kevésbé
voltak képesek ellendllni a rajuk nehezedo kiilsé nyomdsnak. A korabban
parlamenti képviseldi, minisztériumi, egyhazi gimnaziumi vezetdi szerepet
jatszott, nagy politikai tapasztalattal rendelkezd budai képzdsoktol eltérden, a
Vendel utcai kollégak talan némi késéssel érzékelték a politikai széljaras
valtozasat, azt az oktataspolitikai fordulatot, amely az 1955. marciusi KV-
hatarozatot kovetéen bontakozott ki, a partvezetés ifjisaggal kapcsolatos
problémadinak ,kezelése” jegyében. De az is lehet, hogy egyszerlien csak
balszerencsések voltak, amennyiben volt egyhazi képzoként éppen 6ket szo-
litottak beszamolasra a keriileti partbizottsag szine elé még junius végén,
tehat akkor, amikor még nem volt egyértelmii, hogy miként értelmezik at
feladataikat az OM-ben Nagy Imre menesztése s az ,,ij szakasz” politika;ja-
nak éles birdlata utin. Ok a kordbbi idészak kaderpolitikija jegyében, a
szakmai értékek szem elott tartasaval, a pedagogusok tiirelmes vilagnézeti-
politikai ,, dtnevelésének” (diskurzusnak, beszédnek, vitdnak”") az allaspont-
jat képviselték — gyakorlatukban és jelentésiikben egyarant —, s csak a vb-
tilesen szembestilhettek az elvardsok radikalizalodasaval, a hangsulyok dthe-
lyezddésével. Amikor kollégaik magatartdsat kategorizaltak, nem tudhattak,
hogy az uj kdaderpolitikai iranyelvek jegyében a szakmai munkdjukat jol veg-
26, kiilonvéleményiikrél a tanordkon és a névendékek korében lojalisan hall-
gato pedagogusokat idokozben ,,a kitartoan atnevelendo, tirt”-bol az
,,eredmenytelen ultimdtum esetén azonnal eltavolitando” kategoriaba sorol-
tdk at. Ily modon a szabadiddprogramok soran, a bizalmas, kollegialis, barati
beszélgetésekben eldttiik kvazi privatim megnyilt kollégakrol szerzett, s a
hosszu reszocializacid soran ,,érdekiikben” a tovabbi diskurzus soran kama-

13 Az er6szakmentesség a diskurzusban annyit tesz, mint teret engedni a nyelvek pluralitdsanak és

valtozatossaganak” — irta P. Ricoeur. (1967. 136.)
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toztatni kivant informéci6 (az anonim jelentés révén) varatlan kovetkezmé-
nyekkel jart. Ahelyett, hogy az ,,0j szakasz” irdnyvonalanak megfelelden
megdicsérték volna Oket ,,a régi értelmiség megnyerése érdekében végzett
tiirelmes, kovetkezetes neveldmunkéajukért”>> — mintha csak egy id6gépben
harom-6t évet visszaszalltak volna —, kritikat kaptak ,,éberségiik hianya-
ert”.% Az is megkérddjelezéditt, hogy egyaltalin megfelelnek-e egy olyan
,,eéberséget, szilardsagot, harcos kiallast” igényld funkcioban, amilyen a —
hirtelen ujra ,,a vilagnézeti front f6 vonaldba tartozonak”™ mindsitett — tani-
toképzo vezetése. Tovabbi alkalmassaguk bizonyitasara szolitottak fel Oket,
amit mindenekel6tt addigi ,,mulasztasaik™ gyors potlasaként, a vilagnézeti-
leg-politikailag a harmadik kategoridba sorolt kollégak azonnali ,,szinvallas-
ra” kényszeritésével s az eredmény gyors jelentésével abszolvalhattak. E
,beszélgetéseken” a ,,megvaltozott (harci) helyzetrl” ugyancsak alig infor-
malt, de a kérdés hivatalos jellegérdl tajékoztatott kollégak ugy reagaltak,
ahogy ,,békeidében” (az 0j szakaszban) volt szokas, s ahogy az addig megfe-
lelének latszott: az iskolaban viselkedni fogok, de a tobbi — alkotmanyban
biztositott — maganiigyem. Allasfoglalasukrél az igazgat6 és a parttitkar az
utasitdsnak megfeleléen informaltdk a felsObb szerveket, amire — vala-
mennyilik szamara varatlanul — a f&varosi tanacs (a budapesti/keriileti part-
bizottsag[ok] kezdeményezésére és Bizd Gyula akkoriban keletkezett, a fen-
tieckben idézett irasabol kovetkeztethetéen: a minisztériumi osztalyvezetd
egyetértésével) szeptemberben valamennyi, a gyors vildgnézetvaltast elutasi-
to tanart elhelyezte a tanitoképzés teriiletérol. Az addig politikailag elkotele-
zetten, naivan, de johiszemiien eljart igazgatd emberileg sulyos helyzetbe
keriilt (ha visszafogottan is, de errdl tanuskodnak az idézett dokumentumok),
s még tovabbi bizonyitékat vartak téle ,,az uj kovetelményeknek vald megfe-
lelésének”. Mivel a pedagogusok kozel egyharmadat érintd retorzid s az uj,
nyilvanvaldan politikai célbol odahelyezett kollégak megjelenése sokkolta a
tantestiiletet és komoly fesziiltségeket gerjesztett, nem maradt mas valaszta-
sa, mint: a tanari kar és sajat pozicioja konszolidalasa érdekében megfelelni a
régi-uj felsobb elvarasoknak s a testiileten beliili emberi helyzete megingasat
— atmenetileg — az igazgatdi pozicio nyujtotta formalis eszk6zok igénybe-

135 Az otvenes évekbeli szituaciot elemezve el kell tekinteniink ennek emberi alapjogokat sértd,
illuzorikus és abszurd voltatol, s csak az akkori motivumok elemzésére szoritkozhatunk.

1% E |, visszarendez6dést” jelezte Székely Endréné , Biztositiuk ij tanterveinkkel a tanuldifjisdg
eszmei-politikai nevelésnek nagyobb hatékonysagat” cimi, 1955. november 11-i eléadasa a Pe-
dagogiai Tudomanyos Intézetben, amely a Koznevelés 1956. januar 1-jei szamaban jelent meg.
Ebben a szerzd egyetértden hivatkozott az MDP KV 1950-es, a VKM munkajat biral6 hataroza-
tarol, amely els6 helyre helyezi az ideologiai tisztasag biztositasat. (11-12.)
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vételével (a partszervezetre tamaszkodva) ellensﬂllyozni.157 Ezzel azonban —
a tanitoképzok korében (a szerb-horvat és az egri képz6hoz hasonlo) kivétel-
ként, de Bizd Gyula 1955. oktober 4-i itmutatasaval s a budagpesti partbizott-
sig 6s tandcs oktatasi osztalyai utasitdsdval dsszhangban'® — az iskolan
beliil hatalmi tényezévé avatta a partszervezetet, elsé és masodrendii kolle-
gdkra osztotta a tantestiilet tagjait. Akkor és ott nem volt mas valasztasa:
tiirte, sOt eldsegitette a korabban (az emlitett konfliktusokbol feltételezhetd-
en) éppen altala akadalyozott folyamatot."™ Mivel a 9 tandr dthelyezését nem
0 kezdeményezte, dm a torténtek szamdra is varatlan fordulatatol csak na-
gyon kevéssé hatarolhatta el magat, sot utobb ki is kellett dallnia a nélkiile
hozott dontés mellett, kényes, mdr-mar lehetetlen helyzetbe keriilt."® S ami-
kor ennek felismerését/elitélését olvasta ki a szakmailag nagy tekintélyi

57V6.: Merton, K. R. 1968. 294-307.; Csepeli Gy. 2002. 211-221.

138 1955 $szén a Budapesti Partbizottsag Kulturdlis és Koznevelési Osztalyan tobb elSterjesztés
késziilt ,,a koznevelési apparatus munkamodszereirdl”. Ezekben a keriileti partbizottsagokon (a
II., IX. és XII. keriiletekben is) fliggetlenitett munkatars beallitasat javasoltak a munka hatékony-
sdganak javitasara. ,,4 legfontosabb feladat — dllitottak — az iskolai partszervezetek megerdsité-
se, segitése. A mai feladatok, mint az eszmei, politikai egységért, a tanitas, a kommunista neve-
lés mai szinvonalanak emeléséért, a burzsoa vilagnézet maradvanyai ellen folytatott harc meg-
kovetelik; a mai lehetéségek pedig, mint az iskolai partszervezetek és a koznevelési apparatus
bizonyos foku megerdsodése lehetévé teszik, hogy a part kozoktatastigyi célkitiizéseiért a kom-
munista pedagogusok aktivizalasa, a pedagogusok tomegeinek mozgositasa utjan harcoljunk...
[T]ovabb kell javitani az ifjusagi szervezet, a Tandcs Oktatasi Osztalya, a Pedagdgus Szakszer-
vezet és a Sziiloi Munkak6zosség munkajanak segitését, ellendrzését” — all egy 1955. december
22-i eléterjesztésben. (BFL XXXV. 95. h. 4. 6. e.) Ennek hatasara Budapest Févaros Tanacsa X.
Oktatasi Osztalyanak az 1955-56. tanév elsd félévérdl szol6 informativ jelentésében arrdl olvas-
hatunk, hogy a kozépiskolak ,,politikai munkajat erésitette az iskolaparttitkarok tanfolyama a
tanév megkezdése el6tt. A tanfolyamon részt vett parttitkarok aktivitisa mar a tanévnyito érte-
kezleten is megnyilvanult.”” (BFL XXIIIL. 113. 1. d. 1-4/1956. X. Kiemelések tdlem — D. P.)

139 Székely Endréné emlitett cikkében errdl a kovetkezoket irta: ,,Az iskolai munka pdrtossaganak,
eszmei-politikai szinvonalanak emelése érdekében erdsiteni kellett az iranyité munka pdrtossa-
gat, elvi-pedagogiai megalapozottsagat, fokozni a part vezetd szerepének biztositasat az iranyito
és ellendrz6 munka minden szintjén.” (1956. 12. Kiemelés télem — D. P.)

1% A kognitiv disszonanciaval jellemezhetd helyzetébdl az igazgatond is — legaldbbis publikus —
véleménye megvaltozatasaval keresett kiutat, amikor hitelt adott az eltavolitottak valos vagy vé-
lelmezett kettés viselkedésérol, ,,bomlasztasarol” szol6 hireknek. Helyzetét korantsem konnyitet-
te, hogy a Koznevelés parttaggyiilést megel6z6, 1956. januar 15-i szaméaban Agoston Gyorgy a
LVilagneézet és vilagnézeti nevelés” cimii cikkében, mikdzben azt fejtegette, hogy csak a szilard
kommunista meggy6z3désti pedagdégusok képesek eredményes meggy6z6 munkara, ehhez azt is
hozzatette, hogy ,,vilagnézetet senkire sem lehet erdszakolni”. Elvarhato, allitotta, hogy minden
pedagdgus szembenézzen ,,sajat vilagnézeti zavaraival”, s fejlédésiikhoz , tiirelmes, emberséges
segitséget kell kapniuk ideologiailag fejlettebb elvtarsaiktol, igazgato6iktol, tanulmanyi feliigyeld-
ikt6l.” (1956/2. 28.) Arrdl viszont nem szolt a cikk, hogy mindez masképp érvényesiil a tanito-
képzdkben. Ennek fényében a tdjékozatlanabb kollégak, tévesen, még azt is hihették, hogy ami a
Vendel utcaban a tanév elején tortént, egyszeril ,,tulkapas volt”.
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Koltai Istvan (potencialis rivalisa) reakci6ibdl is, nem volt ereje ahhoz, hogy
— az ugyanazon folyamat révén méltatlan tdmadésok kereszttiizébe keriilt —
kollégaja védelmére siessen: hagyta, hogy a tanar urat hozz4 nem mérhetd
kollégai a vulgarmarxista pedagdgiai propaganda szintjén leckéztessék. Az
egységét — az elvarasoknak megfelelden — gyakran deklarald, am valdja-
ban akkoriban mélyen megosztott tantestiilet kiszolgaltatotta valt a ra nehe-
zedd ideologiai-politikai nyomasnak, s csak az egyértelmiien |, tullicitalo”
koveteléseknek allt/allhatott ellen (a kommunizmus és a negyedikesek, vala-
mint az alsé tagozatos falijsag iigyében). Altaldban alkalmazkodni kénysze-
rilt, s — legalabbis a hivatalos dokumentumok sugallata szerint — messze-
menden megfelelt (a gyakran irracionalis, kitalalojuk szempontjabol is disz-
funkcionélis) kévetelményeknek.'”

11 Niéhany honap elteltével, az SZKP XX. kongresszusanak hatdsara Gjabb kurzusvaltdssal szembe-
stiltek torténetiink szerepl6i. Bizé Gyula 1956 majusaban cikkeket publikalt a Neveldk Lapjdban
és a Koznevelésben. Az elobbiben némi onkritikaval fiiszerezve konstatalta: ,,vilagnézeti-poli-
tikai nevelésiink sem hozott olyan eredményeket, amelyek a raforditott energia utan varhatok let-
tek volna. ... E gatlé okok egyik gyokere neveldomunkank dogmatikus jellege” — szdgezte le az
osztalyvezetd, majd feltette a kérdést: ,,Mi hat az oka annak, hogy [a pedagdogusok] aprolékos
gonddal ismételték a tankonyvek szovegét, hogy garmadaval citaltak alapos bizonyitas helyett az
idézeteket? Mi a f6 oka annak, hogy minden 6nallosagtol, eredetiségtdl, egyéni iztdl, és ami ez-
zel nagyjabol azonos, joforman minden nevelé hatastol megfosztottdk munkéajukat? Oszintén
meg kell mondani, hogy legtobbjiik félt az dnallé alkotomunkatol, sokan koziiliik allasuk kockaz-
tatasat lattak e mogott... [Pledagogusaink ilyen... félelmének volt alapja. Mert a pedagogidhoz
kelléen nem értdk, olykor part-, minisztériumi, szakszervezeti és tanacsi funkcionariusok bele-
kapaszkodtak egyes szavaikba, félremagyaraztak egyes mondataikat. Voltak helyek és iddszakok,
amikor a tananyag »atpolitizalasat« kovetelve, neveldink tetemes részét rakényszeritették a sab-
lonszerti, lélekdld, dogmatikus tanitasi modszerekre. Nem érték fel ésszel ezek az emberek, hogy
neveldink mellett tanuldink fejlédésében is hallatlan karokat okoznak.” A XX. kongresszus
.megmutatta, hogy a marxizmus valoban a cselekvés vezérfonala és nem dogma. ... [S]zivos
munkaval értessiik meg pedagogusainkkal, hogy nemcsak szabad onalloan gondolkodniuk, de
kell is... [A]lkoto neveldi munka nélkiil... nincs eredményes nevelés.” (1956/9. 3.) Majus 15-én a
Koznevelésben elemezte a képzOk igazgatdi szamara szervezett aprilisi orszagos értekezletet, me-
lyen a vilagnézeti-politikai nevelés brigadvizsgalatanak tapasztalatait s az azokbol adodo felada-
tokat Osszegezték. Az intézményiik bezarasatol tarto, ,tulélésiikért kiizd6” igazgatok hozzaszola-
saval kapcsolatban Biz6 Gyula megjegyezte: ,,Azt sem hallgathatom el, hogy nem egy hozzaszo-
lasbol még mindig kicsendiilt az OM, a DISZ-kdzpont vagy a megyei szervek iranyaban meg-
nyilvanulé udvariaskodas, sot olykor kinosan udvarlo hang is. Az ilyen, személyi kultuszbol itt
rekedt gyakorlat, mely adott esetben az igazgatok, testiiletek érdemeit szolgamddon a felsGbb
szervekre ruhazza, helytelen és veszedelmes, mert burkolt formaban elnyomja az alulrol jové kri-
tikat, zavarja az iranyito szervek tisztanlatasat, és mindezek mellett még izléstelen is. Szamos
hozzészolas arra enged kovetkeztetni, hogy egyes igazgatok ideologiai és politikai fejlettsége
nem kielégité. ... Mindez felveti azt az igényt, hogy neveldink marxista miiveltségiiket az eddigi-
nél sokkal magasabb szinvonalra emeljék. Onéalloan dolgozni... csak akkor lesznek képesek, ha
az ehhez sziikséges ideoldgiai alap birtokukban van. Ez viszont felveti egész pedagdgustovibb-
képzésiink rendezésének kérdését is” — konstatalta Bizo Gyula, a hivatalos allaspontnak megfe-
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S bar ,,a hivatalos szervek hajlamosak voltak arra, hogy a lehallgatott
szeminariumok szamaval mérjenek és a hozzaszolasok tartalmat vegyék
figyelembe a pedagogusok megitélése tekintetében. gy nem keriilt elemzés-
re, az, hogy tulajdonképpen milyen mérvii atformalddas tortént a pedagogu-
sok meggy6z6désében, munkaja tartalméban™'®*, mindazonaltal ezen, céljaik
realizalodasat tiikr6zo jelentések cimzettjeit — ha figyelmesen olvastak e
dokumentumokat — nyugtalanithatta néhany mozzanat. Mindenekel6tt az,
hogy bar a tantestiilet megbizhatatlannak itélt tagjait (vagy tobbségiiket)

lel6en, egy pillanatig sem hagyva kétséget afel6l, hogy a képzékben tovabbra is csak ,.a marxiz-
mus—leninizmus alkoto alkalmazasarol” lehet sz6. (1956/10. 221. Lasd ehhez: MOL XIX-1-2-f
8531- 15. és 21/1956.) Egy 1957. januar 29-i megyei osztalyvezetdi értekezleten Joboru Magda
még messzebb ment a korabbi gyakorlat biralataban: ,,Kétségtelen, hogy a multban nem tudott
minden pedagogus élni az alkotmanyban minden allampolgar szamara biztositott lelkiismereti
szabadsaggal... [O]lyan légkort teremtettiink, melyben a pedagoégusok ugy érezték, hogy szamuk-
ra a vallas nem maganiigy, nekik, mint allami alkalmazottaknak, hivatalbol materialista vilagné-
zeten kell lenniiik. Ez természetesen helytelen volt. Tudomasul kell venniink, hogy a pedagogu-
sok vilagnézetileg ma még nem egységesek. 10-11 esztendo alatt ilyen vilagnézeti egységet még
akkor sem tudtunk volna megteremteni, ha propagandamunkank jobb lett volna” — fejtegette, az
egység elérésének céljat fenntartva a miniszterhelyettes asszony, hozzatéve, hogy ,,semmi esetre
sem engedheté meg az..., hogy a pedagogusnak legyen joga a tananyagot a maga vilagnézete
szempontjabol biralat ald venni s a tanitasi ordkat a maga vilagnézetének hirdetésére felhasznal-
ni.” (1957/1. 2-3.) 1957. junius 1-jén egy, ,,a pedagogusok kozotti politikai helyzetrél” a minisz-
térium Kollégiuma szamara késziilt anyagban kiemelték: ,,a pedagoégusok alkottak az értelmiség-
nek azt a rétegét, mely legeldbb igyekezett megismerni, sét terjeszteni a szocialista eszméket.
Hogy az ellenforradalom a pedagégusok és az ifjusag kozétt mégis olyan nagy eszmei ziirzavart
tudott okozni, azt mutatja, hogy a pedagogusok vilagnézeti, politikai fejlédése mégsem volt olyan
gyors és mélyrehato, amint ezt az ellenforradalom eldtti idében gondoltuk és jellemeztiik. A pe-
dagogusok magatartasanak vizsgalatanal vilagosan latni kell, hogy a népi demokracia szinte sze-
lekci6 nélkiil vette at a multbol a pedagogusokat, és hogy jelentds részilk a Horthy-fasizmus
[Sic!] idejébdl hozott nacionalizmussal, sovinizmussal, klerikalizmussal volt terhelt, melyen a
»leckefelmondasszerii« ideologiai tovabbképzés mélyrehatdan valtoztatni nem tudott. ... Az el-
mult évek hibai is komolyan akadalyoztak fejlédésiiket.” (MOL XIX-1-2-n-szn/1957. 9. d.) E
vizsgalatok, s még inkabb a megvaltozott politikai 1égkor hatdsara augusztusban mar Joboru
Magda is masképp hangszerelte mondanivalojat: ,,a korabbi propagandamunka dogmatikus hiba-
inak” biralata mellett a hangsulyt ,,a pedagogusok ideologiai-politikai nevelése” sziikségességére
helyezte (1957/13. 280-281.). Kalman Gyirgy foosztalyvezetd 1958. janudr 9-én irt jelentésében
olvashatjuk: ,,az Orszagos Kommunista Aktiva értékelése szerint a pedagogusoknak kis része az,
aki a szocialista rendszernek dldozatkész hive, kis része az, aki annak ellensége, és van egy nagy
tomeg, amely tulajdonképpen a régit és az vijat dsszekeveredve hordozza magaban, aki az elé tart
pozitivumokat vagy negativumokat végletesen fogja fel, és ezért a szocialista nevelés szempont-
jabol nem tud hatékonyan dolgozni”. (MOL M-KS-288-33/1958/11. 2. Kiemelés télem — D. P.)
Ezért rovidesen az ujabb ,,politikai-vilagnézeti offenziva” keretében mar rigidebben fogalmaztak
meg a pedagogusokkal szembeni politikai-vilagnézeti elvarasokat. (Vo.: 4 vilagnézeti... 1958/4.
91.; Juhdsz B. 1958/8. 173-175.)

192 Az idézet Kalmdan Gyérgy 1958. januar 9-i, visszatekinté jelentésébél szarmazik. (MOL M-KS-
288-33/1958/11. 2.)
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rovid uton elhelyezték a képzdébdl, s helyiikre vildgnézeti-politikai szem-
pontbdl megbizhatdé pedagdgusokat helyeztek, az ingadozok még mindig
jelentds hanyadot (a partonkiviiliek negyedét) képviselték a Vendel utcaban.
S ami talan még elgondolkodtatobb lehetett a szamukra: a parttitkar meg-
jegyzése, mely szerint az dthelyezések ,,ellenhatasa erdsebb volt, mint amit
elertiink”.

Jelenlegi forrasainkbol nem tudhatjuk (csak sejthetjiik), hogy mit is jelent
ez, ahogy arr6l sem sok informacioval rendelkeziink, hogy mi s hogyan tor-
tént a Vendel utcéban a jelentések szdmdra érdektelen, am bizonyara nem-
csak ,,sziirke” hétkoznapokban? Az értékes és sokszinii neveld- és kulturmun-
ka mellett valojaban milyen légkor jellemezte az intézetet? Errdl csak a volt
képzésck és tandraik nyilatkozhatnanak hitelt érdemlden.'” RemélhetSleg

19 A fejezet elején emlitett interjuk kozott egyet — a P. J.-vel késziiltet — talaltunk, amelynek
alanya az 1955/56. tanévben a Vendel utcai képzé — elsés — tanuldja volt. Bar a beszélgetés
soran inkabb a kés6bbi idészakra emlékezett, de a vele készitett interju egy kis részlete is sejteti,
hogy érdemi, Uj vonasokkal gazdagithatja egy ilyen vizsgalodas a direkt indoktrinalizacié kisér-
letérdl, eredményességérdl a fentiekben vazolt képet. ,,1955-ben felvételiztem... a Vendel utcai
Le6vey Klara Tanitonoképzobe. Két dologra emlékszem. Akkor kaptam életem els6 01j kabatjat,
és a felvételire egy népdallal késziiltem, amit Andor Ilonka néni hallgatott meg. ... Egy osztalyt
inditottak, 27-en kezdtiikk meg tanulmanyainkat. ... Hamar tudatositottdk, hogy mi mar , kis tanitd
nénik” vagyunk... rendszeresen hospitaltunk, s azokrol tobb oldalas jegyzeteket készitettiink. ...
Iskolai éveimre 1956 ranyomta a bélyegét. ... Amikor [1957-ben — D. P.] ismét elkezd6dott a
tanitas, fél évig németet tanultunk orosz helyett. Sokdig a tanitds utin az Orékimddé Templomba
mentiink imadkozni, és volt ebben valami hési cselekedet, hogy mindannyian, sz6 nélkiil men-
tiink. Az iranyito nem én voltam. Két osztalytarsam volt, akikrél utolag kideriilt, hogy roplapokat
ragasztottak és terjesztettek. 3. osztalytol 6k mar nem voltak az iskola tanuloi. Eltandcsoltak 6ket
, lazit6 " magatartasuk miatt... Az osztalyfénokiinket is levaltottak. En elsé osztalyban még DISZ-
titkar voltam, lelkes mozgalmi ember, de °56 utin semmihez sem volt kedvem, csak templomba
menni a lanyokkal. Egyik délutan a DISZ szervezbtanara, W. kozolte, hogy szeretne engem ha-
zakisérni és beszélni a sziileimmel. A beszélgetés Iényege az volt, hogy figyeljenek jobban ram,
mert én is konnyen kikertilhetek az iskolabol. Ez akkor elég szomoruva tett, nem is igazan fog-
tam fel, hogy miért. Ezutan a mozgalmi életet nem vallaltam fel. Talan egy tanuld kérte felvétel-
ét a DISZ jogutod szervezetébe, a KISZ-be.” (Az interjut Kaszas Rita készitette. Kiemelés tdlem
—D.P)

A megsziind Abonyi utcai tanitoképzébdl ekkoriban a Vendel utcaba keriilt R. L.-né 2004-ben,
kérdésemre ugy emlékezett, hogy ,,1956. november 4. utan valamivel, talan /957 elején, elkez-
dédott a tanitas, és meglepetésiinkre reggelente imadkoznunk kellett egy ideig.”

Az 1957. januar 24-i kormanyiilés nyoman kiadott nyilatkozat leszogezte, hogy ,,az iskolakban teljes
mértékben biztositja a fakultativ hitoktatast, vagyis a vallasoktatasban valo részvétel, vagy rész
nem vétel szabadsagat”. Mivel ugy értékelték, hogy ,,az elmilt hetekben a politikai reakcio tevé-
kenysége kovetkeztében olyan helyzet alakult ki, amelyben nincs biztositva a vallasoktatasban
valé részt nem vétel szabadsaga. Ez a helyzet stlyosan zavarja az iskolai élet rendjét, fegyelmét,
gatolja a megrovidiilt tanév eredményes befejezését és karosan befolyasolja az ifjisag nevelését.
Ezért a Miivelddésiigyi Minisztérium elrendelte, hogy az 1956/57. tanévben hitoktatasban csak
azok vehetnek részt, akiket sziileik e tanév megkezdése el6tt hitoktatasra szabalyszeriien beirat-
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meg is teszik, s igy idével lehetdségiink lesz arra is, hogy a hivatalos forra-
sok altal megvilagitott ,,szinpad” mogé tekinthessiink, miként megkiséreltiik
ezt masutt a budai képz6 esetében.'®
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LOJALIS ALATTVALOT
VAGY HOMO SOCIALIST?

A XX. szazad elsé két évtizede
népiskolai torténelemtanitasanak dilemmairél'

FARKAS MARIA

,»--- ahol a nép az allam vezetésére befolyast gyakorol,
¢és azon aranyban, melyben ezt gyakorolja,

a népnek miveltségi allapota

kozvetlen befolyast gyakorol

az allam térvényhozasara és kormanyzatara”.

(E6tvos Jozsef)

»Hegel a biinbeesés bibliai legenddjanak, mint e torténeti élet allitdlagos
kezdetének azt a mélyrehaté magyarazatat adja, hogy minden historiai értékii
cselekvés, minden nagy tarsadalmi kezdeményezés biin jellegii, mert szaki-
tast jelent a felettiink gyamkodé hatalmakkal és hagyomanyokkal. Ilyen érte-
lemben biinds a nyugati népek uralkodd osztalyainak szemében a magyar
tanacsallam, mert a t6ke fétisét késziil véglegesen szétrombolni s a proletar-
diktatiraval egy 0j embertipus, az igazi homo socialis kiformalasat tlizte
célul maga elé. Ez a torekvés sziikségképpen adodott a tarsadalmi fejlédés-
bol, mint egyetlen méltd valasz a vilaghaboru okozta katasztrofara, mint a
szenvedések egyetlen gyogyitd szere, mint az embervilag eddigi meghason-
lasainak egyetlen gyokeres kikiiszobdlése” — irja Sas Andor a torténelemta-
nitas 0j szellemiségii megkozelitésének felfogasa szerinti 1ényegét Osszefog-
lalva a forradalmak idején, 1919 juniusaban megjelent torténelmi ,,leckéjé-
ben”.?

Otven évvel korabban, a kételezé népoktatast elrendeld tdrvény elfogada-
sat kemény parlamenti politikai csatarozasokban keresztiilhajtdo Eotvés Jozsef
is felvazolt egy viziot: ,,... azon tényezok kozott, melyek minden népnek
jolétére és ez altal az allamoknak hatalmara elhatdrozé befolyést gyakorol-
nak, nincs egy-egy fontosabb, mint a népnek értelmi miiveltsége: és innen

! Tanulmanyom a Donath Péter vezette T 046693 szami OTKA-kutatis keretében késziilt, az anyag-
gyiijtéshez nyujtott segitségét koszonom.
2 Sas Andor, 1919. XXII. p-
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van,hogy nem létezik jol rendezett allam, mely a népoktatas célszerli elren-
dezésére figyelmet nem forditana ... egy mas, még nagyobb fontossagl ok,
mely a népoktatasrol valdé gondoskodast az allamnak kotelességévé teszi ...
azon tény, hogy ott, ahol a nép az dallam vezetésére befolydast gyakorol, és
azon aranyban, melyben ezt gyakorolja, a népnek miiveltségi dallapota kozvet-
len befolyast gyakorol az allam torvényhozasara és kormanyzatara ... a nép-
oktatds célszerii rendezése, mely a kézmiiveltségnek feltétele, egyszersmind
feltétele az allam jolétének s kifejlodésének is” — mondta a kotelez6 népok-
tatas bevezetése mellett érveld orszaggyilési beszédében.?

A vizsgalni kivant korszak végét és kezdetét idéz6 felfogasok kozott talan
kisebb a szakadék, mint els6 pillantasra tiinik. Mindenképpen kozos elemiik,
legalabbis ezt szeretnénk bizonyitani, hogy szamolnak azzal: a politika terén,
a politikaformald tényezék kozott (Eotvosnél még varhatod fejleményként,
Sas Andornal mar tényként) megjelenik egy korabban ismeretlen szerepld: a
nép. Kozos benniik tovabba, hogy ,,a nép” 0j szerepére valod felkészitésében
mindketten dont6 szerepet tulajdonitanak az iskolanak, azaz az iskola, az
oktatas atpolitizaltsaganak szellemében fogantak. Kiemelten fontos ebbdl a
szempontbol a népiskola, hiszen azzal aranyosan, ahogy a politika tomegessé
lesz, amilyen mértékben és aranyban a ,,nép” politikaformald tényezévé
valik, gy nd meg gondolkodasanak, képzettségének jelentésége. Es a ,,nép”
allamilag szervezetten a korban a népiskolaban érhet6 el, minthogy ez a kép-
z¢ési forma jelentette ezekben az évtizedekben és még sokaig a lakossag don-
t6 tobbsége szamara az iskolai képzés egészét, ahogy azt az 1905-0s tanterv
is hangsulyozza: ,,A népiskola a nemzet millidinak egyediili iskol4ja.”

A f6 kérdés a torvény elfogadasa’ utan az lett, hogy milyen legyen a nép
»ertelmi miiveltsége” — azaz, hogyan lehet és kell az elfogadott torvényt
tartalommal megtolteni. Amennyiben most a varhatéan boviilé szavazati
joggal rendelkezd ,,nép” Eotvos altal jol érzékelt lehetséges politikaformalo
szerepére koncentralunk, kétségtelen, hogy a korabeli terminolégidban alta-
laban ,,nemzeti targyak”-nak nevezettek, ezen beliil a torténelem mint mos-
tantol mar a népiskoldban is kotelezden oktatand6 stadium szerepe fokozato-
san felértékelddik, s ezzel a Magyarorszagon nagy hagyomanyokra visszave-
zethetd torténelemtanitas® fontossagarol, céljarol, tartalmi és metodikai kér-
déseirdl zajlo vitdk is megindulnak, majd a torténelem sodrdsaban egyre

*EIOM, 198. p. — A ddlt betiis rész az én kiemelésem. — F. M.
4 Tanterv, 1905.

* Az 1868:XXXVIIL te.

¢ Lasd pl. Szabolcs Otto, 1997.
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inkabb feler6sodnek. Mi legyen a torténelemtanitas célja, milyen témak all-
janak a kozéppontban, mely korosztalyokat kell és Iehet elérni, milyen meg-
kozelitési modokkal célszerl élni a kivant eredmény (és egyaltalan, hogyan
fogalmazhaté meg a kivant eredmény?) érdekében — a mindmegannyi vitat
generald kérdés Iényege valdjaban: mennyire politizalhaté 4t az iskola,
mennyire allithatoé konkrét politikai célok szolgalataba a torténelem tanitasa.

Az iskolanak homo politicust kell nevelnie.” De milyen legyen ez a homo
politicus? A fennélld rend mellett formalisan vagy belsé meggy6z6désbol
voksold lojalis alattvald, netan a fennalld rendet javitani akard allampolgér
— vagy azt alapjaiban megkérddjelezé, megvaltoztatni, ,,felforgatni” akard
aktiv politikai szerepl6? S a ,,felforgatds” utan immar az 01j rend lojalis alatt-
valdja? E kérdések, meggydzddésem szerint ciklikusan, a politikai rendszer-
valtasok folyomanyaiként is, Gjra és ujra felvetddnek a 20. szazadban, s rajuk
Uj (vagy gyakran csak latszdlag 10j) valaszok sziiletnek.

A 20. szazad els6 két évtizedében, amikor az allam- és kormanyforma-
valtozasok az alkotmanyos monarchiatol a polgari demokratikus berendez-
kedés mellett elkdtelezett népkoztarsasagon at a magantulajdonlason alapuld
tarsadalmi-politikai berendezkedést alapjaiban tagado, a kozosségi tulajdo-
non felépiild uj, ,,szocialista-kommunista” vilagot teremteni szandékozo
proletardiktaturaig vezettek, kiilonféle valasztipusok, illetve -archetipusok
sziilettek, ebben a kormetszetben tehat kiilonbozé allamformadk, politikai
berendezkedések, vilagnézetek népiskolai oktataspolitikai céljait, elképzelé-
seit és gyakorlatat kisérhetjiik nyomon. A dualizmus kori népiskolai térténe-
lemtanitasra irdnyulé vizsgalodasunkat® ezért terjesztettiik ki a forradalmak
koréra is, hiszen azok direkt vagy indirekt modon a megdontdtt politikai
rendszerre reflektalnak, retrospektiv kritikajuk tartalmazhat a vilagnézeti-
politikai célok ellenére valds elemeket, de mas perspektivajaval mindenkép-
pen segithet a f6 kérdés megvilagitasaban.

A polgari alkotmanyossag egyik idealtipikus oktataspolitikajanak nevezi
Nagy Péter Tibor’ az Eotvos-féle torvény életbe 1éptetésével és gyakorlati
megvalositdsaval a dualista korszakban kialakult mintat. A forradalmak ide-
jén az oktataspolitikaban tortént valtoztatasi szandékokat a polgari demokra-
tikus modell, illetve az allamparti vagy autokratikus modell egyik lehetséges

" Iskola és politika 20. szazadi 6sszefonodasanak kérdését dokumentativan és meggy6zden dolgozzak
fel Donath Péter konyvei, tanulmanyai, kiemelten a tanitoképzés vonatkozasaban.

8 Jelen iras egyuttal elétanulmany késziilé PhD-dolgozatomhoz.

° Nagy Péter Tibor, 2003. 63.
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forméajanak, archetipusanak lehet nevezni,' amelyek késébbi idealtipusok
kialakitdsdhoz nyujtottak mintat.

Dolgozatomban azt kivanom vizsgalni, hogyan alakult ezen tipusokon be-
liil olyan alapkérdések felfogasa, mint torténelem és nemzet, torténelem és
tarsadalom, torténelem és nép, torténelem és vilagnézet, torténelemtanitas €s
valosag viszonya.'' Latni fogjuk, reményeim szerint, hogy ezekben az ,,onto-
1ogiai érvényti”'? kérdésekben mar a polgari alkotméanyossag oktataspolitiké-
janak érvényesiilése idején sincs konszenzus, velilk kapcsolatosan szdmos
kritikai és megujitasi, valtoztatasi szdndék fogalmazodik meg a pedagogiai
szaksajtoban, s hogy a modell tagadasaként megsziiletett polgari demokrati-
kus, illetve szocialista-kommunista valaszok nem csupan a torés, de bizonyos
értelemben a kontinuitas elemeit is képviselik, részben valds problémaékra
reflektalnak. Egyrészt tovabb éltetik azt a felfogast, hogy a torténelem (torté-
nelemtanitéas) a politika szolgaldleanya, sajat vilagnézeti alapjukon reagalnak
korabban felvet6dott problémaira, illetdleg ezen a vilagnézeti alapon tagad-
jak annak szamos fontos elemét.

A dualista korszak oktataspolitikai sikereinek gyokereit kutatva Mann
Miklos" nemrégiben megjelent tanulméanyéban az egyik legfontosabb elem-
nek azt tekinti, hogy az utdodok folytattak E6tvos elképzeléseinek megvaldsi-
tasat, a rombolas-épités helyett a folyamatos épitkezés elvét kovették. Az
eszkozolt valtoztatdsok, a tantervekben is nyomon kovethetd korszeriisitési
kisérletek az orszag megvaltozott viszonyaibdl, a népoktatas fel¢ tAmasztott
igények atalakulasabol folytak. Az e6tvosi elv, miszerint a népoktatas leg-
fobb célja a nép miveltségi allapotanak emelése, nem sériilt, legfeljebb tar-
talma valtozott. Ugy gondolom, az elv, a nép miiveltségi allapotanak emelése
a kortarsi kritikaknak és a forradalmi igényli valtoztatasoknak is konstans
eleme, csakligy, mint iskola és politika elvalaszthatatlansaganak tételezése. A
diszkontinuus elemek tartalmi vonatkozasban jelentkeztek.

*

Néhany metodikai megjegyzés. A tervek, célok, elképzelések, modszerek
alakulasanak vizsgalatanal fontos forrasok szamunkra a kiilonféle pedagogiai

' Nem nevezhetem ezeket idealtipikus forméknak, hiszen esetiikben inkabb csak tervezetekrol,
elképzelésekrdl, iranyvételrdl lehet szo, gyakorlati megvalositasukra, kiprobalasukra a forradal-
mi kisérletek kudarca miatt nem keriilt sor.

"'V, 6. Csoma Gyula, 2000. 11-17. p.

12V, 6. Csoma Gyula, 2000. 11-17. p.

13 Mann, 2003. 59-62. p.
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alapdokumentumok: a tantervek, a torténelemkdnyvek és sajatos, részben
tankonyvpotld funkcidjukbol fakadoéan a népiskolai olvasdkdnyvek, tovabba
a hivatalos oktataspolitikai célok megujitasanak igényét és szandékat tiikkr6zo
pedagdgiai szaksajto cikkei, a forradalmak korara vonatkozoan pedig a kora-
beli levéltari forrasok, jegyzOkonyvek, publicitast és kell elemzést még nem
nyert dokumentumok.

Kétségkiviil kritikus kérdés, hogy az allami tantervek elfogadhatok-e ki-
indulasi alapként. Egyrészt, mert bar az alaptérvény az oktatds tartalmi sza-
balyozasat, az egyes kotelezden eloirt targyak mellé rendelt 6raszamok meg-
hatdrozasat a tantervi szabalyozasra bizta (56. §),"* masrészt tiszteletben
tartva az iskolafenntartok szabadsagat, az allami tantervek betartasat kotelezo
érvénnyel csupan a vilagi fenntartast iskolakra rendelte el, az egyhazi isko-
lak szaméra csak ajanlasnak, mintanak javasolta,” igy a valosagban tanter-
vek sokasaga sziiletett.'® Azaz arra a kérdésre, hogy a ,természetes tanter-
vek” korat a reformacid koraban felvaltdo megtervezett tantervek korszakaban
valdjaban kinek a feladata és kompetenciaja valgjaban a tantervkészités: az
egyhazé és tudos tanaraié, avagy az allami adminisztracidé, vagy a politiku-
soké, ugy tlinik, itt és ekkor nem igazan életszertl, ebben is egyfajta dualiz-
mus érvényesiil: az egyhazaké és az allamé."’

Ha figyelembe vessziik a kiillonb6z6 fenntartok altal miikodtetett iskolak
aranyat (lasd tablazat), megallapithatjuk, hogy az elsd, 1869-ben kiadott
allami tanterv gyakorlatilag az iskoldk elenyészd toredékére lehetett érvé-
nyes, s bar a vilagi fenntartast népiskolak aranya folyamatosan novekedett, a
felekezetek kezében volt a korszak végén is az iskolak kdzel 70%-a.

14 A tanterv idénkint valé meghatérozasa a kozoktatasi minister teenddje.”

13 1868: XXXVIIL tc. 16-22. §.

1 A felekezeti tantervek részletes dsszehasonlité vizsgalatat lisd: Mészéaros Istvan, 1996. — A zsido
iskolak vonatkozasaban: Felkai Laszlo, é. n. Lasd tovabba: Kelemen Elemér, 1994.

17 V&. Szebenyi Péter, 1994. 345-347. p.
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Az iskoldk megoszldsa iskolafenntartok szerint'

1864/65 1898/99 1913/14
Egyhazi fenntartasu 10 848 13 360 11751
népiskola (78,7%) (69,4%)
Vilagi fenntartasa nép- - 3.615 5178
iskola (21,3%) (30,6%)

Ugyanakkor az egyes felekezetek altal kiilon kiilon-kiilon készitett tanter-
vek' attekintése azt mutatja, hogy bar az egyhazi tantervek titkrozik az adott
felekezet belsd szervezeti-iranyitasi mechanizmusat, illetve a sajat oktatasi
hagyomanyokat is (a protestans tantervek példaul hagyomanyosan nagyobb
teret szantak a magyar torténelem mellett az egyetemes torténelem tanitasa-
nak), dltaldban igazodnak az 4llami tantervekhez. A valdsdgban, ugy tiinik, a
kolesonds ,,athallasok, egymasra hatasok szdvevényes rendszere érvénye-
siilt”, ahogy erre Kelemen Elemér is felhivia a figyelmet® A kélesonds
egymadsra hatas abban all, hogy az allami tantervek mintat, orientacids pontot
adtak a felekezeti tanterveknek, azok viszont nagyobb differencialtsagukkal
(osztott és osztatlan iskolakra kidolgozott valtozataikkal), praktikum (gya-
korlati hasznossag) és alapképzés viszonyanak arnyaltabb, kidolgozottabb
valtozataival, illetve az iskolak adottsdgainak, lehetdségeinek fokozottabb
figyelembevételével termékenyitden hatottak vissza az allami tantervekre. A
fentiek figyelembevételével talan elfogadhatd, hogy vizsgalodasunkban a
dualizmus korara vonatkozoan az 4llami tanterveket vessziik alapul.

A forradalmak idészakaban viszont hivatalos tantervekrél nem is beszél-
hetiink, itt a polgari demokratikus szakasz torténelemtanitdssal kapcsolatos
elképzeléseirdl a népoktatds jovojérdl folyd tandcskozasok jegyzdkonyvei

'8 Kelemen Elemér, 2001. 60. p. és Mészaros Istvan, 1996. 8-10. p. alapjan

' Az 4llami szabalyozas nem a tantervek csokkenése, hanem sokkal inkdbb sokasodasuk iranyéban
hatott (természetesen mas tényezok: az ismeretek boviilése, az 0j kivanalmaknak valo megfelelés
igénye is szerepet kapnak ebben). A harom allami tanterv mellett 5 latin és gordg szertartasa ro-
mai katolikus (1877, [1900?], 1896, 1905, 1907 — ez utdbbi a nem magyar tanitasi nyelvii nép-
iskolakra) 14 protestans (egyhazkeriiletenként a reformatus iskoldkra, illetve kiilon az evangéli-
kus iskolakra), 2 izraelita (1908: az osztatlan; 1909: részben osztott) iskolakra érvényes tanterv
jelent meg a habortl végéig. A protestans egyhazak altal miikodtetett iskolakra érvényes tanter-
vek nagy szama arra utal, hogy mig a katolikus egyhaz valamelyest centralizalta, a plispoki kar
hataskorébe utalta a korabban egyhazmegyei iranyitasu iskolaiigyet, a reformatus egyhazak isko-
lairanyitasat a decentralizacio, az egyhazkeriiletenkénti ligyintézés jellemezte. — V0.: Mészaros
Istvan, 1996.

% Kelemen, 2002. 98-106. p.
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alapjan probalunk képet adni, a proletardiktatira iddszakaban pedig alapve-
ten az oktataspolitika alakitisaban ekkor kulcsszerepre szert tevé VAOSZ*
tantervként is felfoghatd reformtervezete és az ezek alapjan késziilt oktatasi
segédanyagok alapjan probaljuk meg a célok valtozasat rekonstrualni.

Hasonl6 a helyzet az olvasdékonyvekkel és a torténelemkonyvekkel is. A
dualizmus koraban sokasaguk, fenntartok szerinti diverzifikaltsaguk neheziti
az altalanos jellegzetességek kiszlirését, a forradalmak korabol viszont csak
tervek, tankonyv-kezdemények, részben vagy egészen elkésziilt, de meg nem
jelent kiadvanyok allnak rendelkezésiinkre.

A dualizmus kori modell megvalosulasi formajat biralo, ujitasokat, valto-
zéasokat siirgetd pedagdgiai sajtdé gazdagsagabol is csak izelitét tudunk adni.
Az irasokat nem politikai partallas vagy vilagnézeti motivaciok,” inkabb a
jelzett ,,ontologiai kérdések” szempontjabol vizsgaljuk. S nem volt moédunk,
barmennyire fontosnak is gondoljuk, az oktatas-modszertani, tantargy-
pedagbgiai megujulast szorgalmazo irdsok feldolgozasara sem. A forradal-
mak koraban sziiletett modell-kezdemények bemutatasanal is azokra a kérdé-
sekre koncentraltunk, amelyek témank szempontjabol kardinalisaknak tiintek
a rendelkezésiinkre 4116, nyilvan bdvithetd levéltari forrasok alapjan.**

Népiskolai torténelemtanitas a polgari alkotmanyos modellben

A népoktatasi torvény elfogadasa nyoman kiformalodott polgari alkotmanyos
oktataspolitikai modell egyik legfobb jellegzetessége, hogy a liberalizmus
szellemisége ihlette és hatotta at, ami els6sorban az iskolafenntartds szabad-
sagaban, a tantervek, tankonyvek, tanitok szabad megvalasztasaban fejezo-
dott ki, s aminek teljes érvényesiilése elé a torvény minden iskolafenntartora
deklaralt kotelezd érvénye, a hitfelekezeti népoktatasi intézmények allami
feligyelete (14. §), illetve, tartalmi szempontbdl a felekezeti tantervek kote-
lez6 bemutatdsa, tovabba a tankonyvbiralat és tankonyv-engedélyezés rend-

2! Varosi alkalmazottak Orszagos Szovetsége, 1917 nyaran alakult szakszervezet, a varosi alkalma-
zasban 1évo tisztviseloket és a kozségi tizemek munkasait tomoritette. 1918. decemberig, 6nalld
szervezet hijan, keretében szervezkedtek a kozségi ovondk, tanitok és tanitondk is. 1918 6szét6l
targyalt nagy jelent6ségli tanulmanyi kérdéseket. a Tanacskoztarsasag idején — mint késobb lat-
ni fogjuk — az altala kidolgozott programokra épiiltek a fontos dontések.

2 Kivétel a Tanacskoztarsasag idején Fejér megyében megjelent, harom kotetbél allo olvasokonyv
(az HIL, a III-IV. és az V-VI. osztalyok részére), amelynek bemutatasat lasd Mészaros Istvan,
1970.

2 A baloldali, illetve pedagogiai kritikak attekintését lasd: Kote Sandor, 1975.

2 Ezeket Donath Péter bocsatotta rendelkezésiinkre, kdszonet érte.
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szere allitott részlegesen korlatokat. Eotvos az allam befolydsat kozvetett
eszkozokkel kivanta érvényre juttatni. Ez a befolyds mindenekel6tt az ellen-
Orz0 szerepben, a feliigyelet jogaban testesiilt meg, ami a felekezeti iskolakra
is kiterjedt.

A tanszabadsdag €s a tankOnyvbiralat szembetlin kovetkezménye volt a
tantervek mar emlitett burjanzasa mellett a tankdnyvpiac szinte attekinthetet-
len gazdagsaga. A torvény liberalis szellemiségébdl, az iskolafenntartok
valtozatossagabol fakaddan, a tantervek figyelembevételével tankonyvek,
kiilénb6z6 miifaji értelmezést tiikrozd olvaso- és torténelemkonyvek sokasa-
ga késziilt, kiilon allami és felekezeti; budapesti, varosi és falusi; osztott és
osztatlan népiskolak szdmdara. Hegediis Mihdlyné és Tothpal Jozsefné a kor-
szak népiskolai tankdnyveinek az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum
gyljteményében talalhatd kotetei alapjan készitett katalogusukban kozel szaz
népiskolai torténelemkonyvet és torténelmi segédanyagot sorolnak fel.

Annak ellenére, hogy a tankonyvirast és -kiadast nem kivantak a véletlen-
re bizni (E6tvos Jozsef még az oktatdsi térvény targyaldsanak idészakaban
kivalo szakemberekbdl tankonyvbizottsagot 1étesitett, ennek volt a feladata,
hogy el6segitse olyan tankonyvek készitését, amelyek egyrészt megfelelnek
a kor oktatasi-nevelési szinvonalanak és elvarasainak, masrészt a hazai nép-
nevelés igényeinek és sziikségeinek; a fentiek érdekében a bizottsag sziiksé-
gesnek latta, hogy ismert szakembereket kérjen fel tankdnyvirdsra, de azt is,
hogy ,,mellettiik még egy vagy két masik szakember is hivattassdk fel a
munkdara”, tovabba, hogy legyen ,;szabad verseny”, azaz barki palyazhas-
son”), a kialakitott és t5bbszor atalakitott engedélyezési rendszer nem mii-
kodott kelld hatékonysaggal ® Ez a szabad verseny, az engedélyezés nem
mindig atgondolt volta, illetve a kiadok haszonelviisége’’ eredményezte,
hogy szinte atlathatatlan helyzet uralkodott a tankényvpiacon.

A tovabbiakban az allami tantervek, néhany torténelemkonyv és olvaso-
konyv?® tartalmi vizsgélata alapjan probalom meg roviden dsszegezni a mo-
dell tovabbi fontosabb jellegzetességeit.

2 A bizottsag céljait és munkajat roviden 6sszefoglalja: Mészaros, 1989. 103 —108.

% V5. Mészaros, 1989, 103—108., tovabba Banyai Géza, 1919. — A tankényv-engedélyezést 1871-
tol két évtizeden at az Orszagos Kozoktatasi Tanacs végezte, nem nagy sikerrel, ezért fel is osz-
lattak.1895-ben atmenetileg Ujra életre hivtak, majd a minisztérium hivatalos tankonyvbiraloi
végezték ezt a munkat, s a minisztérium Hivatalos Kozlonyében tették kozzé az engedélyezett
tankonyvek listajat.

V6. JegyzOkonyv, 1919. marcius 7.

% Az olvasokonyvek bevonasat a vizsgalatba az indokolja, hogy ez a tankdnyvtipus kiilonleges
szerepet toltott be a korabeli oktatasban, nem csak azért, mert a tantervek a torténelem targy tani-
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Elséként emlitem meg, hogy a torténelem targy népiskolai tanitdsdnak
igen nagy fontossagot tulajdonitanak. Ez a korban megjelent mindharom
allami tantervbdl kitlinik, legalabbis a verbalizmus szintjén, mert az Ora-
szamok alakulasaban ez egyaltalan nem tiikr6zodik: az 1869-es tanterv sze-
rint heti 3-3 o6rat kell a torténelemtanitasra forditani a [IV-V. osztalyokban, az
1879-es szerint ugyanennyit az V. és V1. osztalyban, s lényegében ugyaneny-
nyit az 1905-6s dokumentum szerint is, bar ebben torténelemoérabol az V. és
a VI. évfolyamon is csak heti 2-2 szerepel, de 11j targyként beékel6dik mind-
két évfolyamon heti 1-1 6raval az alkotmanytan, amelynek tartalmat korab-
ban a torténelembe illesztették be®, tehat valojaban nincs mennyiségi valto-
z4s. A torténelemorak aranya relative mégis csokkent, mert idokozben a heti
Osszoraszam folyamatosan novekedett: 1879-ben a korabbi 136-r6l 139-re,
1905-ben pedig 145-re.

A targy tanitdsanak fontossagat els6sorban erkélcsneveld szerepében lat-
jak. Az 1869-es tanterv szerint a tOrténet tanitasa ,,a gyermeki szivnek és
észnek erkolcsi és szellemi fejlesztdje”, ,,ez pedig a torténelem tanitdsanak a
népiskolaban is legfébb czélja”; a torténelemtanitas feladata, hogy ,,gerjesz-
szen indulatot, ébresszen szeretetet ... keltse fel a blin iranti undort, valtson
ki a haza és a nemzet irant meleg ragaszkodast”, alakitsa ki a torvények tisz-
teletét, mert ez az egyéni-nemzeti boldogulds ,,lassu, de biztos menedéke”.*
Lényegében ugyanezeket a célokat ismétli meg az 1878-as tanterv: e szerint
a cél az isteni gondviselés iranti bizalom és héla, az egyén iranti szeretet, a
blin iranti undor s utalat, a haza iranti meleg ragaszkodas s lelkesito szeretet,
a torvények iranti kegyelet felébresztése és apolasa.’’ A ,hazafini és miivel$
hatas egyik legfobb eszkoze a torténet, ill. a polgari jogok és kotelességek”
tanitasa, deklardlja az 1905-0s tanterv. A torténet tanitasanak célja, hogy
,hemzetiink ezer esztendds multjanak és kiizdelmeinek s az eseményekben
¢és nagy torténeti alakokban megnyilatkozé nemzeti erényeknek megismerte-

tasarol szolva kivétel nélkiil hangsulyozzak, hogy az alsobb osztalyokban megismert torténelmi
olvasmanyokra alapozva kezdik meg a tanulok a torténelem tanulasat az V. osztalyban (az 1869-
es tanterv szerint: ,,Az olvasokonyvekbe foglalt torténeti olvasmanyok és a foldrajz tanitasabol
szerzett eldismeretekre” épitve kezdi meg a torténelem tanuldsat a tanuld az V. osztalyban”
[Tanterv, 1869. 34. p.]), hanem azért is, mert a népiskola V. és VI. osztalyaiba valojaban igen
kevés tanulo jart. Az 1911/12. év adatai szerint példaul az V. osztalyt a mindennapi tankotelesek
8,6%-a, a VI-at 4,9%-a latogatta, szdmukra a torténelemtanulast az olvasokdnyvek informacioi
jelentették. (V. 6. Bursics Emd, 1914.)

¥ Az 1869-es tantervben a targy neve: torténelem és polgari jogok.

*° Tanterv, 1869. 34 —35. p.

3! Tanterv, 1878. 405. p.
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tésével felébressze, apolja €s nemesitse a nemzeti 6nérzetet, a hazaszeretetet,
a kiralyhiiséget”,” tehat valtozatlanul ,,elsé sorban ethikai: a nemzeti érzés-
nek, a hazaszeretetnek, a polgarerényeknek apolasa”, egyuttal a mult segitsé-
gével a jelen jobb megismertetése, a ,,torténeti érzék™ felkeltése, az adatok
szelekcioja, az 0sszefliggések felismerésének elokészitése.

A torténelemtanitas intencidja szempontjabdl figyelmet érdemel az 1905-
Os tanterv felszolitasa: ,lehetdleg melldzziik a hanyatlas korszakait ... id6z-
ziink hosszabban az erkdlcsi emelkedés 1élekemeld rajzainal”; ne csorbitsuk
a nemzeti dnérzetet, ne keltsiink kishitliséget: ,,csak az igazat tanitsuk, batran
és elfogultsag nélkiil, de nemzetiink forr6 szeretetével... Kiilondsen tartoz-
kodjunk a nemzeti és felekezeti elfogultsagtol”.”

Tovabbi jellegzetesség, hogy a torténelmet 1ényegében azonositjak a ma-
gyar nemzet politikai torténelmével, az egyetemes emberi torténelem akar
véazlatos megismertetésére sem torekszenek, legfeljebb ,hattérként” villannak
fel més népek és mas kulturak.

Az 1869-es tanterv el6irja a tanulandok kozott a hazai foldleiras és torté-
net mellett ,,némi altalanos foldleiras és torténet” elsajatitasat, de a legfonto-
sabb feladat ,,a magyar nemzet torténetébol valogatott életrajzi képek elbe-
sz€lésén és elbeszéltetésén” keresztiil a nemzeti torténelem targyaldsa, mas
népek torténetének ismertetését csupan a honfoglalas elétti korok mas népei
torténetébdl vett ,életképek” felvillantdsan keresztiil javasoljak, mintegy
érdeklodést keltd hattérként. Igaz, a VI. osztalyban az okori népek ,,altala-
nossagban” vazolt torténete mellett szerephez jutnak az europai toérténelem
fobb eseményei is — a magyar torténet mint orientacios pont koré csoporto-
sitva.**

Az 1878-as népiskolai tanterv a torténelem-tananyagot vazolva is lénye-
gileg megismétli az 1869-es tantervet. A kdzéppontban valtozatlanul ,,Ma-
gyarorszag Osszefliggd torténete” all, ,.kapcsolatban a vele érintkezésben élt s
¢16 nemzetek torténetével és mellék tekintettel a vilagtorténelem szinpadan
kivalo szerepet jatszo nemzetek torténetére”. A VI. évben ugyancsak sz6 esik
az Okori népekrél ,,a legnagyobb altalanossagban”.”

A Berzeviczy Albert minisztersége idején kiadott 1905-6s népiskolai tan-
terv szerint is az V. osztalyban kezdddik meg a torténelemtanitas, mégpedig
magyar torténelemmel, ami ,,nagyjaink” alakja koré szervezddik. Az egye-

32 Tanterv, 1905. XXXIIL p.
33 Tanterv, 1905. 147. p.

** Tanterv, 1905. 147. p.

3 Tanterv, 1878. 405 —406. p.
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temes torténelemre célja szerint csak annyiban tér ki a tananyag, ,,amennyi-
ben ezt a nemzeti torténet megértése sziikségessé teszi”. A tételes felsorolas
szerint kiemelt személyek: Arpéd, Szent Istvan és Szent Laszlo, IV. Béla,
Nagy Lajos, Hunyadi Janos, Hunyadi Matyas, Zrinyi Miklés, Bethlen Gabor,
Pazmany Péter, II. Rakoczi Ferenc, II1. Karoly, Méria Terézia, Jozsef nador,
Széchenyi Istvan, Kossuth Lajos, Deak Ferenc, 1. Ferenc Jozsef, Erzsébet
kiralyné. A VI. osztalyban a cél a magyar torténet egészének tanitasa, a moh-
acsi vészig csak ismétlésképpen, onnan részletesebben: hangsulyosabban
szerepelnek ,,az ujabb idok”. A kozéppontba a személyek helyett mar az
események, az Osszefliggések keriilnek, ill. a nemzeti intézmények fejlodésé-
nek bemutatasa. Az egyetemes torténet eseményei kozott a tételes felsorolas-
ban az aldbbiak szerepelnek: a Habsburg-vilagbirodalom kialakulasa, a fold-
rajzi felfedezések és talalmanyok, a harmincéves habort, XIV. Lajos, II
Frigyes, Poroszorszadg felemelkedése, a francia forradalom, Napodleon, a
napoleoni hdboruk utani Eurdpa, az 1848-as forradalmak, a porosz—osztrak
haboru. A magyar torténet targyalasa kapcsan kiemelt stlyt kapnak ,,az al-
kotmany és a vallasszabadsag védelmében” folytatott nemzeti felkelések.

Mit jelentett ,,az Gjabb idok” hangstilyosabb szerepeltetése? Altaliban a
19. szazad els6 két harmadanak némileg részletesebb bemutatasat. Jellemzoi
ugyanis mind a tanterveknek, mind a tankdnyveknek, hogy mellézik a ,,je-
lenkor” torténetének ‘[anl'teisél‘[,36 a torténelmet, de legalabbis annak tanitasat,
befejezettnek tekintik 1867-tel, azaz a kiegyezéssel, amennyiben egyetemes
torténelmi eseményeket is targyalnak, a francia—porosz habortval és a Német
Csaszarsag megsziiletésével. Valojaban mar az 1848 utini eseményeket is
csak nagyon roviden targyaljak, a legtobb tankonyvben csupan néhany oldal-
nyi terjedelemben. A vitathatd, bar kétségkiviil mérlegelendd indok szerint
azért, mert a jelenig vezetd legutdbbi korszak tanitdsdnak még nincs meg a
torténettudomanyi megalapozottsaga, hidnyzik kiérlelt értékelése, a torténel-
mi tavlat, a személyes elfogultsagok nehezen kiiszobolhetoek ki, az €16 sze-
mélyek, torténelmi szerepldk bemutatasa kényes helyzeteket teremthet stb.’.
Az adott korban fontos szerepe lehetett ebben az orszag kdzjogi helyzetének,
az osztrak—magyar kapcsolatrendszernek: hiszen a tréonon az a Ferenc Jozsef
iilt mint apostoli kiraly, akinek nevéhez a szabadsagharc eltiprasa, Haynau

* Megjegyzem, ez nem egyedi és specifikusan magyar, s nem is csupan e korra vonatkoztathatéan
érzékelhetd jelenség, Napjainkban is meglehetds gyakorisaggal fordul elé mind az altalanos,
mind a kdzépiskolakban, hogy a torténelemtanitas 1945-tel véget ér, a tobbire igymond ,,nem jut
id6”.

7V. 6. pl. N.N., 1915. 1-2. p.; Szende Pal, 1915. 397-398. p.
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kinevezése, az dnkényuralom idészakanak elnyomo rendszere kapcsolodott.

Az uralkod¢ feltétlen és mindenekfelett valo tiszteletének kdvetelménye,
mint lattuk, a tantervekbdl is kiolvashatd, s erre szocializdlnak mind a tan-
konyvek, mind az olvasokonyvek. Nézziink erre is egy-két példat: ,,A kiraly
személye szent és sérthetetlen, s aki rdla rosszat mond vagy aki a nevét ka-
romolja, fogsaggal lakol™® — olvashatjuk egy olvasokonyvben. Egy 1908-as
V. osztalyos torténelemkdnyv’® befejezd passzusa szerint: a kiegyezést kove-
tden a nemzet kitord lelkesedéssel kirallya koronazta Ferenc Jozsefet, s ettdl
kezdve kiraly és nemzet vallvetve igyekszik emelni az orszag jolétét, szelle-
mi miiveltségét. A kozos eréfeszités eredményeként fellendiilt a foldmiivelés,
az ipar és a kereskedelem, a vasut és a tudomany. ,Es ez a haladas, ez a bol-
dogulas biztositva is van addig, mig a magyar nemzet trénjan a »legalkotma-
nyosabb kiraly, I. Ferenc Jozsef iil«.” ,,A nemzet és kiralya kozti egyetértés
szép bizonyitéka volt az 1896-iki esztendd, mely évben paratlan fénnyel
iinnepelte nemzet és kirdly a magyar allam fennallasanak ezredik évfordulo-
jat” — fejezi be tankonyvét Kiss Aron.* Gyakran példazzak torténetek az
olvasokonyvekben az uralkodo iranti onfelaldozo szeretetet (példaul Karoly
Robert, Nagy Lajos és Hunyadi Janos bemutatasakor is szerepel az a torténet,
amely szerint valamely csata halalos veszedelmei kdzepette az egyik hii vitéz
ruhat-fegyvert cserél a kirallyal, életét felaldozva megmenti uralkodojat).

A monarchikus szemlélet, a torténelem dinasztiak és kiralyok szerinti ta-
golasa szinte kizardlagos. Igaz, a multban eléfordultak ,,rossz” kirdlyok is.
Ha egyetértés volt kiraly és nemzet kozott, az orszag viragzott, ha viszaly, a
hanyatlas korszakai jottek. Mayer Miksa évtizedekig hasznalt torténelem-
konyvének kovetkeztetése szerint a viszalykodas, a kiraly iranti engedetlen-
ség vezetett a mohacsi csatavesztéshez, a fliggetlenségért és a szabadsagért
vivott harcok oka viszont az volt, hogy a ,kirdly nem mindig tisztelte a tor-
vényeket”.*!

A torténelem fOszerepl6i tehat a jo és rossz kiralyok. A teljesség igénye
nélkiil: altaldban a ,,jo kirdly” mindsitést érdemlik ki: Szent Istvan, 1. Béla,
Szent Laszlo, IV Béla, Nagy Lajos, Matyas, 111. Karoly, részben Méria Teré-
zia, felemasan II. Jozsef és I. Ferenc, ,rossz kiralyoknak™ tekintetnek: III.
Béla, Imre, II. Andras, Luxemburgi Zsigmond, II. Ulaszl6, 1. Lipot. Erdekes

%8 Gaspér Janos — Sebesztha Karoly, 1907. 14. p.

% Farkas Sandor, 1908.

0 Kiss Aron, 1906. 80. p. — Els6 kiadasa, ugyanezen foécimmel, az V. osztaly szamara 1882-ben
jelent meg.

1 Mayer—Marki, 1890. 15. p.
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fejlemény, hogy szamos 1905 utani tankdnyvekben kiegésziil a ,,jo kiralyok”
sora IV. (Kun Laszloval), ami els6sorban a Habsburg—magyar viszony ujra-
értelmezésével, a nemzeti Ontudat erdsitésének szandékaval fligg 6ssze.

Itt szeretném roviden jelezni, hogy a nemzettudat, a nemzeti érzés erdsi-
tése, a ,,nemzetnevelés™ megvaldsitasa soran két nagyon jelentés problé-
maval kellett a korban szembenézni: az egyik, a dualizmus sajatos szerkeze-
tébol kovetkezéen az osztrak—magyar vagy Habsburg—magyar viszony saja-
tossagaibol, a masik az orszag etnikai dsszetételébdl, a magyarsag 50% korii-
li aranyéabal fakadt.

Az elsével birkozva l1ényegében a nemzeti fliggetlenségért, onallosagért
vivott évszazados harcok példaként allitott szerepldi, a nemzeti torténelem
kiemelked6 személyiségei, fontos eseményei és a jelen realitasa kozott kellett
valamiféle 6sszhangot, kapcsolatot teremteni. Ebb6l fakad, hogy a torténelmi
Habsburg—magyar viszony megitélésében 4ltaladban nagyfokll dvatossag
érzékelheto. Batrabb mindazonaltal a kritika a tavolabbi multra (17-18. sza-
zad) vonatkoztatva. Az akkori szabadsagkiizdelmek (Bocskaitol Rakocziig,
részben II. Jozsef németesitési kisérletei ellen) jogosak voltak, a nemzet
sorséért érzett aggodalombol fakadtak. Ment6ovként szolgél, hogy a ,,talka-
pasok” tobbnyire a ,,rossz kiralyok™ rovasara irhatok. Visszafogottabb az
értelmezés a kozelmult, foként az 1848—1849-es forradalom és szabadsag-
harc kapcsan. Kiilonféle megoldasi kisérletekkel talalkozhatunk: a ,,j6 ki-
ralyt” félrevezették a ,rossz tandcsadok”, de végiil belatta, hogy a magyar
nemzet nélkiil nem boldogulhat, igy bekovetkezett a kiegyezés, a megbéké-
1és, helyredllt az 6sszhang nemzet és kirdlya kozott; mas felfogasban maga a
kirdly itélte meg 1848—1849-ben rosszul a helyzetet, végiil azonban belatta
tévedését, hallgatott Deakra, visszaadta a nemzet szabadsagat. A szazadfor-
duld utan megjelend 0j elem, hogy a Habsburg Birodalom tulajdonképpen a
magyaroknak kdszonheti 1étét, hiszen mind megsziiletését, mind fennmara-
dasat a magyaroknak koszonheti: ,,Kun Laszl6 uralkodasa pedig arrol a leg-
emlékezetesebb, hogy Ausztria hercegségét magyar fegyverek segedelmével
nyerhette el Habsburgi Rudolf”;  Magyar fegyverek segitették Habsburgi
Rudolfot a Morvamezon a német csaszari székbe s ime az utols6 Habsburg
kiralyné férjének is magyar fegyverek tartottdk meg a német csaszari koro-
nat”™*. Nincs okunk alarendelteknek tekinteni magunkat, esetleg ilyet eltiirni,

2 A koncepci6 legteljesebb és legkovetkezetesebb képviseldje Imre Sandor.
* Marczali Henrik — Foldes Géza, 1906. 52. p.
* Marczali Henrik — Féldes Géza, 1906. 96. p.
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az Osztrak—Magyar Monarchia torténelmileg is egyenjogu nemzetek kapcso-
latara épiil.

A masodik kérdésben, a nemzetiségek nagy aranyabdl fakado konfliktu-
sok kérdésében még ilyen torekvések sem tapasztalhatok. Igaz, az 1905-6s
tanterv utal a probléma létére, amikor javasolja, hogy tartézkodjon az oktatas
a felekezeti mellett a nemzeti elfogultsdgoktdl is, a taneszkozok azonban
szinte negligaljak a problémat. Hallgatolagosan a politikai nemzet koncepci-
Ojanak alapjara helyezkedve, amit az 1868-as nemzetiségi torvény reformko-
ri kezdemények utan etalonnd tett, egy nemzetben gondolkodnak. Arrdl,
hogy itt nem csak magyarok, de mas, sajat nemzeti célokat melengetd, sot
azokért harcolni is kész etnikumok is €lnek, szinte sz6 sem esik. Ha egyalta-
lan megemlitik a nemzetiségeket, akkor is pontatlanul, elnagyoltan, inkébb a
békés egyiittélést hangsilyozva, konfliktusokrol legfeljebb 1848/49 kapcsan
ejtve szot. Magyarorszagon a legtobb embernek magyar az anyanyelve, de
vannak més anyanyelviiek is, 4am ezek egymassal békésen megférnek® —
esetenként valamilyen kiils6 izgatas hatasara, mint példaul 1848-ban, amikor
a bécsi udvar meg akarja akadalyozni az lidvos torvényeket, s ezért elleniink
bujtogatja ,,az ezer év oOta veliink békésen é16 nemzetiségeket"*®, amelyek
egy atmeneti idore ,,ellenségek” lesznek, de nem ez a jellemzd.

A nemzetnevelés céljat szolgalja a nemzeti erények kidomboritasa is.
Ezek: a batorsag, a vitézség, a haza védelmében tanusitott harci szellem, az
allhatatossag, az adott sz6 megtartasa, a hdsi 6nfelaldozas.”’

A jellegzetességek soraban meg kell még emliteniink, hogy nem csupan a
kiralyok, de altalaban a nevezetes torténelmi személyiségek, ,,torténelmiink
nagy alakjai” tetteinek bemutatdsa jelenti az egyik legfontosabb rendezd
elvet. Kezdetben ez dominal, késobb lassti oldddas tapasztalhato e téren is a
kultartorténet javara.

Paradoxonnak tiinhet, de igaz: a torténelemoktatas szellemét a konzerva-
tivizmussal egyidejiileg athatja a 19. szazad gondolkododinak a torhetetlen
haladasba vetett hite.

Nyilvan tovabb arnyalhat6 és gazdagithat6 a kép. Az altalunk itt idézet-
teknél szélesebb forrasalapra épitve™ s a késébbi kritikak és fejlemények

* Katholikus iskolasok olvasé- és tankényve, 1911.

* Gaspar Janos — Sebesztha Karoly, 1907.

7 Lasd pl.: Marczali Henrik — Féldes Géza, 1906.

A fejezet megirdsahoz felhasznaltam egy korabbi tanulményomat, amelyben kiilonboz6 iskolafenn-
tartok altal tamogatott, illetve a vizvalasztonak tekintett 1905-6s tantervet megel6z6 és kovetd
idGszakban késziilt és hasznalt olvaso- és tankdnyvek alapjan probaltam a szemléletet rekonstru-
alni. (V0. Farkas Maria, 1999.)
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fényében a fentieket itéltiik a legfontosabbaknak. Osszegezve tehdt: a tanter-
vek és a taneszkozok legfobb célja, bar hangsulyeltoloddsok is tapasztalhatok
— foleg az 1905-6s tantervben és az annak nyoman kiadott vagy dtdolgozott
olvaso- és tankonyvekben — a valldsos, az egyhdazahoz hii, az allammal loja-
lis, hazajat forrom szereto, torvénytisztel, a készen kapott értékeket be- és
elfogado allampolgar, akit az ,, Isten, kirdly, haza munka” négyes parancso-
lata vezérel.

Kortarsi kritikak a pedagdgiai sajtéban

A népiskolai torténelemtanitas céljardl, feladatardl, tartalmarol, mindezek
ujragondolasanak és ujrafogalmazasanak sziikségességér6l a vitdk mar az
1905-6s tanterv elfogadasanak pillanatatél megindulnak a pedagdgiai sajtod-
ban.*’ Felerésodnek a kritikak az elsé vilaghabora éveiben. Els6 pillantasra
talan meglepd, hogy az oktatasrol, az iskolarendszerrdl, a tanitas, a tananyag
megreformalasardl a vildghaboru alatt is folyamatosan vitdztak szakemberek,
pedagoégusok. Tovabbgondolva a dolgot, valojaban természetesnek is tekint-
hetjiik ezt, hiszen a haborus erdfeszitések sikere vagy kudarca, a hadi techni-
ka és a hadszervezés mellett — s erre mindenkinek ra kellett dobbennie —,
igen nagymértékben az emberi tényez6kon mulott, s ebbdl a szempontbol
semmiképpen sem volt elhanyagolhatd, milyen tudati hattérrel, témankra
vonatkoztatva: milyen torténelmi tudattal rendelkeztek a harcba kiildott mil-
lidk.

A haborus erbfeszitések és eréforrdsok kozott egyre fontosabbnak tekin-
tett emberi er6forras mentalis viszonyuldsa, harckészsége, elszantsaga j
aspektusokat vet fel az iskola, benne a torténelemtanitas lehet6ségei és fele-
16ssége kérdésében, elsGsorban a tananyag atstrukturalasa, a jelenhez kozeli-
tése, hatékonysaganak novelése tekintetében. A vizsgalt cikkek alapjan meg-
allapithat6: valamennyi iras kozos eleme, hogy a torténelemoktatast — igaz,
mas-mas szempontbol — nem tartjak elég hatékonynak, a hatékonysdag hia-
nya miatt illetik kritikaval a tantervet, illetve fogalmaznak meg masfajta
megoldasi javaslatokat. A szerteagazé vitak egyik kulcskérdése kétségkiviil
torténelem és nemzeteszme 0sszekapcsolddasa, a homo politicus nemzettuda-
tanak erdsitése. A konzervativnak vagy allagérzének tekinthetd biralatok
altalaban oktatasszervezési atalakitasokat, illetve a liberalis szellemiség to-

* Valdjaban mar a tanterv megsziiletését is élénk vitak eldzték meg, ezek ismertetésére azonban itt
nincs modunk kitérni.
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vabbi visszaszoritdsat, a hazafias jelleg erdsitését szorgalmazzak, a haladd
szellemiségtl, illetve a polgari radikalisokhoz, valamint a szocidldemokrata
mozgalomhoz tartoz6 szakemberek a népiskola és a torténelemtanitas céljat
sokkal inkabb az értelmi képzés, a gondolkodasi képesség fejlesztésében
latjak, ezeket tartalmi korszer{isitést szorgalmazd kritikaknak lehet nevezni.

A tanszabadsag tankonyv-liberalizmusban megjelené gyakorlatanak el-
lentmondasos voltara tobben is felhivjak a figyelmet. Altalaban nem a libera-
lizmus érvényesiilésével, a soksziniiséggel, inkabb annak a szabalyozatlan-
sagbol fakado, a tankonyvpiac attekinthetetlenségét eredményezd gyakorla-
taval van problémajuk.

Dékany Istvan példaul 1913-ban a tankonyvek szemléletének sokféleségét
karhoztatja: ,,Ami marmost a tankonyveket illeti, tanulsdgos megfigyelni,
mind sajatszeriségek nyilvanulnak benniik értékelésiikben. Egyik konyv
példaul el nem mulasztja esetrél-esetre megemliteni Arpad-hazi kiralyaink
eltemetésének kortilményeit és sirhelyeit; a masik a békeszerzédések kiilonds
részletezése irant viseltetik kiillonos eldszeretettel; a harmadik kiilonds szor-
galommal gyijti csatahelyek neveit; a negyedik részletes genealogidk tidvo-
zit0 voltat hirdeti és igy tovabb. Torténelmi irodalmunkban igy nincs egység,
avagy egyontetiiség; ugy latszik, ez az eltérés egyediil a torténelem sajatja ...
a torténelem ez iskolainak kiizdelme és egyenetlensége az iskolara, a tanarra,
a tarsadalomra nézve hatranyos.”

Egy masik vélemény: ,,Nem tarthatjuk orvendetes allapotnak tankdnyve-
ink sokféleségét s az egyontetli elvek hijan valo biralati rendszert”, ,,a meg-
bizhat6 és allandd alap™ hidnya konfuzidhoz vezet — foglalt allast a kérdés-
ben Fest Aladdr 1917-ben.”

A konzervativ vagy ,,dllagérzé” kritikak altalaban nem kérddjelezik meg
a torténelemtanitas tantervi céljat, de a nemzeti jelleg hangsulyozasat foko-
zottan érvényesitendonek tartjak. A legenyhébb valtozatok oratervi atszerve-
zésekkel 1atjak javithatonak az eredményességet.

Jellegzetes példa erre Bender Ldszlé 1907-es irasa.”® Felfogasa szerint
azért rossz a tanterv, mert a torténelem tanitasat a népiskolai oktatas két utol-
sO évére teszi, ezekben az osztalyokban pedig alig van tanul6. Féleg a varos-

%0 Dékany Istvan, 1913. 287. p.

3! Fest Aladar, 1917. 138. p.

2 A Torténelem és foldrajz a hazafias nevelés szolgdlatdban arra keres valaszt, mint alcime megfo-
galmazza: ,, Tekintettel a nagymérvii kivandorlasra, hogyan lehetne a hazai torténelem és foldrajz
tanitasa altal mar a gyermek szivébe elmosddhatatlanul bevésni, hogy a hazat nemcsak jo, hanem
balsorsaban is szeretni kell?”” (Bender, 1907. 26. p.)
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okra igaz ez, hiszen ott sokan kdzépiskolaba mennek a IV. osztaly elvégzése
utan. A kozépiskoldkban viszont csak a III. és a legfels6 osztalyokban tanita-
nak torténelmet, pedig a II. utan sokan kimaradnak, minthogy addigra véget
ér a tankotelezettség, igy ezek a fiatalok minden szisztematikus torténelem-
tanitasbol kiesnek: ,,igy eshet meg nilunk az, hogy valaki felnéjon anélkiil,
hogy nemzetének torténetét csak nagyjabol is ismerné. Még a gimnaziumot
végzettek is jobban ismerik a klasszikus vilagot, mint édes hazank ezeréves
multjat.”>® A torténelmi olvasmanyok nyujtotta ismeret nem elég, szisztema-
tikus tanitas kell.

Javaslata szerint torténelmet mar a népiskola 1. osztalyatol kellene tanita-
ni, s nem érv ezzel szemben, mondja, hogy erre a tanulok nem elég érettek:
ha a bibliai torténetek befogadasara elég érett az 1. osztalyos gyermek, miért
ne lenne az a nemzeti torténelem befogadasara? Elképzelése alapjan az I-11.
osztalyban, a gyermek mese iranti fogékonysagat kihasznalva, nemzeti mon-
daink feldolgozasaval kellene megismertetni nemzetiink Ostorténetét, a vezé-
rek s az Arpad-hazi kiralyok korat, a III. osztalyban hazank torténetét az
Anjouktol Budavar visszavétel€ig, a IV-ben pedig a tobbit. Az V-VI. osztaly
torténelemorai mar csak a mar hallottak bévebb megismertetését, megszilar-
ditasat szolgalnak.

Hasonlo gondolatokat és javaslatokat fogalmaz meg Bursics Erné.>* O is
ugy véli, tantervkészitéink valdjaban kiszoritottdk a népiskolabdl a torténel-
met, amikor a tilterheléstol valo félelmiikben az 1878-as reform soran folvit-
ték a targy tanitasat az V—VI. osztalyokba, oda, ,,ahol nincsen novendékiink™.
Adatai szerint: az 1911/12. évben iskolaba jartak 95,1%-a nem jut {6l a VL
osztalyba, az V. osztaly bevégzéséig is hianyzik 350-380 ezer tanulo, azaz az
1911/12-es tanévben népiskolainknak csak 70-30%-a volt hat évfolyamu, az
V-be a mindennapi tankotelesek 8,6%-a, a VI-ba 4,9%-a jart. Ennek kovet-
keztében évente szazezrek hagyjak el az iskolat alapveté nemzeti miiveltség
nélkiil: a népiskolak egyharmadaban sz6 sem lehet rendszeres torténettanitas-
rol, hiszen ezekben V. és VI. osztaly egyaltalan nincs. Ezekben az osztalyok-
ban senki sem tanitja és senki sem tanulja nemzetiink ezeréves torténelmét,
az itt tanuld diakoknak be kell érniiik a torténelmi olvasmanyok nyujtotta
morzsakkal. Kovetkezésképpen nemzetiink torténetének tanitasat le kell
vinni a népiskola legalsdbb osztalyaiba, hogy annak aldasaibol mind tobben
részesiiljenek. Javaslata szerint heti egy kiilon mesedra az 1. osztalytol, illet-

3 Bender Laszlo, 1907. 26. p.
54 Bursics Erné, 1914. 498. p-
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ve rendszeres tOrténettanitds heti egy-két oraban a IIl. és IV. osztalyban,
tovabb az alkotmanytan V. és VI. osztalyos tanitdsa hozhat megoldast. Vé-
leménye szerint a ,,csonka” népiskolak gyors kiépiilése, amit sokan javasol-
nak, dnmagaban nem vezetne célra, mint ahogy a német mintara kovetelt
nyolcosztalyu népiskola sem, mert ha 40 akérhany éve alatt nem sikertilt a
hatosztalyos népiskola kiépitése, ez miért sikeriilne most? Jonak tartana azt
is, ha a tankdtelezettség nem a 12. életévig tartana, hanem addig, amig el
nem végzi valaki a V1. osztélyt.

Tartalmilag mindkettdjiikkel vitatkozik, bar konkrétan Bursics cikkét em-
liti meg, Kovdts Alajosnak A népiskolai térténettanitis cimii irasa.” Elfogad-
ja Bursics adatait, de nem osztja kovetkeztetését. Ellenkezdleg: megoldasnak
a csonka népiskoldk mielébbi kiegészitését tartja, akar a legnagyobb aldoza-
tok aran, masrészt a tanitok erdfeszitését, hogy minden gyerek elsajatitsa azt
a minimumot, amivel nyugodt szivvel engedhetd a felsobb osztalyokba.

A torténelemoktatas legfobb célja szerinte is, hogy ,.fajunk és nemzetiink
szeretetét s az Gsok iranti kegyelet érzését apolja, tehat legfoképpen az erkol-
csi nevelést szolgalja”, ennek megvaldsitasahoz viszont ,,a gyermek hazafias
erényeinek fejlodését”, annak jellegzetességeit tartja kiilonosen figyelembe
veenddnek.® Fejlédéslélektani megkozelitésii érvelésében — elsdsorban
Nagy Laszl6 kutatasaira hivatkozva (A haboru és a gyermek lelke. Bp. 1916.
Gyermektanulmanyi Koényvtar, V. kdtet) — megkiilonboztet a hazafias eré-
nyek bels6 fejlodését illetbleg alsobbrendii hazafias érzéseket (ezek: az 6sz-
tonszerli fajszeretet, a faji biiszkeség, a sziil6fold lakossagahoz, az egész
nemzetet alkotd fajhoz vald ragaszkodas érzései; a sziil6f6ldhdz, az orszag
foldjéhez vald Osztonszerli ragaszkodas érzései), amelyek 11 éves korig
gyorsan fejlédnek, 13 éves kor tajan fokozatosan csokkennek, illetve maga-
sabb rendii hazafias érzéseket (ezekben a nemzeti érzéshez a haza fogalma
flizédik, a haza az érzéki elemektdl megtisztulva mint eleven fogalom jelenik
meg), melyek kialakulasa a 14 éves kor tajan kezdddik, talsulyra az alsobb-
rendiiek felett csak 16—17 éves kor tajan jut.

A fenticket figyelembe véve az elemi népiskolai torténelemtanitids még az
V-VI. osztalyban is csak az alsobbrendii hazafias érzésekkel szamolhat, azaz
a népiskolaban ezeket kell apolnunk. Erre pedig a jelenlegi tanterv lehetdsé-
get ad: a tantervnek nem moédositasra van sziiksége, hanem a benne rejlo
lehetdségek kiaknazasara, ,.teljes felhasznaldsara”; a tanitd sajat mulasztasat

55 Kovats Alajos, 1917. 540-546. p.
% Kovats Alajos, 1917. 540. p.
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nem hérithatja at a tantervre, ha nem ¢l a lehetéséggel, ,,méltatlan kiildetésére
és tanitd nevére”.”’

A konzervativ-allagérzé kritikak k6zé sorolhatdak tovabba azok, amelyek
a népiskolai térténelemtanitas nemzeti tartalmanak erdsitését siirgetik.

Bender mar hivatkozott irasa szerint a foldrajz és a torténelem tanitasanak
legfobb célja: ,,egy erds nemzeti kdzérziilet, er6s nemzeti 6ntudat megterem-
tése, apolasa, fejlesztése”. E nemes feladat sikerét legf6képpen a szocializ-
mus ¢és a kozmopolitizmus — mint hangsulyozza: elvileg, eredetileg szép —
gondolatanak ,,elposvanyosodott alakjaiban” torténd térnyerése veszélyezteti.
Ugy véli, e szép eszmék eltorzult formajat mutatja az ,.elvtarsak” (értsd: a
szocidldemokrata mozgalom) gyakorlata, amibdl nem kérnek. A mai szocia-
listdk mogott felsorakozo ,,vordszaszlos, véresszaju tomeg, mely aldatlan
munkéjaval csak a tarsadalmi rend fenekes felforditasat célozza”, nem haza-
fias érzelmii — a nép korében a hazaszeretet, foleg azokon a vidékeken, ahol
,.a szocializmus nagyban grasszal”, naprél napra csokken.™®

A nemzetiségek, ezen belill konkrétan a romanok — a szerz6 szohaszna-
lata szerint az olahajku magyarok®® — kozott végzendé nemzetépités sikerte-
lenségei miatt biralja a tantervet Kozépajtai Barna Endrének a Néptanitok
Lapja 1907. aprilis 18-1 szamaban megjelent, Torténelemtanitisunk és az
olahajku magyarok cimi cikke. K6zépajtai Barna Endre ebben arrol érteke-
zik, hogy az érvényes tanterv pontatlan és tal altalanos megfogalmazésai
lehetové teszik az elképzelt magyar nemzeti cél kijatszasat, sot ellenkezd
értelmiivé torzitasat egyes tanitok iigyeskedése folytan. Az apropot az irds-
hoz egy, a Gazeta Transilvaniei cimi brassoi, ,,0lah nyelvii” lapban megje-
lent cikksorozat szolgéltatta, amelynek szerzéje, Suteu Trajan®™ magyar tani-
to, ,,morlacai igazgato-tanitdé” Otleteket kivant adni tanitotarsainak ahhoz,
miként lehet az engedélyezett tankonyvek hasznélata mellett, a tanterv betii-

37 Kovats Alajos, 1917. 546. p.

%8 Bender Lész16, 1907. 25., 26. p.

%A politikai nemzet felfogast fogalmazza meg labjegyzetében: ,,Hazankban az olahajki magyarokat
hibas szolasmod szerint »romanoknak« (pedig ez a sz6 »romait« jelent) is nevezik, pedig Ma-
gyarorszagon politikailag csak egy nemzet van: a magyar. A magyar nemzet aztan nem — mint
hibasan szoktuk mondani — magyarokra, olahokra, németekre stb. oszlik f6l, hanem magyar-
ajku, olahajku, németajku, totajku stb. magyarokra. Magyarorszagon csak az rumen (hibasan:
roman), aki Rumenianak polgara és csak ideiglenesen él kozottink. Rumenidban... a ruman
alattvalo magyarokat magyarajk rumeneknek nevezik.” (K6zépajtai Barna Endre, 1907. 16/d p.)

0 A szerzé értelmezésében a vezetéknév talan a Siitd eltorzult forméja, s sajat értelmezésénél megra-
gadva kovetkezetesen igy nevezi a szerzot az egész cikkben — bar ha a Trajan keresztnévre gon-
dolunk, sziileinek meglehetdsen csekély lehetett a magyar identitastudatuk.
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jének megfelelve a roméan nemzettudat épitésére hasznalni a magyar népisko-
lat.

fme a Suteu altal hivatkozott passzus: ,,a magyar kiralysag rendszeres tor-
ténelmével kapcsolatban targyalandd azon népek torténelme is, amelyek
érintkezésben voltak vagy vannak a mi hazankkal, tekintettel azon nemzetek
életére, amelyeknek jelentds szerep jutott az egyetemes torténelemben™.®' A
megfogalmazas, irja, homalyos, nem nevezi meg a ,,mi” hazankkal kapcso-
latba keriilt népeket. Tehat minden a mi tetszésiinkre van bizva, éljiink a
lehetdséggel. A tovabbiakban arra hoz példakat, hogy élnek is, bar vélemé-
nye szerint elég batortalanul. Mit lehet tenni? Az engedélyezett tankonyvek
barmelyikét hasznalva, at kell helyezni a hangsulyokat. A torténelemtanitas
bevezetéseként ismertetni kell a dakoroman eredetet, bemutatni dakok és
romaiak egylittélését, majd johetnek ,,azok, akik ezutin a romanok folott
uralkodtak”. Attérve Szent Istvanra, elsésorban a jobbagyrendszert kell tag-
lalni, merthogy — mondja — az is alatta kezdddott; ennek kapcsdn nagy
hangsulyt kell helyezni a jobbagyfelkelésekre (Ddzsa-féle, Horea—Clolca—
Crilan-féle, az 1848-as lancu-féle). 1I. Endre uralkodasa kapcsan megismer-
tetheté a roman fejedelemségek torténete és letargyalhatd egyuttal ,,a mi
torténelmiink”, azaz a romanok torténelme, nagyjabdl a jelenkorig. Matyas
kapcsan elmondhato, miként sebesitette meg 6t Stefan cel Mare stb. — Ily
moédon nem vétenek a torvények ellen, de megteszik kotelességiiket a roma-
nok irant.

Hasonloan vélekedik a nemzetiségekrél, ill. a nemzeti szellem tanitdsanak
koriikben vald erdsitésének sziikségességérdl Bender.: ,,Hazankban a ma-
gyarsag végvara mindeniitt az iskola; a nemzetiségi vidékeken pedig kétsze-
resen az. Ezt a varat hiien megvédeni, benne és altala a magyar szellemet
terjeszteni: ez a mi kotelességilink. Legyen hat szép hazank minden tanitdja
az utolsé csepp vérig magyar.”® Elkeseredetten llapitia meg, hogy a mi
iskolainkban alig fordul eld, hogy ki lenne fliggesztve hazank cimere vagy
nagyjaink portréja, ,,viszont tekintsiink be hazank bar legutolsd viskdjaba,
mely ott az oldhsag vidékén iskola nevet visel s a tiz ujjunkon is kdnnyen
megolvashatjuk, hogy hanybol hianyzik a Janku, Hora, Kloska (sic!) vagy
mas, ily jeles nagysag képe. Ok tudnak lelkesedni. Igaz, hogy szornyekért.”

°! Kézépajtai Barna Endre, 1907. 16/d p.

%2 Katholikus iskolasok olvasé- és tankonyve. Elsd kot. A katholikus népiskolak II. és III. osztalya
szamara. Szerkesztette tobb katholikus tanit6. Bp. 1911.

 Bender Laszlo, 1907. 34.p.
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A kritikak, igaz elvétve, a Habsburg—magyar kapcsolatot is érintik.
Bender szerint példaul hihetetleniil karos, sot veszélyes, hogy a foldrajz és a
torténelem tanitdsa soran hasznalt térképek az ,,Osztrak—Magyar Monarchia
térképei, mert igy a gyermek lelkében az »osszbirodalmi« gondolat ver gyo-
keret, a fiiggetlen, 6nall6 Magyarorszag gondolata kivész szivébol”, pedig ,,a
hazanak nem »osztrak-magyarokra«, hanem magyarokra van sziiksége. El
hat e mételyt!”** Szembehelyezkedve (ki nem mondottan) a tanterv ajanlasa-
val, miszerint a magyar torténelem bemutatasanal lehetéleg mell6zni kell a
hanyatlas korszakait, ugy véli, a tanitas legyen targyilagos és hii, ami ebben
az Osszefliggésben azt jelenti, hogy térjen ki torténelmiink dicsé korszakai
mellett a vészterhes napokra is, beszéljen azokrdl is, akik szégyent hoztak a
magyar névre (,,szerencsére kevesen vannak™), s mutassa be ,,a vértdl piroslo
tokét, ahonnan zudult a honfivér a nemzettel igazan egylitt érezni soha nem
tudo, ravaszul szerzett hatalmat féltékenyen 6rzé zsarnoki Onkény kiralyi
hatalmabol”. Miutan részesitettiik a tanuldt ,,az 6rom, a dicséség mamoraban,
ne habozzunk felkavarni lelkében a hazafiti fajdalom tengerét sem s legyen
az fenékig keserii. Hadd {iljon ki a szent harag az arcokra; hadd szokjon egy
forré konnycsepp a szemekbe. Draga vizcsepp az. Ez puhitja fel a sziv ke-
mény kérGgét, mit 6nzésnek hivnak s csalja elé abbol a honszeretet még ritka
viragat.” ©

Bursics Ernd is keserlien allapitja meg, hogy mig nalunk évente szazezrek
hagyjak el az iskolat alapvetd nemzeti miiveltség nélkiil, szomszédsagunkban
a faji és nemzeti dntudat magas langon lobog.*

Mit tehet az iskola? — erdsitenie kell a nemzeti vonatkozast tantargyak
tanitasat, ezen beliil is a legfontosabb, a nemzeti torténelem tanitasat.”’

A tartalmi korszeriisitést szorgalmazo kritikdk egy része altaldban a torté-
nelemtanités, ezen belill a népiskolai tdrténelemtanitas céljanak, feladatanak
ujragondolasat tiikrozi.

Dékany Istvan példaul Ertékelés a torténelemben cimii, a torténelem ge-
netikus felfogasat vazolo irasaban™ azt hangstlyozza, hogy az iskola ,, ké-
sobbi tarsadalompolitikai tevékenységre nevel ... A torténelem kiilonleges
torténeti helyzetlinket elemzi. Ennek tudata sziikséges késobbi cselekvése-

 Bender Laszlo, 1907. 34. p.

% Bender Laszlo, 1907. 27. p.

% Bursics Erné, 1914. 503. p.

7 A hitelesség kérdését némileg masként veti fel a foldrajz tanitasa kapesan. Ovja tanartarsait attol,
hogy az idegen fold szépségeit tul élénk szinekkel mutassak be, ily modon esetleg kalandvagyat
keltve a gyermekek szivében, ehelyett emeljék ki a magyar taj szépségeit és adottsagait.

% Dékany Istvan, 1913. 286-287. p.
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inkhez. A torténelem emez érzelmi hangulattal jaré adatat kozos cselekvésre
elokészitd adatnak nevezhetjiik.” E szempontbdl minden nemzetnek megvan
a maga hagyomanya, ami bizonyos mértékig jogosult, a baj az, ha valaki még
az elvét is megtagadja annak, hogy torténelmi értékelésében kdtve van.

Fest Aladar A torténelmi oktatdas modszere cimi el6adasaban arra hivja
fel a figyelmet, hogy a ,torténelmi oktatasnak a tanulokat politikai érettségre
kell nevelnie ... hogy a jelenkor politikai és tarsadalmi kérdéseivel szemben
ontudatos [sic!], a mult tanulsagain alapulé itéletet alkosson magénak ...
hogy — ismervén a torténelmi fejlédés iranyat a jelenkorig — biztos tajéko-
zottsaggal tudjon részt venni a nemzeti élet tovabbfejlesztésében: a mult
alapjan meg kell értenie a jelent, hogy eld tudja késziteni a jovot ... Ha eb-
ben célt nem ériink, ha az eleven torténeti tudatot orszagszerte kdzossé nem
tessziik, »mint oldott kéve, széthull nemzetiink«.”®

A politikailag érett, a jovO alakitasaban részt venni kivand gondolkodo
polgéarok nevelésének kérdéséhez 11j szellemben szo6lt hozza — a késdbbiek-
ben a hazai német nemzetiségi tanitoképzés kiemelked6 alakjava lett — Lux
Gyula.”” A hazafisag érzésének kifejlesztésérdl, erdsitésérdl értekezve A
magyar torténelem az elemi népiskoldban cimii cikkének’' legfontosabb
gondolata, hogy ujra kell értelmezni a nemzeti 6nérzet fogalmat. Annak els6-
sorban nemzeti 6nismeretre kell épiilnie, csak igy nevelhetiink megalapozott
hazaszeretetre {ires sovinizmus helyett. A nemzeti dnismeret lényege pedig
annak tudatositdsa, hogy mi is egy szamottevé nemzet vagyunk. A hazafisag
tovabba mar nem csak azt jelenti, hogy ,,sikra tudjunk szallni a hazaért”, de
azt is, hogy dolgozni tudjunk érte: ,,Aki ma hazafias akar lenni, az ne csak
vért, hanem veritéket is tudjon ontani a hazaért. En azt az embert még ko-
rantsem tekintem hazafiasnak, aki csak kardot akar és tud forgatni, de annak
tekintem azt, aki amellett még »kalapacsot« is szeret forgatni.”’> Ma a haza-
fisag f6 eleme mar a munka (hiszen a haza védelmét féként a katonasag latja
el) — a haza nagysaganak kivivasaban az oroszlanrész a munkalkodoké.

A korabeli torténelemtanitds nagy hianyanak és hibajanak tekinti, hogy
errdl, illetve a dolgoz6 osztalyokrodl teljesen megfeledkezik, ,,csak a kivaltsa-
gos osztalyok torténetét nyujtja”, a nemesség kiizdelmeirdl szol, de sehol
nem emliti meg a dolgoz6 népet, amelynek munkéja a nemesség kiizdelmét
lehetové tette, s amelynek még arra sem volt joga, hogy a hazaért a kardot

% Fest Aladar, 1917. 130-131., 157. p.

70 Tevékenységérdl 1asd: Dondth Péter 1997. 22-176., 1997/a.
" Lux Gyula, 1909.

™ Lux Gyula, 1909. 179. p.
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forgassa. Nincs a tananyag tekintettel azokra, akiknek a népiskolaban a torté-
nelmet tanitjak, ezek pedig a népiskolakban 96%-ban a nép gyermekei. Hogy
vonzdva, érdekessé tegyiik szamukra is a targyat, be kell vonni az 6 6seiket
is, akikre Ok is biiszkék lehetnek, mert azok a hazaért dolgoztak. Ehhez sziik-
séges a tarsadalmi osztalyok munkajanak ,,egyforma értékelése”.”” A torténe-
lemtanitas e téren sokat tehet: be kell mutatnia, hogy amikor a nemzet egy
része a haza védelmében kardot fogott, egy masik része szorgalmas munka-
val megteremtette ennek kellékeit, feltételeit. A jobbagy munkajat éppoly
értékesnek és sziikségesnek kell felfognia €s ismertetnie, mint a nemesség
tevékenységét. A népiskolai torténettanitas tehat ne csak a harcok torténete
legyen, hanem legyen elsdsorban a kultiira térténelme — a munkésgyereke-
ket ezek még inkéabb fogjak érdekelni. Nem kivanja a nem kivaltsagos oszta-
lyok kivételezett szerepeltetését, sem kivaltsagosok és nem kivaltsagosok
szembeallitasat, csupan egymas mellé helyezését. ,,De nehogy félreértsen
valaki, kiilon ki kell emelnem, hogy én nem Ohajtom a nem kivaltsagos osz-
talyok kiélezett feltlintetését, sem pedig egymassal szembe helyezését, hanem
csak egymds mellé helyezését. Az orszag zomének a torténelmérdl van szo,
amely méltan kérdezheti tdliink, hogy az 6 dsei mit is csinaltak az id6k fo-
lyaméan?”"*

Ugy véli, erkolcsileg is iidvosebb lenne, az Gsszetartas érzését is erdsite-
né, ha a torténelem nem o6ldoklésekrdl, gyilkos haborukrol, egymast kdvetd
kiralyok tronharcairdl, kegyetlenkedéseirdl szolna, hanem az alkotd6 munka-
rol. ,,Hét népiskolai torténelmi tankonyvet hasonlitottam Ossze és ezekbdl
kiragadtam a kovetkez6é adatokat: Kalman megvakittatja ocsét, Almost és
fiat; 1. Béla az aradi orszaggylilésen legyilkoltat 68 fourat; Robert Karoly
kivégezteti Zach Felician csaladjat harmadiziglen; Johanna megfojtatja férjét,
Endrét; Kis Karoly eskiiszegéssel 1épett a tronra; Forgacs megdli Kis Ka-
rolyt; Zsigmond kivégezteti Kontot és tarsait; Cilley [sic!] Ulrikrdl lapokon
keresztiil beszélnek egyes tankonyvek, de ugyanakkor Hunyadi Janosrol
egynehany sorban emlékeznek meg; V. Laszlo lefejezteti Hunyadi Laszlot;
Dézsa Gyorgyot megsiitik és igy tovabb. Es ezen felsorolt kegyetlenségeket
a legtobb tankonyv még képekben is bemutatja. Kérdem most mar, nemesito
hatassal lehet-e a gyermekre az, hogy a kiralyok, akiknek az élete a gyermek
elétt is példa gyanant lebeg, hogyan kegyetlenkednek, hogyan gyilkolnak.
Vajon jobban fogja-e a gyermek lelkét nemesiteni az ilyen adat, mint a mun-

3 Lux Gyula, 1909. 179. p.
™ Lux Gyula, 1909. 180. p.
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ka torténetébdl vett megkapo részletek? Azt hiszem, ehhez bévebb magyara-
zat mar nem sziikséges.””

A tartalmi modositasok korébe tartoznak azok a felvetések, amelyek
amellett érvelnek, hogy kdzelebb kell hozni a térténelmet a jelenhez, nem
lehet azt 1867-tel befejezni.

Tébb irasaban is azokkal vitatkozik Madzsar Imre,’® akik a jelenkortani-
tas terén tapasztalhatd hiatust egy 0j targy, a szocioldgia tanitdsanak beveze-
tésével kivanjak orvosolni.”” Bar elsésorban a kozépiskolai torténettanitas
problémadival foglalkozik, a benne megfogalmazdodo elvek altalaban a torté-
nelemtanitas jellegére, feladataira, lehetdségeire vonatkoznak, ezért a népis-
kola kapcsan is érdemes figyelembe venniink tartalmat. Felfogasa szerint a
szociologiatanitds bevezetésének igénye a torténelem ¢€s a torténelemtanitas
téves ismeretelméleti, ill. utilitarista megitélésén alapul. Kovet6i azt hiszik,
hogy az elbeszéld torténetiras (,,wie es eigentlich gewesen ist”) puszta tény-
bemutatas, jobb esetben tényelrendezés, kiegészitésre szoruld fokozat; a
torténetiras szingularis, hic et nunc igazsagok megallapitasa, s az altala rogzi-
tett tények nincsenek kapcsolatban a mai ember életével, abbol kiestek, nem
befolyasolhatjak cselekedeteit, ezért azt ki kell egészitenie egy fogalmi torté-
nettudomanynak, ,.kulturtdrténeti modszer”-nek, amit masutt szociologianak
neveznek

Meggydzddése szerint erdteljessé kell tenni azokat a kapcsolatokat, ame-
lyek a gyakorlati cselekvéssel, a gyakorlati élettel 6sszekotik az iskolat, azaz
a ,,modern pedagégia” egyik didaktikai alapelvét, mely szerint a tanitas kiin-
duldpontja mindeniitt a konkrét jelenségek megfigyelése lett, azaz a kornye-
zeti tanitas elve a szocialis jelenségek vildganak megismertetésébe, tagabban
a torténelemtanitasba is beviendd. A torténelem tanitasanak célja, hogy ,.ké-
pet alkosson a tarsas élet és tarsas fejlodés természetérdl”, éspedig egyes
konkrét esetek megismertetésén keresztiil. A torténetirdas megteheti, hogy
megall a jelen hatdranal a torténettanitas, a pedagdégus azonban nem, az
utobbi szemében a ,jelen nem lehet egyéb, mint a torténeti fejlodésnek
egyik, éppen legutolsé segmentuma”. A ,,bemutatandé konkrét esetek koziil
nem hianyozhat a tanulohoz legkdzelebb 4ll6: a mai tarsadalom”; ,,a torténet-
tanitas oly korre terjed ki, melybe a szorosabb értelemben vett torténeti fejlo-

> Lux Gyula, 1909. 180. p.

¢ Madzsar Imre, 1910; 1913.

77 Els6sorban az Orszagos Kozépiskolai Tandregyleti Kozlony XLI., XLIL, XLIII. évfolyamaiban
megjelent cikkekre, Botai Imre, Barcsay Endre, Vida Sandor irasaira hivatkozik, ezekkel vitat-
kozik.
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désen kiviil annak mai eredménye is beletartozik”.”® Vagyis nem j targyat
kell bevezetni, hanem a torténelemtanitas tartalmat atértelmezni, tekintettel
arra is, hogy a torténelem részei, szerepl6i a tomeg folé kiemelkedd egyének
mellett, akik emlékezetét nagy részletességgel Orizte meg a torténelem, a
»hévtelen hosok™ is, akik a torténeti eldadasban kollektiv egyénekké, kollek-
tiv cselekvéssé mosodnak Ossze, olyan absztrakciokban jelennek meg, mint
nép, nemzet, néposztaly.

A jelenkortorténet tanitisa mellett érvel Szende Pal” is, mér a vilaghabo-
ri idészakaban. Kiindulopontja szerint a jelen tapasztalata azt mutatja, hogy
katonailag kivaloan felkésziiltek a nemzetek a habortra, torténetileg, diplo-
maciailag nem. Ennek oka, hogy a legijabb kor iddszakat alig kutatjak és
tanitjak a németeknél €s nalunk, de kutatjak és tanitjak a francidknal és az
angoloknal, s a nemzetkozi kozvéleményt az ezekbdl a kutatasokbodl nyert
ismeretek befolyasoltak. Kihagyta tehat a magyar és a német diplomacia
azokat a lehetdségeket, amelyek a kedvezobb nemzetk6zi megitélést a koz-
ponti hatalmak szdméra biztosithattak volna.*

Mi az oka annak, hogy a jelenkor torténetét Németorszagban és nalunk
kevésbé kutatjak és tanitjak? Valasza szerint az, hogy ezekben az orszagok-
ban az iskolai torténettanitas sokkal erételjesebben all a vezetd tarsadalmi
osztalyok érdekeinek szolgalataban, mint a nyugati allamokban; ezért van,
hogy a vilagtorténelmet a francia forradalommal vagy a bécsi kongresszussal
fejezik be, a magyart 1867-tel. A felhozott indokot, miszerint Gjabb korok
megirasahoz, tanitdsahoz hianyzik a torténelmi tavlat, ami a targyilagossag
feltétele, hamis, elvetendd dogmanak tartja, hiszen — mondja — aki elfo-
gult, az Matyas kirdly korat vagy a magyar nagybirtokrendszert is képes
elfogultan feldolgozni, s az elfogultsag felé vezethet az is, hogy a forrasok a
régi korokra esetlegesebbek, az érdekeltek, az akkori uralkodé osztalyok,
irastudok felfogasat tiikrozik. Ezzel szemben a jelenkor torténetiroja a sajtod
stb. kovetkeztében sokoldalibban tajékozodhat, nincs annyira kiszolgaltatva
a forrasoknak. Valodjaban. az utobbi évek tanitdsaval szemben mar a tanulod
sem annyira védtelen, napi tapasztalatai ellentmondhatnak a tanitottaknak,

™ Madzsar Imre, 1913. 331-332. p.

7 Szende Pal, 1915.

%Justus Hashagen német szerz példajara hivatkozik, miszerint 1868-ban Magyarorszag lehetévé
tette Szerbianak magyar foldon szerb hatosagok részvételét az Obrenovics Mihaly szerb fejede-
lem meggyilkolasanak Magyarorszagra vezet$ szalainak kibogozasaban, nem tekintette ezt nem-
zeti szuverenitasa megsértésének, mikozben Szerbia Ferenc Ferdindnd meggyilkolasa kapcsan
ugyanezt a kérést szuverenitas védelmében utasitja el.
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ami Osszelitkozésekhez vezethetne az iskolaban, ezt kikiiszobolendé hanya-
goljak el a jelenkor torténetének tanitasat.

Tébb iras a Németorszagban bevezetett iskolareform®' kapcsan érvel a
torténelemtanitas hataranak a jelenig torténd kiterjesztése mellett.

Néptanitok Lapja, 1915. oktober 28-i szdmanak cimoldalan jelent meg,
szerz8 megjelolése nélkiil A legujabb kor ismertetése cimii irds. Orommel
idvozli a német reformot, amelynek értelmében a kdzépiskola als6 osztalya-
iban is a jelenkorig kell tanitani a torténelmet, amivel lényegében ,,a legijabb
kor ismertetésének a polgarok tudatossagara vald hatasat kiterjesztik olya-
nokra is, akik a kozépiskolan nem mennek végig, akik még — hogy ugy
mondjuk — elemi iskolai életkorban vannak... a népiskoldban a tanitds fon-
tossagat még nagyobbnak latjuk, ha arra gondolunk, hogy a népiskola legfel-
sObb osztalyaiban levok alig-alig jutnak még egyszer életokben rendszeres
torténettanitashoz.”** Ugy véli, a legujabb korbol kétségteleniil az a legfonto-
sabb a tanitds szempontjabol is, ,,ami a habort kitorését és alakulasat megér-
teti, meg ami a magunk helyzetének megismertetésére szolgal”.*® Hogyan
lehet ezt megoldani? Természetesen az életkori sajatossagok figyelembevéte-
1ével. Nehezebben megvalaszolhato kérdésnek tartja az elfogultsag elkertiilé-
sének modjat, a partatlan szemlélet biztositasat. A kérdésre, amit ennek fé-
nyében gyakran feltesznek: hogy ,,szabad-e... zsenge koruaknak, személye-
sen itélni még nem tudoknak, vitds dolgokat tanitanunk?” — kérdéssel véla-
szol: ,,sziikséges-e a nemzeti jollét szempontjabol, hogy minden értelmes
polgar ismerje a sajat korszakanak torténeti elézményeit? Erre lehetetlen
tagadoan felelni s ebbdl kovetkezik az a kotelességiink, hogy e sziikséglet
kielégitésének legjobb modjat keressiik és ha megtalaltuk, alkalmazzuk.” Az
elfogultsagtol, a partossag gyantijatol vagy valos biinétdl leginkabb az ment-
heti meg a tanitot, ha akar targyilagos €s partatlan lenni, ha szakadatlan 6n-
vizsgalattal torekszik erre. Nem egyének dics6itése vagy Ocsarldsa a cél,
hanem események megértetése a feladat, ezek ismertetésére kell a hangsulyt
helyezni. Ha példaképeket akarunk allitani vagy a személyiségek torténelmi
szerepét kivanjuk feltarni, jobb, ha korabbi korokbdl vessziik a példakat.
Végiil 6vja az érintetteket a német példa egyszerii masolasatol. A nemzeti
ontudat védelmének szandékat olvashatjuk ki befejezé soraibol: ,,Ha csak-
ugyan hasznot akarunk tenni, természetesen nem lehet egyszertien a német
példat kovetniink. A XIX. szdzad s a legutols¢ félszdzad a mi fejlédésiink és

81 1915. szept. 2-an rendelet jelent meg Poroszorszdgban a torténelemtanitas reformjarol
82N.N., 1915. 1. p.
¥N.N., 1915, 2. p.
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a mi jovonk szempontjabol is a legnagyobb jelentdségii s a mi iskoldinkban
egészen mas, tudniillik magyar 1élekkel val6 targyalast kivan.”

A német oktatasi reform kapcsan vagy {irligyén nemcsak a torténelem je-
lenkorig vald tanitasat, hanem atfogobb szemléletvaltast, reformot siirget az
oktatasban Dékdny Istvan A torténelem-tanitds uj rendje Poroszorszagban
cimii irasaban.*

A reform legfontosabb jellemz6jének tekinti, hogy nem csupan kiterjesz-
tette a torténelemtanitast a jelenig (korabban az 1ényegében befejezddott a
18. szazad derekéanal), de egyuttal atrendezte a belsd aranyokat, athelyezte a
tanitas sulypontjat a 18. sz. masodik felére és a 19. szazadra, ami a francia
oktatasban korabban is jellemz6 volt, s ezzel olyan elemeket vitt be a rend-
szerbe, amelyek a mi oktatdsunkbdl is hidnyoznak.

A jelenre eddig is nagy sulyt helyezé francia rendszerrel szemben a po-
rosz reform elényének tekinti, hogy szakit annak ,laza enciklopedizmusa-
val”: ,,az éltala kovetelt torténelemnek alapmozzanata a nemzeti eszme s a
német kultira nagy alakgjainak eleven kidolgozasa, kiilonds tekintettel a leg-
utolsé masfél szazadra™, tovabba, hogy ,,moédot nyujt a jelen intézményei-
nek ismertetésére, a jelen fejlodés elemzésére, a torténelem correlativ mélyi-
tésére s enciklopédizmus helyett a nemzetfejlodés amaz stadiumat helyezi
el6térbe, amely valoban a német kultira legtermékenyebb s legnemesebb
eredményeit hozta létre: a XIX. szazadot”.*

A Magyarorszagon is esedékes reform ellenzdinek is szdl, amikor arrol ir,
hogy sok birdlat dvezte, kivaldé pedagogusok részérdl is, amit természetes
tanari magatartasnak tekint, mert amikor valami ,,uj” jon, az anyag belso
szerkezetének atalakitasa valik sziikségessé, a legjobb tandrok féltik a régit, a
kihagyandot. Pedig tudomasul kell venni, hogy a gyermeki elme teherbird
képessége megkoveteli a szelekciot. A torténelemoktatds specialitasanak
tekinti, hogy miutan maga a torténet folytonos fejlodés, a targy folyamatosan
boviil. A feladat: kapcsolatba hozni ,,a térténelmi oktatas, mondhatjuk inkabb
a torténelmi vilagnézetre nevelés torekvéseit didaktikank régi, megallapodott
elveivel”.*” (306. p.)

Melyek ezek az alapelvek? El6szor az, hogy az adathalmaz kozvetitése,
elsajatittatdisa onmagaban nem neveld értékii, be kell hatolni a toérténelem
eszméjébe, hogy a tanuld ne csupan szemlélje, de atélje a torténelmi fejlo-

% Dékany Istvan, 1916.

% Dékany Istvan, 1916. 314. p.
8 Dékany Istvan, 1916. 315. p.
%7 Dékany Istvan, 1916. 306. p.
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dést, aminek feltétele a torténelmi élmény; a kor képének kialakitasa; az
okok és okozatok sajatos kapcsolodési pontjainak felderitése, azaz az 6nalld
oknyomozas képességének kialakitasa; a tanuld magatartasa nem lehet csak
receptiv. Intenziv, er6s munkara, gondolkodasra van sziikség, igy keriilhetd
el, a tanulok elzarkéz6 viszonyuldsa (Herbart). Masodszor: a torténelem
felfogasa mar tullépett a rankei elven (leirni, ami van, Ggy, amint van); a
torténelmi ismeret vagy megismerés kiillonbozik a természettudomanyi meg-
ismeréstol, tobbet épit az €16, fejlédésben 1évd egyéniség pszichologiai on-
elemzésére (azok az elemek, amelyekbdl egy kiviilem all6 vilagot megértek,
magamban vannak, magambol alakitom ki 6ket (Lipps beleérzés-elmélete),
azokat magambol rekonstrudlom, masrészt az egyéni tudat, tudattartalom
torténetileg keletkezik, a torténelmi milieu hatasara: mikozben nevelnek,
kolcsonhatas 1ép fel a milt és jelen allapotom kozott, azaz a torténelmi isme-
ret a jelen és mult tudatdnak korrelativitasan épiil fel. Harmadszor: a jelen
genetikus megértésének elve, ami azt jelenti, hogy minél jobban be kell telje-
siteni a nevelés egyik legfobb céljat, a mult termékeny és zavartalan atha-
gyomanyozasat (ezért valik egyes iréknal, pl. Willmann-nal a térténelemtani-
tas az egyik legkiemelkeddbb feladattd), annak tudataban, hogy az athagyo-
manyozas nem Oncél: ,Jelentésége abban van, hogy a mult kulturalis ha-
gyomanyai nem csupan megmaradnak, hanem a jelen feladatok megoldasa-
ban, a jovO elokészitésében tamaszaink lehetnek. A mult kultiraja tehat a
jelen kulturajanak egyik eréforrésa, nem pedig ballasztja. Eppigy a torténel-
mi nevelés is egyoldalt, ha a miltba meriil el s nem a jelennek egyik er6for-
rasa egyszersmind... a jelen genetikus megértése kett6t jelent: helyesebb
megértését a multnak, helyesebb megértését a jelennek.”®

Szakitani kell tovabba a torténelmi didaktikat is tévesen befolyasolo el-
vekkel, elsdsorban azzal a felfogassal, hogy a ,,jelen torténelme” contradictio
in adjecto, tovabba a ,regresszio” elvével, amelynek kiindulépontja szerint
az eredményekbdl megylink vissza az okokra, azaz a torténelemtanitas egyet-
len eszk6ze az oknyomozas, holott ez csak a kutatds egy modja, nem lehet
érvényes a tantervre. Amikor visszafelé nyomozunk, nem a jelenségek egy-
masutanjat keressiik, hanem két kiilonb6z6 kort hasonlitunk 6ssze (kor-
osszehasonlitas), tehat az eléadas modja csak progressziv lehet. Ujra kell
gondolni és koriiltekintden alkalmazni a prioritds elvét. Ez nem csak azt
jelenti, hogy els6séget élvez a térben kozeli, a hazai a kiilfoldivel szemben,
az id6ben kozelebb allé a tdvolabbival szemben stb. A térbeli, idébeli, logi-

% Dékany Istvan, 1916. 310. p.
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kai, tantervi stb. prioritasok koziil a tantervit tartja fontosabbnak. Es ez nem
kezdddhet kozépiskoldban, hangsilyozza, nem tehetiink ugy, mintha elemi
iskola nem létezne, a kozépiskolainak azzal szerves egységet kell alkotnia.
Ebben a kérdésben a francia példa pozitivumait emeli ki: naluk a prioritas
nem az idében, nem a tantargyak egymdasutanjaban, hanem pedagogiai suly-
ban vald els6ébbséget jelent, azaz példaul Franciaorszag foldrajzat nem az
elso helyre teszik, eldszor alapfogalmakat tanitanak, az orszag a végére jut. A
legfontosabb anyagot tehat lehetdleg fejlettebb korban tanitjak, amikor az
mar egy intenzivebb figyelem targya lehet. Jo lenne, véli, ha a targyalando
anyagot fontossaga szerint tliznénk ki mi is, ahogy a franciak teszik, a gyer-
meki fejlédés megfeleld idészakara, illetve az iskolaév legkedvezébb id6-
szakara.

A fentiek mar a tantervi reform kérdését érintik, melynek soran érvénye-
siteni kellene mind a porosz, mind a francia példa eldnyeit és pozitivumait,
az iskolatipusokat szervesen egymasra épitve.

A polgari demokratikus modell

Teljesen Uj iranyt ad a vitanak, hogy az els6 vilaghabort végén egy masfajta
politikai berendezkedés: egy polgari demokratikus, illetve egy proletarallami
kisérlettel szembesiil Magyarorszag. A forradalmak iranyitéi maguk is tisz-
taban vannak a forradalmi célok megvalositasa érdekében mobilizalni remélt
tomegek ideoldgiai felkészitésének fontossagaval, s ezért minden mas égeto-
en fontos feladat mellett, kiemelt figyelmet forditanak az iskolékra, ezen
beliil is az alapfokll oktatasban folyo torténelemtanitas megujitasara, az idok
szelleméhez igazitdsdra. Ranyomja erre a folyamatra a bélyegét, hogy a tor-
ténelemtanitas reformjat régota siirgetd baloldali pedagdégusok a megvalto-
zott koriilmények kozott lehetdséget lattak régota képviselt elveik, elképzelé-
seik, terveik realizalasara. Tervezetek, rendeletek, jogszabalyok sora sziiletik
e nagyjabdl kilenc honap leforgasa alatt az iskolarendszer megreformalasara,
illetve gyokeres atalakitasara. Az iskolat, a torténelemtanitast 0j politikai
célok szolgalataba kivanjak allitani.

Nem vallalkozunk a forradalmak oktataspolitikai elképzeléseinek, ezzel
kapcsolatos sajatos jogalkotasanak bemutatasara,® inkdbb csak arra tesziink
kisérletet, hogy a népiskolai torténelemtanitas kérdéskorében felhivjuk a
figyelmet a pedagdgiai sajtobol kiolvashat6d problematikus kérdésekkel kap-

% Részletes feldolgozasukat lasd: Kéte Sandor, 1963.; 1979.; Mészaros Istvan szerk. 1970.
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csolatos valaszokra/vélaszkisérletekre, jelezve a polgari, a polgari demokra-
tikus, illetve a proletarforradalmi valaszok kozotti diszkontinuus elemek
mellett a kontinuus jelenségeket is.

Abban a vitaban sem akarunk allast foglalni, hogy itt két, egy polgari de-
mokratikus és egy proletar forradalomrél van-e szd, avagy egy forradalom
két egymast kovetd szakaszarol. Csak reméljiik, hogy bemutatasunk ujabb
érveket adhat a kérdés arnyaltabb vizsgalatdhoz. Mindenesetre az oktatas
szempontjabol meggondolandonak tartjuk Sotér Istvan megfogalmazasat:
»Amennyire ezek [a két forradalom] politikailag ellentétesek voltak egymas-
sal, annyira kiegészitették egymast a kultira, az irodalom terén. Egymas
tagadasa tarsadalmi és politikai téren — inkébb egymads igenlésévé valik az
irodalomban, miivészetekben.”

A polgari demokratikus modell egyik lehetséges formajanak jellegzetes-
ségei, ahogy ennek az idGszaknak a torekvéseit jellemeztiik, inkdbb csak
csirdjukban vizsgalhatok, hiszen ebben a szakaszban is az E6tvos-féle tor-
vény van érvényben, az 0j tanterv sem késziilt el, bar munkalatai megkez-
dédtek. Elkésziilt és nyomdaba keriilt, de mar nem jelent meg egy ,,forradal-
mi olvasékdnyv”’, amelyet még az aktudlis tanévben (akéar egy-vagy kétheti
hasznalatra) valamennyi nép- és polgari iskolanak meg akartak kiildeni, in-
gyenesen, annyi példanyban, ahany V—VI. osztalyos tanulojuk van. Motiva-
ciojat Somogyi Béla ugy magyarazta, a legfontosabb az V. és a VI. osztaly,
mert aki onnan most kimegy, az mar 6rokre kiesik a népiskola hatasa al6l.”
Az Imre Sandor hagyatékaban fennmaradt egyik kefelevonat-toredék’, ame-
lyen sem szerz6, sem datum nem szerepel, tartalma szerint minden bizonnyal
ezzel azonos. Tobb helylitt tartalmaz olyan utaldsokat, hogy a korabbi korok
igazsagtalansagait a népkoztarsasag kormanya felszamolja.

Részletes elemzésére itt nem vallalkozunk, de tartalmat, szellemiségét
ismertetjiik, illetve hozunk ezek aldtdmasztisara néhany példat is. Nagy
aranyban tartalmaz habortellenes verseket, prozai szovegeket, a korabbi
korok szocialis igazsagtalansagait feltard szemelvényeket; a forradalmakat (a
francia forradalmat, 1848. marcius 15-¢t) méltato irasokat. A szerzok, illetd-
leg a feldolgozasokhoz felhasznalt szerzok, ugyancsak a teljesség igénye
nélkiil: Acsady Ignac, Babits Mihaly, Varsanyi Géza, Molnar Ferenc, Csiz-
madia Sandor, Biré Lajos, Varnai Zseni, Pet6fi Sandor stb.

% 1dézi Jozsef Farkas: A Tandcskoztarsasag oktataspolitikai koncepcidja. In: Agardi Péter (szerk.),
2001. 361. p.

! Jegyzoékonyv, 1919. februar 25. 867-868. p.

2 RL, C/39. 24/b.
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A szovegek szinvonalasak, nem direkt modon didaktikusak, érvelésre, az
észre, a meggyOzésre alapoznak, bar a szegény ember nyomoranak, a tarsa-
dalmi igazsagtalansagnak az ostorozasakor az érzelmi motivumok sem hia-
nyoznak — a tanulsag valamilyen formaban mindegyik sz6veg végén csatta-
noészerlien foglaltatik 0ssze. A kéthasabos tordelést kotet illusztracioi, feke-
te-fehér rajzai, inicialéi igazodnak a tartalomhoz: a munka vilagat, a munka-
ban megrokkant munkas és paraszt képét (mezon dolgozé paraszt, kubikos,
favago, gépe folé gormyedd varrond stb.); a habor rémségeit (borjut cipeld
szegény katona); gazdag és szegény ellentétét (dolyfos, korzozo, kutyat sétal-
tatdo henyéldé urak és hetyke trindék) jelenitik meg, illetve a tarsadalmi igaz-
sagtalansag elleni harcok szimbolumai (Marx portréja, az Uj Internacionalé,
s a Vilag proletarjai, egyesiiljetek felirata zasz16t tartd kéz).

A haboruellenesség legerételjesebben a kozolt versekbdl arad. Ilyenek
példaul: Petéfi: Katonaélet; Varnai Zseni: Katonafiamnak®, Arvik; A két
halott; Peterdi Andor: Vak vitézek, Beszél a fold; Siratja Vig Erzsébet (harom
férfigeneracio Nagy Istvanjat siratja, az apat, a férjet, a fiat). A téredékben
fennmaradt prozai szovegekben a hadi baratkozasokrol talalunk irast (Babits
Mihaly Péter és Pjotr cimi torténetében a joravald magyar katona Pjotr le-
szurasa utan dobben ra, hogy 6k tulajdonképpen testvérek, hiszen egyforman
toprongyosak, szerencsétlenek).

A tarsadalmi igazsagtalansagokat példazza Az uj Herddes cimil irds. Ré-
gen Herddes, a kis Jézust keresve halomra gyilkoltatta a kisdedeket Betle-
hemben, de ma is van gyerekpusztité gonosz hatalom. A gyermekhalandosag
legfobb oka a szegénység és a tudatlansag, a szegénység és tudatlansag oka
viszont a gazdasagi igazsagtalansdg. Ezt meg kell sziintetni. Es a magyar
népkoztarsasag meg fogja szilintetni.” — ,,Ha a szegény ember megismeri a
betiit és az igaz tudomanyt, akkor nem tiiri tovabb az igazsagtalansagot. Mert
nem hiszi tovabb, hogy néhany ezer ember biinds nagy gazdagsaga és sok
milli6 ember borzalmas szegénysége az Isten rendelése, amelyben meg kell
nyugodni.”

% E vers kapcsan fejtette ki véleményét a klasszikus szovegek hasznalhatosagarol, Fogarasival vitaz-
va, a marcius 7-i értekezleten Somogyi Béla. Ma mar szinte mulatsagos, hogy a tartalma miatt
feltétleniil ko6zolni kivant vers egyik sora: ,.én, ki méhemben hordtalak”, milyen dilemmat oko-
zott szamukra. Ugy vélték, a tanitok nincsenck felkésziilve ennek megmagyarazasara, végiil az
inkriminalt rész ,,atirasaval” oldottak meg a problémat. A kefelevonatban mar igy szerepel: ,.én,
ki keblemen hordtalak”. Megjegyzem, a vers a Tanacskoztarsasag felnott analfabétak szamara
készitett, szintén csak levonatban fennmaradt olvasokdnyvében is ebben a megvaltoztatott for-
majaban szerepel.
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Az egyhaz gazdagsagat, a szegény nép iranti részvétlenségét illusztralja
az Urids apdt” rabszolgdi cimii torténet. Leirja a monostor gazdagsagat,
amelyet az apat kiméletlen modszerekkel, a birtok népei mérhetetlen kizsak-
manyolasaval novelt, s bar a juttatisok mértékét egy kiralyi és egy papai
vizsgélat mérséklenddnek tartotta, végiil mégis a panaszosoknak kellett bo-
csanatot kérniiik, mert sok bajt okoztak uruknak (bortdn, orrlevagas, hajlebe-
retvalas, nyilvanos megszégyenités lett tobbek sorsa).

A szegénység miatt kivandorlasra kényszeriilt agrarszegénység sorsarol,
hazafisagrol, alhazafisagrol késztet gondolkodasra 4 jo hazafi. A torténet
szerint a nagyobb bérért, tobb jovedelemért szervezkedd agrarproletarok
mozgalmait a hazafisagrol szonokld grof és képviseldtarsai a parlamentben,
csakugy, mint a miniszterek keményem letorték (pl. rutén sztrajktoréket
hozattak, ezeket jobban szerették, mint a szegény magyar parasztokat); a
szegényeket a hazatlan szocialistak altal feltiizelt tomegnek tekintették, ezért
e szocialistak ellen is keményen felléptek. Nem maradt a szegény nép szama-
ra, mint a kivandorlas Amerikaba: ,,Ha a nagybirtokosok alhazafisaga ki nem
lizte volna az orszagbol a munkasokat, akkor a haboriban félmilliéval tobb
katondnk lett volna, most pedig az aldott, teremté6 munkaban egymillioval
tobb dolgozo tarsunk lenne.”

A nemzetkéziség cimi olvasmanyban e kérdésrdl folyik a vita egy olvaso-
korben a konzervativ jegyzd és a tanité kozott. A jegyzO szerint ,,igaz ma-
gyar ember nem lehet szocialista, mert a szocialistdk nemzetkoziek”. A tanitd
ur pedig kifejti, a jegyz0 harsanysagaval szemben csendes hangon, ellenvé-
leményét: a nemzetek egymasra vannak utalva, kapcsolataikat nemzetkozi
egyezmények szabalyozzak. A kiilonbdz6 orszagok munkasai rajottek, hogy
»egbekialtd” igazsagtalansag, a tokés kizsdkmanyolds aldozatai, s arra is,
hogy ezt egy nemzet kebelében nem lehet megsziintetni (a jo kapitalistdk a
verseny kovetkeztében tonkremennének), arra is, hogy a kizsdkményolok
szandékosan szitjak a népek kozotti gyiilolséget, ami megint nekik hasznot
hajté haborukhoz vezet. Tehat meg kell szlintetni a gyiilolkodést, a kizsak-
manyolok hatalmat, a hdbortkat. Ezért, fogalmazza meg hitvallasat a tanito:
»eN nemzetkozi és magyar vagyok” — nem tlirdm a magyar nép bantasat,
elnyomasat, de mas nemzetek elnyomasat sem. A békekonferencian a kapita-

% Uros (Urias) a 13. szazad legtevékenyebb pannonhalmi apatja volt, Gjjaszervezte a monostor
gazdalkodasat, s a birtok alavetettjeivel kemény kiizdelmet folytatott a szolgaltatasok (tized, ter-
meényjaradék, s f6leg szallitasban testet 61t robot — a vitas kérdéseket a hosszu, valojaban tébb
forduloés pannonhalmai perben rendezték 1226-1240), némileg enyhitve és szabalyozva a terhe-
ket.
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listdk a magyar népet prédaul dobtdk oda, de a nemzetkdzi szocialistak szot
emeltek ez ellen, ,mert aki nemzetkdzi, az nemcsak a maga nemzetének
kovetel igazsagot, hanem minden nemzetnek”. A nemzetkdziség nem nem-
zetellenesség, nem hazafiatlansag. A tanulsagot egy résztvevo vonja le: ,,Hat
az mar mégis csak csinya dolog, hogy némelyik jsag mennyit dssze-vissza
hazudik a nemzetkoziségrol! Hiszen igy, ahogy a tanitd Gr mondta, az igaz
hazafisag és a nemzetkoziség elvalhatatlan édes testvérek!”

A hdskultusz rombolasara lehetett alkalmas a Bdthory Istvan, a kenyér-
mezei hds (Acsady Ignac nyoman) cimii széveg. Arrol szol, hogy lehet valaki
egyszer hés és maskor gylilolt kizsakmanyolo. Ezt példazza a kenyérmezei
hés, aki Matyas halala utan, erdélyi vajda lett, és valosdgos rémalakka nétt,
irtotta, pusztitotta, térok modra kizsakmanyolta a székelységet, mig végiil a
parasztok panaszainak helyt adva Ulaszl6 el nem tavolitotta posztjarol.

A forradalmak jogosultsagat tdmasztja ala az 1848-as forradalomrol, il-
letve a szabadsagharc leverését kovetd eseményekrdl szolo fejezet. A vége
sajnos ennek is hianyzik, térténelemszemlélete azonban talan ennek hianya-
ban is rekonstrualhato. A magyar forradalom kitdrését egyértelmiien az euro-
pai folyamatok dimenziorendszerébe helyezi. Ugy véli, a korszertisitést az
orszag gazdasagi megerdsddésétl reméld Széchenyi programjat tulhaladta
az 1d0, 1848-ban mar a pozsonyi orszaggylilésen a liberalis part élén Kossuth
folytatott komoly kiizdelmet a konzervativ part ellen (a konzervativ magya-
razatahoz egy szot kapcsol: maradi) az eurdpai valtozasok szellemében.
Részletesen ismerteti marcius 15. eseményeit, Petdfi szerepét, kozli teljes
terjedelmében a 12 pontot. A forradalom tényleges eredményeit a folszabadi-
tott polgarsaghoz kapcsolja. Ez megvalasztotta orszaggytilési képviseldit, az
orszaggyiilés pedig elfogadta a 12 pont szellemiségében fogant torvényeket.
A csaszar ezeket, kényszerliségbdl, szentesitette, s az 6rokébe 1épett Ferenc
Jozsef, tanacsadodira hallgatva, vissza is vonta 6ket. Az ennek nyomén a ma-
gyar nemzet, illetve uralkodo6ja kozott tamadt élethalalharcban az uralkodo és
a vele tart6 féurak idegen (orosz car) segitséggel verték és hajtottak rabigaba
a nemzetet. Az ,,istenféld jambor” kirdly szornyil bosszut allt,. nagy elnyo-
masban ¢élt az orszag ezutan 1867-ig. A helyzet Gjragondolasara, a nemzettel
vald kibékiilésre a birodalom kiilpolitikai kudarcai szoritottak a kiralyt. A
kiegyezés soran a nemzet visszaszerezte ugyan az 1848-as vivmanyok egy
részét, valamelyes szabadsaghoz jutott a polgéri osztdly, a munkdasosztaly
azonban tovabbra is elnyomasban és nyomortsagban tengddott, tomldcorei,
rabtartoi sajat vérei, a magyar nagybirtokosok voltak. A folytatds hianyzik.
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A fentiekbdl jol kitapinthatd, milyen szellemben és milyen mdédon gon-
doltak a torténelemszemléletet 4talakitani. Ezeket megerdsitik, illetve némi-
leg szisztematikus rendbe foglaljak azok az értekezletek, amelyeket az also
foku oktatas megreformalasaval kapcsolatos elvi és gyakorlati kérdések tisz-
tazasanak, egyfajta konszenzus kialakitasanak céljaval hivott 0ssze a kozok-
tatasi tarca. Két értekezletr6l van szo, az els6t 1919. februar 25-én, a kdzok-
tatasiigyi minisztériumban az elemi népiskolai és polgari iskolai tankonyvek
reformja targyaban tartottdk, a masodikat 1919. marcius 7-én a fels6é nép- és
polgari iskolak olvaso- és egyes tankonyveinek targyaban, s amelyek jegyzo-
konyveit ugyancsak megérizte Imre Sandor.

Eredetileg valdjaban egy értekezlet keretében kivantak a valamennyi alsé
foku iskoldval kapcsolatos elvaradsokat megtargyalni, amint az ki is deriil az
elso értekezletre késziilt, 1919. februar 20-an kelt meghivo témamegjelolésé-
bdl is: ,,Az orszag kozjogi helyzetének atalakuldsa feltétleniil sziikségessé
teszi, hogy az elemi-, gazdasagi-, polgari-, kereskedelmi-, k6zép- és ... [ol-
vashatatlan], tovabba a tanito-, tanitond- és 6vondképzo intézeti olvasokony-
vek mar a jovo tanév elsé napjaitol kezdve az 01j viszonyokat és vivmanyokat
ismertet0 tartalommal keriiljenek az ifjisag kezébe ... Ugyanez all egyes
mas tankonyvekre is, foképpen az alkotmanytani és torténelmi miivekre néz-
ve™, am az elsé iilésen valdjaban csak az elemi iskoldk iigyét vitattdk meg.
Ezért utasitotta Somogyi Béla allamtitkar Imre Séndor helyettes allamtitkart
marcius 1-jén, hogy mintegy az el6z6 értekezlet folytatasaként hivjon Gssze
egy polgari iskolai értekezletet. Imre sz6 szerint lemasoltatta az el6zo érte-
kezlet meghivojat, csupan az iskolatipust jelolte meg a feladatnak megfelel6-
en.”® Végsd soron ez a tandcskozas sem meritette ki az eredetileg megjeldlt
cél teljességét, nem targyaltak pl. a fels6 kereskedelmi iskolakrol stb. Miért?
Talan ugy vélték, az elfogadott alapelvek az egyéb iskolatipusokra is érvé-
nyesithetok. De nem elképzelhetetlen, hogy mar nem lattak értelmét, érezték,
hogy a dolog kicstszik a keziikbol.

Jelentdsen megvaltozott iddkozben a résztvevok Osszetétele, bar ezt meg-
lehet6sen nehéz rekonstrualni. Egyik értekezlet jegyzokdnyve sem tartalmaz
ugyanis jelenléti ivet. A februar 25-i jegyz6konyv Imre Sandor hagyatékaban
fellelt példanyan kézirassal ennyi szerepel: ,jelen volt kb. 25 £8”,7 féleg

> RL, Imre II. Sandor. C/39. 22. cs. 789. p.

% RL, Imre II. Sandor. C/39. 14-15. cs. 68-69. p.

%7 Biztosan részt vettek, minthogy felszolaltak ezen az értekezleten, az alabbi személyek: Ember Jend
igazgatd; Eréss Antal igazgato; Erdss Jend; Giesswein Sandor kanonok (sajat megfogalmazasa
szerint mint pedagogus, tovabba mint egy kiado cég képviselje és a Békeegylet elnoke); Havas
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pedagbgusok és a kiadok képviseldi. Az 1919. marcius 7-1 értekezlet eseté-
ben ismerjiik a meghivottak listajat €s a felszolalok nevét. Az elézményekhez
tartozik, hogy a meghivandok Somogyi altal készitett listajat, amelyen mar
nem csupan személyek, de szervezetek is szerepeltek, nevezetesen a Ma-
gyarorszagi Tanitok Szakszervezete, illetve a Magyarorszagi Tanitok Szak-
szervezetének ,,budapesti helyi csoportja, VAOSZ polgari tagozat”, Imre
Sandor tetszése szerint kiegészithette — és ki is egészitette, ,,csupa olyan
emberrel, akikrdl a tisztan pedagogiai és hatarozottan nemzeti szempontok
érvényesitését” remélte,”® meghivottjai féleg polgari iskolai igazgatok voltak.
A forrasok alapjan Somogyi Béla és Imre Sadndor mellett bizton minddssze
két személyrdl allithatjuk, hogy mindkét értekezleten részt vettek: Sziklas
Adolfrél és Varsanyi Gézar6l. Mint latni fogjuk, fordulatot a tanacskozasok
hangnemében elsdsorban a VAOSZ megjelenése hozott.

Mindkét értekezletre rdnyomja bélyegét, hogy az oktataspolitikai kor-
manyzat is tisztdban volt azzal: az iskolarendszer atalakitisa, egy 0j tanterv
kidolgozasa hosszabb id6t és elokésziileteket igényel, viszont addig is, tekin-
tettel az orszag megvaltozott ,,kdzjogi helyzetére”, elodazhatatlanoknak tar-
tottak fontos tartalmi valtoztatasokat. ,,A legidedlisabb az volna, ha gyorsan
keresztiil tudnank vinni az egész oktatasi reformot és 0j kdnyvekkel, 0 tani-
tasi modszerekkel 1éphetnénk fel az egész vonalon. Ehhez id6 kell. Addig
azonban nem varhatunk és nem maradhatunk meg a régi alapon. Meg kell
tehat csindlnunk és meg fogjuk csinélni, amit lehet, addig is” — fogalmazta
meg bevezetjében 1919. februar 25-én Somogyi Béla allamtitkar, szembe-
sitve a vagyakat és a realitasokat.” Hasonléan vélekedett marcius 7-én: ,,az
altalanos iskolareform majd megold mindent, most az azonnali teenddkre

kell koncentralni”.'®

Istvan igazgatd; Korossy Henrik tanacsos; Neterda Modeszt osztalytanacsos; Somogyi Béla al-
lamtitkar; Szapary tanfeliigyeld; Szatmary igazgato; Sziklas Adolf igazgatd; Szolléssy Jend tan-
felligyeld; Sziics Istvan osztalytanacsos; Sziics tanar; Varsanyi tanar. EInokolt: Somogyi Béla al-
lamtitkar.

% Imre Sandor a Tanacskoztarsasag alatti tevékenysége miatt ellene lefolytatott vizsgalat soran
felsorolta, kik voltak azok, akiket ¢ hivott meg:. ezek a kovetkezOk voltak: Dr. Gyulai Agost
pedag. Tanar, Mezey Lajos, Mihalik Sandor, Feltothy Laszlo, Gyulai Istvan, Havas Istvan polga-
ri iskolai igazgatok, Avar Gyula és Moudry Hugo gyakorlo polgariskolai tanarok. (RL, Imre II.
Sandor. C/39. 14-15. cs. 69. p.) A Somogyi altal készitett listan egy ,,0” jellel kiilonboztette meg
az altala meghivottakat. A meghivo igazolja ezt. (Uo. C/39. 22. cs. 875. p.)

» Jegyzoékonyv, 1919. februar 25. 798-799. p.

1 Jegyzékonyv, 1919. marcius 7.
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Melyek a legsiirgetobb teenddk, a legégetdbb tartalmi valtoztatdsok és
ezekbdl mit latnak mar a kovetkezd iskolaévtdl érvényesithetOknek az adott
kériilmények kozott, a kiadokkal folytatott targyalasok alapjan?'"

A legfobb célokat, az iranyelveket az értekezletre késziilt, 1919. februar
20-an kelt meghivo mar meglehetds részletességgel Osszegezte, ezeket fog-
lalta 6ssze és fejtette ki bovebben az iilésen elnoklé Somogyi, kérve egyuttal
a megjelenteket, hogy a vazolt iranyelveket tapasztalataik és szaktudasuk
alapjan bdvitsék és egészitsék ki. Az iilésrdl késziilt jegyzOkonyvek mégis
inkabb olyan benyomast keltenek, hogy nem annyira a meghivottak vélemé-
nyére voltak kivancsiak, inkabb legitimalni akartak az oktataspolitikai kor-
manyzat elképzeléseit. Somogyi Béla meglehetds hatarozottsaggal irdnyitotta
az elsd értekezletet, résztvevoként lényegében a masodikat is, s mint latni
fogjuk, minden vitatott kérdésben az altala képviselt minisztériumi allaspont
kerekedett feliil.

Melyek voltak a vitara bocsatott iranyelvek?

A kiindulopont az, hogy az orszag megvaltozott k6zjogi helyzetére tekin-
tettel, mar az 0j tanévtdl 0j, megvaltozott tartalmu, az 01j viszonyoknak meg-
feleld olvaso- és tankdnyvekre van sziikség.'”” A korlatozott lehetdségek
miatt alapvetden nem 0j kdnyvek iratdsarol, hanem a meglévok atalakitasarol
gondolkodnak. Az értekezlet céljat, feladatat ennek szellemében fogalmaz-
zak meg. Meg kell targyalni: hogyan lehetne atalakitani az olvasokonyveket,
mit kell azokbol kihagyni és milyen 0j tartalmakat kell bevenni; mi legyen az
alkotmanytan targy sorsa; miként lehetne 0j torténelmi kézikonyveket készi-
teni s végiil, hogy az elvégzendé munkakat megbizasos vagy palyaztatisos
rendszerben végeztessék-e el.

A program egyuttal a korabbi oktatas kemény kritikaja is, s szamos pon-
ton talalkozik a pedagogiai sajtoban korabban is kdvetelt valtoztatasokkal. A
régi népiskola bliinds mulasztasokat kdvetett el, amikor a magyarsag torté-
nelmi szerepét, nagysagat, értékeit ,,tuldimenzionalta”, elhallgatva a realita-
sokat; a torténelmet azonositotta a politikatorténettel, kiralyok, ,kiralyocs-
kak” és ,,mondva csinalt hdsok™ kultuszaval tomte a gyerekek fejét, s ,kife-
lejtette” a torténelemalkoto tényezok sorabdl a népet; a nemzetek értékeinek
kolesonds elismerése helyett egymas ellen uszitotta a népeket; az Gjabb ko-

191 A kiadokkal mar az el6z6 napon folytattak targyalasokat a technikai nehézségekrél, a papirhiany-
rol, a munkaeréhianyrol, aminek soran a konyvek terjedelmének redukcioja is felmeriilt, mint le-
hetéség. Somogyi ezek eredményeként tigy latta, a legfontosabb valtoztatasok megvalosithatok.
(Jegyzékonyv, 1919. februar 25. 791., 799. p.)

12 RL C/39.22. cs. 789. p.
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rok kozgazdasagi és szocidlis irdnyzatait vagy ,.elhallgatta”, vagy mint ve-
sz€lyt, mint rémet, mint biint jelenitette meg, amiért borton, tildoztetés, meg-
vetés, megbélyegzd jelzOk jarnak; s nem utolsoésorban idealista vilagképet
adott a természettudomanyos vilagkép helyett.

Mindezek korrekcidja érdekében mit kell kihagyni mind az olvasé-, mind
a torténelemkonyvekbol? Somogyi szerint, minthogy megvaltozott az allam-
forma, elsésorban a ,royalista iranyt, a régi torténelmi osztalyok, mondva
csinalt hdsok tiszteletét, majd a sovinizmust, a magyar legénykedést, annak
sulykolédsat, hogy a magyar mindenben, szellemileg is, fizikailag is a vilag
elsé nemzete.

Mit kell bevenni? A koztarsasagi, az antimonarchista szellemet ,,a legna-
gyobb, a legerdsebb mértékben”, az osztalykivaltsagok elitélését, a népnek az
Ot megilletd piedesztalra allitasat, a népek egyenléségét, testvériségét, egy-
masra utaltsagat, minden nemzet megbecsiilését, a forradalmak ismertetését,
,.a mienket is és a mienk utan kovetkezSket”'”® oly modon, hogy érzékelhetd
legyen: a jelenlegi helyzet egy hosszl torténeti fejlodés egyik stadiuma; a
népkoztarsasagi alkotmany, a néptérvények ismertetését a gyermekeknek
megfelelé szinten. '™

Torténelem és nemzet kapcsolataban is j szempontokat kivannak érvé-
nyesiteni: az elképzelések szerint az V. és V1. osztalyban mar be kell mutatni
Eurodpa és a vilag kozgazdasagi helyzetét is, hogy értsék a tanulok az egy-
masra utaltsagot, a gazdasagi kapcsolatok sziikségességét. Az eszményitett
magyar torténelem helyett Magyarorszag kdzgazdasagi viszonyait ,,a valo-
sagnak megfeleléen” kell targyalni, bemutatva ,,elmaradottsagunkat, nyomo-
rusagunkat, kulturdlatlansdgunkat... hiszen, ha igaz lett volna, amit eddig
tanitottak, akkor semmiféle tovabbi haladasra és erdfeszitésre sziikségiink
nem volna... akkor legylink megelégedve azzal, ami van és maradjunk a régi
mellett”.'” | Ertse meg a 12 éves gyermek, hogy milyen helyzetet foglalunk
el mi a tobbi orszagokkal szemben, mennyiben vagyunk rajuk utalva, meny-
nyiben 6k reank, hogy hogyan talalhatunk gazdasagi kapcsolatot egymassal.
Véget kell vetni annak a hazugsagnak, hogy itt minden béven van, hogy ez a

193 Jegyzékonyv, 1919. februar 25. 795. p.

1% Az iranyvonal” tartalmilag lényegében egybeesik a Magyarorszagi Tanitok Szakszervezete 1919
januarjaban elfogadott népoktatasi programjaban foglaltakkal (természettudomanyos vilagkép,
tarsadalmi igazsagossag, a népek kolcsonds megértése és megbecsiilése, demokratikus kdztarsa-
sagi elvek, a politikai és gazdasagi elnyomas elvetése stb.), bar nem érinti sem a felekezeti isko-
lak allamositasanak, sem a hit- és erkdlcstan eltorlésének kovetelését. A masodik értekezleten is
ez szerepel kiindulopontként, ott Somogyi eléadasat felolvassak inditasképpen.

13 Jegyzokonyv, 1919. februar 25. 795. p.
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Magyarorszag olyan orszag, ahol van arany és eziist, és a masik orszagnak
nincs... Véget kell vetni a kozgazdasagi €s torténeti hazugsadgnak. Az egész
vonalon egy jozan, igaz beallitisra van tehat sziikség.”'*® Szakitani kivannak
tehat a torténelemtanitas idealizalt, a szépre koncentrald, a hanyatlas korsza-
kait mell6z6 felfogasaval, illetve annak a magyar torténelemre redukalasaval,
csakugy mint az egyoldalt politika- és személyiségcentrikus targyalasi mod-
dal. A torténelemformald erék soraban egyértelmiien a gazdasagi tényezoéket
¢és a néptomegek szerepét kivanjak a kozéppontba helyezni.

Hangsulyosan tervezik targyalni a ,,nagy szocialis aramlatokat, amelyek
most egymassal kiizdenek és fognak egymassal kiizdeni tovabb is. Minden
magyar ember, ennek az orszagnak minden lakosa, polgara, akarva, akaratla-
nul részese volt és még inkabb részese lesz ezentll ennek a kiizdelemnek.
Biin volt a mi népiinkkel szemben, hogy az iskola elzarkézott ezek eldl a
kérdések eldl, azokat nem targyalta, elhallgatta, vagy hazugul targyalta fel-
sObb utasitasra... egész kdzoktatdsunk ezen a téren az egész vonalon blinds
mulasztast kovetett el.”'” A szocialis mozgalmakat realisan, mint a torté-
nelmi fejlédés eredményeit kell bemutatni, s egyiket sem mint veszélyt, mint
rémet, mint blint, amiért borton, lildoztetés, megvetés, megbélyegzd jelzok
jarnak.

Foglalkozni kell tovabba a nemzetkoziség kérdésével: az ifjusagot nem-
zetkozivé kell nevelni. Ez nem a haza megtagadasat jelenti, hanem azt, hogy
»~minden nagy kérdésben kooperalniok kell a nemzeteknek és igy a szorosan
vett szocialis kérdések megoldasaban is”.'®
Nem foglalkoznak torténelem és vildgnézet kérdésével részletesen, am le-

szogezik, hogy az iskoldban természettudomanyos vilagképet kell adni, ki

kell iktatni mindent, ami nincs 0sszhangban a természettudomanyos fel-

fogassal, ,,minden mytost, minden mesét, mindent, ami a kutatassal, a

vizsgéalodassal ellenkezik, ami nem allja meg a probat, ki kell irtani a ba-

bonat, akar milyen iranyu legyen az, akar torténeti babona, akar vallasi
babona”.'"”

Somogyi szerint foglalkozni kell tovabba a ,legpraktikusabb és legége-
tobb gazdasagi kérdéssel”, amelyet a foldreform ,,némelyikiink véleménye
szerint egy kissé elhamarkodva hozott felszinre”: a tobbtermeléssel, azaz az

1 Jegyzoékonyv, 1919. februar 25. 796-797. p.
17 Jegyzokonyv, 1919. februar 25. 797. p.
198 Jegyzékonyv, 1919. februar 25. 801. p.
19 Jegyzoékonyv, 1919. februar 25. 793. p.
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intenzivebb gazdalkodasi modszerek megismertetésével és elterjesztésével
— e nélkiil az adott viszonyok kozott katasztrofa felé néz az orszag.

Az els6 napirendi pontrdl, az olvasokonyvek mikénti atalakitdsanak kér-
désérdl folyik a legrészletesebb, leghosszabb vita. (Egyébként a masodik
értekezleten is.) Kiindulépontként Somogyi Béla ismerteti a minisztérium
allaspontjat, amely szerint a jelenlegi olvasokonyvek viszonylag csekély,
1/3—1/4-es atdolgozassal alkalmassa tehetdk az atmeneti hasznalatra. A tar-
talmi célok érvényesitését tartjak elsddlegeseknek, ennek érdekében készek
vallalni a szépirodalmi jellegli szovegek ardnyanak csokkentését vagy teljes
elhagyasat is sziikség esetén .

A hozzasz6lasokbol kidertil, hogy a meghivottak nem igazéan értik a fel-
adatot, ugy vélik, az alapelvek adottak, ezekkel kapcsolatban szinte teljes
egyontetiiséggel egyetértésiiknek, sét helyeslésiiknek adnak hangot, egy Uj
olvasokonyv ,,0sszehorddsahoz” viszont felkésziiletlenek. Tobben panasz-
kodnak, hogy késén (néhanyan aznap délben) kaptak kézhez a meghivét —
masok meg sem kaptdk. Es bar az elnoklé Somogyi Béla folyamatosan
igyekszik az értekezletet a kitlizott cél keretei kozott tartani''’, minden igye-
kezete sem tudja megakadalyozni, hogy a vita ne valjék az olvasokonyvek

Az alapelveket, célokat illetéen dvatos kritika egyediil Giesswein Sandor
kanonok szavaibol csendiil ki, éspedig burkoltan az osztalyharc, illetve a
természettudomanyos vilagkép kérdésében. Felszolalasat azonban 6 is az
elvek megerdsitésével kezdi: tidvozli ,,ezen 0j, modern vilagrendhez alkal-
mazkodo reform”-ot; egyetért azzal, hogy a torténelmi oktatasnak, s az olva-
sokonyv ehhez kapcsolodd tartalmanak lényegesen at kell alakulnia, az
,,arma virumque cano”''" helyett a munka dicséitését kell a kozéppontba
allitani. Ugyancsak fontosnak tartja az emberiség Osszetartozasanak, szolida-
ritdsdnak kiemelését, de jelzi, hogy ennek ki kell terjednie az osztdalyok kézot-
ti szolidaritasra is, azaz a mi tarsadalmunkon beliil is apolni kell a kdlcsonos
megbecsiilést. Legutoljara hagyja, hogy bar itt természeti vilagnézetrdl van
sz0, ez nem jelentheti, az idealista kultara ,,elmell6zését” — Shakespeare pl.
vagy az evangéliumi parabolak, ha nem is felelnek meg mindenben a termé-
szettudomanyos vilagképnek, olyan kultarkincsei az emberi szellemnek,

119" Ma nem az olvasokényv problémajaval foglalkozunk, hanem egy silyos kényszerhelyzetben

vagyunk, amennyiben mar négy honap telt el a forradalom kitorése 6ta s még mindig a régi tan-

konyveket hasznaljak... most csak arrdl lehet sz, hogy a siirgés olvasokdnyvet, ezt a haboris

potsziikségkonyvet hogyan csinaljuk meg minél elobb” (Jegyzokonyv, 1919. februar 25. 831. p.)
! Fegyvert és férfit zengek — az Aeneis kezd szavai.
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hogy ezekre nem lehet azt mondani: ellentétben vannak a természettudoma-
nyongelfogéssal s ezért az olvasdkdnyvekben nincs helyliik — figyelmez-
tet.

Elvi jellegii felvetést még ketten tesznek. Varsanyi tanar ur javasolt téma-
ként veti fel a falu és varos kozotti kapcsolat, a munkas és a paraszt egymas-
ra utaltsaganak bemutatasat, az ezen a téren tapasztalhatd ellenségeskedés
felszamolasat, illetve, hogy ,,sziikség volna ... olyan olvasmanyokra is, ame-
lyek a nemzetiségeket rokonszenvesen mutatjak be. Eddig a nemzetiségekrol
az olvasokonyvek vagy giinyol6dé hangon, vagy sehogy sem, illetdleg nem
az igazsagnak megfeleléen szoltak.”

Szatmary igazgatd Gr 6vatosan megpenditi a zsidokérdést. Korossy tan-
feliigyel6 hozzaszolasara hivatkozik, aki szerinte (bar ennek a jegyzOkonyv-
ben nincs nyoma) a fajisag tiszteletére nevelésrol beszElt, amit felfogasa
szerint ki kellene egésziteni annak magyarazataval, hogy a természeti viszo-
nyok is befolydsoljak a népek természetét (komorabb természetli az északi,
viddmabb a délvidéki ember), illetve tarsadalmi koriilmények: ,,meg kell
magyarazni a gyermek el6tt, hogy pl. a zsidd faj miért igyekezett annyira a
pénzszerzésre, nevezetesen azért, mert el volt nyomva, mert ingatlant nem
szerezhetett.”'"? Sem a hozzaszolasokban, sem az allamtitkari 6sszegzésben
nincs reakci6 a fenti felvetésekre.

A hozzaszolok zome a beveendd és kihagyandd témak targykoréhez tesz
konkrét javaslatokat. Csak néhany példat idéznék a gazdag kinalatbol: a for-
radalmak torténetét ki kellene egésziteni Washingtonnal és az Egyesiilt Al-
lamok szabadsagharcéaval, s az altalanos humanitas keretein beliil a rabszol-
ga-felszabaditassal, tovabba a felfedezésekrol, talalmanyokrol szol6 torténe-
tekkel, javasolja Giesswein Sandor; Sziklas Adolf jonak latna, ha az olvasé-
konyvek nem csak altalanossagban szolnanak a gazdasagi kérdésekrol, de
konkrétan, szdmszerlien, friss adatokkal pl. a foldreformrol stb.; altalanos
helyeslés fogadja Szolléssy tanfeliigyeld javaslatat, miszerint a tudomany €s
a munka hdsei mellett a munka egész folyamatat is be kell mutatni (pl. a
kenyérkészités vagy a szovés torténetét), mert az a munka megbecsiilésére s
a munkanak koszonheté emberi haladas értékelésére nevel, a foldrajzi targyt

112 Jegyzékonyv, 1919. februar 25. 803-805. p. — Felvetését dsszegzésében Somogyi Béla elfogado-
an nyugtazza: a minisztérium az itt elhangzottak alapjan rendeletet fog kiadni, melyben nagyon
szorosan megszabjak a felveendé anyagot: ,,nagyon szorosan megszabjuk az iranyt pozitiv és
negativ iranyban” — ez az alapelveket boviti az itt elhangzottakkal, kiilénosen a Giessvein ka-
nonok éltal mondottakkal. (Jegyzékonyv, 1919. februar 25. 839. p.)

13 Jegyzokonyv, 1919. februar 25. 833. p.
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olvasmanyok koz¢ a szép tdjak bemutatdsa mellett, ami eddig kizardlagos
volt, be kell iktatni az orszag gazdasagi adottsagainak ismertetését, a royalis-
ta és soviniszta irany kikiiszobolésének értelmezése szerint azt is jelentenie
kell, hogy minden militarista szellemiségli irast, katonaverset (attél kezdve,
hogy ,,lovagolok fiizfa sipot fujva”) is ki kell iktatni.

Toébben kérnek szot az olvasokdnyvek szépirodalmi tartalmanak védel-
mében, igy Eréss Antal igazgatd az olvasas megkedveltetése érdekében ra-
gaszkodna a szépirodalmi tartalomhoz, de természetesen a korszellemnek
megfelelé szemelvényekre gondol; hasonldan vélekedik a szépirodalom fon-
tossagarol Korossy Henrik tanacsos, a régi irok munkai helyett azonban 6 is
az ujakéit javasolja (konkrétan: Bird Lajos hadi tudositasait, Gyoni Géza
egy-két versét, Adyt); Szollossy tanfeliigyeld a szépirodalom fontossadgaval
egyetért, valojaban lehetdség szerint mindent ebben a formaban adna.

Ezen a ponton vetddik fel eldszor az dllami intervencio, illetve a szabad
verseny kérdése. A vitat Havas Istvan igazgato6 inditja el. Véleménye szerint
a célnak megfeleld olvasmanyok nem allnak rendelkezésre, ezért fel kell
kérni embereket, ,,ird urakat” ilyenek készitésére, tovabba a minisztériumnak
gondoskodnia kellene legalabb néhany fontosabb olvasmany megiratasarol,
megbizas vagy palyazat formajaban (pl. Doézsa Gyorgyrdl). Sziics Istvan
osztalytanacsos a szabad versenyt nem szeretné kizarni, de fontosnak tartana
az 1d6 rovidsége miatt, hogy akar a konyvkiadok, akér a minisztérium irassa-
nak egy mintatankdnyvet, bizzanak meg egy szerkesztd bizottsagot. Szol-
16ssy tanfeliigyeld szerint a tankdnyvszerkesztd bizottsag is felesleges, azt
javasolja, hogy a kiadok elégedjenek meg egyeldre egy konyv ,,favorizalasa-
val”, vonjak Ossze az erdket, csoportositsak a szerzdket, irjanak egy jo kony-
vet.

A kovetkez6 fontos kérdés az, hogy mely osztalytol kezdve érvényesiiljon
a reform?

Akad, aki antimilitarista indittatasbol, a tankonyvreviziot mar az elsé
osztalytol feltétleniil kivanatosnak tartand, mert miutan ebben az életkorban a
gyerekek szivesen jatszanak katonasdit, sok militarista szellemiséget sugalld
szemelvény, katonavers van az olvasokonyvekben (Er6ss Jend), s ezeket ki
kellene hagyni. Masok szerint az 1. osztalytol még el lehetne tekinteni, a II-
tol mar kellene valtoztatni, de a stulypont az V. és VI. osztalyon van (Sziics
Istvan osztalytanacsos).

Somogyi Béla 6sszegzé reagalasaban gy foglal allast, hogy bar az 1j
eszméket mar a legelsé foktdl érvényesiteni kell, az adott nehéz helyzetben
az L. osztalyos konyveken az atmeneti idében nem véltoztatnak. A legfonto-
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sabb szerinte is az V. és a V1. osztdly, mert aki onnan most kimegy, az mar
orokre kiesik a népiskola hatdsa alol. Ezért is hataroztak el, hogy még ebben
a tanévben (ha csak 4 vagy 2 hétre is) kiadnak egy forradalmi olvasokonyvet
100-120 lapos terjedelemben, amit a minisztérium készittet el, és amit és
ingyen megkiildenek az iskoldknak, annyi példanyban, ahany V—VI. oszta-
lyos tanul6 van. Az ennek eldkészitése soran szerzett tapasztalatai arra indit-
jak, hogy a minisztérium felé cimzett kivansagokat, miszerint a minisztérium
ugy segitsen a kiadoknak, hogy irokat bizzon meg, konyveket szerkesszen,
elvesse; ehhez a munkéhoz a kiadok jobban értenek. Ez a tapasztalat azt is
megkérddjelezi a szemében, hogy valaha is szo lehessen tankonyv-mono-
poliumrdl, kiilondsen szellemi tankdnyv-monopodliumrél. Ehelyett direktiva-
kat adnak a kiadoknak, hogy azok alapjan csinaltassak meg a kdnyveket az
altaluk alkalmasaknak itélt szakemberekkel. Szigoritani fogjak a biralat rend-
szerét, tobb birald bizottsagot fognak kikiildeni annak eldontésére, melyik
konyv felel meg a kivanalmaknak, s melyik nem, s az engedélyt a hasznalatra
csak a megfelelok kapjak meg, Kitart azon véleménye mellett, hogy a szép-
irodalmi szovegek rovasara lehet teljesiteni az olvasokonyvekre haruld, no-
vekvd feladatokat (az olvasokdnyv szerepe azért né meg, mas tankdnyvek
sem felelnek meg az 0j elvarasoknak, de valamennyit nem lehet lecserélni,
ezért az olvasokonyvnek kell korrigalnia a hibakat).

A masodik napirendi ponttal, az alkotmanytan tanitidsanak kérdésével
gyorsan végeznek. Az eldterjesztés a targy 6nallo targyként valé megsziinte-
tését és a tankonyvek eltorlését javasolja, mert ami ezekben a konyvekben
benne van, mar a multé, amit a gyermekeknek sziikséges tudni, azt felveszik
az olvasdkonyvekbe.

A targyban két felszolalas van. Ember és Szoll0ssy az alkotmanytan eltor-
1ésével egyetértenek (eddig is felesleges targy volt, hiszen 1ényegében a tor-
ténelem targyon beliil kellett tanitani), de védik, tehermentesiteni kivanjak az
olvasokonyveket, a tanitandd 11j ismerteket a torténelem targyban, a kiha-
gyando témak helyén javasoljak szerepeltetni.

Somogyi Béla viszont kitart az alkotméanytani ismeretek olvasoékdnyvi
szerepeltetése mellett. A torténelem keretében vald tanitast szerinte az indo-
kolna, ha az alkotmany torténelmi fejlodését akarnak bemutatni, de itt masrol
van sz0: az alkotmany megsziint, 4j kdzjog van, nincs a kettd kdzott szerves
Osszefiiggés. A felszabadult alkotméanytanorak felhasznalasarol az osztatlan
iskolakban a tanité dont, az osztott iskolak esetében utasitast fognak adni. A
kivanatos ismeretek elsajatittatasat olvasmanyok forméjaban képzeli el, nem
szaraz joganyagként (pl. olvasmanyok x falu képviselovalasztasarol, aminek
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kapcséan a sajto- és gylilekezési stb. jog ismertetése is funkciot kap). A két
ellenvélemény dacara helyeslés a teremben. itt is a minisztérium alldspontja
gy0zott.

A torténelemkdnyvek harmadik napirendi pontként megvitatott kérdésé-
nek targyalasat is nagyban befolyasolja Somogyi el6terjesztése. Ugy véli, itt
nincs helye toldozgatasnak, teljesen ujat kell irni, egészen 10j alapokon: ,,nem
lehet tobbé torténelmet kiralyok szerint targyalni, hanem gazdasagi fejlodési
és kultirkorszakonként kell targyalni”. Nem kell a sok aprd-cseprd kiralyocs-
ka, egymast gyilkol6 Arpadok és mas dinasztidk, ezekhez a gyermeknek és a
polgarnak semmi koze. Az id6 rovidsége miatt itt nincs mod kisérletezgetés-
re, a minisztérium az alkalmas szakembereket fel fogja kérni, ,,ebben az egy
konyvben az atmeneti idére gyakoroljuk azt a szellemi monopdliumot,
amelynek nem vagyok hive, de amelyre a sziikség kényszerit minket”.'"
Kell egy torténelemkonyv, mégpedig megfeleld szellemiségti, ,,nincs most
mas fontosabb dolog, mint hogy a torténelmet a koztarsasagi polgar szem-
pontjabol nézze az j magyar polgar s ne egy royalista Habsburg csalad
szempontjabol... ez eldontott dolog” — a modszer a szakember dolga, azé,
akit megirasara felkérnek.'"> A forgalomba hozatal joga a kiadoké lesz, hogy
karpotoljak ket az esetleg raktaron levd, mar nem arusithaté konyvek okoz-
ta veszteség miatt. A kérdésben tanusitott eltokéltségét mutatja, hogy nem
szolit fel felszolalasokra, inkdbb csak megkérdezi, akar-e valaki hozzaszolni.
Néhanyan akarnak.

Sziics Istvan azt javasolja, hogy az 1j torténelemkdnyv megiratasanal le-
gyenek tekintettel az 0j didaktikai szempontokra, nevezetesen, hogy az is-
merttdl kell az ismeretlen felé haladni. Akkor biztos béazisa volna az ismeret-
nek, s nem lenne olyan megalapozatlan a torténelmi tudas, mint amit érettsé-
giken s mas iskolafokozatok vizsgain tapasztalni lehet.

Sziklas Adolf a minisztérium szerepét hangsulyozza: egyrészt meg kell
csinaltatnia az 0ij kdnyvet, masrészt pontosan meg kell szabnia, melyik osz-
talyban mit kell tanitani. Fontosnak tartana a lokalpatriotizmus erdsitését.
Budapest esetében konkrétan is javasolja a varos torténetének tanitisat, mint
amiben végsd soron az egész orszag torténete megragadhatd. Felvet egy
eddig még nem targyalt szempontot is. Hol legyen a vizvalaszt6? Javasolja,
hogy a hagyomanyokkal és a gyakorlattal szakitva, a kozelebbi korokra na-
gyobb hangsuly essék (az V. osztalyban és VI. osztaly elso félévében 1867-

114 Jegyzoékonyv, 1919. februar 25. 857. p.
113 Jegyzokonyv, 1919. februar 25. 863. p.
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ig, masodik félévében onnan napjainkig terjedjen a tananyag. Giesswein
Sandor a hatart az V. és V1. osztaly k6zott 1848-nal huznd meg.

Somogyi Béla Osszegzése szerint egyértelmii az allasfoglalas, hogy 1j
konyv kell, s hogy azt a minisztérium csinaltassa meg. Egyetért azzal, hogy a
gl Ocskasagot” roviden, az Gjabb idoket alaposabban kell tanitani, a hatért
0 is 1848-nal javasolja meghtzni. Itt tajékoztat arrél, hogy végiil is milyen
dontésre jutottak az elemi iskolai torténelemtanitas ligyében. Az elemi iskolai
torténelemkdonyv egységes lesz, az allam adja ki, és hasznalatat minden isko-
lara kotelezOvé teszi. A tankonyv fele az 1848-ig terjedd iddvel foglalkozik,
a masodik attdl kezdve napjainkig jut el. A vilagtorténelemre felhasznalhato
terjedelem harmada foglalkozik a torténésekkel 1848-ig, a tobbiben ,,Ma-
gyarorszag ¢és az egész kulturvilag torténelmét adjak”. Hogy mennyi a vilag-
torténelemre fordithato rész, arrdl nem tesz emlitést.

Az értekezletet szonoki poézok nélkiili, a kérdéseket gyakorlati oldalrol
megvilagito, ,,sziirke” munkaértekezletnek értékeli, ami egyben fontos datum
lesz a magyar kozoktatas torténetében, mert az itt hozott elhatarozasok kiin-
dulopontot jelentenek ahhoz a nagy iskolareformhoz, amit a koztarsasagi
kormény elhatarozott és meg is fog valositani. Bar a régi vildg minden in-
tézményéhez hozzanyllt mar az 0j vilag forradalmi (masodszor hangzik el a
tanacskozas soran a ,forradalmi” szo6, tobbnyire altaldban az ,,4j i1dok”,
»megvaltozott viszonyok” stb. kifejezésekkel helyettesitették) kormanya, &m
a kozoktatds terén eddig semmi sem tortént, az iskola szelleme teljesen val-
tozatlan.

Végiil olyan témakat is megpendit, amelyekrdl addig sz6 sem esett: mé-
lyen belenytlnak a népoktatis rendszerébe is, amennyiben az e szellemben
szerkesztett konyveket teszik kotelezové, illetve csak ilyeneket engedélyez-
nek és bele fog nyulni olyan iskolak életébe is, amelyekhez eddig nem férhe-
tett hozza, csak pénzt adhatott szdmukra. Itt mar a tanszabadsag edtvosi el-
vének korlatozasarol van sz6. Nem szamit e téren ellenallasra: ,,Ma a forra-
dalmi kozoktatasi miniszternek ez az elhatarozasa, hogy az orszag minden
részébe kivétel nélkiil be fogja vinni ezt a szellemet. Nyilvanvald, hogy eh-
hez ragaszkodni kell minden koriilmények kozott, ragaszkodnia kell a kor-
manynak is. Ez tehat keresztiil fog menni, keresztiil kell mennie, épp gy,
mint ahogy a foldreformnak meg kellett torténnie minden érzékenység elle-
nére. Es sikeriilni fog.”''® — Es némileg dnkényesen teszi hozza, hiszen az
érintett iskolak korérdl korabban nem esett szo: az itt megjelent, kiillonb6zo

116 Jegyzoékonyv, 1919. februar 25. 869-871. p
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munkakdr(i oktatok helyeslése garancia ehhez. Téjékoztatja a résztvevoket,
hogy 1épések torténtek mar a felekezeti iskolak kdnyvhaszndlata ligyében is,
egy miniszteri rendelet szerint a minisztériumnak jogaban all egy korabbi
engedélyt visszavonni, s valamely 0j konyv hasznélatat elrendelni.’

A polgari iskolak olvaso- €s tankonyveit targyald marcius 7-1 értekezlet
Iényegileg ugyanezeket a kérdéseket targyalta. A helyzet mégis bonyolul-
tabb, mondhatnank kuszabb volt. Tekintetbe kellett venni, hogy 1918. aprilis
30-i rendeletével az akkor még kultuszminiszter Apponyi Albert a polgari
fitiskolak szamara 0j tantervet 1éptetett életbe, felmend rendszerben, az elso
osztallyal kezdve és évente egy j osztalyban tervezték bevezetni.''® A ren-
delet ezt az iskolatipust a magyar nemzeti milvel6dés szempontjabodl alapve-
téen fontos intézménynek nevezi, s bar azonnali gydkeres atalakitdsara a
rendkiviili helyzetben nem lat lehetdséget, bizonyos azonnali reformokra
igen.'"” A targyunk szempontjabol fontos valtozasok: a hit- és erkdlestan heti
oraszdma az eddigi 1-1 ora helyett 2-2 orara emelkedett; a torténelem: oOra-
szama nem valtozott, megnevezése azonban igen: ,,Magyarorszag torténelme
és a vilagtorténelem”, céljat pedig ugy fogalmazzak meg, hogy az a vilagtor-
ténelem attekintése és Magyarorszag torténetének ,.tlizetesebb” ismerete. Az
osztalyonkénti tananyagot attekintve megallapithato, hogy valoban nagyobb
teret szantak az egyetemes torténelemnek, a kultar- és tarsadalomtorténetnek
s a 19. szazad ugyancsak ,tiizetesebb” feldolgozdsdnak. Mindez persze
messze allt a forradalom jegyében kdvetni kivant elvektél. Akkor most mi-
lyen konyveket kell késziteni?

Bonyolitotta a helyzetet, hogy az adott pillanatban kérdéses volt az isko-
latipus fennmaradésa is. Ebben az értelemben szo6lt hozza Fogarasi Béla.
Fogarasi kifejtette, hogy az adott forum nem legitim, mert ,,nem végezhetik a
bevezetés munkajat olyanok, akik azt mondjak, hogy: »A tisztességes és
becsiiletes munka megteremti a maga jutalmat.« Ez csak akkor torténhetik
meg, ha megteremtik a sziikséges tarsadalmi atalakitasokat.” Felfogasa sze-
rint az egyediili szocialista forum, amely az oktatas reformkérdéseivel joggal
foglalkozik, a szakszervezetekkel egyeztetve, az a ,,FOvarosi Iskolareform
Bizottsag”, azaz a VAOSZ Iskolai Reformbizottsaga, s 6 ezt képviseli.'** E

7 Jegyzékonyv, 1919. marcius 7.

"8 Az 1918. évi 70022. VI/a sz. VKM-rendelet megjelent a Hivatalos Kézlony 1918. méjus 15-i
szamaban.

119 A korabbi tanterv mérhetetleniil elavult voltat jelzi, hogy mar 40 éve volt hatalyban.

120 Jegyzékonyv, 1919. marcius 7. 887. p. — Ezért gy tekinti, hogy hivatlanul vesz részt az értekez-
leten, annak ellenére, amint erre Imre Sandor felhivja a figyelmét, hogy tulajdonképpen kapott
meghivot a tanito-szakszervezet képviseljeként.
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két szervezet a polgari iskolak besziintetését kivanja, ezért javasoljak, hogy a
polgari iskolai olvasokonyv targyalasat vessék el, azt kapcsoljak az elemi
iskolai megoldashoz. Somogyi Béla pedig a polgari iskolai olvasokonyvek
atdolgozasa vagy Ujrairatdsa kapcsan kimondja: ,,a polgariskola egy olyan
iskolatipus, amely halalra van itélve”,'*' az @ij tanterv végigviteléig fog fenn-
allni, talan egy-két évig. A polgari iskolai igazgatokat bizonyara nem lelkesi-
tette ez a perspektiva.

Ezt a tandcskozast nem targyalom részletesebben, mert a polgari iskolaval
dolgozatomban nem foglalkozom, s mert szdmos elemében visszatiikrozi az
el6z6 értekezletet. Csupan a téma lényeginek tekintett jellegzetességeire
térek ki. Az alkotménytan kérdésében vita nélkiil elfogadtdk az elndkld Imre
Sandor javaslatét, azaz eltorolték a targyat, de a 1ényegesnek gondolt allam-
polgari ismereteket nem az olvasékdnyvekbe, hanem lehetéség szerint vala-
mennyi targy tananyagaba gondoltak illeszthetének, amihez a tanitok utmu-
tatdsokat fognak kapni.

Az olvasokonyvek atdolgozasa kapcsan az el6z6 értekezlethez képest ta-
lan az érdemel figyelmet, hogy a torténelemtanitas erkdlcsi neveld szerepét
jobban hangstilyoztak, 0sszekapcsolva az erkolcsi €s a szocidlis nevelést,
nagyobb hangsulyt kapott az antimilitarista szellem.

A torténelemkonyvrdl folyd, immar megszokottnak tekinthetd vita (mit
kell kihagyni, mit kell bevenni, melyik évfolyamon kezdjék a reformot, mi-
lyen aranyban szerepeljenck a korabbi és a késébbi korok, megbizas vagy
palyazat utjan késziiljenek-e konyvek stb.) allovizét alaposan felkavarta Fo-
garasi Béla felszolalasa. Fogarasi ismertette, hogy ebben az alapvetd fontos-
sadgunak itélt kérdésben az altala képviselt és egyediil legitimnek tekintett
iskolai reformbizottsag hosszas vita utan végiil is arra az eredményre jutott,
hogy ,,a magyar torténelmet 6nalléan ne tanitsak. A magyar torténelem tani-
tasat a vilagtorténelembe kell bekapcsolni. A magyar torténelem csak folyo-
manya volt a vilagtorténelmi eseményeknek, ami pedig magyar sajatossag
vagy specialitas, az kulturalis szempontbol tanitasra nem is érdemes.” Lehet
részletesebben targyalni, mert ez all hozzank a legkozelebb, de tisztan ma-
gyar torténelmet tanitani ezért nem érdemes. A kérdés szerinte csak az, mi-
ként allitsuk be a magyar torténelmet a vilagtorténelem tanitasaba. Vélemé-
nye szerint nem lehet a nagyobb korszakok végén 6nalldan tanitani, mert ez
esetben megsziinne a szerves kapcsolat vilagtorténelem és magyar torténelem
kozott. Ugy véli, a vildgtorténelem soran felvetéds, a magyar torténelemre

12! Jegyzékonyv, 1919. marcius 7. 892. p.
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kiilonds hatasu események kapcsan kell a magyar vonatkozédsokra kitérni.
Hangsulyozza, hogy forrasokat kell tanitani, ehhez torténelmi olvasokonyv
kell. A tankonyv csak afféle vazlat lenne, amelynek lelkét a tanar adja meg,
nem sziikséges tehat, hogy teljesen kész tankonyvek alljanak rendelkezés-
re.'” Helyesl6i is akadtak (pl. Varsanyi Géza, s az Imrének nyilvan nagy
csalddast okozé Mihalik Sandor), masok figyelmen kiviil hagytak, s probal-
tak az eredeti vitamenethez visszatérni.

Somogyi Osszegezte az alternativakat: teljesen 1j polgari iskolai konyvet
csinaltatnak palydzat vagy megbizds utjan, épitenek a kiaddkra; a polgari
iskolai alsé osztalyok kezébe adjak az elemi iskolai V-VI. osztalyos konyve-
ket (akkor azokat ugy kell megcsinaltatni), s jelezte, hogy a vitdban elhang-
zottak alapjan, alapos mérlegelés utan fognak a kérdésben miniszteri rendele-
tet kiadni. A dontést nehezité tényezok soraban ez alkalommal — a kiadok
tavollétében — nyiltan feltarta az e téren tapasztalhatd visszassagokat: kimé-
letesen kell banni a kiadokkal, mert a termelés a keziikben van. Lehet, hogy
rejtegetik a papirt, mas, nagyobb hasznot hozé kiadvanyokhoz tartogatjak, de
nincs ra méd, hogy ezek eldéadasara kényszeritsék éket. A feladatra alkalmas
emberek megtalalasahoz és mozgdsitdshoz is megvan a lehetdségiik és a
hatteriik.

Az értekezletnek valdjaban nem lett semmi kdvetkezménye, Imre Sandor
szerint azért nem, mert a VAOSZ ekkor mar taniigyi kérdésben valosaggal
uralkodott, s amit 6k akartak, az nem vagott egybe a minisztérium elképzelé-
seivel, igy a minisztérium nem tett tovabbi lépéseket az iigyben.'*

Az allamparti modell

Mint lattuk, mar a marcius 7-i értekezleten kideriilt, hogy a minisztérium
mellett masok is dolgoznak az oktatas megreformalasan, mégpedig a hivata-
los szerveknél radikalisabb szellemben. Fogarasi szavaibol mindenki szama-
ra vilagos lehetett, hogy gydkeresebb szervezeti és tartalmi atalakitidsokat
terveznek, mint amilyenekben a szakértekezlet gondolkodik.

Vitathatatlan: a proletarallam konyortelen kovetkezetességgel probalt egy
allampart altal vezérelt iskolat, egy totdlisan autokratikus oktatasi rendet
teremteni, azzal az elhatarozott céllal, hogy: ,,... megsziinteti a burzsoazia
miveltségi kivaltsagat, és megnyitja a dolgozok el6tt a miiveltség tényleges

122 Jegyzékonyv, 1919. marcius 7. 895. p.
B RL, C/39. 14-15. cs. 70. p.
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L wor 124 . sz 7 , :
megszerzésének lehetdségét”: =" szamos intézkedése, rendelete tantiskodik

err6l. A Forradalmi Kormanyzdtanacs 1919. marc. 29-i, XXIV. sz. rendele-
tével a nem allami nevelési és oktatasi intézeteket koztulajdonba vette,
egyuttal deklaralta, hogy az oktatas allami feladat. Az intézkedés radikalis
szakitast jelentett az edtvdsi elvvel, miszerint ,,az oktatds terén minden mo-
nopolium karos”. A korabbi iskola kotelezden vallasos nevelésével szemben
kimondta, hogy a vallasos és torténelmi elemekbdl épitkezd vilagkép helyett
a tudomany igazsagain €s a munka ismeretén kell nyugodnia az ﬁg' nevelés-
nek, s hogy a vallastan tanitasanak nincs helye a munkaiskolaban.'” Az isko-
la céljarol és feladatarol szolva leszogezték: az iskolanak a burzsoa osztaly-
uralom eszk6zébdl a szocializmus megvalositasara kell lelkileg alkalmassa
tenni az 1j nemzedéket.'*®

Alapvetd valtozast jelentett az is, hogy ugy gondoltak, minden dolgozo-
nak a tudomany és a munka alapismereteinek ugyanarra a mértékére van
sziiksége, s hogy az iskolaztatast fokozatosan ki kell terjeszteni a 18. évig.'”’
A VAOSZ torténelmi albizottsdganak anyagéban ez igy jelent meg: ,,A
nyolcosztalyos egységes népiskolaban éppen ugy az emberi egyetemesség
torténetét tanitjuk, mint a reformkozépiskoldban, mert az emberi egyetemes-
ség torténetének ismeretére mindenkinek egyforman sziiksége van. A kii-
lonbséget az anyag mennyisége és a ndovendék intellektualis fejlettségéhez
alkalmazkodé médszer kiilonbsége adja meg.”'*® Hasonl6 elv alapjan kozeli-
tettek valamennyi targyhoz.

A torténelemtanitast, tekintettel az iskola politikai céljara, ugyancsak
kozponti kérdésként kezelték. ,,... a torténelem tanitdsdnak az a feladata,
hogy az ifjusdgot minden eddigi tarsadalom gazdasagi alapjairdl, osztalyta-
gozodasardl s elnyomott tomegeinek forradalmi megmozduléasairol tajékoz-
tassa ... a proletariatus feln6vé nemzedékét elokészitse a tarsadalom atalaki-
tdsdnak ... hatalmas munk4jara” — 4ll a kozoktatasiigyi népbiztos 1919.
méjus 13- rendeletében.'” Ugyanitt elrendelik, azonnali teendSként, hogy
még majus folyaman a térténelem tanitdi nagy vonasokban ismertessék tanu-
loikkal a bérmunka és a tokés termelés fogalmat, a polgari kapitalista allam
kiilonb6z6 osztalyait és osztalyérdeket védd intézményeit, a nemzetkdzi

124 petrak—Milei (szerk.), 1956. 5. p.

125 petrak—Milei (szerk.), 1956. 8-9., 197. p.

126 petrak—Milei (szerk.), 1956. 197. p.

127 Petrak—Milei (szerk.), 1956.197. p.

128 pasztor Jozsef (szerk.), 1959. 72. p. V&.: Bellér Béla, 1969.
129 petrak—Milei (szerk.), 1956. 61. p.
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imperialista versenyt, a ]i)roletariétus haborus szenvedését és a vildgforrada-
lomban jatszott szerepét. >

Radikalisabban 1épnek a tankonyvek kérdésében is, mint a polgari de-
mokratikus forradalom kormanya. A KN 1919. jinius 3-an dontott arrdl,
hogy az elemi és kozépfoku iskoldk szamara 0j olvasd, illetdleg torténettan-
konyvet készittet, egyuttal elrendelte a régi tankonyvek beszedését, majd
1919. julius 15-én az I-VIIL osztalyok szamara uj ABC-s és olvasokonyvek,
valamennyi iskola tanitdi szadmara egy ,, Torténeti kézikonyv” és egy ,, Termé-
szet kézikonyve” cimi munka kiadasardl és megrendelésének modjardl ren-
delkezett."”!

A tankonyvbiralat médszerérdl, ismereteim szerint, csak tervek sziilettek.
Banyai Géza elképzelése, amely a Corvina c. lapban jelent meg 1919. julius
30-an, mutatja, milyen iranyban gondolkodtak a szakemberek. Banyai szerint
a dualizmus kordban kialakult rendszer helyett, amelyben a minisztérium
hivatalos tankdnyvbiraldi gyakorlatilag mindent engedélyeztek, ami az eldirt
anyagot felolelte, ami — kiegésziilve a felekezetek és egyéb hatosagok auto-
némiajaval — a tankonyvkiadas terén az egységes iranyitds mitkodésképte-
lenségét, a kiadoi anarchia eluralkodasat eredményezte, az 01j rendben a tani-
tosag szine-javat magaba foglaldé pedagdgiai bizottsagnak kell az elbiralast
végeznie, a népbiztossag kulturpolitikai ligyosztalya csak a példanyszamok-
ol és a honorariumokrdl dontene. Birdlati szempont legyen a szocialis mel-
lett a tudomanyos érték (illetékesei tudosok, egyetemi tanarok), a modszer
(illetékesei gyakorld pedagodgusok, tanitok) és a stilus (illetékesei vérbeli
ir6k, szEépirdk). A pedagdgiai bizottsag igenld véleménye az adott konyv
valamennyi iskolaban kételez6 bevezetését is magaval hozna.'>

A nagy tervekbdl kevés valosult meg, akarcsak részlegesen is. Ténylege-
sen csak a Fejér megyei tandcskoztarsasagi iskolak olvasokonyve jelent meg
V. és VL. osztalyos novendékek részére, a ,,Fejér Megyei Miivelddési Biztos-
sag” szerkesztésében és kiadasaban.'”® Nyomdaba keriilt a Népiskolai olva-
sékonyv az dltalanos, egységes népiskola 1I. osztdlya szamara.* Fellelt
toredékében alapvetden erkolesi kérdésekkel, foként az emberi szolidaritasra
neveld, illetve életviteli tanacsokat tartalmazo olvasmanyokkal talalkozunk,

130 petrak—Milei (szerk.), 1956. 61. p.

B! petrak—Milei (szerk.), 1956. 305-306., 66-68. p.

132 petrak—Milei (szerk.), 1956. 291-293. p.

133 Elemzését lasd: Mészaros Istvan, 1970.

13 Késziilt a Magyarorszagi Szovetséges Szocialista Tanacskoztarsasag Kozoktatastigyi Népbiztos-
saga megbizasabol. Kefelevonatanak néhany lapja Imre Sandor hagyatékaban fennmaradt. (RL,
C/39.24/b.)

199



torténelmi vonatkozasuakkal nem. Ugyancsak Imre Sandor hagyatékaban
maradt fenn egy masik olvasokonyv kefelevonatanak részlete, amely minden
bizonnyal felndtt analfabétak szamara készilt.'"> Ennek szemléletérdl némi-
leg megalapozottan lehet képet rajzolni.

Nyilvéan az olvasastanulas kezdeti szakaszdban kivantak olvastatni a rovi-
debb, egyszerlibb szovegeket, mondokakat, szentenciakat, de mar ezek is az
1j embernek szo616 lizenetet hordozzak: szélnak az értékteremté munkarol, az
irni-olvasni tudas fontossagardl, helyesirasi tudnivalokrol, az egészség fon-
tossagarol, az alkohol hatasanak elriaszté példairdl, elnyomdk és elnyomot-
tak helyzetérol, sorsarol, tobbnyire az ellentéteket kidomborito, életképszerii
jelenetekben (hogyan €It a grof és hogyan a proletar, milyen jovOre szamitha-
tott a bankigazgat6 vagy a munkdas gyereke, ginyos hangvételi irasok, mint a
nyomorék proletarrol és a ,,joszivii” burzsoarol szolo), A fokozatosan nehe-
zedd, de minden esetben vildgosan fogalmazott, kdnnyen érthetd szovegek-
ben azutan értelmezik, hogy mit jelent osztalyharc, mi az oka, hogyan sza-
molhaté fel, mi a kommunizmus és a kommunistak célja. A torténelmi
blokkban a vilag teremtésétdl kezdve az akkori jelenig talalhatok olvasma-
nyok. Mondhatnadm, ,naprakész”’. Az utolsé esemény, amit megemlit, az a
Tanacsok Orszagos Gyiilésének 1919. junius 15-i tilése. A jelenkor tanitasa-
nak kovetelése tehat maximalisan érvényesiilt.

Az egészet athatja a természettudomanyos vilagkép. Az alaphangot ehhez
megadja, hogy a vilag teremtésének bibliai magyarazataval a tudomanyok
adta valaszt allitja szembe. A vallasok kialakulasat az emberek tudatlansaga-
val és ebbdl fakado félelmeivel magyardzza: ,Miért alkottak maguknak a
népek isteneket? Féképpen azért, mert nem ismerték még a természetet...
Elképzelték, hogy az a sokféle jo és rossz, ami éri 6ket, valami tikos, hatal-
mas Iényektdl szarmazik. Akadt aztan ravasz ember, a tobbinek tudatlansagat
a maga hasznara forditotta... Igy lettek a papok, igy keletkezett a papi osz-
taly. Meg sem lehet szamlalni, hogy a vilag népei hany istent alkottak ma-
guknak. Es mindenik azt mondta, hogy csak az § istene az igazi. A kiilonféle
istenek hivei gylilolték egymast és isteneik nevében gyilkoltdk egymadst. A
papok pedig szitottak a gylilolséget.” A vallasok és az egyhazak kapcsan a
tovabbiakban is azt emelik ki, hogy fontos szerepet vallaltak a dolgoz6 nép
elnyomasaban. Itt jegyzem meg, hogy a polgari demokratikus kormanyzat
altal készittetett olvasokonyv tobb szdvege ,,visszakdszon” ebben a tan-

33V, 6. Voros Boldizsar, 1999.
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konyvben, ilyen példaul a hatalmaskodd Urias apatrdl szolo szemelvény
vagy Véarnai Zseni Katonafiamnak cimi verse..

A magyar torténelem fontosnak tekintett eseményei belesimulnak az
egyetemes (persze foként europai) torténelem folyamaba. Megfordult a sor-
rend: nem a magyar torténelemmel Gsszefliggésben, ,.érintdlegesen” targyal-
jak ,,mas népek” torténetét, hanem a magyar torténelmet illesztik az altalano-
sabb torténelmi keretbe (szemléletes példaként emlithetem erre az 1848-as
europai forradalmak és a magyar forradalom 0sszefliggését). Kiemelten sze-
repelnek a forradalmak, a szocialista munkdsmozgalom fejlddési etapjai,
altalaban az elnyomottak kiizdelmei. Kimaradnak a ,,kiralyocskak”, a monar-
chista és személyiségcentrikus targyaldst a gazdasagi és tarsadalmi harcok
kozéppontba allitasa valtja fel. Hosszabb olvasmany mutatja be ,,a két ma-
gyar forradalom”"*° okait és eredményeit.

Az akkori jelen legizgalmasabb kérdése persze az volt, mi lesz Magyaror-
szag sorsa, sikeriil-e a parizsi béketargyalasoknak az orszag teriileti meg-
csonkitasarol hozott dontéseit esetleg részben ,feliilirni”. Néhany szemel-
vény ezekre a problémakra is probal reflektalni. A Magyarorszdg teriilete
cimet viseld betét szerint a régi orszagteriilet nagy része a habortban elve-
szett, ebbe a haboruba pedig az orszag régi urai ,.keverték” az orszagot. A
lakossagrol szo616 rész viszont kifejezetten csak a haboru eldtti adatokat idézi,
hangsulyozva, hogy az orszdg nem magyar anyanyelvii, mas nemzethez tar-
toz6 részét az akkori uralkod6 osztaly elnyomta, szandékosan is gyiilolséget
teremtett a nemzetek kozott. Az orszdag jovenddje cimii olvasmany mintha
arra kivanna felkésziteni az embereket, hogy lecsdkkent orszagteriileten is
lehet élet, hiszen azt sugallja, hogy egy nép boldogulasa, gazdagoddsa nem a
terlilet vagy lakossag nagysagatol, sokkal inkabb attol fiigg, hogy a nép tud-
jon és szeressen dolgozni, hogy magéanak dolgozzék, s hogy a szomszéd
népek is szabd proletarallamok legyenek. ,,Dolgozni eddig is szeretett Ma-
gyarorszag népe. Ezentil még szivesebben fog dolgozni, mert most mar
maganak dolgozik. De tudni, érteni is jobban fogja a munkat, mert a Tanacs-
koztarsasdg minden gyermekét tanittatni fogja iskoldkban, mihelyekben,
mintagazdasagokban. tehat gazdagsag, boség, béke és boldogsag fog ebben
az orszagban uralkodni. Ebben az orszagban és valamennyi szabad munkas
allamban.”

Ennek a rendeletekben, tervekben, olvasokdnyvekben megjelend szelle-
miségnek a megalapozasaban, kiformalasaban donté szerepet jatszott jatszot-

13 A kefelevonaton a ,,magyar” athtizva, folé irva: ,,zsid6”. Ez az egyetlen javitas a szovegben.
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tak a VAOSZ reformbizottsagi anyagai."”’ Imre Sandor szerint marcius 21.
utan a kozoktatds terén mindeniitt a VAOSZ emberei jutottak uralomra, s
hogy minden, amit az iskolaval kapcsolatban elrendeltek vagy terveztek, az 6
felfogasukat titkrozi.'*®

Kik voltak 6k? A VAOSZ Tanitéi Szakosztalyanak iskolareform-bizott-
saga valamennyi iskolatipus képviseldjének részvételével alakult meg, a
Faklya cim@ lap hiradasa szerint 1918. december kdzepén, a VAOSZ re-
formbizottségénak torténetét feldolgozd névtelen szerzé szerint 1918 no-
vemberében.’ Tagjai Imre szerint a munkélatok idejére szabadsagolt f&va-
rosi pedagdgusok, az dsszefoglald szerint ,,részben 6nkéntesek™ voltak, akik
uj és jobb iskolat akartak teremteni. A népiskolai bizottsdgot a polgari forra-
dalom idején a népiskola és a polgari 0sszeolvasztasabol tervezett nyolcosz-
talyos iskola elszant képviselje, Halasz Adolf, késébb Dénes Sandor vezet-
te. A bizottsagban a Haldsz Adolf altal meghivottak mellett az 0j tagok 4ltal
meghivottak vettek részt. Fontos szempont volt a meghivasnal az alkalmas-
sag kérdése. Arra torekedtek, hogy minden iskolatipus tantervét és reform-
munkalatait az adott teriilet szakemberei végezzék el. Tagok lehettek iskola-
igazgatok is, ha nem alltak ,,tanitonyzd” hirben, s nem szadmitott a felekezeti
hovatartozas sem.

A népiskolai torténelemtanitassal kapcsolatos elképzeléseket a VAOSZ
Tanito6i Szakosztalyanak Iskolai Reformbizottsagan belill miikodo, 4 népis-
kola torténelemtanitas albizottsdga nevet visel6 munkacsoport dolgozta ki. A
munkacsoport vezetéje Bresztovszky Vilma volt (6 irta az altalanos részt,
emellett a prehistorikus keleti népek, valamint a XVII. szdzad. torténetét
dolgozta fel). Tagja volt a bizottsagnak dr. Gaspar Maria (a X V1. sz. torténe-
tével), Krammer Zso6fia (kozépkor és a 19. szazad ), Keleti Adolf (a modszer-
tan feleldse), Dr. Sarkany Erzsébet (XVIIL sz.), és Dr. Szegd Pal (Gordgor-
szag és Roma). Ennek az anyagnak, illetve a Néptanitok Lapjaban megjelent,
a pedagdgusok felkésziilését segiteni hivatott torténelmi leckéknek a révid
attekintésével kivanjuk még a tovabbiakban a kérdést jobban megvilagitani.
A tizoldalas, mar a nyolcosztalyos elemi iskolaban gondolkodo, heti harom
torténelemorat tételezd, 4 népiskolai torténelemtanitas albizottsag javaslata
cimil tervezet tervezetet megjelenésének pontos idépontjat nem ismerjiik. A
nyomtatvanyon csupan ennyi szerepel: kiadta: Budapest févaros hazinyom-
daja, 1919. Hogy az éven beliil kétségteleniil a Tanacskoztarsasag alatt jelent

BTV, 6. A VAOSZ reformbizottsaganak torténete. Kéziratos 6sszefoglalo. RL C/39. 26. cs.
8V, 6. Kéte Sandor, 1979. és RL C/39. 26. cs
9y, 6. Imre Sandor, 1921. 633-634. p.

202



meg, azt bizonyitja, hogy beszél a proletardiktatirarol, feladatanak tartja a
Tandcskdztarsasag allamszervezetének ismertetését, bar kidolgozottsaga arra
utal, hogy elémunkalatai mar az Oszirézsas forradalom alatt megkezddd-
tek.'*” A dokumentum megfogalmazza az alsé foku térténelemtanitas céljat,
tanitasanak altaldnos iranyelveit, a torténettanitds anyagat réviden Osszefog-
lalva és osztalyonként bontva, a rokon targyakkal valo kapcsolodasi ponto-
kat, a torténelemtanitas modszerét, eszkozeit, végiil ismerteti egy ora lefolya-
sat.

A cél: megfogalmazasa rovid, tomor: ,,a) hogy elvezesse a jovendd al-
lampolgart a tarsadalom fejlédésmenetének s igy az emberi kultura fejlodés-
menetének megismeréséhez; b) annak atérzéséhez, hogy a jelen csupan egyik
fazisa az eseménysorozatnak és a jovO meghatarozo eldkészitdje; ¢) €s eljut-
tassa az emberiség sorsat eldontd jelen és mult eseményekkel szemben az
0nallo torténelmi kritika ma%aslatéra, hogy id6vel cselekvo részese lehessen
kora politikai életének...”'"" Sokkal visszafogottabb, mint a kozépiskolai
torténelmi albizottsagé, ahol teljes egyértelmiiséggel fogalmazzak meg az 1j
politikai célt: ,,Az iskolareformnak egyik legmonumentalisabb, a reform-
munka rendjében pedig kétségteleniil a legelsé helyen 4ll6 feladata az, hogy
a torténeti tudas és miiveltség felszabaduljon eddigi lenyligozottségébdl s
annak az 0j tarsadalomnak szolgalataba szegddjék, mely foldszerte most van
alakuloban.”'** A korabbi korszak tanterveiben megfogalmazottaktol alapve-
téen kiilonbdzik: nem beszél etikai-erkodlesi vagy nemzeti célokrol, de beszél
altalaban a tarsadalomrol, az emberi kulturardl, a torténelmi folyamat kitelje-
sedésérdl s egy Uj homo politicusrol, amelynek az 0j tarsadalom szolgalataba
kell szegddnie. Az értelem, a gondolkodas, a torténelemkritika fejlesztése jut
érvényre az érzelmi neveléssel szemben.

Az éltalanos iranyelvek szerint teljesen szakitani kell az eddigi gyakorlat-
tal, amelyben a torténelemtanitas az uralkod6 tarsadalmi osztalyok politikai
eszkdze volt, nem szolgalta az igazi tudomanyt, a jovendd generaciot az
uralkod6 osztaly érdekeit erdsité felfogas felé akarta terelni.

A torténelmi materializmus felfogasat és modszerét kell alkalmazni, szo-
ciologiai és 6konomiai szempontok megvilagitasaval. Az egyének kultusza,
jelszavak hangoztatasa, ideologiak hatasanak tilbecsiilése helyett a tomeg-
mozgalmak jelentdségét kell felismertetni. Ne legyen kizarolag Gn. kultar-

1 Valamennyi reformbizottsdg anyagét kiadta egy kotetbe foglalva: lasd: Pasztor Jozsef (szerk.),
1959. — Hivatkozasainkban erre a kotetre utalunk.

141 pasztor Jozsef (szerk.), 1959. 71. p.

142 pasztor Jozsef (szerk.), 1959. 78. p
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historia, hanem a tarsadalmi osztalyok gazdasagi helyzetébdl folyd osztaly-
harcok torténete, mert a gazdasagi viszonyok ismerete egyuttal a szellemi
aramlatok kifejlodését és elterjedését is nagyrészt megérteti. Be kell mutatni
a munka fejlodésének torténetét is. A legkritikusabb pontja talan az iranyel-
veknek, s itt messze eltadvolodik a korabbi elképzelésektdl, amit a magyar
torténelem tanitasarol mond: mivel az 1ij iskola az igazat akarja nyujtani
mindenben, kiillon magyar nemzeti térténelem tanitasara nem lesz sziiksége,
»mert hiszen ez meghamisitott formaban mutatja be a multat, Magyarorsza-
got a kultarvilag centrumaként jelolvén meg”. A térbeli prioritas valamilyen
formaban mégis érvényesiil: ennek ellenére ,,a specidlis magyar viszonyokat
minden korszakban erdteljesebben hangsulyozzuk, mint azt az altalanos fej-
16désben lejatszott szerepilink kovetkeztében megérdemelnék, mert a térben
kozelebb esé intézmények, jelenségek, viszonyok fejlédésmenetének ponto-
sabb ismerete mulhatatlan sziikségesség”, annak ellenére, hogy idében éppen
olyan tavolsagra vannak toliink, mint a politikai hatdrainkon til torténtek. A
tervezet szerint az egyes korszakok targyaldsa utan ,,az egyidejii magyar
viszonyokat vilagos 8sszefoglalasban mutatjuk be”.'* Ez mindenesetre nincs
szinkronban azzal, amit Fogarasi a polgari iskolai értekezleten mondott, s
nem is sikeriil konzekvensen megvalositani. Az egyes osztalyok tananyaga-
nak tézisszeri felsorolasaban a rendszeres torténelemtanitas bevezetéseként a
jelen viszonyok magyarazatat kell adni, hogy megéreztessiik a torténelemta-
nulds sziikségességet — az okozatok ismerete az okok keresését feltételezi.
Tanulsagos a tananyag attekintése is. V. osztaly: Ostorténelem (a vadsag
kora; a barbarsag kora; torténelmi kor; gorog torténelem); VI. osztaly: Romai
Birodalom. kézépkor (I. Réma; II. kézépkor); VII. osztaly: XVI., XVIL,
XVIIIL. szazad; VIII. osztaly: kapitalisztikus termeldrend, polgari tarsadalom
— azaz, az ,,emberi egyetemesség torténete”, ugyantigy, mint a kozépiskola-
ban, csak az anyag mennyisége, s a tanulok intellektudlis fejlettségének kii-
l6nbségében rejlé modszerek kiillonboznek. A hangsuly a népiskolaban a
torténelem szemléleti tényein van, bar az ok-okozati 6sszefliggések kutatasat
tarjak teljesen melldzhetének. Mikortdl, mely osztalyoktol kivanjak tanitani?
A torténelemtanitas kezdddjék mindjart ,,az iskolai tanitas elején” — mond-
jak. Ez azt jelenti, hogy az elsé négy évfolyamon el6készitik, felkészitik a
gyerekeket a torténelem szisztematikus tanuldséra, pl. a kornyezetismeret
keretében (haziallatok megszeliditése, ruhazat, lakas, eszkdzok készitésének
torténete stb.); az 01 tipust, nem a torténelmi személyiségek dicsoitését szol-

1 Pasztor Jozsef (szerk.), 1959. 71-72. p.
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gald, hanem a valamikori életviszonyokat, szokdsokat bemutatd torténelmi
olvasmanyok, a tervezet készitdi szerint jobban érdeklik a gyerekeket, mint
,a mai olvasokonyvek csataleirdsai”.'** Tovabbi eldkészitést jelent a jelen
viszonyok ismertetése ujsagolvasassal, a napi események megbeszélésével.
A rendszeres torténelemtanitds az V. osztilyban kezdddik, a kronoldgiai
rendet kovetve. Ezek vazlatos, tézisszerii 6sszefoglalasa megfelel az ismerte-
tett iranyelveknek. Minden nagyobb egység végén javasoljak a szellemi kul-
tura eredményeinek bemutatasat is.

A magyar torténelembdl targyalt események a hasznélt terminoldgia és
felfogas szerint: a népvandorlas utolsé6 hullamaként a Karpat-medencébe
érkez6 magyarok letelepedése, a ,,munkaerdért [!] és zsakmanyért folytatott
hadjaratok”, a kirdlysdg megalapitasa, ,,az osztalyharcok kezdetei az els6
Arpadok alatt”, az egyhazi hatalom terjeszkedése; a reneszansz elterjedése
Magyarorszagon, Magyarorszag ,.stillyedése” a 16. szdzadban; az 1514. évi
magyar parasztlazadas, torok elonyomulds az ,,osztalyharcok altal szaggatott
Magyarorszag és Németorszag ellen”, a magyar nemesi felkelések mint ,,val-
lasi és politikai jelszavakkal folytatott kisnemesi osztalykiizdelmek™ és leve-
résiik; a kuruc felkelések mint ,,a magyar kdznemesség osztalykiizdelmei”;
abszolutizmus Magyarorszagon a 18. szazadban; a jobbagysag megsziinteté-
se nalunk és Oroszorszagban, magyar forradalom, szigoruan polgari prog-
ram, a kapitalizmus erésddése; a proletarsag diktaturadja Oroszorszagban és
Magyarorszagon, a Tanacskoztarsasag allamszervezete.

»Ennek az anyagkomplexumnak évfolyamok szerint torténd elosztasanal
fontos szempont az, hogy az emberi kultira fundamentumat alkot6 Oskor
fejlodésfolyamatanak, valamint a jelent kozvetleniil determinalé torténelmi
jelenségeknek ismertetésére elég id6 alljon rendelkezésre. Vagyis a primitiv
emberi tarsadalomrdl vald torténelmi tények ismertetése éppen Uigy, mint az
ujabb koré, sokkal részletesebb €s alaposabb legyen, mint az eddigi iskola-
ban”'* — figyelmeztetnek kiilon is a megszokott aranyok alapvetd modosu-
lasara.

A Néptanitok Lapja harom szdméanak mellékleteként megjelent ,,torté-
nelmi leckék™ is ezeket az aranyokat €s ezt a torténelmi materialista felfogast
tikkrozik.

A kozoktatastligyi népbiztos 91.609. sz. rendelete (1919. méjus 13.) azon-
nali teendoként elrendelte, hogy még majus folyaman a torténelem tanitoi

14 pasztor Jozsef (szerk.), 1959. 72. p.
15 Pasztor Jozsef (szerk.), 1959. 76. p.
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nagy vonasokban ismertessék tanuldikkal a bérmunka és a t6kés termelés
fogalmat, a polgari kapitalista allam kiilonboz6 osztalyait és osztalyérdeket
védo intézményeit, a nemzetkozi imperialista versenyt, a proletariatus habo-
ris szenvedését és a vildgforradalomban jatszott szerepét. Jelezte, hogy a
pedagogusok felkésziilésiikhoz megkapjak a kommunista kidltvanyt, Buharin
partprogramrol sz6l6 miivét, illetve a Néptanitok Lapja legkozelebbi szamai-
ban (!) bevezetd leckéket k6zol a vilag- és a magyar torténelem 0j szemponta
megkdzelitéséhez, ezek alapjan koteles minden tanité majus végétdl a tanév
végéig az osztalyai szamara el8irt torténelmi anyagot 6sszefoglalni.’*

A leckék egy része ekkorra valojaban mar megjelent: az elsot a lap aprilis
14-1, a masodikat méjus 15-i, a harmadikat junius 26-i szdmanak mellékleté-
ben olvashatjuk.

Mindegyik szam lényegében 4 leckét tartalmaz (kivétel az els6, amelyben
egy kiilon, a torténelemtanitds céljat, alapelveit, motivacidit megfogalmazo
bevezet? is helyet kapott) az okor, a feudalizmus, az Gjkori kapitalizmus ¢€s a
bérmunkassag kora, illetve a magyar torténelem tanitisa szerinti bontasban.
A mellékletek egyes korokhoz kapcsolodo fejezeteit egymas mellé allitva,
kronologiailag szinte teljes vilag-, illetve magyar torténetet kapunk, tan-
konyvpotld funkciot képes lehetett volna betdlteni. Az egyes részek kozotti
szerves kapcsolodasra torekvést mutatja véleményem szerint, hogy meglehe-
tdsen alland6 szerzégardaval dolgoztak: az dkor torténetét a romaiak koraig
Kallés Ede, a romai kort Révay Jozsef irta; a feudalis kor minden leckéjét
Seltmann Rezsd, a kapitalizmus korat a bécsi kongresszusig Varjas San-
dorné, a forradalmakkal bezarddo tovabbi részeket Sas Andor jegyzi, a ma-
gyar leckéket viszont megint egy szerzd, Kirczné Takacs Maria. Ugy tiinik,
vagy a moéd vagy az akarat hianyzott, a VAOSZ eredeti elképzelésének, a
magyar torténelemnek a vilagtorténetbe integralasanak megvalositasahoz. Az
egyes korszakok aranyai, durva szamitassal: okor: 2,5 iv; feudalizmus: 3,1
iv; kapitalizmus: 2,8 iv, magyar torténelem: 2,5 iv. Erdekes, hogy a magyar
torténelem legutolsd korszakanak, a forradalmaknak a targyaldsa nem a meg-
feleld magyar leckében, hanem a kapitalizmus koranak masodik részében,
Sas Andor fejezetében talalhato.

Tartalmilag valamennyiben dominal a tarsadalomtorténeti és osztalyharc-
torténeti szempont. Szinte kivétel nélkiil minden lecke valahogy igy indul:
,»Az emberiség torténete az emberi munka torténete.” Jellemzd tovabba, hogy
a modern kor torténelmi fogalmaival operalnak (Egyiptom archaikus korat

16 Valéjaban az elsd lecke korabban jelent meg.
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csakugy kommunizmusnak nevezik, mint a korai gérdg torténelem, Kréta és
Miikéné korat; a romlést, az osztalytarsadalmak és a kizsdkmanyolds megje-
lenését a pénz- és a piacgazdalkodas elterjedése okozta, amiben vétkes
Hammurapi, valamint az asszirok, s végiil a foniciaiak, akik mindazt, amit az
okori keleti vilag feltalalt, a rosszat (a gazdalkodasi rendszert, pénzt, hitele-
z&st, uzsorat) és a jot (babiloni mértékrendszer, szamrendszer, betiiiras, hajo-
épités, banyaszat tudomanya) elterjesztették, rajtuk keresztiil ismerte meg a
nyugati vilag azokat az értékeket, amelyeket azutdn a goérogok tovabbfejlesz-
tettek. A vilagtdrténelem minden elnyomottja proletar, minden belsé konflik-
tus 1ényegében proletarok és elnyomok osztalyharca. Ertékek akkor sziilet-
tek, amikor valamely orszdgban kommunizmus volt, s igy kibontakozhatott
az alkoté munka (pl. az archaikus Egyiptom).

A kommunista tarsadalom felmagasztalt 6kori példai mellett a kommu-
nizmus ,.elfajulasanak” eseteirdl is olvashatunk. Ez tortént, legaldbbis Kallos
Ede szerint, példdul Sparta esetében, ahol a kommunisztikus rend a hoditok
kisebb, a legydzottek nagyobb szama miatt sziikségképpen tovabb fennma-
radt, am ,,a spartai-krétai kommunizmus harcias és osztalyelnyomo iranyza-
ta... azt a gazdasagi rendet, mely tulajdonképpen az egyéniség szabad erdki-
fejtésének biztositoja, egészen az egyéniség teljes elnyomasaig, minden sza-
badabb mozgas kizarasaig, sot a csaladi élet érzelmeinek elfojtasaig is fo-
kozva, meghamisitotta”, azaz itt a kommunizmus ,,az uralkodd osztaly érde-
keinek védelmére és a jogtalan tomegek elnyomdasanak eldsegitésére szorit-
kozva elfajult”.""’

A kozépkor targyaldsanak terminologidja egyértelmiien tiikrozi a gazda-
sagi szemléletet. A feudalis korszak eszerint a zartkdrli hazi gazdalkodas
korara, a varosi gazdalkodas korara, illetve a népgazdalkodas és a kapitaliz-
mus korara tagolodik, s ez utdbbihoz szezdje, Seltmann Rezsé hozzaflizi:
»amit a politikai torténelem tjkornak nevez”. s hogy ,,sok id6t a politikator-
ténetre nem szabad forditani... mi nép-, illetve tarsadalomtorténetet tanitunk
a gazdasagi valtozasok megismerése alapjan”. Ennek alapjan a tarsdalom
jogi és gazdasagi egyenldtlensége, az ez ellen 1azado eretnek- és parasztmoz-
galmak allnak vizsgalodasa kdzéppontjaban.

Nincs itt médunk a leckék részletes bemutatasra, foleg kritikai elemzésé-
re, a fentieket példaként, a szellemiség jelzésére hoztuk fel. Egy dologra
azonban mégis ki kell még térniink, ez a nemzeti kérdés értelmezésére vilagit
rd. Kirczné Takacs Maria, aki ,,orszagunk fejlodését a marxi torténetlatas

"7 Leckék, aprilis 24. XL p.
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alapjan” kivanja megvildgitani, elsé és legfontosabb feladatdnak a nemzet
fogalmanak, nemzet és allam, nemzet €s tarsadalom viszonyéanak tisztazasat
tekinti. ,,A mi torténetirdsunk ugyanis — igen kevés kivétellel — azt a nem-
zeti ideologiat, mely a XIX. szazadban a nyugat szellemi hatdsa alatt és a
gazdasagi és tarsadalmi fejlddés nyoman nalunk is felébredt és nagy szerepet
jatszott, tudatosan és Ontudatlanul annyira atvitte az egész magyar torténet
folyamara, annyira felhasznalta és visszaélt vele a mindenkori uralkodo osz-
talynak — mely, mint latni fogjuk, tulajdonképpen végig, egészen a legutdb-
bi forradalmakig ugyanaz az uralkodo osztaly is volt — a felmagasztalasara
és hatalma alatamasztasara, hogy ... elvileg ki kell mondanunk és ra kell
mutatnunk, hogy itt van egyike azoknak a kérdéseknek, amelyeket az értékek
mai nagy atértékelésénél elsdsorban kell atértékelniink”, mégpedig nagyobb
mértékben, mint masutt, aminek az oka sajatos helyzetiinkben rejlik, azaz
abban, hogy, szemben a nemzetileg nagyjabol egységes allamokkal, egyrészt
egy nemzetileg széthuzo és sokszinli birodalom részei voltunk, masrészt
beliil is igen nagyszamil nemzetiséget foglalt magaban az orszag az allamal-
koto nép mellett, ami felértékelte a nemzeti ideologia fontossagat: eszkoz lett
kifelé az idegen érdek ellen és befelé a nemzetiségi elnyomas szolgalataban,
ez nehezitette az orszagon beliil végbement osztalyharcok felismerését, mert
,osztalyok kozotti kiizdelmeket folytonosan az idegen befolyassal szemben
folytatott és a nemzetiségek kozotti kiizdelmek keresztezték” — pedig ,,a
magyar allam torténetét is a termelési erdk és viszonyok alakulasa és az osz-
talyharc iranyitottak”. '**

Otto Bauer nyoman a nemzetet ,,mint sorskdzosséget, a kozos sorsban ki-
alakult tulajdonsagok s kultirjavak kozosségét” hatarozza meg — ebben az
értelemben ,,csak a kommunista tarsadalom fogja megvaldsitani az egységes,
igazan kultirkdzosséget alkoté nemzetet”, amely beleilleszkedik a hasonld
alapon szervezddott nemzetek szdvetségébe; nem torekedhet mas nemzetek
elnyomasara, mint ahogy az osztalyelnyomasnak is meg kell sziinnie. Ebben
a szellemben, az ujfajta nemzetfogalom s az osztilyharcok kdzéppontba
allitasaval targyalja ebben végig a magyar torténelem eseményeit.

A valtoztatasok iranya és mértéke a targyalt dokumentumok fényében
gyoOkeres. Van-e valamiféle kontinuitas is?

A forradalom bukésa utani els6 kritikdk az elézmények elvetését, az okta-
tasi szervezet gyokeres, a lehetdségeket és adottsagokat figyelmen kiviil
hagyo atalakitasat, ,felrugasat” tekintették a tandcskoztarsasag iskolaval

'8 Leckék, aprilis 24. XXVII-XXVIIL p.
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szemben elkovetett legfébb biinének. Finaczy Erné'* emellett kiemeli, hogy
nem felelt meg a nevelés targyilagos eszméjének a kozoktatds egészének
allamositasa, teljes univerzalizmust, a szabadsag guzsba kotését jelentette
volna; hiba volt, hogy nem tlirte meg a vallasos szellemet (a vallasoktatas
megérett a reformra, de nem az eltorlésre), de a nemzeti szellemet sem, he-
lyette a nemzetkoziség szellemét kivanta elterjeszteni. Legfébb tévedése
pedig az volt, hogy nemcsak lehetének, de sziikségesnek latta a politika nor-
mativ szerepét a kozmiivelddés egészének viszonylatdban, sét nem csupan a
politikéét, de a partpolitikaét a maga végletes egyoldalisagaban és kizardla-
gossagaban. Elismeri, hogy a korabbi korszak politikusai is teret adtak ese-
tenként ,,illetéktelen befolyasoknak” az oktatdsra, de a Tandcskoztarsasag
kisérlete, hogy a proletardiktatira eszkdzévé fokozta le a koznevelés intéz-
ményét, példa nélkiil all térténelmiinkben

Imre Sandor ugyancsak biralja az ujitas korlatlan vagyat, azt, hogy elhir-
telenkedve, szeleburdi modon, mindent jatszva, izibe, egyszerre akartak
megvaldsitani, nem torédve a feltételekkel, masrészt politikai eszk6zzé ziil-
lesztették az iskolat és a tanitdsagot; ratették az iskolara a legvadabb osztaly-
uralom bilincsét, pedi% ,,a pedagogiai szempont a politikai irdnyzatossaggal
nem fér meg békén”."

Mit mondhatunk ma? Az alapszintii képzés torténelemoktatasi feladataira
adott valaszok a vizsgalt két évtizedben végigjartik a polgari alkotmdnyos-
sag egyik idealtipusatol az dallamparti tipushoz vezeté utat. Mindegyikiik
kozos jellemzdje a mérhetetlen atpolitizaltsag, az éppen uralkodo vagy ural-
kodova tenni szandékozott vilagnézethez, politikai berendezkedéshez valo
alkalmazkodas: ennek jegyében dontottek a vallasos vagy természettudoma-
nyos vilagkep, a kozvetiteni kivant politikai eszmék, tarsadalmi értékrendek,
elvarasok kérdésérdl, csokkend, végiil annuldalhato teret adva a ,,mas megol-
das is lehetséges” felfogas érvényesiilésének. A folyamat sordan a liberdlis
elvek fokozatosan hattérbe. szorultak, eljutva a tanszabadsag teljes tagada-
sahoz. Vegsé soron mindegyik modell, deklardlt céljaitol fiiggetleniil, az
adott politikai berendezkedés mellé allithato lojalis polgarokat akart nevelni.

Napjaink legfontosabb oktataspolitikai kérdése véleményem szerint: kell-
e, lehet-e e 20. szdzadi mintaktol szabadulni, vilagnézetileg semlegessé és
politikamentessé tenni az oktatas, s ha igen, milyen médon?

' Finaczy Emé , 1919.
130 Imre Sandor, 1921. 636.
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A TORTENELMI MUVELTSEGROL

KNAUSZ IMRE

Két kérdésre keresem a valaszt ebben az irasban.' Elészor, hogy mire valo a
torténelmi miiveltség. Mivel legitimalhatd a 21. szazad hajnaldn, az egyre
kiterjedd globalizacié korszakédban az iskoldknak az a — minden kudarc
ellenére sem lanyhulé6 — torekvése, hogy tanuloikat torténelmi tudassal ru-
hazzak f61? Masodik kérdésem a torténelmi tudas strukturajara vonatkozik,
¢s itt mar kifejezetten pedagogiai Osszefiiggések is felmeriilnek. Milyen ele-
mekbdl épitkezik a torténelemre vonatkozo tudas, és hol vannak e tudas ki-
alakitasanak buktatdi?

A torténelmi miiveltség értelme

A tudas mint sema

Abbol az egyaltalan nem magatol értetddo allitasbol indulok ki, hogy minden
tudasunk sématermészetii. Ez a tézis mindenekelStt magyarazatra szorul. Mi
a (kognitiv) séma? Ulric Neisser tomor meghatarozasat alapul véve: antici-
paci6 és felderitési terv.”

Ha feltlinik egy karszalagos ember a metron, azt csak akkor fogom ellen-
Orként észlelni, ha rendelkezem a BKV-ellenér sémajaval. A séma aktivalo-
dasa lehetdvé teszi, hogy mar néhany kulcsinger alapjan azonositsam az
ellendrt, megjosoljam, hogy mit fog tenni (kérni fogja a jegyeket), és a to-
véabbiakban erre a relevans ingerre késziiljek fol, erre irdnyitsam a figyelmem
(felderitési terv). Egyediil a séma aktivalodasa — behivasa a munkamemori-
aba® — teszi lehetévé, hogy kérnyezetiinkbél felvegyiik a szamunkra sziik-
séges informaciot. Ismét Neissert idézve: ,,Mivel csak azt vagyunk képesek
latni, amirdl tudjuk, hogy hogyan nézziik, ez a séma (egyiitt a ténylegesen

! Az esszé abbol a célbél irodott, hogy az tin. KOMP-csoportban zajlo tantervfejlesztési munkalato-
kat a miiveltségkép oldalar6l megalapozza az Ember és tarsadalom miiveltségi teriileten. A
KOMP-csoport torekvéseirdl lasd Lorand F. 2002. 322-339. Az iras nem johetett volna létre a
Karolyi Juliaval folytatott szobeli és elektronikus beszélgetések nélkiil.

% Neisser [1976], 1984. 30-31.

3 A sémaelméletnek és a memoriatarak elméletének 6sszekapcsolasara lasd Mérd L. 126-153.
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rendelkezésre 4116 informacioval) hatirozza meg azt, hogy mit észleliink.”
Az informéci6 felvétele persze nem oncéld, hanem a koérnyezethez — a kor-
nyezeti eseményekhez — valo alkalmazkodast szolgalja. Esetiinkben az el-
lendr észlelése arra sarkall, hogy eldkészitsiik a bérletiinket — vagy a mene-
kiilés legrovidebb utjat keresstik.

A tudas — legalabb egyik aspektusat tekintve — sémaként hatarozhato
meg. Ha tudok valamit, ez a tudasom arra jo, hogy a mindenkori helyzetben
adott informdacidt erre a tudasra tdmaszkodva automatikusan ki tudom egészi-
teni, és igy hatékonyabban tudom felhasznalni. Egy borozgatasrol szolo be-
szamol6 jelentése egészen mas, ha iszlam kornyezetben jatszodik, mint ha
keresztény eurdpai emberekrdl van benne sz6. Ha tudom, hogy a muszlimok
nem fogyasztanak alkoholt, akkor a torténet el6bbi valtozata ellentmond
ennek a tudasomnak, azaz ellentmondast észlelek az adott informacid és
akozott, amit sémam alapjan a muszlim emberekrdl hallgatdlagosan feltéte-
leztem. A torténet utobbi valtozata azonban semmi ilyen érdekességet nem
tartalmaz. Amir6l itt sz6 van, az mar nem az észlelés, mint az ellendr eseté-
ben, hanem a megértés, nevezetesen egy szoveg megértése. Bonyolultabb
szovegek esetében a megértés mar nem kovetkezik be automatikusan. Sokkal
inkabb arro6l van szo6, hogy aktivan és tudatosan mérlegelniink kell kiilonb6z6
értelmezési sémak kozott, és meglehet, egyik sem teszi lehetdvé maradékta-
lanul az adott helyzet megértését. Egy torténelmi forras példaul a mult kii-
16nb6z06 elbeszéléseibe illeszthetd be, és a torténésznek valasztania kell a
lehetséges narrativak koziil — vagy egy kiilonlegesen meglepd forras eseté-
ben meg kell alkotnia a maga originalis elbeszélését a mar ismert adatok és
az uj forras Osszeegyeztetésével.

Az utobbi példaval mar a torténelmi tudas kozelébe jutottunk. Azt alli-
tom, hogy a torténelmi tudds is sématermészetli: arra szolgal, hogy adott
helyzetekben az informaciofelvételt és -feldolgozast iranyitsa, és ezaltal ha-
tékonyabba tegye a kornyezethez valo alkalmazkodast. Az alabbiakban arra a
kérdésre probalok meg valaszolni, hogy milyen helyzetekben van (lehet)
sziikség a tudasnak erre a tipusara.

Identitas

A torténelmi miiveltség hasznat alatdmaszto leggyakoribb érv arra a szerepre
hivja fel a figyelmet, amelyet a kollektiv emlékezet a k6zosségi integracio-
ban betolt. Egyetlen kdzosség sem lehet meg a sajat torténetére vonatkozd

4 Neisser [1976], 1984. 30.
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kozos tudas nélkiil, amely az Osszetartozast mintegy kézzelfoghatova teszi.
»AZ egyén egy csoporttal azonosulva atveszi a csoport értékeit és normait —
irja Laszlo Janos —, ezaltal biztonsagot és Onbecsiilést nyer a csoporttol.”
Majd késobb egy afrikai torzs (a golak) konkrét példajat idézve igy folytatja:
»A csoport tagja nemcsak azt a biztonsagot €li at, hogy szdmos €16 rokona
van, hanem azt is megtanulja, hogy olyan csaladbol ered, amely fiatal tagjai-
nak egy vilagosan definidlt hagyomany biiszkeségét és biztonsagat képes
nyGjtani.”> A csoportidentitisnak ez a kifejtése tehat az identitis érzelmi
vonatkozasait allitja a kozéppontba, és olyan kulcsszavak koré szervezddik,
mint normak, értékek, biztonsag és biiszkeség. Anélkiil, hogy kétségbe von-
nam ezeknek a tényezOknek a jelentdségét, vagy akar a torténelmi tudas
szerepét az érzelmi biztonsag megalapozasaban, nyomatékosan fel kell hivni
itt a figyelmet az identitas kognitiv 6sszetevéire. A csoporttal vald azonosu-
las ugyanis mindenekel6tt azt jelenti, hogy képes vagyok részt venni a cso-
porton beliil zajloé diskurzusokban, azaz elfogadok egy beszédmodot, kozvet-
len és kozvetett utalasoknak, metaforaknak és narrativ mintdknak egy rend-
szerét, és rendelkezem azzal a tudassal, amely ezeknek az eszk6zoknek a
hasznélatdhoz sziikséges. Itt tehat egyszerre van szo tudasrol, és e tudas
hasznalata melletti elkotelezettségrol. (Valdszini egyébként, hogy az elkote-
lez6désnek ezt a mozzanatat minden tudas tartalmazza, amennyiben igazsag-
nak fogadom el.)

A csoporthagyomany elsajatitasa tehat nemcsak azt jelenti, hogy nem ér-
zem magam egyediil, hanem azt is, hogy tényleg nem vagyok egyediil: prob-
1émaim végiggondolasakor észrevétlenill jelen van elmémben — a kifejezés
tag értelmében: abban a nyelvben, amelyet hasznalok — a kozdsség felhal-
mozott tudasa, bolcsessége. Esterhdzy Péter szép megfogalmazasat felidéz-
ve: ,,A tradicid azért jo, fontos, mert nem kell folyton kiilon mindent atgon-
dolni, elég csak az egészet. Aki az egészr6l gondolkodik, az nincs egyediil.”®

Ha kifejezetten a torténelmi miveltségrél beszéliink, akkor a kdzosség,
amelyrdél sz6 van, kétségteleniil mindenekel6tt a nemzet. Historiografiai
kozhely, hogy a torténettudomanynak mar a létrejotte is a nemzetallami fej-
16déshez kotddik.” A 19. szazadban szaktudomannya valo torténetiras terem-
tette meg — kozvetett vagy éppen kozvetlen politikai megrendeléseket ki-
elégitve — azt a torténelmi kanont — a nemzet multjara vonatkozo6 alap-
narrativak gylijteményét —, amely nélkiilozhetetlen volt ahhoz, hogy az

3 Laszlé J. 2003. 164-165.
® Esterhdzy P. 2003. 352.
7 Lasd pl. Gydni G. 2000. 95-127.
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allam altal osszefogott népesség egy kulturalis kozosségnek tudja magat. A
kanon problémajaval irdsomnak a torténelmi miiveltség strukturdjaval fog-
lalkoz6é masodik részében szeretnék részletesebben foglalkozni, de mar itt
utalni kell arra, hogy a torténelmi miiveltség kanona és a torténelemtanitasi
kéanon a fent emlitett meghatarozé folyamatok ellenére sem szilikiilt soha
kizarolagosan a nemzeti narrativakra. Mind a miiveltségeszményben, mind a
kutatas tematikajaban, mind az iskolai tantervekben folyamatosan tovabb él
egy humanista eurdpai hagyomany, amely viszonylag fiiggetlen a nemzeti
mult elbeszélésétdl. (Torténelemtanarok visszatérd panasza e kétféle torténe-
lem kiilon élete a tantervekben és tankonyvekben.) Némileg mas a helyzet a
helyi hagyomanyokkal, amelyek mindig ezer szalon kotddnek a nemzeti
torténelemhez, legfontosabb kristalyosodasi pontjai mindig azok a személyek
és események, akik és amelyek egyértelmiivé teszik a lakohelyhez k&todo
torténetek bedgyazottsagat a ,,nagy tradicioba™.®

Kiiléndsen fontos itt felhivni a figyelmet a torténelemben rejld identitas-
teremtd erd politikai jelent6ségére. A demokratikus politizalds maga is
tarsadalmi csoportok, részben a politikai elit és ,,megbizoik”, a valasztok
kozott zajlik. Ez a kommunikacio nem lehet hatékony — és ennélfogva nem
lehet demokratikus sem —, ha a tdrsadalmon beliil nem miikddik a kulturalis
azonossagnak legalabb egy minimuma. Természetesen nem valamiféle mes-
terséges kulturdlis homogenizacié mellett érvelek, de ha a tarsadalomban
nem milkddnek bizonyos k6zos vélekedések, tudasok és latasmodok, akkor
olyan kulturalis szakadékok alakulhatnak ki az ellentétes érdekili csoportok
kozott, amelyek mar racionalis kommunikécié révén nem hidalhatok at.

Autonomia

Egyértelmii ugyanakkor, hogy a hagyomany — sématermészetébdl kovetke-
zO0en — korlatoz is: mikdzben bizonyos jelenségeket 1athatova tesz, masokat
elzar a szemiink el6l, ezért egyaltalan nem mindegy, hogy torténelmi séma-
ink mennyire nyitottak vagy zartak, mennyire rugalmasak, és kiilondsen,
hogy hany egymastol kiilonbozé értelmezési séméaval rendelkezink.” Ha
elménkben az egyetlen torténelem megkérddjelezhetetlen elbeszélése él,
amely az eseményeket, mondjuk, mint a nemzet életrajzat, mint a polgéri
szabadsag kibontakoztatasat, mint a nép elnyomatasat és felszabadulasat,

¥ Nagy tradicio és kis tradicié kiilsnbségérél az antropolégus Robert Redfield beszél. Az elméletet
izgalmasan targyalja Mund K. 2002. http://hps.elte.hu/~km/KULTUR.DOC [2004.05.01]
® A sémak szamanak kognitiv jelentdségérél lasd Mérs L. 1997.137-176.
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mint az eurdpai egység felé vezetd utat, vagy €ppen mint a természeti kor-
nyezet ember altali tonkretételének eldrehalado folyamatat mutatja be, akkor
ez a merev séma Ohatatlanul ranyomja bélyegét arra, ahogy sajat életiinket, a
kortars torténéseket értelmezni fogjuk.

A torténelem szerencsére kétarci tudoméany. Egyfeldl joggal vadoljak az-
zal, hogy hajlamos az ideologikus beszédmodra, s6t hogy ebbdl legjobb
szandékai ellenére sem tud kivetkézni. Nem tud, mert a legsemlegesebb
torekvési, legszilardabb szakmai alapokon 4all6 torténeti munkak is bizonyos
kivalasztott események bizonyos narrdcids minta szerinti elbeszélését tartal-
mazzak, és ezaltal hatékonyan kozvetitenek egy meghatarozott vilaglatast.
Ebbdl aztan az is kovetkezik, hogy a torténelem tantargy mindig alkalmas
volt egy bizonyos indoktrinacids funkcié megvaldsitdsara a mindenkori ha-
talmon 1évé elit érdekeinek és ideologiajanak megfelelden. ,,A torténelem
mindig valtozik” — szoktadk mondani fanyalogva mas szakteriiletek képvise-
161, nagy bosszlisagara a torténészeknek, akik szerint viszont ,,a térténelem-
nek... csak egy objektiv valdosaga van, s ez megfeleld szakmai feltételek
mellett kielégitden megismerhetd”.'

Ugyanakkor a torténelem tobbféle értelemben is képes felvértezni ben-
niinket az egyoldalu ideologiai befolyasolassal szemben. Az elsd sajatossag,
amely ezt lehetdvé teszi, a torténeti megkdzelitések pluralitasa. Ugyanazok
az eseménysorok egészen kiillonbozd torténeti elbeszélések formajaban je-
lenhetnek meg. A fabula és a sziizsé régi megkiilonboztetésérdl van szo: mig
a torténelem tematikdja mutat bizonyos, korokon és eszmei iranyzatokon
atnyuldo — persze csak relativ — allandosagot, addig a témak feldolgozasai-
nak sokfélesége egészen dramai lehet. Es ez nemcsak a tudomanyra igaz. A
torténelemtanitas soran is mindig fennall a lehetdség, hogy ugyanazt az ese-
ménysort kiilonbozd szereplok szemszogébdl vagy kiilonbozo értékrendek
talajarol, vagy egyszertien kiilonboz6 dsszefliggésekre fokuszalva ruhazzuk
fel cselekménnyel. A torténelem tanulmanyozasa ily modon kiiléndsen al-
kalmas arra, hogy atéljiik: szabadsagunkban all az értelmiinkre timaszkodva
mérlegelni a mult kiilonb6z6 olvasatai kozott.

A torténelem masodik sajatossaga, amelyrdl itt szoIni kell, a mult és a je-
len kozotti paradox viszonyhoz kapcsolodik. A mult lezarult torténetei min-
takat kinalnak a jelen nyitott folyamatainak megértéséhez, a koherencia meg-
teremtéséhez. Hajlamosak vagyunk arra — ez bizonyos mértékig elkeriilhe-
tetlen —, hogy korunk torténéseit bizonyos multbeli események mintajara

1 Kosdry D. 1987. 5.
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értelmezziik (ahogy Petdfick a francia forradalom mintdjara értették meg
1848-at, vagy 1956 forradalmarai 1848 6rokoseinek tudtdk magukat). Csak-
hogy ezek a mintak — és ez a ,,mozgasba lendiilt” ujkori térténelem alapvetd
tapasztalata — soha nem képesek a jelen egyedi mozzanatainak tokéletes
megragadasara. Ahogy Reinhart Koselleck irja: ,Minden lezart tapasztalat
végleg elmult és maradéktalanul teljes, ezzel szemben a megszerzésre varo,
jovébeli tapasztalat kiilonféle idébeli kiterjedések végtelenjére bomlik.”'" Es
itt jut szohoz a torténelmi miveltség. Multértelmezésiink hatékonysaga igen
nagy mértékben fligg attdl, hogy hany olyan torténelmi eseménysort isme-
riink, amelyek az értelmezendd jelennek potencialis analogonjai lehetnek. A
jelen soha nem azonos a multtal, a térténelem — szakallas kozhely — soha
nem ismétli onmagat. Az egyediség valodi megértéséhez azonban csak az
analogiakon at vezethet az ut. Ha csak egy analdg eseményt ismeriink, ez
elkeriilhetetleniil ra fogja nyomni a bélyegét jelenértelmezésiinkre, viszont
minél inkdbb gyarapszik az analdgidba bevonhatd események, helyzetek stb.
szama, annal inkabb kivilaglik az analdgia részlegessége, relativitasa, és
annal vilagosabban megragadhato az értelmezendd jelen egyszeri individua-
litasa.

A torténelem harmadszor egyszerlien mas, és kritikai ereje ebben a mas-
sagban rejlik. Alapélményliink, amelyet az elektronikus média nap mint nap
megerdsit, hogy a vildg, amelyben éliink, az egyetlen ésszertien lehetséges
vilag, a mdd, ahogyan éliink, az egyetlen lehetséges életmod, és hogy értel-
mes ember nem lathatja a vilagot masmilyennek, mint mi. A térténelem ezzel
szemben a lehetd legradikalisabban képes szembesiteni benniinket a masfajta
berendezkedések, a masfajta ¢letformak €s a masfajta vilaglatasok lehetdsé-
gével. ,,Vajon ez a torténelem elleni harc — kérdezi Marcuse a modernitas
egydimenzios racionalitdsat birdlva — nem részese-e annak a harcnak, amely
az elme egy dimenzidja ellen folyik — az ellen a dimenzi6 ellen, ahol centri-
fugalis képességek és erdk fejlédhetnének ki, amelyek gatat vethetnének az
egyén totalis koordindlasanak a tarsadalommal? A multra valé emlékezés
veszedelmes folismeréseket hivhat eld, s a fennalld tarsadalom lathatéan tart
az emlékezet folforgaté tartalmaitol.”'? Marcuse radikalis politikai biralatat
Jan Assmann — explicit hivatkozassal az egykori ,,4j baloldal” ideologusara
— a mindennapok ,,egydimenzionalitisa” és az emlékezés ellentétévé altala-
nositja. ,,A totalis uniformizalas vilagdban az emlékezés lehetové teszi a

' Koselleck, R. [1979], 2003.
2 Marcuse, H. [1964], 1990. 120.
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massag megtapasztalasat és a tdvolsagtartast a jelen tényeinek onkényural-
matél. Altalanosabb, kevésbé politikai értelemben azonban ugyanezt ered-
ményezi az a nyomas is, amelyet maguk a mindennapok fejtenek ki a tarsa-
dalmi valdsagra, és amely mindig egységesitést és »egydimenzios jelleget«
eredményez, és elcsokevényesiti a komplexitast.”"

Osszességében a torténelmi tudast — azaz a kollektiv emlékezet képessé-
gét — az emberi autondomia egyik legfobb biztositékanak tekinthetjiik. Olyan
erének, amely legalabbis megneheziti azt, hogy egyoldalu ideolégiai, politi-
kai vagy éppen kereskedelmi célii befolyasolas aldozataiva valjunk.'*

Felelosseg

A torténelem sajatos targyat emberi cselekedetek képezik. A torténettudo-
many ugyanakkor abban kiilonbozik a kozépkori gestatdol — jeles férfiak
,viselt dolgainak™ leirasatol —, hogy kiilonos gondot fordit a cselekedetek
kovetkezményeinek lehetd egzakt bemutatdsara, beleértve a szandékok és a
kovetkezmények kozott nyilod, tobbé vagy kevésbé széles, de mindig megle-
vé rést is. Senki sem cselekedhet légiires térben. Minden tett emberi-
tarsadalmi viszonyok egész komplexumat hozza rezgésbe, és ezeken a viszo-
nyokon mulik, hogy a tett végiil milyen kozvetlen és kozvetett kovetkezmé-
nyekkel fog jarni. Bizonyos értelemben ezeknek a sok szalon futo ,,hullam-
mozgasoknak” a leirasa és elemzése a torténelem. Berend T. Ivan mar a het-
venes évek végén felhivta a figyelmet a torténettudomanynak erre a sajatos-
sagara, és éppen ebbdl a megfontolasbdl tulajdonitott centralis jelentdséget a
tudoményon beliil az 6sszehasonlité modszernek. ,,A térténelem nagy haszna
ebben a helyzetben — irja —, hogy megtortént események dsszehasonlitasa
révén hasonlo valasztasi helyzetekben hozott hasonld vagy ellentétes donté-
sek ténylegesen bekovetkezo hatésait allithatja parhuzamba. A tarsadalomtu-
domany igen ritka, ugyszolvan »kisérleti« lehetdségeinek egyikével allunk
tehat szemben.”"

Itt persze nem a torténettudomany, hanem a torténelmi miiveltség értel-
mével foglalkozunk. Amellett érvelek, hogy akkor tudunk felelds allampol-
gari dontéseket hozni, ha képesek vagyunk végiggondolni az egyes alternativ

B Assmann, J. [1992], 1999. 86. 0. — Es érdemes ide idézni Pierre Nora szavait is, aki szerint az
emlékezeti helyek ,a sajatsagos felé vald vonzodas jegyei egy olyan tarsadalomban, mely
legyalulja a sajatsagost”. (Nora, P. [1984], 1999. http://www.lib.jgytf.u-szeged.hu/aetas/
1999 3/99-3-10.htm [2004.05.08.])

" Részletesebben lasd Knausz 1. 2002.

'S Berend T. 1. [1979], 1980. 32.
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megoldasok kdvetkezményeit. Sajat — elsésorban, de nem kizarolag kozéleti
— valasztasaink megalapozéaséban kiemelkedd szerepet jatszhat a torténelmi
alternativak Gsszehasonlitd elemzése. Mig fentebb elsésorban a torténelmi
narrativak nem annyira tudatos, mint inkabb hallgatolagos gondolkodas- és
cselekvésbefolyasold szerepérdl irtam, most inkabb a tudomanyos analizis
torténelemszemléletet meghatarozé funkcioja keriil el6térbe. Annak a belata-
sardl van szo, hogy a dolgok egyfeldl sokkal bonyolultabbak, mint elsé pil-
lantasra latszanak, masfeldl viszont elvileg lehetséges ennek a bonyolultsag-
nak az atlatdsa, és legalabbis nem folosleges gondolkodni cselekedeteink
varhat6 kovetkezményeir6l. A torténelmi miiveltség ebben az értelemben ,,a
meg nem gondolt gondolat” ellen vértez fol, pontosan abban az értelemben,
ahogy azt Jozsef Attila megfogalmazta: ,,...a miltkor mondtad — idézi a
kolto szavait Vago Mdarta —, hogy egyik legnagyobb baj a rovid gondolat-
menetek, hogy nem gondolnak végig egy gondolatmenetet. En tgy hiszem
inkabb, hogy automatizmusokban gondolkoznak, még rosszabb. Azt is
mondtad: nem revidealnak. Na mas is mondhatta volna, mindegy. Széval igy
csindltam meg: a meg nem gondolt gondolat. — Remek! — odavoltam. Cso-
dalatosan hangsulyozta, egészen mély intonaciéval.”'®

A torténelmi miiveltség struktiraja

Explicit és implicit tudas

A kozvélekedés a torténelmi tudast az évszamokkal kapcsolja 6ssze — bizo-
nyara nem véletleniil. Induljunk ki tehat mi is egy Gn. évszambol. ,,1773.
december 13-4n indidnnak 61t6z6tt bostoni lakosok a teat terheld ado elleni
tiltakozasul megtamadtak a Brit Kelet-Indiai Tarsasag kikdtoben horgonyzo
harom hajojat, és a tearakoméanyt a tengerbe szortak.”’ Ez az Gn. bostoni
teadélutan, egy meglehetésen kozismert torténelmi tény, amelynek tartalmat
a fent idézett kijelentés — ugy érezziik — meglehetdés pontossaggal adja
vissza. Es most képzeljiink el egy, a torténelem irant érdekl8dé és onmagat
szorgalmasan miivel6 embert, aki nemrég olvasott egy konyvet Bostonrol, és
bizonyos meglepetéssel konstatalta, hogy a varos az 6cedn partjan fekszik, €s
nem — mint eddig tudni vélte — az amerikai szarazfold belsejében. Ha em-
beriinket figyelmeztetjiik, hogy a bostoni teadélutan torténetét eddig is ismer-
te, és ily modon meglepetése nem egészen helyénvald, maga is csodalkozni

1 Vagé M. 1975. 289.
'7 Bihari P. szerk. 2001°. 32.
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fog figyelmetlenségén, és belatja, hogy tudnia kellett volna ezt az alapvetd
tényt Boston véros topografiai helyzetérél. Am nem tudta, és ha belegondo-
lunk, ezt nem fogjuk teljesen érthetetlennek talalni.

Arrél van sz6, hogy baratunk — akinek helyébe, ha mas téma kapcsan is,
barki magat is odaképzelheti — rendelkezett egy vélekedéssel Boston helyé-
re vonatkozolag, amely — annak ellenére, hogy soha nem tudatosult — az
informaciofelvételt szabalyozo sémaként miikodott, tehat példaul a térképre
pillantva nem a keleti parton, hanem valamivel beljebb kereste (volna) a
véarost. Ama 18. szazadi torténetre vonatkozo explicit — nyelvi kijelentések
formajat oltd, tudatosithatdé — tudas ugyan tartalmazta az ezzel ellentétes
informacidt, ez azonban kevésnek bizonyult mind ahhoz, hogy ,,anticipacio-
ként és felderitési tervként” miikodjék, mind ahhoz, hogy az ellentmondas a
felszinre keriiljon. A tanulsag marmost réviden a kdvetkezokben foglalhato
Ossze. Azok a nyelvi kijelentések, amelyek torténelmi tényekre vagy Ossze-
fliggésekre vonatkoznak, és amelyeket hajlamosak vagyunk a torténelmi
tudas ,,lényegének” tartani, és amelyekhez ugy jutunk, hogy torténelmi 6sz-
szefoglalasok tartalmat memorizaljuk, énmagukban nem alkalmasak arra,
hogy a kognitiv séma szerepét betdltsék, és ily modon eljatsszak azt a szere-
pet, amelyet fentebb a torténelmi miiveltségnek tulajdonitottunk. Alighanem
csak a jéghegy csucsat jelentik, amely alatt az implicit tudas bonyolult és
joval kevésbé kontrollalhatd kristalyszerkezetei rejlenek. Amibdl viszont
nem kevesebb kovetkezik, mint hogy ,,a sz6 szigoru értelmében semmit sem
vagyunk képesek pontosan elmondani, amit tudunk”."®

Az implicit — kimondhatatlan' — tudas birodalmanak egyik hatalmas
tartomanya a vizualitds. Nemcsak arrdl van szd, hogy nincs torténelmi isme-
ret vizualis képzetek nélkiil, hanem arrdl is, hogy a vizualis dimenzi6 szerves
és meghataroz6 része ennek a tudasnak. Gondoljunk csak arra, hogy mit
jelentenek a kozépkori orszaggylilésekrél — vagy éppen az athéni népgyii-
1ésr6l — sz016 torténetek azoknak, akik nem tudjak ezeket a tomegjelenete-
ket elképzelni, vagy éppen tévesen képzelik el oket. Itt voltaképpen arrol van
sz6, hogy az orszaggyllés fogalma aktival egy séméat, amely vizualis kompo-
nenssel is bir, ez a képzet azonban teljesen félrevezetd lehet, ha az orszag-
gylilés modern fogalman alapul. (Hasonlé folyamat jatszodhatott le, amikor
egy helyettesitd tanar — a szaktanarok utélagos bosszusagara — a mohacsi

'8 Polanyi M. [1958], 1994. 155. — Ttt és a kovetkezékben sok tekintetben Polanyi koncepciojara
tamaszkodom.

19 Polanyi M. [1958], 1994. uo. ,,Sz6 szerint kell érteni, ha kimondhatatlan tudasrél beszélek, s nem
valamilyen misztikus tapasztalatra kell gondolni...”
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var ostromat emlegette a gyerekeknek. A torok kori csatak jellemzden varos-
tromok voltak, a séma pedig ugy miikodik, hogy az adott informaciot kiegé-
sziti az ,,alapértelmezett értékekkel”.) A vizualis sémak tudasalkoto szerepét
érzékletesen bontja ki Lorinc LaszIo a serviensek példajan. ,,Mikor arrél van
sz0, hogy a serviensek maguk koziil birakat valasztottak, akkor talaros, fehér
parokas kovér urak jelennek meg a tanulé lelki szemei el6tt; mikor kideriil,
hogy birtokosok voltak, akkor a birak képének helyébe tornacon pipazgatd
urak ladtomasa nyomul; mikor szdba jon, hogy orszagos gytilésre jonnek 6sz-
sze, akkor zsakettes parlamenti szonokokat lat; mikor pedig arrél hall, hogy a
serviensek valdjaban harcosok voltak, akkor talpig pancélban képzeli Oket,
amint csigaszerkezettel 16ra emelik 6ket.”*

A fenti példakban a vizualis tévképzetek kaptak hangsulyt, a dolog lénye-
ge azonban nem ez. Amit igazan hangstlyozni szeretnék, az a vizualitds —
¢és az azt feltételezo torténelmi tudas — elkeriilhetetlen szubjektiv-személyes
jellege. Mig a mondatokké formalt (propozicionalis) ismeretek elvileg valto-
zatlan formaban atadhatok és atvehetdk, addig a vizualis képzetek — a leg-
gondosabban valogatott képi illusztraciok mellett is — csak személyes mun-
kaval alakithatok ki, a sajat vizualis képzelderdre tamaszkodva. Olyan tudés-
rol van tehat szo, amelynek 1ényege nem a valtozatlan formaban valo atvétel
— pl. egy kép memorizalasa —, hanem sokkal inkabb a gyakorlas, a forditas
a képi és a szoveges kodolas kozott, az 6nalld rekonstrukeio stb.

Természetesen nemcsak a vizualitasrol van sz6, amikor implicit tudésrol
beszéliink. A legegyszeri(ibb felidézés is tobb tudast igényel, mint amennyi
informacié magéban a felidézendé mondatban adva van. A legkedveltebb
példa erre a jelenségre a szinkron latasmod nehézsége. Ha valaki tudja, hogy
mikor ¢élt Dézsa Gyorgy, €s hogy mikor élt Kolumbusz, még nem biztos,
hogy tud emliteni olyan magyarokat, akik Kolumbusz kortarsai voltak. Ugy
tiinik, ehhez valami tobblet tuddsra van sziikség, pontosabban arra, hogy
mind a Do6zsarol, mind a genovai hajosrol szold tudas olyan sémarendsze-
rekbe illeszkedjék, amelyeknek van érintkezési pontjuk. Még inkabb tapasz-
talhatd ez a probléma, amikor sziikebb értelemben beszéliink a tudas ,,alkal-
mazasarol”. Az idézdjelet az indokolja, hogy valdjaban nagyon nehéz elkép-
zelni kiilon a tudast és kiilon annak az alkalmazéasat. Az alkalmazas a torté-
nelmi — €s mindenféle — tudas 1étmodja. Ha egy tjsagcikkben a politikai
partok kozott kiépiilo 16vészarkokrol olvasok, akkor ennek a szovegnek a
megértését nem egyszerlien az teszi lehetdvé, hogy rendelkezem a 16vész-

» Lérine L. 1999. 7.
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crey

mazom”, hanem sokkal inkabb az, hogy valami nehezen vagy egyaltalan nem
verbalizalhatd modon rendelkezem a 16vészarok 1ényegének képzetével —
sémajaval —, ami lehet6vé teszi, hogy a szot metaforikus értelemben is
hasznaljam, anélkiil, hogy valddi foldbe asott rendszereket képzelnék a poli-
tikai partok székhazai koré.

A torténelmi tudas nehezen verbalizalhatd jellege akkor érzékelhetd leg-
inkabb, amikor mar ,,torténelmi érzékrol” beszélhetiink. ,,...akinek van torté-
neti érzéke — irja Gadamer —, az tudja, hogy egy kor szamara mi lehetsé-
ges és mi nem, s van érzéke a milt massaga irant, mely megkiilonbozteti a
jelentél.””' Ha egy szovegrol, képrél vagy targyrol megéallapitjuk, hogy me-
lyik kort abrazolja, vagy melyik korbdl vald, természetesen tudunk érvelni
allitasunk mellett. Erveink azonban normalis koriilmények kozott — amikor
nem egy tudoményos probléma megoldasardl van sz6, ambar taldn ez az eset
sem kivéte] — nem meritik ki mindazt a tudast, amelyre dontésiink meghoza-
talakor tamaszkodtunk. A helyzet inkabb hasonlit a Poldnyi altal leirt min-
dennapi esetre, amikor a fogason 16g6 es6kabatok koziil csalhatatlan bizton-
sdggal kivalasztjuk a sajatunkat. El tudjuk mondani, miért azt valasztottuk,
de az igazi valasz az, hogy ezt egyszerlien tudjuk, hiszen ismerjiik a sajat
kabétunkat.”*

Mindezzel nem azt akarom mondani, hogy a szavakba Onthetd tudas és
ezzel egylitt a fogalmi analizis, az érvelés stb. — mellékes volna a torténe-
lemben. Errdl természetesen nincs szo. Arrol azonban igen, hogy a torténel-
mi tudds — és ez alighanem minden emberi tudasra igaz — nem analdg a
szamitogépen rogzitett informacidval, amely valtozatlan formaban masolhato
at a CD-r6l a PC merevlemezére, onnan egy webszerverre, majd a vilag ma-
sik végén levd szamitogépre stb. A torténelmi tudas nem ,,adhato at” ilyen
moddon. Csak a torténelemmel val6 foglalkozas, szévegértelmezés, gondol-
kodas, problémamegoldas révén alakithato ki. Es a tanitvany igy kialakult
tudasa mindig kiilonbozni fog a mesterétol.

Személyes tudas

A torténelmi tudas azonban egy masik, sokkal specifikusabb értelemben is
személyes jellegii. A torténelem idében jatszodik, szerepldi vannak, akik
sajat kezdeményezésbol, személyes megfontolasok alapjan dontenek vagy

2! Gadamer, H.-G. [1960] 1984. 35.
2 Poldanyi M. [1958], 1994. 156.
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cselekszenek. A torténelmi abrazolas ennélfogva jellemzéen — bar korant-
sem kizarélagosan™ — narrativ, elbeszélé jellegii. A narrativak megértése
pedig sajatos, mas szovegfajtaknal nem jelentkezé nehézségekbe litkozik. A
torténetek szerepléi mindenekel6tt intencionalis 1ények, akik sajatos véleke-
désekkel és szandékokkal — intencionalis allapotokkal — jellemezhetdk, és
ha egy torténetet mint olyant szeretnénk megérteni, akkor a szereplokkel
szemben ,,fel kell venniink az intencionalis alapallast”, azaz szandékokat és
vélekedéseket kell tulajdonitanunk nekik, és ennek alapjan kell elvarasokat
kialakitani lehetséges cselekvéseikkel kapcsolatban.** Ha nincs elképzelé-
siink az egyes szereplok intencionalis allapotair6l, akkor a torténet csak
mondatok halmaza, amely megjegyezhetd ugyan, de nincs jelentése az olva-
sO szamara. Természetesen van gy, hogy a szereplok szandékait nem latjuk
at, mert a torténet (akar regény, akar torténelem) Gigy van megirva, hogy a
szereplok cselekedetei megjosolhatatlanok legyenek, és igy meglepetésérté-
kiik annal nagyobb legyen. Ez azonban olyan retorikai fogas, amely csak
azaltal érvényesiilhet, hogy olvasas kozben kitartéan toreksziink arra, hogy
megértsiik, mit tud, mit gondol, és mit akar a szerepl3.”

Masok intenciondlis allapotainak megértése nagy szellemi teljesitmény,
amely ugyan mindennapi helyzetekben automatikusan miikodik felnétteknél,
de egyrészt evolucios vivmany, amely sokak szerint kizarolag az ember saja-
tossaga, sOt talan a legfobb kiilonbség ember és allat kdzott, masrészt pedig
olyan képesség, amelyért a gyerekeknek meg kell kiizdenilik az egyedfejlo-
dés soran, és amelyre haroméves koruk eldtt csak nagyon korlatozottan képe-
sek.”® Harmadrészt — tehetjiik hozza — egy dolog megérteni a baratainkat
és ismerdseinket a mindennapi érintkezés keretei kozt, és egészen mas dolog
megérteni Zrinyi Miklost vagy egy kozépkori parasztot kozvetett elbeszélé-
sek alapjan. Ez mar nem feltétleniil torténik automatikusan, ehhez szellemi
er6feszitésre van sziikség, és ezen eréfeszitések sordn minddssze két erdfor-
rasra tamaszkodhatunk: sajat személyes tapasztalatainkra és mas torténetek-
re, amelyeket korabban ismertiink meg. Zrinyi Miklost megérteni annyit tesz,
hogy hozzédm hasonl6 ,,érz6” lénynek ismerem el, akinek — hozzdm hason-
loan — elgondolasai és akarasai vannak, am ezek az elgondolasok és akara-
sok nem feltétleniil azonosak az enyéimmel. Hogy ezt megtehessem, aktivan

2 A narrativ és a leir6 torténelmi abrézolas viszonyét elemzi Koselleck, R. [1979], 2003. 163—178.

2 Dennett, D. [1971]. 1998. 7-38.

V. 6. Dennett, D. [1991], 1998. 204-205.

% Az ezzel kapcsolatos kutatasokrol izgalmas Gsszefoglalds olvashato a kovetkezd konyvekben:
Tomasello, M. [1999], 2002. és Gopnik, A. — Meltzoff. A. — Kuhl, P. [1999], 2003.
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be kell vonnom a megértési folyamatban korabbi személyes tapasztalataimat,
amelyek nagyjabol a kovetkezd kategdridkba sorolhatok: a) emlékeim sajat
korabbi intencionalis allapotaimroél, b) emlékeim masok intencionalis allapo-
tair6l, amelyeket korabbi interakciok soran értettem meg, c) emlékeim mas
torténetekrél. Mivel mas eréforrassal nem rendelkezem, a megértés mindig
csak részleges lesz, és bizonyos mértékig szubjektiv, azaz személyes jellegii.
Hangsulyozom, hogy ez elkeriilhetetlen, ezért minden torténelmi narrativa
ezzel a személyes toltettel dthatva fog elmémben elraktarozodni.

Ennek a felismerésnek persze messzemend kovetkezményei vannak a tor-
ténelemtanitasra nézve. Egyrészt a tanuld személyes élményeinek és vélemé-
nyének dont6 szerepet kell kapnia a tanitads folyamataban. Ez nem valami az
orat szinesitd érdekesség, és nem is pusztan a tanuld 6nbizalmat névelé mo-
tivacios eljaras — bar ez a szerepe kétségbevonhatatlan —, hanem a megér-
tés, a befogadas elemi feltétele. Kiilonosen fontos szerepet kell hogy kapjon
a torténelemtanitas folyamataban a tanuldk ,,hozott” kulturdja: azok a torté-
netek, amelyeket tanitvanyaink a médiabol ismernek, és amelyek vilaglata-
sukat — igy torténelemértelmezésiiket is — meghatarozzak. Durvan fogal-
mazva: ha a habora sémajat a Csillagok haboruja segitségével alakitottak ki,
akkor a tatarjarast is e séma segitségével tudjak csak megérteni. Ez nem azt
jelenti, hogy a tatarjarast a Csillagok haboruja mintajara kell cselekményesi-
teni a tanitas soran, de ha a kiilonbségeket akarjuk kiemelni, akkor is be kell
vonni az elsajatitdsba azokat a tomegkulturalis narrativakat, amelyektdl a
torténelmi elbeszélést meg akarjuk kiillonboztetni.

Kanonikus tudas

Eddigi fejtegetéseink soran olyan dsszefliggéseket probaltunk megragadni,
amelyek a torténelmi tudasra altalaban érvényesek. Ha azonban torténelmi
miveltségrol beszéliink, mar nem keriilhetd meg a kanon kérdése, azaz az
un. miivelt embertdl elvart/elvarhato torténelmi tudas tartalma. Hangsulyozni
kell, hogy ez az elvarasrendszer kétségkiviil pluralis és tagolt, azaz nincs, és
valosziniileg nem is lehetséges tdrsadalmi konszenzus arrél, hogy ki szamit
mivelt embernek, és hol kezdédik a miveletlenség. Ez a koriilmény ugyan
bizonyos meghatarozatlan jelleget kdlcsonoz a miiveltségi kanonnak, megité-
lésem szerint azonban nem relativizalja azt teljes mértékben. A miiveltség
ugyanis — kockaztassunk meg itt egy definiciét — az emberi szellem sza-
munkra legfontosabb alkotasainak ismerete, és bar kétségkiviil nagy megité-
1ésbeli eltérések lehetnek arra vonatkozodan, hogy kinek a szdméra melyek a
fontos alkotdsok, azt azért kevesen fogjak vitatni, hogy minden kulturalis
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kozosség torekszik arra, hogy az igy felfogott miiveltségi kanon vonatkoza-
sadban konszenzushoz kozeli allapotot alakitson ki. A fenti definicio értelmé-
ben, ha miiveltségrol beszéliink, az értékvalasztas szempontja megkeriilhetet-
len. Minden miiveltségkoncepcio elkotelezodés a ,,szamunkra legfontosabb”
alkotasok egyfajta halmaza mellett.

Az utobbi idében — kiilondsen az iskolai torténelemtanitasrol szolod dis-
kurzusban — a torténelem meglehetsen rossz hirbe kertilt. Sokan hajlamo-
sak iskolai élményeik alapjan a torténelmet adathalmaznak: évszdmok, ne-
vek, fogalmak, topografiai adatok listdjdnak tekinteni. A torténelmi tudés
azonban nem egy adatbazis atiiltetése a személyes memoriaba, sokkal inkabb
olyan narrativdknak, torténelmi konstrukcioknak az ismerete, amelyek al-
kalmasak arra, hogy — kognitiv sémaként — vildgmegértésiinket orientaljak,
és amelyek egy-egy kulturalis kozosség kollektiv emlékezetét alkotjak. A
torténelem ezen elbeszélései kétségkiviil nem kdzvetlen lenyomatai a mult-
nak, hanem emberi konstrukcidk, amelyek gyakran egy-egy kulcsfontossagu
esemény, torténelmi személyiség, helyszin vagy éppen épiilet, targy stb.
koril kristalyosodnak ki. Ezek valojaban egy kulturalis k6z6sség mnemo-
technikai eszkozei, nagyon hasonldéan ahhoz, ahogy Pierre Nora az ,.emléke-
zeti helyek” fogalmat ujraértelmezte.”’ Az igy felfogott torténelmi kanonnak
sajatos nyitottsagot kolcsonoz az, hogy ,.a lieu de mémoire kettds természetii:
tulzottan Onmagaba zart, dnmagéhoz lancolt és sajat nevéhez tapado hely,
mely ugyanakkor folytonosan nyitott is jelentéseinek értelmezésére”.® A
kanont tehat nem feltétleniil a mult meghatarozott értelmezései, elbeszélés-
mobdjai, cselekményesitései stb. alkotjak, de nem is az események puszta
idérendje, a nyers adatbazisok, ez utobbiak ugyanis soha nem képezhetik a
tudas létezési modjat, hanem sokkal inkabb a nyitott elbeszélés, amely attol
nyitott, hogy elkiilonithetdé benne a tényekre vonatkozd bizonyossag és az
értelmezések pluralitasa.

Ezen a ponton kiilonbséget kell tenni a miiveltségi kanon és a tanitasi ka-
non kozott. Tanitasi kanonnak azt nevezem, amit az iskolakban altalaban
tanitani szoktak, fiiggetleniil az éppen érvényes tantervekt6l. Ezt a kanont a
szokas, a tankonyvek, a vizsgakdvetelmények és a tanarképzés soran atha-
gyomanyozott tudas és szemlélet hatarozzak meg. Mig a miiveltségi kanon
hatarvonalai elmosddok, a tanitasi kanon meglehetésen pontosan rekonstru-
alhato. Mig a miiveltségi kanon alapelemei nagy torténelmi konstrukciok,

" Nora, P. [1984], 1999.
% Uo.
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amelyekben egy-egy konkrét adatr6l mindig nehezen donthetd el, hogy elen-
gedhetetlen-e az ismerete a miiveltséghez, addig a tanitasi kanont a kiilonbd-
z0 dokumentumok — pl. a vizsgakon alkalmazott tesztek — készségesen
»lebontjak” az adatok szintjére. Részben azonban masrol is szol a kétféle
kanon. A korabban mar emlitett serviens fogalom példaul aligha tartozik az
olyan fogalmak ko6zé, amelyek ismerete és hasznalata elvarhaté lenne a mii-
velt embertdl, a tanitasi kanonnak azonban fontos része. Eredetileg bizonyara
csak azért volt fontos, hogy az Aranybulla szovege értelmezhetd legyen, az
idék folyaman azonban ismerete oncélld valt — vizsgakon jol kérdezhetd
adatta —, dacara annak, hogy a torténelem folyaman csak igen révid ideig és
viszonylag kevés forrasban hasznalték ezt a megjelolést. Erdekesebb ennél az
ellentétes Osszefliggés: a miiveltségi kanon is boven tartalmaz olyan torténe-
teket, amelyek el6fordulasa az iskolai tanitasban legalabbis esetleges. El-
mondhaté pl., hogy ma illik valamelyest tdjékozottnak lenni Erzsébet kiraly-
né élettdrténetében, am ennek a tajékozottsagnak csak igen kis részben forra-
sa az iskolai oktatas.

Az nem vitas, hogy az oktatas célja a miiveltség — esetiinkben a torté-
nelmi miiveltség — kialakitdsa kell hogy legyen. Ezt a feladatot azonban
nem szabad gy értelmezni, és soha nem is értelmezték mereven ugy, hogy a
torténelemtanitas soran ,Jle kell adni” a torténelmi miiveltség kanonanak
teljességét. Lattuk, hogy egy ilyen feladatnak valdjdban nem is volna értel-
me. Igaz, ma iskoldinkban az az elv uralkodik, hogy mindennek, ami fontos,
szoba kell keriilnie az 6ran, ennél azonban fontosabb az az elv, hogy id6z-
ziink el annal, ami szoba keriil.” Ez az allisfoglalas mindabbél kévetkezik,
amit fentebb a torténelmi muveltség értelmérdl és szerkezetérdl elmondtunk.
Az ismeretek alkalmazasat lehetévé tevd hallgatolagos és személyes tudas-
elemek csak a torténelmi elbeszélések aktiv értelmezése soran alakulhatnak
ki. Ez a folyamat iddigényes, €s ebbdl ohatatlanul kovetkezik, hogy a tan-
anyag nem ,.fedheti le” maradéktalanul a miiveltségi kanont.*

Nagyon is relevans kérdés azonban, hogy mennyire van 6sszhangban a
tanitasi kanon azokkal a tendencidkkal, amelyek részben a torténettudomany
fejlédése, részben az utdbbi évtizedek kulturalis atalakulasai kovetkeztében a
torténelmi miveltség kanonat alakitjak. Megitélésem szerint az oktatas lema-
radasa ezen a téren egészen tetemes. Torténelemtanitdsunkat ma is az allam-

¥ Az elidozés Gadamertdl szarmazo fogalmat Arato Laszl6 alkalmazta az irodalomtanitds probléma-
inak elemzésekor: Araté L. 2003.

A mélységelvii” tanitas itt felvillantott fogalmat részletesebben lisd Knausz I 2002, illetve
Knausz 1. 2003b.
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torténeti megkdzelités egyeduralma jellemzi, mindazzal, ami ebbdl kovetke-
zik: az allamisagot erdsitd hosok, ,,jo fiuk” és a széthtizast okozd, armanyko-
do Osszeeskiivok, ,,rossz fiuk” megkiilonboztetésével, a politikai kozosség és
a kultirnemzet 6sszemosasaval, az orszag tényleges kulturalis heterogenita-
sanak figyelmen kiviil hagyasaval.’' A miivelédés-, gazdasag-, technika- és
¢életmodtorténet, a torténeti 6kologia, a ndk és a kulturalis kisebbségek torté-
nete, a mikrotorténelem behatolasa az iskolai tananyagba éppen azért volna
fontos, hogy az elemzés elmélyitésével nyitottabba tegye a kanont az eltérd
értelmezések szamara.

Multismeret és jelenismeret

Ebben az irasban a torténelmi miiveltségre vonatkoz6 kérdéseket probaltam
meg koriiljarni, de ez az attekintés nem fejezhetd be anélkiil, hogy ne ejte-
nénk szot a jelenismereti tudasrol, amely ezer szalon kapcsolodik a multis-
merethez. A jelen mindenekel6tt azt a horizontot alkotja, amelyen a mult
egyaltalan vizsgalhatdo és megérthetd. A 21. szazadban csak 21. szazadi
szemmel nézhetiink a multra, és abban 6hatatlanul azt latjuk meg, ami ne-
kiink, 21. szazadi embereknek fontos és jelentésteli. Mert csak azt vagyunk
képesek latni, aminek a latasara fel vagyunk késziilve. Oriasi tévedés lenne
azonban azt hinni, hogy a jelen szamunkra kdzvetleniil adott. Ennek éppen az
ellenkezdje igaz: a jelen tarsadalmi viszonyainak megértése, és ezzel dnma-
gunknak mint tarsadalmi lényeknek a megértése is feladat, amely semmivel
sem konnyebb, mint a multmegértés. Ha ezt a gondolatot az iskolai oktatas
nyelvére forditjuk le, akkor igy fogalmazhatunk: a torténelem oktatdsa nem
valaszthato el a jelenismeret oktatasatol, mert a kor problémai irant érzéket-
len fiatalok a mult irant is 6hatatlanul vakok.

Kozhely masfeldl, hogy a torténelmi tudas a jelen megértésének legfonto-
sabb — bar nem egyetlen — eszkoze. Mint arrdl korabban mar szé volt, a
torténelem tanulmanyozasanak egyik legfontosabb értelme abban all, hogy
értelmezési sémakat — remélhetdleg nyitott és rugalmas sémakat — nyujt a
jelen valdsaganak megértéséhez. Kozhely az is, hogy a torténelemtdl a dol-
gok eredetének feltarulkozasat varjuk, vagyis azt, hogy kontinuitds jojjon
létre a mult és a jelen kozott, hogy képesek legyiink a jelent a mult szerves
folytatdsanak latni. Ez a kontinuitds persze mindig csak részleges lehet. A
jelen, ahogy azt els6sorban a média kozvetitésével megéljiik, mindig sokkal
heterogénabb és Gsszetettebb jelenségvilag annal, hogysem azt meglevo tor-

3! Jakab Gy. [2004].
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ténelmi miveltségiinkre tamaszkodva teljes egészében vissza tudnank vezet-
ni multbeli elézményekre. Eppen ezért nagyon fontos, hogy nyitottak le-
gylink a jelennek azokra a jellemvonasaira is, amelyek torténelmi tudasunk-
hoz képest a radikalis diszkontinuitas jegyeit mutatjak. A jelen megértéséhez
nem elégséges a torténelmi eszkoztar, a tarsadalomtudomanyi miiveltség
nem sziikiilhet a torténelmi konstrukciokra. Ha a miiveltséget korabban mint
az emberi szellem szamunkra fontos alkotdsainak ismeretét definialtuk, ak-
kor itt sziikséges emlékeztetni arra, hogy a tarsadalomtudomanyok szamos
ilyen alkotast — nagy értelmezési sémat — hoztak létre, amelyek fontos
szerepet jatszhatnak vilagértelmezésiinkben, bar az iskolai oktatasban ez 1d6
szerint legfoljebb esetlegesen vannak jelen. Ha most mintegy véletlenszertien
a pszichologia teriiletérdl hozunk példakat, lathatjuk, hogy pl. a pszichoana-
lizis, a kognitiv disszonancia elmélete vagy a tranzakcidanalizis olyan értel-
mezési modelleket kinalnak az emberi kapcsolatok elemzéséhez, amelyek
mar régen kiléptek a pszicholdgiai laboratoériumok falai és a szakmai diskur-
zusok keretei koziil, és szélesebb korben elterjedt miiveltségi elemekké val-
tak. Hasonlo példakat lehetne hozni a szocioldgia, a kozgazdasagtan, az ant-
ropoldgia stb. teriiletérdl is. Nem szabad azonban itt sem szem eldl téveszteni
azt, amit a torténelem kapcsan implicit és személyes tudasnak neveztiink. Az
iskola feladata nem abban all — akar torténelemrél van szo, akar jelenis-
meretr6l —, hogy a miiveltség ilyen vagy olyan kénonat a gyerekek fejébe
toltse, hanem hogy e kulturalis eszkdzokkel abban segitse Oket, hogy sajat
életvilaguk szovegeit — azokat az allo és mozgoképeket, dallamokat, nyom-
tatott, képernydn megjelenitett és hangzé mondatokat, amelyek sajat szellemi
kornyezetiiket alkotjdk — értelmezni tudjak. Azaz, hogy miivelt emberek
legyenek.*
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FOISKOLASOK, EGYETEMISTAK
A NYILVANOSSAG TEREIROL,
A DEMOKRACIA INTEZMENYEIROL

(Egy vizsgdlat kérddjelei)

BAUER BELA

A magyar tarsadalom a rendszervaltas folyamataban ¢l immar masfél évtize-
de. E folyamat minden eleme befolyasolta/befolyasolja kozgondolkodasun-
kat, s ezek mindegyike tartalmaban at- és 0jraértelmez6dott/értelmezodik, a
formalddo polgari demokracia viszonyrendszerében uj tartalommal telitd-
dott/telitddik a ,,1étez6 szocializmusban” is gyakran hasznalt olyan fogalmak
mentén, mint a demokracia, a nyilvanossag, a tarsadalmi aktivitas, illetve a
hozzajuk kapcsolddo cselekvési terek rendszere. Jelen dolgozatban az ujraér-
telmezés soran felmeriilé kérdések koziil vizsgalunk néhanyat, nevezetesen:
milyen mértékii, mélységii és iranyl e valtozas; mennyire maradnak meg a
korabbi értelmezések, értékkdtodések, esetleg milyen 1j értelmezési deficitek
sziiletnek. Az altalunk adott pillanatkép a folyamat ez iddbeli valtozasarol
egy aranyaban az elmult 10-15 évben konstansan ndévekvd, az atlagosnal
remélhetdleg nagyobb tudastokével rendelkezé tarsadalmi csoport, a felsGok-
tatdsban tanul6 fiatalok, leendd diplomésok korében végzett két vizsgélatra
épiil, tendenciakat, jelenségeket mutat fel és értelmez.

ElGszor is arra kivanjuk felhivni a figyelmet, hogy a magyar tarsadalom a
,szokvanyos gondolkodasmodjanak™ atértelmezéséhez sziikséges politikai
és tudomanyos mintakat, kapaszkoddpontokat a térségiinkben és Magyaror-
szagon bekovetkezett gazdasagi-tarsadalmi-politikai valtozasok jellegébdl és
iranyabol kovetkezbden értelemszeriien az eurdpai kozgondolkodasbol probal-
ta meriteni. Mindekozben azonban maga az eurépai tarsadalom is atalakulo-
ban van, birkézik a masodik vilaghaborat kdvetd status quo felborulasabol
adodo uj vilagrend kialakitasaval, illetve ennek igényével, és az 0j szereplok
eltérbe keriilésébol is fakadd, egyiittesen generalodd problémakkal.

! Lasd Schiitz, A.: Az idegen.
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Figyelmet érdemel tovabba az a tény, hogy jollehet a kézgondolkodasban
e valtozasi-atértékelési folyamat alapvetéen a politikai valtozasokhoz kéto-
dik, szamos eleme az értékek vilagabol eredeztethetd, s ebben az értelemben
— kbzmegegyezéses valaszok hianyaban — az eurdpai tarsadalom kultura-
és értékdeficites korszakarol beszélhetiink. Ebbol kévetkezik, hogy a kézép-
europai tarsadalmak, ezen beliil a magyar is, egy dltalanos tarsadalmi defi-
cittel kiizdo Europdhoz képest definialtak magukat. Sulyosbitotta helyzetiiket,
hogy a rendszervaltdast megelozo, kiilonbozo mértékben diktatorikus és anti-
demokratikus fél évszazad ezeken a teriileteken egy akut demokraciadeficitet
is letrehozott, az egyes tarsadalmak torténelmi 6rokségeétdl is fiiggé mérték-
ben.

A demokrdcidhoz vald hozzaallas vizsgalatakor kétféle aspektust lehet
megkiilonbdztetni: az elsé a demokracia alapvetd elveinek, vagyis a demok-
racia ,,eszméjének” tAmogatasa, illetve elfogadasa, mig a masik a demokracia
mindennapi valdsagaval valo elégedettség vagy elégedetlenség. Ha ezt a két
aspektust parositjuk, kiilonbozo jellegli csoportokat tudunk megkiilonboztet-
ni. Azok a valaszadok érdekesek kiilonosképpen, akik a demokracia ,,eszmé-
jét” tdmogatjak ugyan, de a demokracidban élt élet valosagaval elégedetle-
nek. Az elképzelt és idealisnak tartott demokraciardl alkotott kép tehat nem
mindig fedi a valés demokracidhoz vald viszonyt. fgy ebbél a szempontbél
meghatarozd, hogy a magyar fiatalok szdmara mennyire fogadhato el a Ma-
gyar Koztarsasdg néhany intézménye, ugyanis az ezen intézményekhez valo
viszony meghatarozhatja, hogy a fiatalok mennyire elégedettek a mindennapi
politikai élettel, illetve ezen keresztiil a magyar tarsadalom jelenlegi allapo-
taval.

A vizsgalatrol réviden. Jelen tanulmany két, a magyarorszagi felsokta-
tasban részt vevoket vizsgalé kutatasra épit."

A vizsgadlatok soran feltett kérdésekre adott vilaszok értelmezéséhez els-
szor tekintsiik at réviden, milyen a kivalasztott tarsadalmi csoport élethelyze-
te, munkavallalasi, karrierépitési, altalaban az életben valo ,,boldogulast”
illeto perspektivaja, valamint viszonya a polgari demokrdacidhoz. Ennek ér-

' 1. vizsgalat: Tibori-Bauer-Gabor—Kabai: Didkjog és jogtudat a felséoktatasban. Felvétel: 2003.
tavasz. Orszagos minta, reprezentativ: egyetemek és foiskolak hallgatéira regionalis szinten, nem
¢és évfolyam szerint. Elemszam 1416 f6. Mintahiba +/- 2,5. — 2. vizsgélat: Bauer—Husz—
Meészaros—Molnar-Nemeskéri: Délkelet-europai egyetemistak értékrendje. Felvétel: 2003. tél.
Orszagos minta, reprezentativ: bolcsész-, kdzgazdasz-, mérnokkarral rendelkezé egyetemek és
féiskolak hallgatoira, regionalis szinten, nem és évfolyam szerint. Elemszam 750 f6. Mintahiba
+/-3.
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telmezését elsosorban az oktatas-tanulas folyamatabol korabban kimarado
tarsaik esélyeivel osszevetve kivanjuk megadni.

A munkaer6-piaci elérejelzések, illetve a munkaadok jelzése szerint a
szakmunkdsképzés elsorvasztasanak hatasara a magyar munkaerdpiacon hi-
any keletkezett a jol felkésziilt, képzett (esetleg idegen nyelvet is beszéld)
szakmunkasokbol. Mig a *80-as évek végén, a *90-es évek elején a szakisko-
lai rendszerbe jo, kozepes és rossz eredményii tanulok egyarant kertiltek,
addig mara ezek az intézmények az altalanos iskolat éppen csak elvégzd
»maradék” befogadasat tlizhetik ki csupan célul. Mara jelentésen amortiza-
lodtak vagy egyszerlien megsziintek azok a miihelyek, amelyek korabban a
szakmunkdésképzés alapjait jelentették. A még létezdk allaga leromlott, az ott
megtalalhat6 szerszamok, miiszerek elavultak, nem felelnek meg az informa-
cios tarsadalomban elvartaknak. A rétegzédési struktiraban ma a szakmun-
kastanulok csoportjai inkabb a vesztes® kategéridba tartoznak. Ugyanakkor a
fiatal, képzett szakmunkdésok el6tt az Eurdpai Unid egyes orszdgainak mun-
kaerd-piaca nyitott, ami a magyar munkaerd-piac szamara komoly konkuren-
ciat jelenthet. Fokozhatja a tarsadalmi fesziiltséget, a fiatalok elvandorlasat,
ha a korosztaly megbecsiilése, megélhetése olyan politikai-gazdasagi felhan-
got kap, amely azt sugallja, hogy nem Magyarorszdgon, hanem az EU tdbbi
allamaban lehet jobban élni.

Az érettségit ado kozépiskola altalanossa valasa, a felsdoktatas expanzidja
is csak latszolag jelenti az esélyegyenldség alapvetden kedvezd iranyua valto-
zasat. A gyakorlatban az tortént, hogy azok, akik csupan gimnaziumi érettsé-
givel rendelkeznek, szinte ,,eladhatatlanok” a munkaerépiacon. Helyzetiik
nem javult, inkabb romlott, minthogy szdmos, kordbban altaluk betoltott,
tarsadalmi presztizzsel is jar6 poziciot ma egyre inkabb a fiatal diplomasok
foglalnak el.

A kozépiskolai képzésbol kimaradok vagy az dltalanos iskola szintjén
megrekedok helyzete kilatastalanna valt. Olyan mély tarsadalmi szakadék
huzodik meg a képzettek, illetve az iskolabol kimaradok vagy a legfeljebb
nyolc osztallyal rendelkez6k kozott, ami a tarsadalom kasztosoddsanak ve-
sz€lyét hordozza magaban. Ezek a fiatalok ugyanis tovabb orokitik a hatra-
nyokat. Fel kell figyelni arra a folyamatra, amely megindult e réteg korében,
s amelynek legfobb jellemzdje, hogy e csoport tagjai alapvetden a tarsadalom

% Az Ifjusag 2000 kutatis masodelemzése soran létrehozott kategéria. Az Ifjisag 2000 alapjan a 15—
29 éves fiatalok mintegy 43%-a tartozik ebbe a kategoridba. Lasd részletesen: Bauer—Mader—
Nemeskéri—Szabo: Ifjusagi rétegek az ezredfordulon. In: Uj Ifjasagi Szemle, 2003/1. 105-126.
2. ¢és 3. abra.
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segélyeire tervezik ,¢letpalyajukat”. Gyermekeik szdmara az egyetlen kiut a
tanulés, a tovabbtanulas lehetne, amit viszont éppen a csaladi hattér korlatoz.
Szamukra a szakmunkasképzés presztizsének visszaallitdsa az esélyegyenld-
ség ujraértelmezését is jelenthetné.

Mit kinal a diploma? Ma ugy tinik, hogy a felsGoktatasban bekovetkezett
expanzid mogott nem volt atgondolt, tervezett stratégia. A *90-es évek elején
az égetd sziikségszerliségen tilmenden a felsdoktatas a nagy 1étszamu kor-
osztalyok szamara a munkaerépiacra vald kilépés el6tti ,,parkirozast” tette
lehet6vé, ami kiegésziilt azzal a potencialis eséllyel, hogy a kdzben megszer-
zett tudasukat, a diplomajukat kamatoztatni is tudjak. Ez az elképzelés egé-
szen a 2000-es évek elejéig mikddott. A munkaerdpiac telitddése utan azon-
ban a felsdoktatds — hasonléan a kozépiskolak egy részéhez — olyan dip-
lomasokat kezdett termelni, akik az intézményi rendszerbe valo belépésiik
pillanatatol potencialis munkanélkiiliek voltak. Az esélynovekedés igy valo-
jaban nem kovetkezett be. Egyszerlien csak a krizishelyzetek eloddazoddsarol
beszélhetiink. Ennek okai szertedgazoak, de fontos szempont lehet a kapcso-
lati t6ke hianya, ami elsésorban a kibocsatd csalad korlatozott kapcsolati
rendszerére vezethetd vissza. Azok a csoportok tehat, amelyek ugyan rendel-
keznek tudastékével, de hianyos a kapcsolati tokéjiik, vagy egyaltalan nem
rendelkeznek ilyennel, kdnnyen sodrodhatnak a koztes® allapotbol a veszte-
sek kozé.

A ’90-es évek oktatasszocioldgiai tanulmanyai nagy reményeket fliztek a
képzettségi szint emelkedéséhez, azt az illaziot hordozva, hogy a felsdoktatas
kapui a tarsadalmi hierarchia alsé részén elhelyezkedo rétegek (igy példaul a
kozségekben €16, alacsony iskolazottsagu csaladok gyermekei) szaméara is
megnyilnak. A 2002-ben a felséoktatasba bekeriilt hallgatok kozott készitett
vizsgalat® jelzi, hogy ezen remények tulzottaknak bizonyultak. A felsGoktatés
a kozépfoku és a fels6fokt végzettségll sziilok gyermekei szamara jelenthet
bizonyos esélyeket. A tarsadalom tobbi, egyébként joval szélesebb rétegei
szamara a felsGoktatas tovabbra is csak a felemelkedés lehetségét, de nem
alternativajat hordozza.

Az elmult évtized ifjusagszociologiai kutatasai jelzik, hogy meghosszab-
bodott az ifjusagi korszak. A fiatalok egyre tobb id6t toltenek oktatasi intéz-
ményekben. A korabbi adatok azt mutattdk, hogy a szakmunkasok és az
egyéb szellemi tevékenységet végzok esetében az iskola befejezése, a mun-

? Lasd ugyanott.
* Gabor Kalman — Kabai Imre: Els6 évfolyamos hallgatok vizsgalata, 2002 (kézirat).
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kavallalas, a csaladalapitas, valamint a gyermekvallalds ideje szorosan kap-
csolodik egymashoz. A munkéba allas utdn — végzettségtdl fliggetleniil —
meghazasodtak a fiatalok, és az azt kovetd két éven belill az elsé gyermek
szliletése is megtortént. Ma azonban a szakmunkas-bizonyitvannyal rendel-
kez6k harmada 18, tovabbi harmada 19 évesen vagy iddsebb korban 1ép ki a
munkaerépiacra. A szellemi tevékenységet végzoknél hasonld tendenciak
irhatok le. Mig korabban — akar 4-5 évvel ezel6tt is — az érettségi ideje
hatarozta meg a munkavallalast, 2000-ben az érintettek tobb mint kétotdde
20 évesen vagy azt kovetden lépett ki eldszor a munkaerSpiacra.’

A karrierépités kitolodasa egyiitt jar a tarsadalomba valo beilleszkedés, a
hagyomanyok, normék elfogadasanak kitolodasaval. Bar a fiatalok tobbsége
szeretne gyermeket vallalni, az elsé gyermek vallaldsa az utdbbi 10 évben
éveket tolodott elore. Ennek részben az az oka, hogy a férfiak és a nok tartos
parkapcsolatban valo elkotelez6dése szintén — az oktatési rendszerben eltol-
tott iddszak megnovekedésével — a 20-as éveik masodik felére huzodik.
Mig 1990-ban a teljes lakossag 20,3 szazaléka volt nétlen, hajadon, addig
2001-ben 27,1, 2002-ben 28%-a. Kétségtelen, hogy a rendszervaltozas utani
id6szak a tartds kapcsolatok 0j formajat, az egyiittélést véglegesen szentesi-
tette, az [fjusdg 2000 kutatas mutatott ra, hogy a gyermekvallalas még 2000-
ben is a hazassagkotéssel kapcsolodott 6ssze, bar ez a hagyomany az elmult
2-3 évben valtozott. igy rovid tdvon nem varhaté, hogy megnévekedjen a
gyermekvallalasi kedv, rdaddsul az egyetemi, esetleg PhD-képzésbdl kikerii-
16, 25-28 éves ndk elsé gyermekvallalasara 30 éves koruk el6tt kis valoszi-
nliséggel kertilhet sor. A karrierépités felértékelddése folytan, ugyanakkor
bioldgiai okok miatt is, a masodik gyermek megsziilésére egyre kevesebben
vallalkoznak. A kitol6doé ifjasagi korszak 1ij szerepformakat hoz létre, ilyen a
szingli vagy éppen a pre-szingli allapot, amely bizonyos csoportok szdméara
sajatos kulturalis és fogyasztasi helyzetet teremt.

A mai egyetemistak, foiskolasok mar nem szamithatnak arra, hogy kor-
nyezetlik egyértelmiien az elithez tartozonak tartja 6ket. Nem gondolhatjak
azt sem, hogy jelenlegi statusuk biztos tudast, munkat, eligazodast jelent sza-
mukra.

Ebben a tarsadalmi helyzetben mindenképpen sziikségesnek tiint annak
vizsgalata, hogy milyen kdzosségi terekkel, human szolgaltatdsokkal rendel-
keznek a budapesti, illetve vidéki foiskoldk, egyetemek, illetve a hallgatok

> Ifjisag 2000. Gyorsjelentés.
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hogyan itélik meg ezeket a kozosségi tereket. Melyeket tartjak leginkabb a
demokracia, a nyilvanossag, illetve mindkettd szinterének.

A kozosségi terek meglétének vizsgalata azért tiint fontosnak, hogy las-
suk, rendelkeznek-e egyaltalan ilyen terekkel a magyar felséoktatasi intéz-
mények, és ha igen, milyen szerep jut e tereknek a fiatalok méasodlagos szo-
cializacidjaban.

Vizsgaltuk tobbek kozott:

=  mennyiben rendelkeznek a felsGoktatasi intézmények a sziikséges
kozosségi terekkel (1. abra);

=  milyen aranyban veszik ezeket igénybe a hallgatok (2., 3. abra);

=  van-e szignifikdns kiilonbség e kozOsségi terek és hasznalatuk
szempontjabol a budapesti, illetve a vidéki felsGoktatasi intézmé-
nyek kozott (a beszédceselekvés szinterei, a sportolassal 6sszefliggd
szolgaltatasok, a hallgatoi szolgaltatasok kozott) (4., 5., 6. bra);

=  mely helyszineket tartjak a hallgatok a legfontosabbaknak a demok-

racia (7. abra), a nyilvanossag (8. abra) szempontjabol;

=  mennyire van bizalmuk a demokracia miikodd intézményeiben

(kormany, egyhazak, jogrendszer) (9., 10., 11. dbra).
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1. 4abra: A felsooktatasi intézményekben talalhaté kozosségi terek
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A kutatas kvantitativ szakaszabol megallapithatd volt, hogy a magyaror-
szagi felsdoktatasi intézmények dontdé hanyada rendelkezik mindazokkal a
kozosségi terekkel, szolgaltatdsokkal (lasd 1. abra), amelyek sziikségesek
ahhoz, hogy a hallgatok ¢lhessenek a felsdoktatasi torvényben biztositott
jogaikkal.

A legteljesebb ellatottsag a konyvtarak, a szamitogépes termek, illetve a
HOK-irodak teriiletén mutatkozik, minden intézmény rendelkezik ezekkel a
terekkel, majdnem mindegyik felsGoktatasi intézményben van aula, tovabba
fénymasolo-elérhetdség.
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2. abra: A fels6oktatasi intézményekben talalhato
kozosségi terek hasznalata, a leggyakoribb o6t

HOK-iroda

hallgatok
rendelkezésére allo
fénymasolo

hallgatoéi
szolgaltato iroda

aula

szamitégépterem

a0 Qn

Dgghol i

10 20 20 40,

| Bcsakitt “Ecsak mashol “TBitt és mashol is

A legtobb intézményben hianyoznak viszont azok a kdzosségi terek, ame-
lyek a fiatalok szabadidds tevékenységét szolgalnak, igy a legtobb intéz-
ményben nem talalhatébak meg a szépitészeti szolgaltatasok, a szolarium, a
szauna, illetve az uszoda.

Kovetkezésképpen ezeket a szolgaltatasokat a fiatalok mashol veszik
igénybe. Minthogy napjainkban a hallgatok tobbsége nd, igy koziiliikk azok,
akik megprébalnanak megfelelni a nemiikbdl fakado elvarasoknak, azt csu-
pan az intézményiikon kiviil tehetik meg.

3. abra: A felsdoktatasi intézményekben talalhat6 kozosségi terek
hasznalata, a legkevésbé hasznalt 6t
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A vizsgalatbol kideriil, hogy a rendelkezésiikre allo k6zosségi tereket a
felsGoktatasba jard hallgatok kiilonbdzd mértékben hasznaljak. Ezek a kii-
lonbségek meghatarozhatjak a hallgatok viszonyat egyetemiikhoz, féiskola-
jukhoz. E hasznalat tobb &sszetevotdl is fligghet, egyrészt az intézmény he-
lyétdl, azaz, hogy intézményliik vidéki, vagy budapesti egyetem vagy foisko-
la-e, masrészt attdl, hogy ezek a kozosségi terek mennyire meghatarozoak az
intézménybe jarok tarsadalmi érintkezésére nézve (2. abra). A leggyakrabban
hasznalt kozosségi terek azok, amelyeket a fiatalok alapvetéen vagy legin-
kabb csak magaban az intézményben vesznek igénybe. Ezek a terek alapve-
tden azok, amelyek a mindennapi érintkezést, illetve a féiskolas-egyetemista
létet meghatarozzak. Elgondolkodtatd ugyanakkor, hogy eltéré mértékben,
de hatarozottan megjelenik egy olyan csoport, amely az alapvetonek szamito
tereket nem a sajat, hanem feltehetden egy masik intézményben veszi igény-
be. (Sajnos, erre egzakt adatokkal nem rendelkeziink.)
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4. abra: A kozosségi terek megléte a budapesti és a vidéki féiskolakon,
egyetemeken. A beszédcselekvés helyszinei
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A vidéki felsGoktatasi intézményekben tobb olyan ,,szolgaltatas™ is léte-
zik, amely a hallgatot egyértelmiien az intézményhez koti, mivel az adott
telepiilésen ilyen tipusu szolgaltatds vagy nem vehetd igénybe, vagy nem
kothetd szorosan a hallgatd statusahoz. Ez a kisebb egyetemi varosokban
lehet meghatdrozd. Az sem elhanyagolhaté szempont, hogy a vidéki fels6ok-
tatasi intézmények egy része campus tipusu, az oda jarok ,.elzarkéznak” a
telepiilés eldl.
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5. 4bra: A kozosségi terek megléte a budapesti és a vidéki féiskolakon,
egyetemeken. Sportolassal 6sszefiiggé szolgaltatasok
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Elvidéki egyetem HEvidéki fliskola Bbudapesti egyetem Ebudapesti fliskola

A koz0sségi terek meglétébdl tehat nem feltétlentil kovetkezik azok hasz-
nalata, de az sem, hogy egy adott teret csak és kizardlag az adott intézmény-
ben hasznalnak a hallgatok. Elgondolkodtato az is, hogy bizonyos szolgalta-
tasok, tarsadalmi terek megléte nem vonja maga utan azok hasznalatat.

Ez a hasznalat, amennyiben 1étezik egyaltalan, nem tudatos, a sajat lehe-
tdségeiken, jovoképiikon nyugvo dontés, hiszen a hallgatok szamara nyuj-
tando és legkevésbé igénybe vett szolgaltatasok (lasd 3. abra) kdzott szerepel
a karrieriroda éppugy, mint a médiastiidio. Ezeknek a szintereknek a haszna-
lata befolyassal lehetne a felsdoktatasban tanulok tovabbi életpalyajara.

A felséoktatasi intézmények fele rendelkezik ugyan példaul karrieriroda-
val, de azt a hallgatok tobb mint hetven szdzaléka soha nem veszi igénybe.
Ez az arany a hallgatdi szolgaltatd irodaknal ugy alakul, hogy az intézmé-
nyek 84% ugyan rendelkezik ilyennel, mégis a hallgatok mintegy negyede
soha sehol nem vesz igénybe ilyen tipusu szolgaltatast.

241



6. abra: A kozosségi terek megléte a budapesti és a vidéki féiskolakon,
egyetemeken. Hallgatéi szolgaltatasok
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Elgondolkodtaté az is, hogy bizonyos szolgaltatasok, kozosségi terek
hasznalata hogyan alakul annak fiiggvényében, hogy az intézmény vidéken
vagy Budapesten talalhato, illetve egyetemrdl vagy foiskolardl van-e sz6 (4.,
5., 6. abra).

Ezek a koriilmények is szervesen kozrejatszhatnak abban, hogy a felsdok-
tatasba jarok az ket koriilvevd kozvetlen kdrnyezet hatdsara hogyan viszo-
nyulnak jogaikhoz, lehet6ségeikhez, azaz milyen mértékben lesznek képesek
elsajatitani azokat az ismereteket, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy a dip-
loma megszerzése ne csupan szakmai tudast, hanem a tarsadalom altal elvar-
hat6 kozéleti ismeretet is jelentsen. Problémat okozhat, hogy az ilyen tipusu
masodlagos szocializacid6 Magyarorszagon, hagyomanyosan, az -elitkép-
zéshez kothetd
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7. abra: A budapesti, illetve a vidéki felsdoktatasi intézményekbe jaro
hallgatok altal a demokracia szempontjabdl legfontosabbnak itélt helyszinek
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Evidéki egyetem Evidéki fliskola Bbudapesti egyetem Mbudapesti fliskola

A hallgatok jogtudatahoz illetve jogaik tudatos hasznalatdhoz hozza kel-
lene tartoznia, hogy melyek azok a terek, amelyeket a demokracia, a nyilva-
nossag, illetve mindkett6 céljabol hasznalhatnanak (lasd 7., 8., 9. abra). A
fenti elvarasok gyokerei az értelmiségi/diplomas problémakorhdz is vissza-
vezethetdek, hiszen a tarsadalmi kdzgondolkodas meghatarozo szerepléi az
elmult évszazadban az elitképzésben részt vevok koreibdl verbuvalodtak. A
mai felsdoktatasrél nem mondhatod el, hogy minden intézménye az elitképzés
szolgalataban allna, ugy tiinik, mintha a felsdoktatasban ,,az értelmiségi-
tudatformalod szerep meghaladott, korszerlitlen elvarassa” valt volna. Ez a
szemlélet azonban hétranyosan érinti a tarsadalmi terekben szerepldket, hi-
szen nincs lehetdségiik bizonyos szerepek (tarsadalmi vitakészség, érvelés,
meggydzés stb.) elsajatitisara egyetemi, foiskolai éveik alatt.
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8. dbra: A budapesti, illetve a vidéki felsdoktatasi intézményekbe jaré hall-
gatok altal a nyilvanossag szempontjabol legfontosabbnak itélt helyszinek
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A fels6oktatasba jar6 hallgatok mintegy 6tode nem tud, vagy éppen nem akar
valaszolni azokra a kérdésekre, amelyek a tarsadalom polgari demokratikus
berendezkedésével vannak Osszefiiggésben.

Melyek lehetnek azok a szempontok, amelyek a fiatalok véleményét be-
folyasoljak, alakitjak?

Az egyik megkozelités a fogalomhoz vald viszony. A magyar kozélet, ha
csupan az értelmezd kéziszotart vessziik alapul, ma is azokat a fogalmakat
hasznélja a demokrécia illetve a nyilvanossag definicidjaként, amelyeket a
1étezd szocializmusban is hasznalt.
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9. abra: A budapesti, illetve a vidéki felsdoktatasi intézményekbe jaré hall-
gatok altal a demokracia és a nyilvanossag szempontjabol legfontosabbnak
itélt helyszinek
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srer

keressiik, akkor nem talalunk olyan kézmegegyezésen alapulé fogalomhasz-
nalatot, amely beépiilne a polgari demokracia értékrendszerébe. Ez tobb okra
is visszavezethetd, amelyek koziil néhanyat kiemelnék. A legnagyobb prob-
Iémat talan az okozza, hogy nem tortént meg bizonyos fogalmak tarsadalmi
kézmegegyezésen nyugvo Ujjaértelmezése a ,,létezd szocializmusban™ hasz-
nalt értelmezéshez viszonyitva. A masik, hogy a kézmegegyezéses fogalom-
hasznalat érvényesiilésének elvarasa nem felel meg a posztmodern kor felfo-
gasanak. A harmadik, de alapvetd tényez6, hogy nem tortént kisérlet a ma-
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gyar tarsdalom korszerli, a XXI. szazad demokratikus elveinek megfeleléen
megfogalmazott konszolidaciojara.’

Ezek a problémak is okozhatjak, hogy a fiatalok demokraciaértelmezése
bizonytalan. Kialakult egyfajta demokraciadeficit.

Amennyiben a demokracidhoz, illetve a nyilvanossaghoz vald viszonyu-
kat ugy vetjiik fel, hogy a tarsadalomban melyek azok a terek, amelyek ezt
meghatarozzak, tigy a fiatalok valaszaiban bizonytalansag érzddik. A legjel-
lemzobb valaszok a kovetkezOk voltak a nyilvanossag fogalmanal: tarsada-
lom, média, szdlasszabadsag, visszaélés, szabadsag, demokracia, tomeg. A
demokraciafogalomnal: igaz, hamis, felnagyitas, tajékoztatas, jogok ismere-
te, képviselet, szabad véleménynyilvanitas, gyiilekezési jog, részvétel a don-
téshozatalban, nyiltsag, nyitottsdg. A nyilvanossag tereinél a kovetkezoket
tartottak a legfontosabbaknak: média, internet, kocsma, sportaréna, biifé,
csalad.

Mar az elsé fogalomértelmezéseknél is megallapithato, hogy a megkérde-
zettek fogalomrendszere a szituativ magyarazatokat tartja meghatdrozonak.
Néhany esetben azonban a szitudciokon tuli, az dltalanosan elfogadottnak
tartott, inkabb hétkoznapi, mint kritikai tudadst igénylo elvonatkoztatasokkal
is taldlkozunk. Szép szammal talalhatoak olyan értelmezések is, amelyek
sztereotipian alapszanak. Megallapithato, hogy fiiggetleniil a felsGoktatasi
intézmény statusatol, illetve egy adott kisebbséghez valo tartozdstol, a va-
laszadok kivétel nélkiil megprobalnak megfelelni sajat csoportjuk elvardsai-
nak, mindennapi gondolkoddasmaodjanak.

A fogalmak értelmezése soran szembetiind volt, hogy mennyire bizonyta-
lanul mozognak a hallgatok e teriileten. Az is elgondolkodtato, hogy elvont-
nak tiiné fogalmak, pl.: demokracia, magyarazatakor a fogalom mindennapi
életben valo hasznalhatosaga a meghatdrozo és nem annak értékrendi meg-
kozelitése. Figyelemre mélto az a hasznossagi szemlélet, amely tobb esetben
is tetten érhetd, fontosabb akar egy nem definialhato szakmaisag, mint az
értelmiségi elvonatkoztatas. Az értelmiségi létnek csupan csirai mutatkoznak
mind a fiatalok magatartasat, mind gondolkodasukat vizsgalva.

® A 20. szazad két meghatérozo konszolidaciéja (Bethlen Istvan, ill. Kddar Janos nevéhez kotddden)
stabilizalta sajat korszakat, azonban ezek értékei nem a demokracia elveinek mentén fogalma-
z6dtak meg.
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10. Abra: Mennyire van bizalma a Magyar Koéztarsasag Kormanyaban?

teljes

mértékben; 2 )
nem tudja; 1

alapvetCen

egyaltalan
igen; 15 9y

nem; 16

alapvetCen
nem; 25

igen is meg
nem is; 41

Forras: Dél-kelet eurdpai egyetemistak értékrendje

A megkérdezetteknél a nyilvanossag és a manipuldcio fogalma dsszekeve-
redett, e két fogalmat a vizsgalati személyek t6bb esetben is rokon értelmii
fogalomkeént értelmezik és hasznaljak.

A nyilvanossag tereinek megemlitésénél is erételjesebben jelennek meg a
létez6 szocializmus rejtett, masodik nyilvanossaganak eszményei (kocsma,
csalad), mint a polgari demokracia nyilvanossaganak terei (példaul a mé-
dia).

Talan a kritikai (értelmiségi?) gondolkodasmod ,,csirajaként” is értel-
mezheto, de lehet, hogy inkabb apatiat és alapveté bizalmatlansagot tiikroz a
mindennapi politika irant: jelentos fenntartassal talalkozunk, amikor a felso-
oktatasban tanulok tarsadalmi intézmények iranti bizalmarol érdeklodiink.
(lasd 7., 8., 9., 10., 11. abra).
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A magyarorszagi felséoktatdsban tanulo fiatalok mintegy negyven szdza-
léka nem, vagy alapvetéen nem bizik a Koztarsasag Kormdanyaban, és
ugyanekkora a benne ,,feltételesen” (igen is, meg nem is) megbizok ardanya.
A Kormanyt alapvetéen vagy teljesen elfogadok aranya kézel hiisz szazalék.

11. abra: Mennyire van bizalma a magyar jogrendszerben?

teljes
mértékben; 4

nem tudja; 1

alapveten

) egyaltalan alapvetCen
igen; 32

nem; 7 nem; 16

-

igen is meg
nem is; 40

Forras: Dél-kelet eurdpai egyetemistak értékrendje

Ugyanezt a bizalmatlansagot mar nem lehet megtalalni a Koztarsasag jog-
rendszerérdl kialakult véleményben. A megkérdezetteknek ugyanis tobb mint
harmada szdméra a magyar jogrendszer alapvetéen vagy teljes mértékben
elfogadhato, illetve tovabbi negyven szazalék szamara fenntartasokkal fo-
gadhato el.

Ugyanakkor a megkérdezett fiatalok csaknem negyede szdmadra alapvetd-
en nem fogadhat6 el a magyar jogrendszer. Ennek okat e vizsgélatbol nem
ismerhetjiik meg, de elgondolkodhatunk azon, hogy a majdan diplomaval
rendelkezd, a kdzéposztalyhoz vald tartozasban bizé egyének, akiknek alap-
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vetden fontos lehet a tarsadalmi stabilitas alapjat képezé demokratikus jog-
rend, vajon miért bizalmatlanok azzal szemben. (A valaszokat valosziniileg
egy, a demokracidhoz valo viszonyt felmérd, kvantitativ és kvalitativ eszko-
zoket is hasznalo attitlid vizsgalatbol lehet a késébbiekben megkapni.) Lehet-
séges, hogy ebben a ,,nem jogallami évtizedek” 6roksége kdszon vissza.

12. abra: Mennyire van bizalma az egyhazban?
teljes

mértékben;
13

nem tudja; 1

alapveten
igen; 22 egyaltalan

nem; 22

igen is meg alapvetCen
nem is; 27 nem; 16

Forras: Dél-kelet eurdpai egyetemistak értékrendje

Talan a ,,partallami 6rokség” ambivalencidja tiikr6zodik abban, hogy az
egyhdzak elfogadottsaga illetve elutasitottsaga kdzel megegyezik egymassal.
A délkelet-eurdpai egyetemistakat vizsgalo kutatas’ egyik fontos eredmé-
nye, hogy Magyarorszagon, a tobb évtizedes hattérbe szoritottsdg ellenére
(vagy tan éppen ezért), viszonylagosan magas az egyhaz elfogadottsaga:
minden harmadik fiatal alapvetden vagy teljes mértékben megbizik az egy-

7 A kutatasban résztvevé tovabbi orszagok (pl.: Szerbia, Romania) adatai a tanulmany elkészitésének
id6szakaban még nem allnak rendelkezésiinkre.
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hazban, és minden negyedik fenntartdsokkal ugyan, de elfogadja hiteles in-
tézménynek. Ugyanakkor a megkérdezetteknek kozel negyven szdzaléka
alapvetden bizalmatlan vagy egyaltalan nem bizik az egyhazban. A vizsgalat
nem tudhatjuk, hogy e bizalom a térténelmi egyhazaknak, vagy a most meg-
jelent ,,uj” gyiilekezeteknek szol-e.

Osszefoglalasként megallapithatjuk, hogy a vizsgalatokban részt vevé egye-
temistak és foiskoldasok viszonya a polgari demokracia fogalomrendszeréhez
elsésorban a létezd szocializmusban létrejott és a csaladi, illetve az intézmé-
nyesitett szocializacioban tovabb él6 fogalomrendszereket részesiti elonyben,
annak kritikai ujraértelmezése helyett. Mintegy tizenot évvel a rendszerval-
tasnak nevezett fordulat utan a felséoktatasba jaro hallgatok nem rendelkez-
nek olyan stabil fogalomrendszerrel, amellyel a polgari demokraciaban
éloknek rendelkezniiik kell ahhoz, hogy jogtudatuk és jogérvényesito képes-
ségiik hatékony legyen. Ugyanakkor feltételezhets, hogy a nyugati demokra-
cidk jogtudataval nem vethetéek dssze e fogalomértelmezések, célszerii azon-
ban annak elemzése, vizsgalata, hogy az EU-ba most belépett vagy éppen a
kozeljovoben belépd orszdagok milyen szinten voltak képesek tarsadalmi ér-
tékrendszeriikbe beépiteni a polgari demokrdciahoz kapcsolhato fogalmakat.

A vizsgadlatok eredményeinek értelmezése sordan tobb olyan kérdés is fel-
meriil, amely a sajatos kozép-kelet-eurdpai tarsadalmi valtozasok ellentmon-
dasossagara hivja fel a figyelmet.

Milyen okokra vezethetd vissza a ,,szokvanyos gondolkoddasmod” nagyfo-
ku destabilizalodottsaga ?

Az egyik valasz abban a térténelmi tobbszolamusdagban keresendo,
amelynek jellemzdje, hogy az elmult szaz évben Magyarorszagon legalabb ot,
az eértékrendet, valamint a hétkéznapi gondolkodast is befolydsolo , rend-
szervaltas™ tortént. Ennek a folyamatnak a kévetkezményeként destabilizd-
lodhattak azok a fogalmak, amelyek minden ,,rendszervaltasi folyamatban”™
ujraértelmezodtek.

® Ha valaki a Monarchia utolso évtizedében Magyarorszagon sziiletett, akkor alapfoku tanulmanyait
még mint egy nagy eurdpai birodalom sziilotte végezte, amennyiben érettségizett vagy polgari
iskolat végzett, gy e végzettséget a diplomajaval egyiitt a Horthy-korszakban szerezte. A habo-
i utan egy tobbparti demokraciaban eszmélt arra, hogy kozépkoru lett. Rakosi rendszerében be-
Iépet a negyvenévesek kozé. A Kadar-korszakban nyugdijba ment, esetleg megérte az 1990-es
évek rendszervaltozasi folyamatat is.
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A demokracia, illetve a nyilvanossag altalunk vizsgalt fogalma ezek kézé
tartozik.

A fogalmak kiilonbozé korokban hasznalt magyardzata(i) mara egymasra
rakodtak. Szinte szétvalaszthatatlanok egymastol. Ez az egymdsra rakodds
megneheziti az ujraértelmezést is, hiszen a kozgondolkodasban a fogalmak-
nak kéthetéeknek kell lenniiik a torténelmi paradigmakhoz is. Abban az eset-
ben azonban, amikor a torténelem folyamatait a napi politikai értelmezések
hatdrozzak meg, mindsitve egyuttal a multat és jelent, akkor a tarsadalmi
miliot definialo fogalmak kizardlagosan politikai fogalmakka degradailod-
nak.

A fentiek bizonytalansdagot eredményeznek a tdarsadalom minden tagja-
ban, de kiilonosképpen azokban, akik még nem régzitették, rogzithették érték-
rendjiikben a viszonyukat és fogalmi rendszeriiket. Ez elsésorban azokat a
fiatalokat érinti, akik tanulmanyik egy részét a ,, létez6 szocializmusban”
végezték.” Kihat azonban azokra is, akiknek oktatéi és sziilei értékrendi alap-
ként a diktatorikus alapelvek mentén meggydkerezett fogalmakat, értékeket
sajatitottak el.

% Ez a 15-29 évesek korében 2003-ban azokat érinti, akik 1975 és 1983 kozott sziilettek.
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EGESZ ELETEN AT TARTO TANULAS,
FELNOTTOKTATAS, FELSOOKTATAS
— KIHIiVASOK AZ EZREDFORDULON

KRAICINE SZOKOLY MARIA

»Az egész életen dt tarto tanulds immar nem csupdn az oktatds és képzés egyik aspektusa:
ennek kell iranyito elvvé vilnia az ellatds és részvétel terén a tanuldsi osszefiiggések tel-
Jes kontinuumdban. Az elkovetkezendd évtizedben ezt az elképzelést (viziot) kell a gyakor-
latban megvaldsitani. Eurépa minden lakojanak — kivétel nélkiil — biztositani kell az
esélyegyenléséget, hogy a tarsadalmi és gazdasagi valtozas altal tamasztott igényekhez
igazodni tudjanak, és Eurdpa jovdjének kialakitdsaban aktivan részt vehessenek.” '

Az egész életen at tart6 tanulas fogalma

A lifelong learning mai fogalma — amit szinte valamennyi orszagban a
nemzeti nyelv helyett angolul hasznalnak — az elmult harminc évben alakult
ki.> Az eurdpai felnSttképzést meghatarozé valtozasi folyamatnak része kel-
lett volna legyen a fogalom tisztazasa, azaz a kiilonbségtétel tanitas, nevelés,
tanulas, képzés (teaching, education, upbringing, training) kézott. Ez azon-
ban nem tortént meg, mikdzben a nemzetkdzi szervezetek a fogalmat széles
korben hasznaltak. Igy 1996-ban mind az OECD’, mind az EU* az évet a
,,lifelong learning” évének deklaralta. Ez azt jelentette, hogy a kovetkezd
Otéves, illetve négyéves periodusra e szervezetek az egész élethosszon at
tartd tanulast egyes szamu oktatasi-képzési prioritasnak tekintették.” A nem-
zetkozi és a magyar szakirodalom attekintése kapcsan megallapithatd, hogy a
,learning” kifejezés megfeleldjének altalaban ,a tanulast” tekintik:
»-..tanuldson a tanuld személyének sajat magara irdnyuld tevékenységét ért-
jik. Pontosabban azt mondhatnank, hogy sajat magara hato tevékenységét,

' Memorandum on Lifelong Learning. European Commission, Brussels, 30. 10. 2000. Angolul:
www.europa.eu.int, magyarul: www. nepfbiskola.hu.

2 A fogalom nemzetkozi attekintését a 2000. marcius 17-18-i lisszaboni értekezleten végezték el.
(Lifelong Learning: the Contribution of Education Systems in the Member States of the
European Union. Eurydice European Unit, Lisszabon. 2000. méarcius 17-18.)

* OECD: Organisation Economic for Cooperation and Development (Gazdasagi Egyiittmiikodési és
Fejlesztési Szervezet).

* EU: Eur6pai Unio.

3 Soltész Péter: Lifelong learning rendszerek 1. Magyar Felsoktatas, 1997. 44.
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hiszen eléfordulhat, hogy tanuldsnak tekintjilk a nem szandékos tanulést is.
A tanulé aktiv kozremiikodésétdl azonban soha nem tekinthetiink el.”

A torténeti leirasok kiinduldpontként a 70-es éveket jelolik meg, amikor
Paul Lengrand egy UNESCO’-konferencian elmondott jelentése az Intro-
duction to life-long learning cimet viselte, majd ezt kdvetden szdmos eurdpai
és vilagszervezet, igy az OECD, az UNESCO, az Eurdpa Tanacs, a Romai
Klub hasznalta a fogalmat, mas-mas indittatasbol, mas-mas filozofia és szan-
dék mentén, amint azt az 1. szamu tablazat mutatja.

1. szamu tabldzat

Szervezet | UNESCO EUROPA TANACS | OECD ROMAIKLUB

Hasznalt | Life Long Permanent Recurrent Education | Innovativ tanulas

fogalom Education Education

Iranyzat Nevelésfilozofiai | Kultarpolitikai Gazdasagi- Posztmodern
Tudomanyos szocialpolitikai Uj humanizmus
humanizmus

Ertékrend | Humanisztikus Kozosségek onmeg- | A gazdasagi élet, a Tulélés, emberi
Ertelmi fejlédés hatarozott kulturalis | termelés altal megha- | méltosag, az

fejlédése tarozott emberek kozotti

szakadék athidala-
sa tanulassal

Emberkép | Folyamatos, Autonom, kreativ, Szabad, vallalkozo Az emberi termé-
fejlédé onmegva- | onmagukat és szellemtl, aktiv szet alapvetden jo,
16sitas kozosségiiket fej- egyén, technikai de eltorzult

leszté emberek kérdések irant fogé-
kony (Homo faber)

Latokor Vilagméretii A 14tokor a tagor- A 14tokor a tagor- Globalis vilag-
felelGsség szagokra terjed ki szagokra terjed ki, de | problémak: gazd-i
Nemzetkozi foként az iparra és a | fejlodés, népesség,
egylittmiikodés kereskedelemre foglakoztatas,

A harmadik vilag fokuszal kozoktatas, élel-
segitése, békére mezeés, egeészség-
nevelés, kdrnyezeti ligy, viz-, energia-,
nevelés nyersanyag-,
kornyezetvédelmi

stb. problémak

¢ Bardécz Andras: Mi bajotok az iskolaval? III. Lifelong learning. A felnéttképzés wj utjai. Lifelong
learning fiizetek Debrecen 2002. 35.
7 United Nations Educational Social and cultural Organisation.
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Szervezet | UNESCO EUROPA TANACS | OECD ROMAI KLUB
A tervezés | Politikai, hossza Politikai szint A lifelong education | Az érintettek
szintje tavi célok helyett maguk tervezik
lifelong learning meg jovojiiket
stratégia
Felnott- A nevelési rend- Kozponti helyzetben | Teljesitményorientalt, | Nem bizik a
nevelés szer része van: a teljes szemé- | nincs tekintettel a permanens nevelés
lyiséget kell fejlesz- | szabadmiivelédésre, | megvalosulasaban.
teni kulturélis az iskolai oktatashoz | Az oktatdsi rend-
tevékenység és illeszkedve, munka és | szerek tl mere-
kozosségtejlesztés tanulasi periddusok vek, hogy a LLL
révén toltik ki az életutat széles korben
elérhetd valosag
legyen
A jovo Emberkozpontt, Nevel0 tarsadalom, | Végso célokkal nem | Uj szellemi, etikai,
tarsadalma | globalisan szolida- | decentralizalt, foglalkozik. A straté- | moralis, politikai,
ris, posztmodern, | kisk6zosség koz- giai cél a jelen fejlé- | kulturalis érték-
tanuld tarsadalom | pontu, helyi demok- | dési trendek megerd- | rendre van sziik-
racian alapul, sitése: a termelés ség. ,,Keziinkben a
amelyben a termelés | novekedése, a terme- | jovo!”
és az elosztas is 1ési és munkameg-
decentralizalt osztasi struktirak
valtozasa

A fogalom egyébként azért keriilt az érdeklédés homlokterébe a 70-es
években, mert erre az idészakra mar prognosztizaltdk a munka vilaganak
Osszezsugorodasat és a munkanélkiiliség varhatd kiszélesedését. Az ezzel
jard jelenségegylittest napjainkban tényként éljiikk meg: a formalis képzés
expanzioja és idébeli kiterjedése a fejlett orszagokban altalanossa valt, a
szabadidoben megszerzett ismeretek és kompetenciak felértékelddtek a mun-
kaerdpiacon, €s a siker feltétele mind a munka vildgaban, mind a tarsadalmi
¢életben a folyamatos tanulas, ami egyszerre jelenik meg egyéni és tarsadalmi
igényként.

1970-1972-ben, Edgard Faure vezetésével nemzetkozi felmérés késziilt
az oktatas helyzetérol. A felmérés eredményét kozzétevé tanulmany 1972-
ben a Learning to be. The world of education today and tomorrow cimet
viselte, és hangsulyozta az egyén tanuldashoz valo jogat, illetve ennek sziiksé-
gessegét csakugy, mint a széles tomegek tanuldasba torténé bevondsanak
igényét.

1973-ban az OECD Recurrent education: a strategy for life long learning
c. jelentése a globalis gazdasag és a versenyképesség mentén épitette fel
gondolatmenetét, és foként a foglalkoztatas kérdéseinek az egyéni tanulassal
valo osszefliggéseivel foglalkozott. Erintette pl. az alapoktatas és a pedago-
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gusképzés szerepét, de elsdsorban a kotelezé iskolaztatason tuli oktatast,
képzést célozta meg.

A 80-as években mar széles korben hasznaltak a fogalmat® iskolarendsze-
ren kiviili, nem formalis tanulas értelemben, a 90-es években pedig a munka-
nélkiiliség elleni harc és a versenyképesség novelésének eszkozeként keriilt a
politika homlokterébe. A egész életen dat tarto oktatds és egész életen dt tarto
tanulds megkiilonboztetése nem véletlen, az utobbi évtizedet éppen az jellem-
zi, hogy a hangsulyt az oktatdsrol a tanuldsra helyezték dat. Az oktatés fogal-
ma ugyanis sokak szdmara magan viseli az iskolai kudarcok, az alapoktatés
széles tomegek tanuldshoz valo hozzaférése vonatkozasaban. A tanulds fo-
galmaban viszont az egyén sajat tanulmanyi elomeneteléért valo személyes
feleldssége jelenik meg direkt modon, az a tény, hogy az egyénnek szabad
valasztasa van abban, hogy az oktatasi piacon mit valaszt. Ez kicsit elfedi azt
a tényt, hogy a hozzaférés biztositasa sz¢les korli tarsadalmi feltételek megte-
remtésének kotelezettségét roja az allamra. Az utobbi években azonban a
szocialis-gazdasdgi helyzet és a nemzeti oktatdsi rendszerek valtozdsai miatt
a két fogalom kozotti kiilonbség eltiinni latszik, foként az egész életen dt tarto
tanulas haszndlata valik altalanossa, de megmaradt a definiciok pontatlan-
saga és absztrakt jellege.

1995-ben jelent meg az Eurdpai Bizottsdg Fehér Konyve', amely az eurd-
pai kozosségi politika legfontosabb iranyadé dokumentuma lett. A Fehér
Konyv kdzéppontba allitotta az egyéni feleldsséget és elfogadta azt az allas-
pontot, hogy a lifelong learning legaldbb annyira az egyén dnmegvaldsitasa-
ol és allampolgéri jogainak gyakorlasardl szol, mint amennyire a gazdasagi
célok elérésének eszkoze.

1997-ben a Tudéas Eurdpajarél szolo Eurdpa Bizottsagi Kozlemény'' a
2000-2006 kozotti idészak unids képzési programjat az egész €leten at tartd
tanulas céljanak szenteli. Az eredetileg univerzalis és humanisztikus, jovébe
lato fogalombol kinové lifelong learning a nemzeti és nemzetkozi politikdak
szerves részéveé valt, anélkiil, hogy a fogalmat behatobban kutattik volna.
Mint kivanatos tarsadalmi célok esetében, a lifelong learning esetében is
kiilonbség van az ideal és a valosag, az elmélet és a gyakorlat, az igéret és az

8 Ld. Torsten Husén Learning Society 1974. és J. Botkin et al.: No limits to learning: Briging the
human gap. A report To the Club of Rome (A tanulasnak nincsenek hatarai: az emberi eréforras-
hiany poétlasa. Jelentés a Romai Klubhoz. 1979) c. munkai.

° Angolul: Teaching and Learning — Towards the learning society.

' What the programmes have achieved: Towards a Europe of knowledge. Eurépa Tanacs 1997.
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eredmények kozott. Fontos megvalaszolandd kérdés, hogy hogyan lehet
mérni és hovd vezetnek a nemzetkdzi Osszehasonlitasok (Lasd Eurydice,
PISA", PIRS" stb. vizsgalatok.)

A lifelong learning jelenleg legaltalanosabban elfogadott meghatarozasa
az OECD-t6] szarmazik:" ,, Az egész életen at tartd tanulas az egyéni és tar-
sadalmi fejlodés valamennyi formajat atoleli, fiiggetleniil attol, hogy az mi-
lyen kdérnyezetben — formalis modon iskolakban vagy szakképzési, felséok-
tatasi és feln6ttoktatasi intézményekben, vagy nem formalis médon a csaladi
otthonban, a munkaban vagy mas kozdsségekben — folyik. Ez a megkozeli-
tés a rendszer minden elemére kiterjed: figyelme életkortol fliggetleniil egy-
formén Osszpontosit a standard tudasra és minden olyan készségre, amelyre
minden embernek sziiksége van. Arra helyezi a hangsulyt, hogy minden
gyermeket mar az élete kezdetén fel kell késziteni, és érdekeltté tenni a tanu-
lasban, és arra irdnyitja az eréfeszitéseket, hogy minden olyan felnétt, fiig-
getleniil attol, hogy van-e vagy nincs munkaja, akinek atképzésre vagy a
készségei megujitasara van sziiksége, erre lehetéséget kapjon.”

Ezt a fogalmat hasznalja a Memorandum on lifelong learning c., az Euro-
pa Tanacs éltal 2001-ben kiadott dokumentum'* is, amelyet a Tanécs vitara
bocsatott az eurdpai nemzetek korében, s a vitak soran kialakitott nemzeti
programok alapjan fogalmaztdk meg az un. Europai Cselekvési Programot.
Az 1j dokumentum f6 vonasaiban valtozatlanul hagyta a Memorandumot, de
megvaldsitdsanak futamidejét lerdviditette, tartalmat pedig tobb ponton kriti-
kaval illette, 15 hangsulyokat és prioritdsokat dllapitva meg. Erintetlen ma-
radt azonban a Memorandum egyik f0 gondolata: a vilagszerte valsagban

' PISA: Programme for International Student Assessment.

12 PIRS: Progress in International Reading Literacy Study.

"> OECD, 1996. In: Halasz Gabor, ELTE BTK Doktoriskolai eléadas 2001.

' A Memorandum az élethosszig tart6 tanuldsrél c. dokumentum hat kulcsiizenete a kovetkezé:

—  Uj alapkészségek mindenkinek. Egyetemes és folyamatos hozzaférés mindenkinek a tanu-
lashoz a tudastarsadalomban valé fenntarthat6 részvételhez sziikséges készsége megszerzésére és
megujitasara.

—  Tobb befektetés az emberi erdforrasokba. Lathaté modon emelni az emberi eréforrasokba
valo befektetés mértékét.

—  Innovacio a tanulasban és tanitasban. Hatékony tanitasi és tanulasi modszerek kifejlesz-
tése az élethosszig tartd és az egész életet atfogo (/ife-wide) tanulas szamara.

— A tanulds eredményeinek elismerése. Szignifikans modon javitani a tanulasban valo rész-
vétel és a tanuldsi eredmények elismerése utjait, kiilonos tekintettel a nem formalis €s informalis
tanulasra.

— Az orientdcio és tandcsadas vjragondoldsa. Annak biztositasa, hogy mindenki jo min6-
ségli informaciohoz és tanacsadashoz jusson hozza a tanulasi lehet6ségekrdl egész Europaban és
az élet egész tartaman.
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lévonek itélt formalis oktatas mellett a nem formdlis és informalis tanulds
fontossaganak és elismerésének jelentdsége.

A Memorandum humanista szemléletli kritikajanak fobb pontjai a kdvet-
kezd kérdésekre vonatkoztak. A dokumentumban mas teriiletek rovasara tal
nagy hangsulyt kapott a gazdasagi novekedésnek és a munkaerdpiac kihiva-
sainak egyoldaltian alarendelt, azt direkt médon szolgalo felnottképzés kon-
cepciodja, és ennek megfelelden foként a ,,digitalis korszak alapkészségeinek”
kifejlesztését célozta. A kritika ramutatott a tarsadalmi alapproblémdk meg-
oldasanak fontossagdra, a tarsadalmi-tanuldsi megosztottsag jelenségére,
tovabba az alacsony képzettségii tarsadalmi csoportok helyzetére. Az anyag
az informatikai tudas fejlesztése mellett hangsulyozta az elemi alapkészségek
fejlesztésének sziikségességét.

Amig a Memorandum az aktiv allampolgar formalasa és a foglalkoztatha-
tosag fejlesztése két egyenrangi momentumat allitotta a kozéppontba, a Cse-
lekvési Terv az alabbi négy célteriiletet jelolte meg:

e aszemélyiség kiteljesitése,

e aktiv allampolgarsag,

e befogado tarsadalom,

e a foglalkoztathatosag és a munkaerd-adaptacio.

Ennek megfeleléen modosult az egész életen dt tarto tanulds definicidja:
»az egész életen at megvalosulo minden tanuldsi forma, ami a tudas fejlesz-
téset, illetve az egyén, az allampolgar, a tarsadalom és/vagy a foglalkoztatds
perspektivajaban a képességeket és kompetencidakat fejleszti”.

A felnottképzés, azaz az egész életen dt tarto tanulds tarsadalmi méretii
sgiikségletének felismerése és megvalositisa kulcsfontossdgu feladat az
Eurdpai Unio és Magyarorszdg minden polgdra szamdra.

A XX. szazad utols6 negyedében felgyorsult valtozasok, a globalizacio és
az infokommunikacids technoldgiak gyors elterjedése szerte Europaban ravi-
lagitottak az oktatéasiigy tobb évtizedes lemaradasara. Az iskolarendszer las-
san, vagy egyaltalan nem koveti a gazdasagi valtozasokat, sem képzési kina-
latdban, sem az oktatas tartalmaban, még kevésbé modszereiben. Az oktatas-
igyben — beleértve az egyetemeket — megallni latszik az id6, az iskolai
munkat valtozatlanul a harmincfds osztalyt a tabla el6tt, a katedran instruald
tanar testesiti meg. A tanari munka tekintélyelvre alapoz, az ett6l valo eltérés
»alternativitast” jelent. Pedig az oktatas a globalizacios verseny kulcsfontos-
sagu teriilete, ,,a tanulds kulcs a XXI. szazadhoz”, amint azt az 1997. évi
hamburgi felndttoktatasi vilagkonferencia jelmondata megfogalmazta. Az
oktatasiiggyel szemben megfogalmazodo egyik legmarkansabb uj kovetel-
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mény az oktatas térbeli és idobeli kiterjesztése, azaz az élethosszig tartd tanu-
las, amelyet az Eurdpai Unid kulcsfontossagu feladatként ajanl valamennyi
europai allam szamara. Ebben a folyamatban igen jelentds szerepet jatszanak
az egyetemek, amelyek az ifjak gradualis képzése mellett, az expanzid révén
megndvekedett diplomas feln6tt tomegek tovabbképzését is jelentik.

Az 1. szamu abran jol kovethetd az emberi életlit tanulassal eltltott ide-
jének alakulasa. A XX. szazad elején az emberi életiit egymastol vilagosan
elhatarolodé harom szakaszra volt oszthat6: a gyermek- €s ifjukori tanulas
ideje, a felndttkori munkavégzés harom-négy évtizede, majd az idds kori,
,,J0l megérdemelt” pihenés id6szaka. A nevelés és tanulas idészaka elsdsor-
ban a kotelez6 iskolai oktatast jelentette, hossza iddszakonként és iskolatipu-
sonként valtozott, a szdzad masodik felére tizenkét évre nétt, azaz altalaban
tizennyolc éves korig tartott, mert az iskolas korti népességnek csak kis része
folytatta tanulmanyait 22-24 éves korig a felsdoktatdsban. Az iskolai oktatas
és az ahhoz kapcsolodd szakképzés keretében mindenki elsajatitotta azt a
sziikséges tudast és képességrendszert, amelynek birtokaban sikerrel boldo-
gulhatott a kés6bbiekben a munkaban, a tarsadalmi és a privat életben egy-
arant. A feln6ttkor kozéppontjdban a munka allott, egészen a nyugdijazasig.
Az életmdd nagyjabdl eldre lathatd volt és alig valtozott a nevelés idészaka-
tol a munkan at a nyugdijas évekig.
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1. szamu abra: A munka vilaganak zsugoroddsa és az egész életen dat tarto
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tanulas a XX. szazadban
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A XX. szazad utols6 negyedében dontd valtozas kdvetkezett be. A tech-
nikai fejlédés, a globalizacid jelenségei, kozottiik az info-kommunikacios
technoldgia megjelenése kovetkeztében a tudas felezési ideje lecsokkent,
azaz a gyermek- és ifjukorban megszerzett ismeret (iskolai végzettség) mar
nem biztositotta hosszu tavra a felnéttkori munkavégzéshez sziikséges tudast.
A felnéttoktatas ma egyre kevésbé értelmezhetd sziiken vett pedagogiai foga-
lomként. A felnéttek oktatasa ma jogi, szabalyozasi, gazdasagi, tarsadalom-
politikai és egyéb kérdéseket foglal magaban.'® Az egész életen at tartd tanu-
las valik a munka vildgaba valo bejutas és bennmaradas altalanos feltételéve.
Altalanossa valt a munka melletti tanulds, az életut soran torténd tobbszori
szakmavaltas, vagy akar egy szakma elméleti és gyakorlati ismereteinek
tobbszori megtjitasa. E folyamat részét jelenti az oktatds idobeli kiterjedése.

"% Forras: Facilitating Education for Older Learner Life-Span Destribution of Education, Work and
Leisure. Work in Amerika Institute. IN: EUCEN Konferencia-kotet, Pécs 2002.
1 Pethd Laszl6: A felnéttoktatas fogalmanak valtozasai. In: A felnéttoktatas j utjai. Debrecen, 2002.
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Megnyulik az ifjukori kotelezd iskoldztatds idOszaka: altaldnossa valik a
kozépfoku végzettség megszerzése, és a felsdoktatds expanzidja révén az
adott korosztaly 40-50%-a szerez felséfokl végzettséget.

A felnéttkort uralé munka vilaga atstrukturalodik. Megsziinik az egybe-
fliggd, rendszerint egy munkahelyen, megszakitatlanul eltoltott munkas élet,
helyette a munka vilagaban és a (formalis, vagy nem formalis) tanulas vila-
gadban eltoltott at- és tovabbképzd periodusok valtjak egymdst.

Felnottoktatas — felsooktatas

Az elbjelzések szerint az uj évezredben aranyaiban a tanulas vilaga valik
uralkodéva a munka vilagaval szemben, azaz tovabb zsugorodik a munka
vilagaban eltéltott ido és tovabb nyulik az iskolai rendszerii oktatasban valo
részvétel ideje: eloszor 30 éves korig, majd azt kdvetden a tovabbi képzettsé-
gek, fokozatok megszerzéséért, akdar az egész életut hosszaban. Ezzel parhu-
zamosan természetessé valnak a szabadidében végzett informalis vagy a
hosszabb-révidebb nem formalis tanulasi periddusok. Az egész életen at tarto
tanulas sziikséglete a teljes munkaerdpiacot érinti, de meghatarozo jelentd-
sége van az egyre nagyobb tomegeket jelento, a tudastirsadalom alapjat
képezd diplomasok kérében. Azokban az évtizedekben, amikor a 18 éves koru
nepesség kozel fele a felséoktatas — ifju felndtt — hallgatoja, varhato, hogy
rovidesen, érett felnottként — posztgradudlis, tovabbtanulo hallgatoként —
ismét kopogtat a felnottoktatdsi intézmények kapujan.

A felséoktatasban megvalosulo felndttképzés piaci jellegii szolgaltatas,
elveinek, modszereinek és oktatdsszervezésének alapvetden kiilonboznie kell
az egyetemek hagyomanyos, allamilag finanszirozott, nappali tagozatos elit-
képzesben kialakult gyakorlatatol és ethoszatol.

A felnéttek életében kombinalodik a tanulds, a munka és a szabadidé, a
tanulédssal kapcsolatos egyéni céljaik és lehetdségeik eltéréek. Szerte a vila-
gon és itthon is egyre gyakrabban tapasztaljuk — ahogy azt az angol nyelv-
hasznalat is jelzi —, hogy a nappali tagozatos egyetemistak és fOiskolasok
sem tekinthetok mindig ,,féallasu didkoknak™ (full-time students), inkabb
»felallasuaknak™ (part-time students), mert az 6 életviteliiket is tobb szerep
felvallalasa jellemzi (diak, munkas, sziild, kozéleti személyiség). Akik a
tanulds mellett dolgozni kényszeriilnek, mert 6nmagukat, esetleg csaladjukat
»eltartd” felnbttek, sokszor nem tehetik meg, hogy teljes erdvel a tanuldsra
koncentraljanak. 4 felnétt tanulok igényei és tanuldsi szokdsai tehat eltérnek
az iskolarendszerben megszokottaktol. A felndttképzési piac tehdt a tanulo-
kézpontu tanuldsi” paradigma megvaldosulasat igényelné, mikézben a ma-
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gyar felsooktatasi intézmények — gradudlis és posztgradualis szinten egy-
arant — az oktatékézpontii ,tanitisi” paradigma'’ szerint épiilnek fel és a
hagyomanyos iskolai oktatas tradiciondlis modelljét, strukturajat kovetik. A
képzés idébeosztasa az iskolai tanévhez hasonldan szeptembertdl juniusig
tart, modszerei kevéssé alkalmazkodnak a felnott tanulok elvarasaihoz, saja-
tossagaihoz.

A legtobb felsGoktatasi intézmény szerte a vilagon az ,, oktatasi paradig-
ma” alapjan mikodik: kézéppontban a tanar és a tanitds all. Kiildetése:
instrukciokat adni — a tanart6l a tanul6 felé irdnyuld ismeretdtadashoz, va-
lamint képzési programokat és a kiadott oklevelek révén szakképzettségeket
ajanlani. E paradigma sikere rendszerint a ,,bemenett6l”, a belépd didk elo-
képzettségétdl fiigg, valamint a tanari kartol, amelynek tagjait publikacioik,
konyveik szamaval, idézettségiik eredményességével mindsitenek, s akiktol
sokkal inkabb véarnak el tudomanyos fokozatot, mint pedagdgiai modszertani
szakértelmet.

Mindazonéltal a ,,tanuldsi paradigma™® kézéppontidban a tanuld és a
tanulas all. Az intézmény kiildetése a sikeres tanuldsi folyamatot eredménye-
z0 tanuldsi kérnyezet megteremtése, az 6nalld ismeretszerzes, tanulds segité-
se, hogy a tanul6é maga konstrualja meg sajat tudasat. A siker a tanul6 tanula-
sanak hatékonysagan és kimeneti eredményein mérhetd le: az elsajatitott
ismeretanyag és a kilép6 tanulo6 ,,mindsége”, kompetenciai révén. A két fel-
fogas kiillonb6zdségét 6sszegzi a 2. szamu tablazat.

2. szamu tablazat

A tanitasi paradigma | A tanulasi paradigma
Kiildetés és célok
Oktatési szolgaltatas nyajtasa Tanulasi folyamat létrehozasa
Cél a tudas atadasa, a tanar- Cél, hogy a tanul6 maga fedezze fel
tol/intézménytdl a tanulora iranyul | és konstrualja meg tudasat
Kurzusok és programok ajanlasa Hatékony tanuléi kérnyezet 1étreho-
z4sa

Az oktatas mindségének javitasa, A tanulds minéségének javitasa
gazdagitasa

'7 A tanulasi paradigma elnevezést 1995-ben az Amerikai Feln6ttképzési Tarsasag (Robert Barr és
John Tagg) javasolta a Change Magazinban. Ld. Diana Kelly: A New ,,Learning Paradigm” for
the Lifelong Learning University 23th Eucen European Conference 2002. Pécs. Conference
Proceedings 30-35.

¥ 1. vo.
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A tanitasi paradigma

A tanulasi paradigma

A tanulok széles korének bevonasa,
mennyiségi mutatok

A tanulok sikerességének elérése,
mindségi mutatok

A siker kritériumai

Bemenet és er6forrasok
Az eréforrasok mennyisége és mi-
nésége

Tanulési és tanuldi eredményességi
kilatasok

A belép6 didkok mindsége

A kilép6 didkok mindsége
Mindségi és mennyiségi kilatasok

Curriculum-fejlesztés, expanziod

A tanulasi technologidk fejlesztése,
expanzid

A beiratkozottak szamanak és a
jovedelemnek a novekedése

A tanulasi ndvekmény és a haté-
konysag egylittese

Az intézmény mindsége, oktatas

A tanulok ,,mindsége”, tanulas

A tanitas-tanulas struktiraja

Atomisztikus, a résztdl az egészig

Holisztikus, az egésztdl a részekig

Az 1d6 konstans, a tanulas valtozo

A tanulas konstans, az 1d6 valtozé

50 perces orak, harom egységii kur-
zusok

Tanul6 kdrnyezet

A tandra fix, adott helyen és adott
1d6ben szervezddik, a tanuld alkal-
mazkodik

A kornyezet kész, amikor a hallgato
érkezik, a kornyezet alkalmazkodik
a tanul6éhoz

Egy tanar — egy osztaly

Barmilyen tanulasi tapasztalati
munka

Fiiggetlen diszciplinak, tanszékek

Kapcsolodo diszceiplinak, tanszéki
egyiittmiikodések

Lefed6 tananyag

Specializalt tanuldsi eredmények

Foként egyéni értékelés

Foként csoportos értékelés

Az elért szint, fokozat kredit-
akkumuléci6 alapjan torténd megal-
lapitasa

Az elért szint, fokozat demonstral-
hat6 tudas és képesség alapjan torté-
né megallapitasa

Tanulasi tedria

A tudas , kiviil 1étezo entitas”

A tudas minden egyes személy el-
méjében ,,beliil 1étez4” entitas

A tudast bitek szolgaltatjak

A tudas oktatok altal épiil, jon 1étre
(alkotédik)
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A tanitasi paradigma A tanulasi paradigma

A tanulas kumulativ és linearis A tanulas tanulokdzpontu és tanulo
altal kontrollalt

,,El16 tanar”, ,,é16 diak” sziikségelte- ,,E16 tanar” nem, csak aktiv tanuld

tik szlikségeltetik

Az osztalyterem és a tanulas ver- A tanuloi kdrnyezet és a tanuld ko-

senyszellemi és egyéni jellegli operativ, kollaborativ és tamogato

(kompetitivek €s individualisak)
A tehetség és a képesség (adottsag) | A tehetség és a képesség (adottsag)
ritka bdséges

A szabélyok természete
A tanari kar elsésorban el6adokbol | A tantestiilet elsésorban tanulas-

all modszertani és kornyezeti tervezok-
bol all

A tanari kar és a didkok egymastol | A tanarok (és oktatastechnikusok,

fiiggetleniil dolgoznak tervezok, szervezok) és a didkok
egyiitt dolgoznak team-munkaban

A tanar osztalyozza és mindsiti a A tanat fejleszti minden diak tehet-

diakokat ségét, képességét

A nem oktatd személyzet elsdsorban | A nem oktatd személyzet minden

a tantestiiletet szolgalja, s csak atté- |tagja hozzajarul a tanulasi folyamat
telesen a tanitas folyamatat, s kevés- | eredményességhez

sé a tanulo tanulasi folyamatat
Minden tapasztalat tanit A képessé tévo tanulas kihivas jelle-
gli és komplex

A felséoktatds a felndttképzési piac kihivasanak csak akkor tud megfe-
lelni, ha ezt kiildetésében felvillalja, erre tudatosan felkésziil: a hagyomad-
nyos oktatdsi paradigma helyett a tanuldsi paradigma elveit kiveti. Szemé-
lyi és targyi feltételeiben, a képzések formdjaban, tartalmaban és modszere-
iben alkalmazkodni tud a vdltozo vilag valtozo sziikségleteihez.

A tanitasi paradigma rugalmatlan rendszerével és kevéssé tanuldbarat
modszereivel sokszor akadalyozza a felndttek tanulasban valo részvételét és
tanulasuk sikerét. A gatak akkor bonthatok le, ha a képz6 intézmények, adott
esetben a felsOoktatasi intézmények, nagyobb figyelmet forditanak a tanulok
sziikségleteire, az oktatds szervezésekor alkalmazkodnak a didkok életvite-
Iéhez. Ha flexibilis és modularis képzési kinalatukat kozel viszik a felnott
tanulokhoz térben és id6ben, hogy barki, barmikor beléphessen a képzés
vilagaba. A tanulési stratégidknak magukba kellene foglalniuk az on line és
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off line tanulast, az Onirdnyitd tanulast, a probléma alapu tanulast és a cso-
portban torténd tanulast.

A felsdoktatasban megvaldsuld felndttoktatasnak is — hasonldan a sza-
bad piac kinalatahoz — fel kellene ismernie, hogy minden tanulénak egyéni
céljai és sziikségletei vannak. A felsGoktatasnak erre kellene reagéalnia atlat-
hat6é és rugalmas képzési kinalattal, résztvevObarat tanuldsi kornyezettel,
egyénre szabott tanulasi utak, flexibilis és modularis programcsomagok kina-
lataval.

Nem szamit ujdonsagnak, hogy az informaciok, tudasok és kompetenciak
egy jelentds részEt a tanuld gyermekek és felnottek egyarant az iskolan kiviili
vilagbol — csaladbol, barati korbdl, a civil tarsadalmi gyakorlatbdl, a média
vilagabol — szerzik. Ezeket a tuddsokat természetes modon kamatoztatjak
mindennapi életiikben, de ezeket ritkdn akceptaljak a munkaerépiacon, mert
bizonyitvany-kozponta vildgunkban ezek mérésére, hivatalos elfogadtatasara
nincs mod. Az oktatdsi rendszer szinte minden szintjén uj jelenség, hogy az
EU kezdeményezi a felnétt tanulok élettapasztalatainak, az iskolan kiviil —
informalis és nem formalis tanulds utjan — szerzett tuddasuk mérését és elis-
merését, munkaerdpiacon torténo figyelembe vételét. (Ld. Memorandum az
egész életen at tarto tanulasrol: Assessment of Prior Experimental Learning).
A felnéttképzésnek és a felsGoktatasnak egyarant fel kell késziilnie arra,
hogy a didkok és a felndttek élettapasztalatait, a formalis képzési rendszeren
kiviilrol hozott képességeit és kompetencidit figyelembe vegye, épitsen rd.

A felnéttképzoknek folyamatosan tudatositaniuk kell, hogy az egész
életen at tart6 tanulas koraban Kettds szerepiik van: facilitatorok és ne-
velok egyszerre és egy személyben. Tudataban Kkell lenniiik, hogy tarsa-
dalmi missziot latnak el, napi munkiajukban azonban a felnétt tanuld
sziikségleteibol kiindulva praktikus és hasznalhat6 tudas, miikodoképes
kompetenciak és tudasok elsajatitasat kell biztositaniuk.

Mit var a piac a felsdoktatasi intézményekt61?
Atlathatésag és dttekinthetéség

A felsGoktatasi rendszer kiterjedésével, a koltségigények résztvevoket is
érintd novekedésével egyidejlleg a tarsadalom egyre attekinthetébb képet
igényel a képzési folyamat tartalmarol, az elsajatitando ismeretekrdl és kom-
petenciakrol, ezek piaci értékérdl. Attekinthetd, egységes, szamszeriien meg-
fogalmaz6do, formalizalt teljesitménymutatokra lenne sziikség, ami azonban
kikezd(het)i az oktat6i autondémia és az oktatds mindségének hagyomanyos
felfogésat.
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Differencialt, a piaci igényekhez és az egyéni karriertervezéshez alkalmazko-
do, rugalmas képzési kinalat

Az egész életen at tartd tanulds széles korli elterjedésének egyenes kovet-
kezménye a karriertervezés altalanossa valasa. Az iskolarendszerbe belépd
fiatal és a munkaerdpiacon dolgozé felndtt — tanacsadd segitségével vagy
onallban — megtervezi sajat karrierjét, amelyben a tanulasnak Kkitiintetett
jelentdsége, eldre tervezett helye és ideje van. Ehhez kellene alkalmazkodni-
uk a felsdoktatasi intézményeknek képzési kinalatukkal. Minden felséoktata-
si tanulmanyokat folytato hallgatonak egyéni karrierjéhez vilagosan illeszt-
heté egyetemi toviabbképzési utakat kellene kindlni, mar az elsé diploma
megszerzésének idoszakaban. Ezt nemcsak a forrdshidnyos felsoktatas no-
vekvd kiadasai és szilikiilé allami forrasai siirgetik, hanem az oly sokszor
emlegetett presztizs és tekintély, azaz, hogy az egyetemek tartsak keziikben
volt hallgatoik szakmai képzésének jogat és felelosségét. Ennek a feladatnak
a megvalositdsdhoz kinal jo és gyors lehetséget a kreditrendszer, amely a
felsGoktatasi szakok hazai és nemzetkdzi tovabbépithetdségének az alapja.
Ha az egyetem nem kinal semmit, vagy amit kinal, annak piaci értéke ala-
csony vagy nem vilagos, akkor a volt hallgatd faj6 szivvel, de elhagyja az
»alma matert” és 0j, piaci képz6helyeket részesit eldnyben.

Uj, korszerii és rugalmas modszerek

A felséoktatas keretén beliil szervezédo felndttoktatis is megkoveteli a kii-
l6nbozé eloképzettségii és tarsadalmi hatterii, eltérd koru és igényii hallgato-
sag elvarasaihoz igazodo oktatdsi modszerek, eljdardsok, oktatdsszervezési
modok bevezetését. A magyar pedagdgiai mithelyek kutatjak a valtozo oktata-
si gyakorlatot, eredményesek az 0j pedagdgiai eszkozok megalkotasaban, de
a felsdoktatasban dolgozok ezeket az eredményeket nem ismerik és ritkan
alkalmazzak. Csak elvétve talalkozunk nyitott képzési formakkal, modularis,
tavositott tananyagokkal, a résztvevd igényeihez alkalmazkodo6 oktatasszer-
vezési formakkal.

Mindségbiztositis — korszerii személyi és targyi feltételek

A fels6oktatas mindségbiztositasi garanciai kozott a részben meglévé mind-
sitett oktat6i kar mellett dont6 a képzés targyi kornyezetének javitdsa, az
unos-untig emlegetett informatikai halézat fejlesztése és a high tech techno-
logiak és megoldasok jelenléte, altalanossa valasa.
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A piac dltal elvart, ugynevezett munkahelyi kompetenciak fejlesztése

Az eurdpai gazdasag altal igényelt leggyakoribb kompetencidk a kdvetkezok:
e rugalmassag és alkalmazkodoképesség

az 6nallo és tarsas tanuldsra vald képesség

problémamegoldd képesség, kreativitas

a bizonytalansag kezelésének képessége

megbizhatosag és kiszamithatosag

egylittm{ikodési és kommunikacids képességek

az irott kommunikaci6 alkalmazasanak képessége

idegen nyelvii és kiilonb6zo6 kulturak kozotti kommunikaciod

az informécios és telekommunikacios technologia alkalmazasanak

képessége.

A magyar iskolarendszerbdl kikeriild, elméletileg jol képzett, de gyakorta
mitkodésképtelen és atvalthatatlan tudéssal felvértezett fiatalok nagy része az
elvart kompetenciak hianyaban nem talalja helyét a munkaerdpiacon, és
azonnali, tomegesen megjelend atképzési sziikségletet jelent a tarsadalom
szamara. A leggyakoribb hianyossagok a kovetkezok:

e tanulasi kapacitas

e nyelvi kompetencia
e az anyanyelv ismerete
e irastudas és szovegértés
e  kritikai gondolkodas és elemz8készség
e mas nyelvek és civilizaciok ismerete, elfogadasa
rugalmassag
kreativitas
kezdeményezdkészség
dontési készség.

Az oktatasi rendszernek e kompetenciak fejlesztése terén kellene eldre-
1épnie. Ezek kozil jelenleg az idegennyelvtudas és az informatikai ismeretek
kaptak prioritast. Ehhez kell alkalmazkodnia a felsdoktatasnak is, tovabba —
a felnottképzésen beliil is nagy hangsulyt kellene fektetni a (szak)nyelvi kép-
zésre, hogy elmozduljunk attdl az allapottol, amely szerint a magyar lakossag
kevesebb mint 5%-a tekinti dnmagat legalabb egy idegen nyelv tuddjanak.
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A felsdoktatas helyzete a felnéttképzési piacon: erésségek,
gyengeségek, lehetdségek és veszélyek

A felsdoktatdsi intézmények tovabbképzo szervezeti egységei az utobbi tiz
évben szembesiiltek a felnéttképzés piacosodasanak jelenségeivel, azzal a
ténnyel, hogy az oktatas, a kutatas és fejlesztés, a tudomanyszervezés mellett
piaci feladatokat is el kell latniuk az intézmény fenntartdsa és sikeres miiko-
dese érdekében. Ezért intézménylinkben 2003-ban vizsgalat targyava tettiik a
fels6oktatasi intézmények feln6ttképzési piacon betoltott helyzetét. Vizsga-
l6dasunk eredményeit az alabbi SWOT analizisben foglaltuk dssze.

268



EROSSEGEK

a versenytarsakhoz képest

EU Iéptékii, nagy intézmények,
allami miikddési garanciak, to-
keerdsség

Orszagos lefedettség, halozati
jellegti miikodés EU és hazai vo-
natkozasban

A hazai és nemzetkozi kredit-
transzfer (ECTS) kidolgozottnak
tekinthetd

Mindségbiztositott (elséként
akkreditalt) intézmények és
programok

Széles spektrumu képzési kinalat
lehetosége

Nagy tudast, mindsitett human
eroforras (oktatok, oktatasszer-
vezok, technikusok, egyéb al-
kalmazottak), tobb teriileten ki-
zéar6lagossag

Tobb teriileten kivalo, masutt jo
targyi feltételek

Magas tarsadalmi presztizs, is-
mertség a piacon

Kiterjedt nemzetkdzi és hazai
kapcsolati toke

Eré6s politikai befolyas

Miikodo informatikai rendszerek
Magas a tudasmunkasok aranya
Magas az ICT és idegen nyelvi
kompetenciaval rendelkez6 hu-
maner6forras aranya

LEHETOSEGEK
a kornyezeti tényez6khoz képest

o A felnéttképzési piacbol adodo
tovabbképzési lehetdségek ki-
hasznalasa, megtartasa, ennek
révén a tokeerdsség és a miko-
doéképesség biztositasa

e Uj tipust, nem felsdoktatasi
piacok megszerzése képzések
(pl. OKJ-képzések) bevezetésé-
vel, névekvo aranyl részvétel a
felsdoktatasi piacon

¢ A multinacionalis cégek piaca-
nak megnyerése

e A nemzetkdzi egyiittmitkodések
kiterjesztése felnottképzési
programokra

e Konnyl hozzajutas korszerii
kiilfoldi feln6ttoktatasi progra-
mokhoz, ezek adaptalasa, hazai
programok készitése

e Uj képzési forméak gyors beve-
zetése (tavoktatas, nyitott kép-
z¢s, E-learning)

e Kooperacio, a tevékenység
megosztasa, kozds lobbizas mas
felndttképzo szervezetekkel

e A meglévo tudomanyos kutatasi
bazis feln6ttképzési vonatkoza-
su felhasznalasa

e  Gyors reagalasi lehetdség az
informalis és nem formalis ta-
nulés teriiletén szerzett kompe-
tenciak elismerésének igényére
(APEL-rendszer adaptalasa),
kompetenciamérd kdzpontok
1étrehozésa
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VESZELYEK

a kornyezeti tényez6khoz képest

Lemaradas szervezeti, tartalmi
(kinalati) és mddszertani vonat-
kozasban: az EU intézményi ki-
nalat, illetve a multik, a hazai
professziondlis privat cégek elvi-
szik a gradualis és posztgradualis
képzési piacot

Tévelygés az eltérd torvényi és
jogi szabalyok kozott A torvényi
szabalyozas valtozasanak lassu-
saga,

Az oktatasi paradigma fenntarta-
sa

Elszigetelddés a felndttképzési
piacon, a finanszirozasi nehézsé-
gek fennmaradasa, a fejlédés le-
lassulasa

GYENGESEGEK
a versenytarsakhoz képest
Lassu reagalas a tarsadalmi
kihivasokra.
A konkrét, valtoz6 piaci sziik-
ségletek fel nem ismerése, fi-
gyelmen kiviil hagyasa
A felndttképzési piac ismereté-
nek, az ehhez térténé alkalmaz-
kodasnak a hianya, a lifelong
learning szellemiségének hia-
nya
Tajékozatlansag a feln6ttképze-
si EU-dokumentumok teriiletén
Arisztokratizmus, a tdmegokta-
tas és a piaci jelleg elutasitasa
Szervezeti, miikodési rugalmat-
lanség, nehezen mozdithatd
rendszer
Hianyzik az egyetemeken a
felnottképzés egységes szerve-
zeti kerete (tovabbképzo koz-
pontok rendszere)
Hianyoznak a korszer(i iranyita-
si és vezetési ismeretek
Alacsony 1étszamn, talterhelt
oktatoi kar,
Motivalatlansag az oktatasi
innovdcidra, foként az uj fel-
n6ttképzési feladatokra
Alacsony egylittmiikodési kész-
ség
Elavult, a piacnak inadekvat
képzési formak, modszerek, el-
jarasok
A korszerii oktatasi eszkdzrend-
szer gyakran hianyzik
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Esélyegyenld(tlen)ség a felsdoktatasban

A felséoktatassal szemben megfogalmazodo nagy kihivasok — példaul az
elit- és tomegképzésbdl adodd, gyakran egymasnak ellentmondd kovetelmé-
nyeknek valdo megfelelés; a tomegképzési feladatok kapcsan a bevétel-
orientaltsag és a mindség koriil kialakult, egymasnak fesziil6 vitak vagy a
gazdasag gyors valtozasaihoz alkalmazkodni kivané, kompetencia alapu
képzés igényének megjelenése — mellett nem szabad megfeledkezni az
esélyegyenléség kérdésérdl, a szociokulturalis hatrannyal induld fiatalok
esélyteremtésének kérdéseir6l. Ugyanis — mikozben a felséoktatdas beiskola-
zdsi ratai szerte a vilagon abszolut mértékben novekednek — a gazdasagilag
és szocialisan kedvezotlenebb helyzetii tarsadalmi csoportok gyermekei alul-
reprezentaltak (maradnak) a féiskolasok, egyetemistak korében.

Az egyetemek a felsGoktatasi expanzié megjelenéséig elit intézmények
voltak, amelyek felvételi kovetelményei, standardjai, szabalyai sokszor at-
haghatatlan akadalyt jelentettek a hatrannyal indulok szamara. Az egyetemek
expanzidja, a szélesedd részvétel lehetdsége az elsddleges feltétele annak,
hogy széles tarsadalmi csoportok — beleértve a korabban kirekesztett cso-
portokat — szamara megnyiljon a felemelkedés utja.

Szamos europai orszag adatai mutatjak, hogy amig a felséoktatas beisko-
lazasi ratai abszolut mértékben novekedtek, szamos tarsadalmi csoport alul-
reprezentalt maradt. Németorszagban példaul az alacsonyabb tarsadalmi-
gazdasagi helyzeti csoportok gyermekeinek 33%-a jar kdzépiskolaba, de
csak 8%-a keriil be a felsdoktatasba, ellenben a felsébb tarsadalmi csopor-
tokbol jovok 84%-a végez felsd kozépiskolaban és 72%-a 1ép be a felsGokta-
tasba.

Osszességében megallapithatd, hogy a gazdasagilag kedvezbtlenebb cso-
portok alulreprezentaltak a felsdoktatasban, és a ndvekvd képzési keretsza-
mokban sem valtozik ez az arany. A kutatasok alapjan ugy tlnik, hogy az
expanzi6 megtartasakor, mérsékelt tovabbi ndvelésekor hangsulyosan foglal-
kozni kell a felsdoktatasbol hagyomanyosan kirekesztett rétegekkel. Az
Egyesiilt Kiralysagban példaul ennek egyik utjanak tekintik a beiskolazasi
kor megnyujtasat, annak lehetové tételét, hogy a 19-30 évesek is beléphesse-
nek az elsé fokozat megszerzése céljabol, és tovabbi erdfeszitéseket kivan-
nak tenni a fogyatékosok és a bevandorlok nagyobb aranyt beiskolazasaért.
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A fels6oktatési politikanak kozelebb kell keriilnie a helyi kozosségekhez és
kapcsolatot teremtenie a széles korii 5nkéntes és kozosségi szektorral."”

A felséoktatas és a bolognai folyamat

A fels6oktatasrol és feln6ttoktatasrol szolni 2004-ben nem lehetséges anél-
kiil, hogy ne tegylink emlitést az un. bolognai folyamat keretében megvalo-
suld egységes Eurdpai Felséoktatasi Térség kialakitasardl, amely az ezred-
fordul6 utan donté modon meghataroz(hat)ja az eurdpai felsdoktatasi intéz-
mények helyzetét, ezen beliil a felsdoktatdsi intézmények felndttképzési
tevékenységét.

Egy 1j, eurdpai felsdoktatasi térség és képzésrendszer alapvetd gondolatat
1988-ban a francia Attari-jelentés (For a European Modul of Higher
Education) vetette fel. Ennek 1ényege az, hogy — az Europaban hagyoma-
nyos dualis tipusu (foiskolai és egyetemi) felsGoktatassal szemben — az uj
felséoktatasi térség linearisan szervezodjék, azaz egymdsra épiilo képzési
ciklusokbol dalljon: a haroméves, nagyobb tomegeket képzd elso, foként gya-
korlatorientalt (Bachelor), valamint az erre épiild, sziikebb hallgatoi létsza-
mot érinto kétéves masodik, elméleti tipusu (Master) ciklusra, amit egy még
szlikebb hallgatéi 1étszamu, hosszabb idejii doktori iskola zar. A fokozatok
kozott az atjaras folyamatos és zokkenémentes, azaz a Ba szintr6l a hallgato
folytathatja tanulmanyait a Ma szinten, illetve Ma szintrél PhD szinten. A
program kidolgoz6i mar ekkor hangsulyoztak, hogy a szerkezeti harmoniza-
ci6 nem jelent egységes tanrendeket, tantargyakat, tartalmakat és modszere-
ket, hanem csupéan a diplomak és képzési ciklusok altalanos keretrendszerét
teremti meg. A képzési, tartami sokszinliség és a nemzeti sajatossagok meg-
Orzése mellett elsédleges prioritassa valt a diplomak munka vilagaban torté-
nd elismerése és atlathatova tétele. Ugyanis az egységes szerkezetli felsdok-
tatasi térség kialakitdsanak kezdeti 1épései nem voltak kell6képpen figye-
lemmel a munkavallaloi kérdésekre. Ezért a Bolognai Nyilatkozat ajanlja,
hogy az elsé ciklus befejeztével elérhetd végzettség feleljen meg az eurdpai
munkaerdpiac allitotta szaktudasi kovetelményeknek, azaz praktikus, gyakor-
latban hasznosithato, kompetencia alapi legyen, hogy a hallgatok olyan
végzettséget és szakképzettséget kapjanak, amit a hazai és eurdépai munka-
erépiac elismer. A masodik ciklus pedig inkabb tudomdanyos elméleti megala-

' Mike Osborne: What works? Widening Participation and Social Inclusion. 23th EUCEN Eurpean
Conference ,,Teacher, Facilitator, mentor or manager?”. Konferencia kotet. Pécs, PTE FEEFI
2002. majus
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pozottsagu legyen, mintegy megalapozdja a tudomanyos kutatomunkara fel-
készitd, PhD-fokozatot biztositd doktoriskolaknak. Azaz az els6 ciklus a
dualis rendszer foiskolai szintjéhez, a masodik ciklus a dualis egyetemi szint-
hez all kdzel.

A felséoktatési intézmények piaci funkcioi igen dsszetettek, hiszen eleget
kell tenniiik a tarsadalom altal elvart igényeknek, amelyekben keverednek a
,vevOk”, azaz a hallgatok és a munkaadok, a felhasznalok sajatos szempont-
jai.

A fels6oktatés struktirjanak atalakitasat célz6 csomag szamos itt €s most
nem érinthetd, de a felsdoktatasi intézmények felndttképzési tevékenységét
érintd kérdést vet fel a tomegképzés és elitképzés, a nemzetkdziesedés, a
hallgatoi €s oktatoi mobilitas, a kreditrendszer bevezetése, az atjarhatdsag és
a diplomak kolcsonds elismerése, a mindségbiztositas, a képzés és kutatas,
illetve a képzés és a piac kapcsolatanak kérdésérdl. A bolognai folyamat csak
érinti a formalis képzési rendszeren kiviil szerzett ismeretek és kompetencidk
elismerésének kérdését, amely ijabb nagy feladatcsomagot fog jelenteni a
felsGoktatas és a feln6ttképzés szamara egyarant az elkdvetkezo évtizedek-
ben. Mindez a mindségbiztositas keretében felveti a képzés céljanak ujraér-
telmezését, azt, hogy a tartalomcentrikus elvarasokrol a hangstlyt a problé-
mamegoldasi készség erdsitésére kell helyezni, hogy a pedagdgiai technolo-
gia és szemlélet gyokeres atalakitdsara, az e-learning lehetdségeinek tudatos
felhasznalasara, az é€leten at tartd tovabbtanulas tényének ¢€s sziikségességé-
nek tudatositasara lesz sziikség minden képzési szinten, legyen az a feln6tt-
oktatas felsdoktatasi vagy alsobb szintje.

Osszefoglaléan megallapithatd, hogy a bolognai folyamat is felveti a fel-
sOoktatas f6 kérdését: hogyan reagiljon a felsdoktatas a vele szemben ta-
masztott, gyorsan valtozd igényekre, milyen irdnyba és iitemben valtozzék.
Szabad-e, lehet-e, kell-e és milyen modon lemondani a klasszikus egyetemi
akadémiai tudas atadasanak igényérdl a munkahelyek altal elvart kompeten-
ciak kialakitasanak javara? Hogyan alakithato ki a felsGoktatasban a hallga-
tobarat tanulasi kornyezet, amely természetes elemként fogadja magéaba az
info-kommunikacids tehnologia villamsebesen fejlodo technikai elemeit.

A rendszervaltast kdvetd magyar kormanyok megteremtették az egységes
szerkezetli Eurdpai FelsOoktatasi Térséghez vald csatlakozas szerkezeti-jogi
feltételeit, tobbek kozo6tt az univerzitasok 1étrehozasaval és a kreditrendszer
bevezetésével. JOl miikodo akkreditacids rendszeriink van, biztositott a kiil-
foldi oklevelek korrekt elismerése, szamos orszadggal ekvivalencia-szerzo-
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déseket kotottiink, s részesei vagyunk az un. lisszaboni egyezménynek, ami
nemcsak az oklevelek, hanem a résztanulmanyok elismerését is szabalyozza.

A szerkezeti atalakulasok utan a masodik nagy feladatcsomagja napjaink-
ban tartja lazban a felsdoktatast, amikor is a Nemzeti Bologna Bizottsag
vezetésével kidolgozasra kertilt a felsdoktatas uj szerkezete, kilenc képzési dg
ala rendezve a bemenetet biztosito Ba szakok, és az arra épiil6 Ma szakok
rendszereét.
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zgalmas filozofiai és kommunikacioelméleti és nyelveszeti kerdések,
a hazai pedagogusmozgalmak és pedagogusszervezetek
20. szazadi torténete,
eqy tanitonokepzo intézet viszontagsagai a Rakosi-rendszerben,
a 20. szazad eleji népiskolai torténelemtanitas,
| tortenelmi miveltsegiink természete,
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|« azegesz eleten at tarto tanulas szilksegessege —
‘% atémak szines kavalkadjat kinalja e tanulmanykotet
a szakemberek mellett az érdekl3ds nagykozonsegnek is.
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