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Eloszo

Az ezredforduléra altalanossa valt az a — szakemberek altal mar régota hangozta-
tott — felismerés, hogy a kozoktatasban dolgoz6 pedagdgusok palyara torténd fel-
készitésébdl nem hianyozhat a roma gyerekek optimalis fejlesztésére vonatkozo
tudas. Azonban e ,,tudas” kimunkalasa és beépitése a képzésbe szamos nehéz, ma
sem megoldott kérdést vet fel: Példaul

. Mi a tartalma ennek a tudasnak, mennyire sajatos vagy éppen ellenkezdleg:
az iskolai munka hatékonysagat noveld, egyébként is kivanatos modszertani
kulttra, nevezetesen a differencialt tanitas és a kooperativ tanulas meghono-
sitasat jelenti?

. Vajon mindenkinek, aki a pedagogus palyara késziil, kotelezOen tanulnia
kell-e a roma kultararol, a romak torténeti és tarsadalmi helyzetérdl, vagy
csak azoknak, akik erre 6nként vallalkoznak, esetleg csak azoknak, akiknek
iskoldjaban egy meghatarozott szazalékot meghaladja a roma gyerekek ara-
nya?

. Milyen format Gltson a képzés: koriilhatarolt kurzusokét vagy a képzés
egész menetében, kiillonb6z0 tantargyakban helyet kapo témakorokét?

. Mennyire kell kiilonboznie a felkészitésnek attdl fliggden, hogy a jovendo
pedagogusok milyen iskola(intézmény)tipusban végzik majd nevel6-oktatd
munkajukat?

. A tovabbképzés kiilonbozo szintjein és formaiban mire kell helyezni a
hangstlyt: az alapképzésbdl eddig hianyzo elméleti és gyakorlati ismeretek
poétlasara vagy ,,roma-pedagogiai”, illetve romologus szakértok képzésére?

. Feladata-e a pedagdgusképzd intézményeknek roma szarmazast fiatalok
Osztdnzése a tanitoi, tandri palyara, bekeriilésiiket, felkésziilésiiket esetleg
pozitiv diszkriminacidval segiteni?

Megannyi kikeriilhetetlen kérdés. Mérlegelésiikre, a valaszok keresésére az EL-
TE Tanito- és Ovoképzé Féiskolai Karan 2001-2004 kozott nyilt lehetdségiink A
nak tamogatasdara 1étrehivott Phare I-11. projektek keretében. EI6bb egy 11 tagh
konzorcium koordinatoraként, majd egy sziikebb korti szakmai egyiittes tagjaként
dolgoztunk. Mindkét projekt célja az volt, hogy a pedagogusképzés teljes vertiku-
maban és a kiilonb6z6 szakteriileteken dolgozo neveldk, tanarok tovabbképzésében
kidolgozzuk a roma programok tartalmat, kiprobaljuk azokat, biztositsunk a részt-
vevok szamara roma gyermekek, fiatalok korében szerzett gyakorlati pedagogiai
tapasztalatokat is.



A Karon elinditott munka arra megfontolasra épiilt, hogy az alapképzésben, kii-
16ndsen a 6-12 éves gyermekek nevelésére-oktatasara felkészitd tanito-ovoképzés-
ben mindenki szamdra sziikséges a halmozottan hatranyos helyzetii, els6sorban ro-
ma fiatalok hatékony nevelését integrald elméleti és gyakorlati tudas megszerzése.
A Kar szakembergarddja — eleinte kiss¢ bizonytalanul, majd a munka
elérehaladtaval hatarozottan — ugy foglalt allast, hogy nincs kiilondllo roma-
pedagogia, hanem ismerni kell a kiillonb6z6 roma népcsoportokat (mint mas nem-
zetiségeket is), az 6vodai-iskolai munkaban tekintettel kell lenni sajatos kultarajuk-
ra (mint az interkulturalis nevelés keretében mas gyerekcsoportok kultrajara is),
egymas iranti toleranciara kell torekedni (veliik kapcsolatban is, mint barki massal
kapcsolatban), fejlesztésiikkben minél differencialtabb modon kell hozzajuk koze-
ledni (mint valamennyi tanitvanyunk esetében) s ki kell hasznalni a kooperativ
munkaban rejlé lehetdségeket (mint a szélséségesen individualisztikus magatartas
elleni kiizdelem egyik eszkdzének lehetdségeit). E megfontolasok alapjan dtdol-
goztuk az alapképzés teljes programjat, mindegyik szakunkon, valamennyi tantér-
gyunkban. A projekt keretében a Karon és a Miskolci Egyetem Comenius Tanito-
képz6 Foéiskolai Karan kiprobaltuk az 0j, kiboviilt programokat, s a tapasztalatok
alapjan korrigaltuk dket.

Kotetiink e tobb éves munka eredményeit tartalmazza. Bepillantast enged a ki-
dolgozas folyamataba is. Vannak olyan programok, amelyek koran késziiltek el,
tekintettel arra, hogy a képzés bevezeto szakaszaban oktatjuk Oket, ilyen példaul a
pedagogiai, pszichologiai képzés zome. Ezek tartalma érvényes, a kapcsolodo iro-
dalom természetesen allandoan frissithetd. (Ebbdl a szempontbdl éppen ellentétes a
Magyarorszag torténete, a Filozofia, etika-, vallas- és miivel6déstorténet stadiumok
anyaga. Ezek mas koncepcidban késziiltek: szerzdik a szakirodalomnak szinte tel-
jességre torekvo Osszegyiijtését is feladatuknak érezték.) Az elkésziilt programokat
masféle kiilonbségek is jellemzik: vannak, amelyek essz€isztikus stilusban inkabb
az adott tantargycsoport tanitdsdnak jelentdségét fogalmazzdk meg a roma gyere-
kek nevelésével, oktatasaval kapcsolatban, s ezért a pedagogusjeldltek szemlélet-
formalasaban rendkiviil jelent6sek (vo. pl. Knausz Imre tanulmanya). Masok szinte
evidensnek veszik, hogy az adott miiveltségteriileten sulyos feladatok varnak a
majdani pedagégusokra a roma gyerekek nevelését illetden, ezért arra koncentral-
nak, ami az altalanos programhoz képest (bar abba illeszkedve) specifikus teendd-
ként, tartalmi és modszertani tobblet-tudasként sziikséges (vO. pl. az anyanyelvi
miuveltségteriilet programjahoz készitett kiegészitéseket). Az olvasonak gy tlinhet,
hogy a tanit6 szak programjai kidolgozottabbak, mint az 6vodapedagogus képzésé.
Ez részben igaz: id6i és személyi korlatok miatt tobb programrészlet kibontatlan
maradt. Ugyanakkor az elkésziilt programok tobbsége — helyesen — nem valaszt-
ja mereven szét a két szak programjat: a mas esetekben is kivanatos szemléletmod



itt jobban érvényesiil, s a programok kiemelik a 3—12 éves gyermekek nevelésére-
oktatasara torténd felkészités kdzos vonasait is.

Projekt-munkalatainknak az alapképzési programkészités adta a gerincét, de
nem volt kevésbé fontos a gyakorlati képzési tapasztalatok ujjaszervezése néhany
(budapesti és sarospataki) csoportban, az oktatok képzési-onképzési folyamata, a
kozoktatasban dolgozo 6vodapedagdgusok és tanitok szamara kidolgozott tovabb-
képzési programok elkészitése és lebonyolitasa sem. Az utolsod fejezetben a mar
akkreditalt tovabbképzési programokat tessziik kozzé.

Napjainkban zajlik a tobb ciklust, linearis felsdoktatasi képzési szerkezet ki-
alakitasa, ami sziikségképpen magaval hozza a tanitd- és 6voképzéEs tartalmanak
megujitasat is. Ebben a folyamatban nagyobb figyelmet kaphat a roma gyerekek
differencialt nevelésének, oktatasanak kérdéskore is. Kotetlinket abban a remény-
ben inditjuk Gtjara, hogy segitséget jelenthet a programalkotas nehéz munkéjaban.

Budapest, 2005. januar

Hunyady Gyorgyné






Kisérlet a roma gyerekek nevelésében (is)
kompetens tanitékat kibocsatdé képzés
programjanak létrehozasara

KERESZTY ZSUZSA

Négy évvel ezelott, amikor konzorcialis partnereinkkel hozzakezdtiink a Phare-
program altal finanszirozott fejlesztéshez, ugy lattuk, nem tehetlink mast: végig
kell gondolnunk, hogy lehet megujitani, masként strukturalni — a képzés/tovabb-
képzés minden relevans elemében — azt a folyamatot, amelyben a leendd, illetve a
gyakorlo pedagdégusok részt vesznek. A kérdés az volt, hogy lehet Ugy elenged-
niink a résztvevoket a képzés/a tovabbképz6 kurzus végén, hogy az altaluk veze-
tendd/vezetett osztalyokban a legszegényebb, telepen €16 roma gyerek is —
amennyire ez egyaltalan lehetséges — olyan tanulasi kdrnyezetet taldljon, amely-
ben magatdl értetédoen fejlédik a sajat jo lehetdségei szerint. A leglényegesebb
kérdés azonban igy fogalmazhatdo meg, vajon vannak-e olyan specifikumok, ame-
lyek kizarolag a roma gyerekekre vonatkoznak, 1étezik-e, kellene-e hogy létezzen
— Un. ,,romapedagogia”.

A fejlesztési folyamat legfobb hozama, hogy nem csak az valt vilagossa, ilyen
pedagogia nincs, hogy nem lehet relevans valasz barmilyen tanitasi tartalmat, mod-
szer-egylittest kizarolag vagy elsOsorban a romakra érvényesnek tekinteniink, de
ezzel 0sszefliggésben a tanitoképzés tartalman és modszerein kiviil at kellett gon-
dolnunk az iskolai tanitas tartalmat és modszereit is. A romakra vonatkozé fejlesz-
tés mintegy atmosta, ujrastrukturdlta azt a gondolkodasi folyamatot, amelyet tan-
székiink tobb mint tiz évvel ezel6tt a differencidlt tanitassal foglalkozo kutatas ke-
retében kezdett meg, a sajatos nevelési igényu didkok inkluziv nevelését elemezve
folytatott, majd az alternativ pedagdgidk akkumulalodo tapasztalataival szembesi-
tett.

A fejlesztés kozben — a programban kozvetleniil résztvevd hallgatdi csoporttal
dolgozva és 6ket az iskolai praxisban fogado tanitokkal folytatott mithelymunka-
ban — talalkoztunk két korabbrol ismert, de most élménykozelbe keriild égetd
problémaval is: hogyan lehet oldani azokat az elditéleteket, amelyek a toliink el-
téréen szocializalodott tanitvanyt atalakitandonak, megnevelendének, esetleg fel-
emelenddnek tekinti, és hogyan lehet vildgossd, mindenekel6tt atélhetdvé tenni a
szegény kultura és a roma kultara kozti kiilonbséget.

A fejlesztés eredménye els6sorban az alapképzésben hasznalt tantargyi és a kii-
16nb6z0 jellegli tovabbképzésekben alkalmazott — a kotetben bemutatott — kép-
z€si programjaiban testesiil meg, masrészt az iskolai tanitdsra, valamint a képzés

11



tartalmara és modszereire vonatkoz6 — e tanulmany végén 6sszegzendé — konk-
luzidkban van jelen.

Elézmények: romologiai jellegii képzési elemek a hazai felsoktatasban

Az OM megrendelésére az OKI Kutatdsi Kozpontjaban folyd, Nagy Maria altal ve-
zetett, az 1995-2000 kozotti idoszakra vonatkozo vizsgalat és a 2002-ben zarult
Phare-program adatai szerint:

e Dbeas vagy cigany nyelvet tanitanak fakultativ targyként 2 intézményben (Kol-
csey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Foéiskola, Debrecen (tovabbiakban
KFRK), Zsambéki Katolikus Tanitoképzd Foiskola (ZSKTF), Pécsi Tudo-
manyegyetem (PTE);

e fakultativ romologiai kurzus mikodott/mikodik 6 intézményben (KRFK,
ZSKTF, Kaposvari Egyetem Tanitoképz6 Foiskolai Kara, E6tvos Jozsef Tani-
t6- és Ovoképzé Féiskola, Baja (EJTOKF); Pécsi Tudomanyegyetem Illyés
Gyula Féiskola Kara (PTEIFK); Tessedik Samuel Féiskolai Kar, Szarvas

e a ciganygyerekek nevelésének kérdései kiilonbozo tipusu csoportmunkaban,
tréningekben jelennek meg 4 intézményben: csoportos pedagdgiai gyakorlat
(EJITOFK, ELTETFK), csoporttréning (KFRTF), Pécsi Tudoményegyetem;
tréning (Kérolyi Gaspar Reformatus Tanitoképzo Fdiskola, Nagykoros);

e romologiai témak egy-egy alkalommal (2—6 oraban) kdtelezé kurzusok prog-
ramjaban sszesen 6 intézményben: (EJTOKF, KFRTKF, KGRTF, ELTE
TFK, Nyiregyhazi Foiskola, Apaczai Csere Janos Tanitoképzoé Foéiskola, Gyodr,
Kaposvari Egyetem Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 Fdiskolai Kara).

Az emlitett intézményekben a kovetkez6 stidiumok keretében jelenik meg a
témakor: hon- és népismeret, differencialo pedagogia, alkalmazott pedagogia, be-
szédmiivelés, csaladszociologia, gyermek- és ifjusagvédelem, néprajz, mivelodés-
torténet, szocidlpedagogia.

Az OKI Kutatasi Kozpontjanak kérddiveibdl nyert adatok szerint példaul a ko-
vetkezO témak jelennek meg a ciganysagra (is) vonatkoztatva az emlitett kotelezo
kurzusokban: emberi jogok, kisebbségek, hatranyos helyzet, tanulési nehézségek,
nehezen nevelhetdség, interkulturalis nevelés, népismeret, szocialpolitika, szubkul-
tarak.

e A Kaposvari Egyetem Tanitoképzé Foiskolai Karan és a Veszprémi Egyetem
(nagykanizsai) tanarképzé Karan négy féléves akkreditalt szakirdnyu posztgra-
dualis képzés folyik ,,Roma tarsadalomismeret” néven;

e tObb intézmény akkreditalt szakiranyu képzésében a témakor 4-8 oraban jele-
nik meg, valamint szakdolgozati és zarovizsga-témaként is szerepel.
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A tarsadalmi helyzetrol, amelyben a program létrejott

Valésziniileg valamennyi tarsadalomra igaz, hogy olyan egyedekbdl, rétegekbol
all, akik/amelyek rendkiviil kiilonbozé torténelmet éltek dt. Az ezredfordulon pél-
daul azonos varosban ¢l(t) egyiitt

e gy cigany festd édesanyja, aki egy Oreg bérhaz komfortnélkiili, egyszobas
lakasaban nétt fel hetedmagaval, tizéves koraban maradt ki az egyik jo-
zsefvarosi iskolabol (éppen egyikébdl azoknak, amelyekben a programban
legszorosabban résztvevd hallgatdink hospitalnak);

e anémet-zsido-székely, tobb generacio ota értelmiségi 6soktdl szarmazo ta-
nar,

e a volt allami gondozott, felnbttként érettségizett, most csak a koztisztasagi
vallalatnal elhelyezkedni tudé férfi,

e a Bergen-Belsenbdl kiilfoldi életlehetOséget hatrahagyva hazatért, magat
eszmélése ota magyarnak tartd tudomanyos kutatd vagy

e avelt vagy valodi besenyd szarmazasara biiszke, foldmiives csaladban szo-
cializalodott ird. (A példak vég nélkiil folytathatok.)

A kemény, majd a ,,puha” diktatira évtizedei nem voltak alkalmasak arra, hogy
ezek az egyéni torténelmek egymas mellett, egymasra hatva egy idében legyenek
érvényesek; s hogy az egyéni torténelmeket és az ezekbdl kovetkezo értékeket,
¢let- és tarsadalomszemléletet megértve a tarsadalom szerepl6i elfogadjak egymast.

A megértésbdl és elfogadasbol Gj kultara néhet(ne) ki. Vannak tények, amelyek
arra utalnak, hogy a hazai tarsadalomtorténet gy is megkdzelithet, mintha ennek
az Uj kulturanak az els6é elemei mar megjelentek volna. (A szdlas szabadsaga min-
den infernalis hordalékaval a megismerést, a jogallam keretei minden tokéletlensé-
giikkel az elfogadast szolgaljak.)

A program céljairol

A programban résztvevok tdgabb célként ennek az 1) kultirdnak a miivelésére,
sztikebb célkent pedig arra vallalkoztak, aminek nem voltak el6zményei a hazai fel-
sOoktatasban: hogyan lehetne az 6vodapedagogusok és tanitok kotelezd alapképzé-
sében, valamint az 6vodapedagogusok, tanitok és tanarok posztgradualis képzésé-
ben (vagyis a képzés teljes vertikumaban) megjeleniteni azt a tudast, amelynek bir-
tokaban a pedagdgus nem jambor 6hajként, hanem konkrét ismeretek és készségek
birtokaban érti és fogadja el a legnagyobb hazai kisebbség gyerekeit.

A kovetkez6 sarokpontokat jeloltiik ki:

o Az alapképzést célz6 elemek (a tantargyi programok) illeszkedjenek a kd-
telezd képzés meglévo kereteibe, annak jelenleg alkalmazott ora- és vizsga-
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tervébe; a tanito- és tanartovabbképzés valjon a tovabbképzési rendszer ré-
széve —, (azaz a tovabbképzési programokat akkreditaljak);

Az 10j képzési elemek jelentés aranyban gyakorlati képzést jelentsenek. A
gyakorlati képzés foglaljon magaban roma tobbségii iskolakban végzett
tanitast, hospitalast kivalo gyakorlatot folytatd hazai és kiilfoldi intézmé-
nyekben [Altalénos Iskola, Tiszab6; Németh Laszlo Altalanos Iskola, Bu-
dapest; Dugonics Andréas Altalanos Iskola, Budapest; Gandhi Gimnazium,
Pécs; Collegium Martineum, Manfa; als6szentmartoni 6voda, Esély prog-
ram Ozdon, Integretto Haz Szatmarnémetiben (Romania), Hackney Iskola
(London)]; tartalmazza az iskolakban érintett roma sziilokkel valé kapcso-
latteremtés lehetdségeit is;

A projektben résztvevd, az alap- és tovabbképzési programot kifejlesztd
/megvalositd pedagogusok — a felsdoktatasban és a kdzoktatdsban miiko-
dok egyarant — minél mélyebb kompetencia birtokéba jussanak a targy-
korben; ennek érdekében kutatohelyekkel (els6sorban akadémiai intézmé-
nyekkel) teremtsiink szakmai kapcsolatot, ezekre alapozzuk a tanitok, tana-
rok féiskolai/egyetemi oktatok — a képzok — képzését,

Az alapképzés elkészilt programjait ket felsdoktatasi intézmény (ELTE,
Miskolci Egyetem) megfelelé karanak oktatoi probaljak ki és tegyenek
korrekcios javaslatokat; a képzés 0j elemei mind a nyolc félévben jelenje-
nek meg, tekintet nélkiil arra, hogy a projekt futamideje minddssze 18 ho-
nap;

Az elméleti és a gyakorlati képzést egyarant megfeleld eszkozok szolgaljak
(romagytljtemény, un. forraskozpont kialakitasa az ELTE-n, didaktikai
eszk0z0k beszerzése a gyakorlohelyeken);

Vegylink igénybe civil kontrollt; ennek keretei kozott folyamatos diskur-
zust teremtsiink, tartsunk fenn roma értelmiségiekkel, kozszereplokkel,
koztiik els6sorban azokkal, akik a rendszervaltas 6ta halmoztak fel tapasz-
talatokat roma diakok oktatdsaban (Gandhi Gimnazium, Collegium Mar-
tineum).



A személyes kozeg, amelyben a program létrejott

A programot az a fanszék kezdeményezte (és szakmai vezetOként iranyitotta),
amely masodik évtizede foglalkozik hazai és nemzetk6zi programok keretében az-
zal, hogyan lehetne a neveléselmélet, a didaktika valamint a pszichologiai tudo-
manyteriiletek részévé tenni az egyes gyerekek és csoportok kiilonbségeire reflek-
talast (a differencialt pedagdgia és pszicholdgia szempontrendszerét). Az ELTE
Tanito- és Ovoképzé Foiskolai Kar Neveléstudomanyi Tanszékének munkatarsai
lattak el évekig a hazai Lépésrol 1épésre programot alkalmazé pedagogusok szak-
mai gondozasat'. A tanszék kordbbi munkatarsait ott talaljuk a Rogers Személy-
kézponta Iskola, a Lauder Javne Iskola, az Alternativ Pedagdgusképzd Miihely
alapitoi, szakmai vezetdi kozott.

Ennek a szakmai tapasztalatnak a birtokaban természetes volt az 6vo-€s tanito-
képzd kar tanszékeivel valo egyiittmiikodés annak érdekében, hogy a tantargyi
programok létrejojjenek.

! Hunyady Gyérgyné (szerk): Lépésrol 1épésre program. I-II. OPKM. Budapest. 1998.
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A program — az 6vo- és tanitoképzést érinté6 — tevékenységei, idébeli keretei

2001 szeptembere és 2004 szeptembere kozott a kévetkezd tevékenységekre keriilt

sor.

Tevékenységek

A tevékenységben résztvevé konzorcialis
partnerek és didkok

1. A projekt-szerzédésben vallalt tevékeny-
segek

1.1. Tantargyi programok kimunkalasa a
tanitoképzés szamara

ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar munkatar-
sai

1.2. Tantargyi programok kimunkalasa az
0vOoképzés szamara;

ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar munkatar-
sai

1.3. Az 6v0- és tanitoképzés tantargyi prog-
ramjainak kiprobalasa

ELTE Tanité- és Ovoképzé Kar egy ovo-
dapedagogus ¢és egy tanitoképzds csoportja
és oktatoik;

A Miskolci Egyetem Comenius Kara vala-
mennyi évfolyamdnak azon hallgatoi, akik-
nek a képzési programjaban az adott tan-
targy megjelent

1.4. Gyakorlati képzés halmozottan hatra-
nyos helyzetli, elsésorban roma didkokat
magas aranyban nevel6 intézményekben

Németh Laszlo Altaldnos Iskola, Bp. (Jo-
zsefvaros)

Dugonics Andras Altalanos Iskola, Bp.,
(Jozsefvaros)

Altalanos Iskola, Tiszab®

Napkozi otthonos Ovoda, Altalanos Iskola,
Makkoshotyka

Napkozi Otthonos Ovoda, Bp.VIIL ker.
Csobanc utca

1.5. A f6iskola oktatok 60 o6ras képzési
programjanak kimunkaléasa, lebonyolitasa
(,,Képzdk képzése™); lasd a oldalakon

ELTE TOFK Neveléstudomanyi Tanszék

1.6. Tovabbképzési program kimunkalésa;
benyujtasa akkreditdlasra; a program meg-
hirdetése

Vas megyei Pedagogiai Intézet

1.7. 120 orés tovabbképzési program ki-
munkalasa, a hallgatokat fogadd gyakorlo-
helyek pedagogusai szamara;

a képzés lebonyolitasa, a program benyujta-
sa akkreditalasra

(Lésd a oldalakon)

ELTE TOFK Neveléstudomanyi Tanszék
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Tevékenységek

A tevékenységben résztvevé konzorcialis
partnerek és diakok

1.8. A 45 orés ,képzok képzése” program
kimunkaldsa, megszervezése; részvétel a
képzésen

valamennyi konzorcidlis partner, kiillonds
tekintettel a Magyar Miivelddési Intézetre

1.9.. Didaktikai eszk6zok beszerzése a gya-
korlohelyek szamara

Németh Laszl6 Altalanos Iskola, Bp.,
Dugonics Andras Altalanos Iskola, Bp.,
Altalanos Iskola, Tiszab8

Napkézi otthonos Ovoda és Altalanos Isko-
la, Makkoshotyka

Napkozi otthonos Ovoda Bp.VIIL. ker. Cso-
banc utca

1.10. Roma/cigany népismereti segédanyag
Osszeallitasa

Magyar Miivel6dési Intézet

1.11..A romagytijtemény (forraskézpont)
koncepcidjanak kialakitasa; nyomtatott,
hangzo és képi anyaganak beszerzése, kata-
logizalasa

ELTE Tanito- és Ovoképz6 Kara

1.11. A projekt tevékenységeinek civil
kontrollja (interjukészités konzorcialis part-
nerekkel)

Csaladsegité Kozpont, Tura
Altalanos Iskola, Tiszabo
Vas megyei Pedagogiai Intézet

2. Tevékenységek a szerzédésben vallalta-
kon kiviil
2.1. Kirandulas a projektben résztvevo {ois-
kolai hallgatok csoportjaival
e amanfai Collegium Martineum-
ban,
Alsoszentmartonban,
a Caritas altal miikddtetett szat-
marnémeti ,,Integretto” Hazban
(Romania),
2.2. A programban résztvevé 4 oktatd és
palyazat utjan kivalasztott 6 évodapedago-
gus, illetve tanitgjeldlt tanulméanyttja a
Northwald Primary Schoolban (London)

ELTE Tanito- és Ovoképz6 Kara, oktatoi

2.3. Kisérlet a projektben résztvevd foisko-
lai hallgaték kisebbségek iranti attitidje
modosulasanak vizsgalatara

A Miskolci Egyetem Comenius Kara (32
10) és

ELTE Tanit6- és Ovoképz6 Kara (23 f6)
hallgatoi
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A program tanulsagai

Mivel a halmozottan hatranyos helyzeti, kiilonésen a roma diakok iskolai boldogu-
lasa elsésorban attdl fiigg, mennyiben sikeriil az iskolai személyes és targyi kor-
nyezetet, az iskolai tanitds tartalmat és modjat altalaban a didkok fejlodési sajatos-
sagaihoz igazitani (az iskolazas els6 hat évében a gyerekek tanulashoz valod viszo-
nya altalaban elddl), igy a program tanulsagai nem pusztan a pedagdgusképzést,
hanem t&bb tekintetben a hazai iskolarendszer egészét, a tanitasi praxist is érintik.'
Ha a nevelést, pontosabban azt a tanulasi-tanitasi folyamatot, amely az 6vodaban,
iskolaban 1étrejon, a gyerek szempontjabol fejlédéstani alapon kozelitjik meg, a
pedagdgusban pedig elfogado attittidot feltételeziink, illetve ennek az alakitasat,
fejlesztését tekintjiik célunknak, akkor ez minden gyermek szamara alkalmas stra-
tégiat jelent. A kiilonbség ,,minddssze” annyi, hogy a hatranyos helyzetii, kiilono-
sen a roma gyermekek szamara az iskolarendszer — ennek egy elemeként a tan-
anyag — ilyen iranyu fejlesztése léthérdés, a tobbiek szamara ,,csak” dromteli valto-
zas lehet. A kedvezd helyzetiiek e nélkiil se hullanak ki, a fejlédésiikhoz ill6 tan-
anyag és az Oket elfogado attitlid ,,csak” konnyebbé, élvezetesebbé teheti szamukra
(is) az iskolai jelenlétet, tanulast. A roma gyerekek érdekében alkalmazott szem-
pontok érvényesitése minden gyermek szamara élhetobbé teheti az iskolai éveket,
egyuttal természetesen jobb tanuldsi teljesitményhez is vezethet.

1. A hazai iskolarendszer néhany,
aroma didkok érvényesiilésében szerepet jatszo jellegzetessége:

e A jelenlegi hazai altalanos iskolai nevelés — sét, az 6vodai nevelés is — el-
sOsorban a kozéposztdlybeli csaladok szocializdacios szokdasaihoz illeszke-
dik, nehezen boldogul a szegény csaladok gyermekeivel. (Ujabban a kiug-
réan magas jovedelmi csaladok gyermekeivel is.) A pedagogusok tobbsé-
ge azt a szocializacios stratégiat, amelyet sajat csaladjaban tapasztalt, az
egyediili helyesként, kovetenddként tételezi, minden mas stratégiaval
szemben elutasitd, sokszor elditéletes. Az elbitéletességbdl kovetkezik,
hogy — olykor a legjobb szandék mellett is — a pedagdgus azt tekinti felada-
tanak, hogy cigany tanitvanyait ,.felemelje”, ,felzarkoztassa”. Altalaban
nem ismeri, ha részben ismeri is, nem 6nmagaban probalja megérteni, nem
tekinti értéknek azt a kultirat, tarsas kapcsolatrendszert, amelyben a gyer-
mek €l.

e A pedagdgusok jellemzden etnikai sajatossagoknak tartjak a tanulok isko-
lai kudarcainak azokat az okait, amelyek pedig nem etnikai eredetiick, ha-

' A tanulmany kovetkezo részének egyes elemei az EU éltal tamogatott oktatasfejlesztési program keretében az
Integracios Kozpont szamara késziiltek, mégis ebben a tanulmanyban a helyiik, mivel foként ennek a prog-
ramnak a tanulsagaként sziirgdtek le.
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nem a hazai cigdnysag tobbségének jelenlegi tarsadalmi helyzetébdl kovet-
keznek (a sziilok iskolazatlansaga, hianyos targyi kultira, nem megfelel
higiénés koriilmények, a sziilok elvarjak, hogy a nagyobbak részt vegyenek
a csaladfenntartasban, kisebbekre vigyazzanak, pénzt keressenek, a korai
felnotte valas, korai szexualis érettség kovetkeztében a prepubertasban ke-
véssé érdekli Oket az iskola). Az 1930-as évek hazai szegénykutatasai ha-
sonlo sajatossagokkal jellemezték az azdta ,,polgarosodott” parasztsag
gyermekeinek iskolai kudarcait.

A hatranyos helyzetli gyermekek iskolai kudarcainak egyik oka az un. tan-
nyelvi diszkrimindcio. Ezekben a csaladokban nem kell alahuzni, 6sszekot-
ni, bekarikazni, megfeleltetni... Sem magyarul, sem mas nyelven nem ta-
lalkoznak az iskolahoz kozelallo targyakkal, fogalmakkal, magyardzatok-
kal. A beés vagy lovari anyanyelvli gyermekek helyzete sulyosabb.

Ambicidzus, tovabbképzéséért aldozatokat hozd tanitd igy panaszkodott: (egyik elsds tanit-
vanya) ,,besz¢lni se tud, folyton ciganyul gajdol”).

A kétnyelviiségbol eredé nyelvi hatranyokat bagatellizalni szokas, arra hivat-
kozva, hogy Magyarorszagon nincs olyan cigany gyermek, aki ne beszélne magya-
rul. Valoszintileg tényleg nincs ilyen gyermek, de azt még senki nem vizsgalta,
hogy mennyire jol beszélnek ezek a gyermekek magyarul, amikor iskolaba keriil-
nek, s foleg, mennyire értik a tanitok tanitasi orakon hasznalt beszédét, a tankony-
vek, munkafiizetek nyelvét.

A tannyelvi diszkriminaci6 jelenlétét latszanak alatdmasztani Kemény *94-es kutatdsi eredményei
is, aki azt talalta, hogy az altalanos iskolat el nem végzett 25-29 éves romak kozott az anyanyelvi
kiilonbségek a legnagyobbak. A nyolc osztalynal kevesebbet végzettek koziil a magyar anyanyel-
viiek 22,9, a beas anyanyelviiek 41,6, a cigany anyanyelviiek 48,2 szdzalékot tesznek ki.

A tanitas elsOsorban verbdlis, ez nem felel meg a 6-10 évesek fejlodési sa-
jatossagainak.

Az iskola az un. magas-kulturaba kivanja bevezetni a cigany gyermekeket
(is), kozben nem vesz tudomadst az ¢ kulturdjukrol. Knausz Imre szellemes
metaforaja szerint az egyik szoba bejaratait tarjuk ki, mikozben a gyermek
egy masik szobaban van. Ezt a metaforat H. Gardner tobbszords intelligen-
cia-elméletére alapozva jeleniti meg. Ennek antropoldgiai vonatkozisai
szerint a kiilonbozo kultarak abban is kiilonbéznek egymastol, hogy a leg-
alabb hétféle intelligencia (nyelvi, matematikai-logikai, téri, zenei, mozga-
sos, inter- és intraperszonalis) koziil melyiket részesitik elényben. A cigany
kultara koztudottan egyrészt szobeli (oralis) kultira, masrészt a zenei,
mozgasos kulturat részesiti elonyben, mig a hazai magas kultira az irdsos
¢és a nyelvi, matematikai-logikai intelligenciat preferalja. A cigany gyer-
mekek szamara a nyelvi-matematikai intelligencia miikodésének térnyeré-



séhez a cselekvésen, a zenei, a mozgésos, a vizualis tevékenységeken ke-
resztiil vezet az ut. Mindez (a mozgas és a milvészeti tevékenység) a mai
iskolaban masodrend(, mellékes.

e A tanuldsszervezés elsdsorban frontdlis, kevéssé alkalmazkodik az egyéni
kiilonbségekhez.

e A csokkend gyermeklétszam arra inditja az iskolat, hogy a sziilék jO szan-
deku, valdjaban gyermekellenes, fejlédésellenes igényeit mindendron ki-
elégitse: elkiiloniti a roma tanulokat, minél elobb szamitastechnikat, idegen
nyelvet tanit, utobbit irva, nyelvtannal, tanéraszertien és nem ugy, ahogy
koran is lehetne (jatszva, énekelve, mondokazva). Az allas elvesztésétol
val6 félelem a tanitokat teljesitmény-hajszara inditja.

A Pisa-mérésben szovegértésben elsé Finnorszagban a gyerekek 7 évesen kezdenek iskola-
ba jarni és a masodik osztaly végére (9 éves korukra) irja el a tanterv, hogy minden nyom-
tatott és irott, kis- és nagybetiivel tudjanak irni-olvasni. Ehelyett nalunk a legtobb iskolaban
még mindig az a jo tanitd, aki a hat és fél évesektol ezt karacsonyra koveteli, s olyan tem-
poban ,.tanit”, hogy ezt elérje. A Pisa 2000 egyik — szamunkra — legkeményebb adata sze-
rint a felmérésben részt vett 32 orszag koziil Magyarorszag azon négy orszag kozé tartozik,
amelyben a legnagyobb a kiilonbség az egyes iskolak kozott.

e A roma gyermekek szdmara kiilon nehézség, hogy a ,,legtobb roma csalad
gyermeknevelési stilusa érzelmileg erdsen telitett, a gyermekek igen szoros
testi és pszichés kozosségben élnek a felndttekkel, akik a gyermekek igé-
nyeit sokkal jobban tiszteletben tartjak, mint ez a nem-cigany kozéposz-
talybeli csaladokban, s a féleg az alsd kozéposztalybeli szocializacidban
felnétt pedagdgusok iskoldiban szokésos™. Sok hazai iskolaban a gyermek
és a feln6tt érzelmi kapcsolata legfeljebb sokadik szempont, helyette az a
természetes, hogy példaul az Gn. tantargycsoportos tanitasban egy tanitod
két osztalyban esetleg dtven gyermeket tanit, a sajat osztalyaban pedig heti
nyolc-tiz 6raval kevesebbet van jelen. Mindez tompitja, csdkkenti a gyere-
kek természetes kivancsisagat.

Beas értelmiségi férfi elemista koraban évekig azt hitte, hogy haragszik ra a tanitoja; ma
tudja, annak, hogy a tanité metakommunikativ jelzéseit 6 igy értelmezte, az volt az oka,
hogy a tanité kommunikacidja a vele vald otthoni, meleg kommunikacids stilushoz viszo-
nyitva ridegnek tlint.

(S. I. 30 éves szocialis munkas)

e A sziil6k — kivanatos mértékii jelenlétiikhdz képest — ki vannak zarva az
iskolabol. Fogadoorakon ,tajékoztatjuk™” oOket, sziiloi értekezleteken ,,be-
szamolunk az osztaly allapotarol”, esetleg pedagdgiai témardl tartunk ne-

2 Békési Agnes: A cigany kultura és a cigany gyerekek nevelésére valé felkészités a tanitoképzésben. ELTE TOFK
Neveléstudomanyi Tanszék. Kézirat. 2002.
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kik eléadast, értesitjiik Gket a gyerek elémenetelérél, magatartasarél. Alta-
laban szo6 sincs arrol, hogy a sziiloket tarsunknak tekintsiik a nevelésben.
Kiilonosen nincs igy a hatranyos helyzetiiek esetében.

,»Csaladlatogatas? Mar régen nem kotelez6. Nem is merek egyediil elmenni k6zéjik”. (Fe-
rencvaros, Dzsumbuj)

Megszokott, hogy az osztalyfondk a sziilok koziil az orvossal példaul tegezédik, a roma
kereskeddvel nem. Mar ha egy osztalyba jarnak a gyermekeik.

Féleg roma didkokat neveld iskola kapujan olvashaté: ,,Kedves Sziild! Itt munka folyik,
kérjiik, ne jojjon tovabb!”

A példék vég nélkiil folytathatok lennének. Vildgosan tiikrozik: a hazai
pedagodgiai kultiraban (az alternativ iskolak tobbségét kivéve) nincs jelen
az a szemlélet, amely a sziil6 részvételét az iskola életében, a nevelés fo-
lyamatdban természetesnek tartana.

2. Iskolafejlesztési szempontok,
amelyeket érvényesitve a hatranyos helyzetili, roma gyermekek szamara (is) elfo-
gadhatobb hellyé¢ tehetjiik az iskolat.

Mindaz, amit az alabbiakban 6sszefoglalok, a hazai alternativ iskolak tobbségé-
nek gyakorlataban tobb mint egy évtizede jelen van.
A jelenlegi alternativ praxis elemei jelen voltak a két vilaghabort kozti hazai reformpedagogiai isko-
lakban, els6sorban a Domokos Laszloné alapitotta Uj Iskoldban és Nemesné Miiller Marta Csaladi
Iskolajaban. (N. Miiller Marta modszertani kézikonyvében 1935-ben (!) ir a projektrél, Domokosné a

tehetds, jelentds tandijat fizeték mellé tudatosan vette fel a kozeli arvahdz gyerekeit, nem pusztan
altruizmusbol, hanem mert igy akarta minél érvényesebben kiprobalni az iskola modszereit.)

e Fontos, hogy a tanterem olyan legyen, amelyben a gyermek otthonosan érezhe-
ti magat: legyen szonyeg, rajta il6parnak, ide el lehessen vonulni, ha valaki fa-
radt, ez lehet a reggeli beszélgetokorok helye is. A butorok legyenek kénnyen
mozgathatok, hogy a termet sziikség szerint atrendezhessék.

Legyen minden gyermeknek olyan fiokja, szekrénye, amelyben minden
iskolai holmija elfér; a taskat ne kelljen naponta hazavinnie. (Erre elsésorban
az els6 négy évfolyamon van sziikség, és persze Osszefiigg azzal, hogy van-e
hazi feladat.)

e Az idé tagolasa rendkiviil fontos. A nap — a kezdészakaszban — beszélgetdkor-
rel kezd6djon, naponta énekléssel, ritmikus mozgassal, mese-, torténetmondas-
sal folytatddjon. A tantargyak ne 45 percenként valtakozzanak, legyen egy na-
pon, egy héten beliil hosszabb 6sszefliggd 1d6 egy-egy tantargy tevékenységei-
re.

o A gyermek-felnétt kapcsolat szempontjai keriiljenek el6térbe. Az osztalytani-
to/osztalyféndk minél hosszabb ideig maradjon azonos gyermekcsoporttal. A
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hatranyos helyzetli gyermekek szamara kiilonosen fontos lenne, hogy minden
altalanos iskola kiépitse a maga utogondozo szolgalatat.

Példéaul oly médon, ahogy a Burattino Iskola teszi: az altalanos iskolai osztalyfonok figyelemmel
kiséri a kozépiskolaban, szakiskoldban tovabbtanuld, erre raszoruld didkok iskolai palyafutasat.
Konzultal az 0j osztalyfénokkel, érdeklodik a gyermekrdl, a gyermek visszamehet hozza iskolai
vagy maganbajaval. Az osztalyfénok utdgondozo tevékenysége vagy beleszamit kotelezé oraiba

vagy tuléraban latja el mindezt.

e Legyen kerete a tanarok rendszeres miihelybeszélgetéseinek, amelyeken egyes
gyermekek, osztalyok, tantargyak tanitasanak a problémait beszélhetik meg. A
jol miikodo miihelyek komoly szakmai-emberi tamaszt jelenthetnek a tanarok
szamara. A tanari mithelyek mitkddése kiilonboztetheti meg az €16, fejlodo is-
kolat a hivataltol.

o A sziildkkel valo kapcsolat megvaltoztatasa nélkiil — kiillondsen a roma gyere-
kek — igazan eredményes iskolaztatasa kilatastalan. Az iskola a roma sziil6k je-
lentds tobbsége szamara idegen kozeg. ,,Magukat tekintik a gyermekek leg-
kompetensebb tanitoinak, és ezt a szerepet nem akarjak atadni az iskolanak.
Ahhoz, hogy elfogadjak, hogy az iskola is adni tud valamit a gyermekeiknek,
ami a szamukra nélkiilozhetetlen, partnernek kell ket tekinteni™. Nem kiok-
tatni, szamon kérni, értesiteni, hanem megkérdezni, megbeszélni, megmutatni
lenne sziikséges. Reggelente beengedjiik a sziil6t az osztalyterembe, Oriiliink,
ha bejon, valtunk vele néhany sz6t, havonta meghivjuk, nem sziil6i értekezlet-
re, hanem olyan alkalomra, amelyen a gyermekek megmutatjak, eléneklik, el-
mondjak, eljatsszak, amit az elmult négy héten tanultak.

A program keretében 2004-ben az interkulturalis nevelést tanulmanyozand6 hat 6voé-illetve tani-
tojeldlt és négy oktatd egy hetet a Northwald Primary Schoolban t61tott. A London egyik kiilva-
rosaban, a Hackney negyedben, az angolszasz gyermekek mellett arab, hindu, afrikai, roma
gyermekeket neveld iskolaban a fejleszté pedagogus kéthavonta megbeszéli a sziilokkel, hogy a
kovetkezo hetekre milyen egyéni fejlesztést tervezett a gyermekiiknek. Ezt a pedagogus akkor is
megteszi, ha a sziilé iskolazatlan, ha nem tud jol angolul, tigy fogalmazva, hogy a sziil6 megért-
se, mi torténik a gyermekével a fejleszté foglalkozasokon. Mar amikor beiratta az iskolaba a
gyermeket, akkor kapott egy olyan fiizetet, amely egyszert, vilagos stilusi széveggel, fotokkal
mutatja be az iskolat, a tanarokat, tantargyakat, az 6rakon kiviili programot.

e A mozgasos és mivészeti tevekenységek a jelenleg szokasosnal 1ényegesen
nagyobb aranyban legyenek jelen. Hetente ismétlddéen, kiilon targyként is, a
magyarorakon is, legyen jelen a drdmajdaték. Az elso tiz év a mozgdsos, zenei
és vizualis képességek fejlodésének kitlintetett, Gn. szenzitiv periddusa. Ezek-
nek a képességeknek a fejlédése szorosan Osszefiigg az elvont gondolkodas fej-

4 Békési Agnes: Lm. 10. o.
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16désével is. Hatasuk, a fejlédésben betdltott szerepiik massal nem helyettesit-
hetd.

Kedvezobb, ha a helyi tanterv mélységelvii; kevés témat mélyen, raérésen ,,tar-
gyal”; a feldolgozasban az a torekvés érvényesiil, hogy egy téma ne tantar-
gyakra szabdalva, hanem egységben jelenjen meg (projektek, epochak).

Az iskolai nevelés egészében legyen jelen az interkulturdlis személet. Legye-
nek jelen azoknak a kultirdknak az elemei, amelyekbdl az eurdpai kultara tap-
lalkozik, valamint azok a kultarak, amelyeknek a képvisel6i az iskolaban, illet-
ve telepiilésen jelen vannak (zsido-keresztény, gordog-romai kultira; példaul a
kinai, az arab kultira elemei). Ez a szemlélet még szinte teljesen hidnyzik az
iskolakbol. (Még az sem természetes, hogy példaul székely projektre keriiljon
sor, ha az osztalyban két-harom gyermek is Csikbol, Haromszékbdl szarma-
zik.) Mivel a romék képezik Magyarorszag legnagyobb szamu kisebbségét, le-
gyen természetes, hogy az iskolai nevelés minden erre alkalmas teriiletén he-
lyet kapnak a kiilonb6z6 roma csoportok kulturajanak elemei. Ezen a magatol
értetddd szemponton kiviil ez azért is elengedhetetlen, mert a roma gyermekek
azonossagtudatanak kialakuldsat, megtartasat jelentdsen segiti, ha anyanyelviik,
kultirajuk az iskolaban jelen van.

A londoni Hackney-negyed iskolajaban a sziil6k szamara az angolon kiviil tiz (1) kiilénbézo
nyelven (koztiik példaul kiilonb6z6 indiai nyelvjarasokban) all rendelkezésre a nemzeti alaptan-
terv és az iskola miikddésérdl sz6l6 informacidkat tartalmazo fiizet.

Az dvodai és az iskolai csoportokban egyarant a csoporthoz tartozo valamennyi gyerek csalad-
jéban szokasos iinnep szokasait, linneplési modjat évrdl évre bemutatja egy-egy, az adott kulta-
rahoz tartozo csalad.

A tanulast a differencidalas és a kooperativitds szempontjai szerint szervezze az
iskola. A differencialas ne csoportokba sorolast jelentsen, hanem a gyerekek
maguk valaszthassak meg a feladatokat. Mindkét tanulasszervezési modnak ma
mar b3séges szakirodalma van®.

3. Az egyes miiveltségteriiletek tartalmanak, modszereinek fejlesztése

Az iras-olvasas tanitasa kulcskérdés. A nyolcvanas évek kozepén jelentek meg a
hazai alternativ programok (Zsolnai Jozsef és mtsai, Ligeti Robert — Kutiné Sahin
Toth Katalin, Lovasz Gabriella, Tolnai Jozsefné, Madai Istvanné programja). Az
elmult hiisz évben un. kompenzald, reedukald, fejleszt programok sora latott nap-
vilagot (Meixner Ildikd, Porkolabné Balogh Katalin, Csabai Katalin és masok
programjai, legijabban a komprehenziv iskolaprogram termékeként az in. kapcsos
konyv).

* Hunyady Gydrgyné (szerk): Differencialt oktatas — kooperativ tanulas. ELTE TOFK, Budapest. 2003.
M. Nadasi Maria: Adaptivitas az oktatasban. Comenius. 2001.
Czike-Harsanyi-Kereszty-Kerékgyarto: Egyiitt-miikodik. 1-3. kotet. Fliggetlen Pedagdgiai Intézet. 2004.



Fejlodéstani szempontokat figyelembe véve az a program a legeredményesebb
(megint csak minden gyermek, a hatranyos helyzetliek, a roma gyermekek szamara
kiilondsen), amely megfelel az alabbi kritériumoknak, s a Waldorf-modszer ilyen’:

napi mesélésre, mondokazasra, ritmikus mozgasokra épit. Nagy Jozsef és
munkatarsai mar a nyolcvanas években kimutattak, hogy azok a gyerme-
kek, akiknek naponta mesélnek, szellemi teljesitményben mintegy masfél
évvel el6zik meg kortarsaikat. Igen fontos, hogy a tanito lehetdleg fejbol
meséljen, ugy, hogy kdzben maga is képeket készit arr6l, amirél mesél, igy
inditja belsé képkészitésre a gyermeket, akinek arra, hogy ez a képkészitd
képessége minél arnyaltabban kialakuljon, éget6 sziiksége van, példaul el-
vont gondolkodasa fejlddés¢hez is.

Irni, majd a gyerekek sajat irasat olvastatva tanit.

Az a kérdés, hogy irni vagy olvasni tanitsunk eldszor, vagy egyszerre ta-
nitsuk mindkeét, egymastol lényegében kiilonbozd szellemi miveletet, a
modszertanszak kozel egy évszazada aktualis kérdése. Legtobbszor erre is
a rutin ,,véalaszol”: a kozépkori, templomi kornyezetben zajlo irds-olvasas
tanitasban természetes volt, hogy a szentnek tartott szovegek ,,megfejtésé-
vel”, az olvasassal kezdjék a tanitast. Nem az volt a cél, hogy a tanul¢ a sa-
jat gondolatait fejezze ki (irni tudjon), hanem hogy ,,megfejthesse”, majd
felolvasassal masokkal is megismertesse a szent szovegeket (olvasni tud-
jon). Az iras is els6sorban masolast jelentett. A latin nyelv meg is kiilon-
bozteti a masolot, a skriptort a szerzotdl, az auktortol.

A legtdbb program ma is, azota is az olvasas tanitasaval kezdddik. Pedig
— kiilonosebb fejlodés-1élektani megfontolasok nélkiil is — nyilvanvalo,
hogy az iras-olvasas 1ényegét konnyebben megértheti az a hatéves, aki azt
tapasztalja el0szor, hogy az irasban, a kiilonb6z06 jelsorokban sajat gondo-
latai jelennek meg, (€s nem el6szor egyes betliket, majd — sokszor — értel-
metlen szotagokat, sszefliggéstelen szavakat kell 0jra és Gjra megfejtenie).
Ezért magatol értetdédod, célszeriibb, ha irni, majd a leirt szoveget olvasva
tanitunk eldszor.

Miel6tt papirra vetné a kiilonbozé formakat, jeleket (a betiik alakjat), sajat
mozgasaval térben formdlja meg, éli at; majd nagyban (példaul csomago-
l6papirra postairénnal) a mozgasemlékezetében meglévd formakat, jeleket
rajzolja, masolja (tehat jeleniti meg sikban), s csak sokara irja le kis méret-
ben, példaul fiizetben. (Akkor sem sziik vonalkdzbe szoritva.)

El6szor olyan szoveget irat le, amelyhez a gyermeknek személyes koze van.

3 Lasd részletesen: Bakonyi Katalin: Az iras-olvasas tanitds Waldorf-modszere. In Deszpot—Kereszty (szerk.):
Gyerekek, modszerek, nevelk... Moduljavaslatok pedagoégusképzok szamara. A Pedagogiai Alternativak
Igazgatosaganak sorozata. Szakmai vezetd: Vekerdy Tamas. Budapest. 2004. 71-85.0.
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A tanité mesét mond, a gyerek lerajzolja, lefesti, ami a mesébdl megra-
gadja. Amikor a tanitd a sajat — a mesét a tablan illusztrald — rajzabol ki-
emeli a tanulandd betlt, akkor a gyermeket a rajzbdl az irasba vezeti at.
Amikor a gyermek lemasolja a tanitd altal nyomtatott nagybetiikkel leirt
sajat szoveget, akkor még nem ir, hiszen altaldban még nem kapcsolta 6sz-
sze a betlijelet a megfeleld hanggal, hanem a tanitdi mintat kdvetve vona-
lakat rajzol.

Olvasni a sajat maga altal leirt, el6szor csupa nagy, nyomtatott, tehat els6-
sorban egyenes vonalakbol allo bettkkel irt szovegét kezdi, majd ezt a szo-
veget bontja hangokra/betiikre.

Fontos, hogy ne csak az irds-olvasas technikajat tanitsuk, hanem

mar az olvasastanulas kezdetén hozzuk kapcsolatba a gyermeket a neki va-
16 olvasnivalokkal, legyen osztalykonyvtar, amelyben a gyermekek megta-
laljak az olvasasi szintjiknek megfeleld, értékes szoveget tartalmazo ké-
peskonyvet, konyvet;

gondosan kivalasztott monddkdkat, verseket mondjunk egyiitt naponta a
gyermekekkel. Rendszeresen, a nap meghatarozott részében, példaul reg-
gel, a beszélgetdkdr utan és szabadiddben is, jokedviinkben az udvaron;
Amint barmilyen betiikkel mar irni tudnak, hasznaljak az irdst arra, amire
— tobbek kozott — 1étrejott: kozlésre. A Lépésrdl 1épésre program Un. ,,be-
sz€lgetd fiizet” hasznalatat javasolja. A gyermek ir a tanitonak egy erre a
célra szolgalo fiizetbe, s a tanitod valaszol: leveleznek. Ha a tanitd kedvvel,
személyre szoloan valaszol, erdsitheti a kapcsolatot a gyermekkel, a gyerek
pedig atélheti, hogy amit gondol, érez, ami tortént vele, az jelekkel, irassal
kozolhetd. (Komasag Margd Csenyétén két évig levelezett igy egy osztaly-
lyal. A gyermekek egyre hosszabb leveleket irtak, egyre személyesebb tar-
talommal. Imrei Istvan Tiszabon ujsagot irt a negyedikes osztalyaval, a
szoveget linometszetekkel diszitettek, az Gjsagot arusitottak. A gyermekek
atélték: gondolataik masokat érdeklik, keresik, veszik az ujsagot.)

Késobb, 5-6. osztalyban az a lényeges, hogy a miivek és ne a mivek iirii-
gyén tanitando ismeretek keriiljenek kdzéppontba. Mire a Janos vitéz vagy
a Toldi végére ér egy-egy osztaly, énekenként targyalja a hasonlat, a meta-
fora, a koltoi jelzo, az alliteracié fogalmat, szerepét, az egyes énekek szer-
kezetét, a szereplok tulajdonsagait, addigra mar rég elveszett a Janos vitéz
és a Toldi — vagyis a mili — varazsa.

A Rogers Iskola egyik tanara példaul elére megbeszélte a hatodikosokkal, hogy egyik nap
elolvassa nekik a Toldi mind a tizenkét énekét. Reggel a gyermekek kényelmesen szonyeg-
re, székekre telepedtek, 6 pedig hozzakezdett. Kozben nézte, kérdezte is, hogy még olvas-
sa-e, ,.képben” vannak-e, amikor latta, hogy igen, folytatta. Masnap elkezdték megtervezni,



hogy melyik részt jatsszak majd el. A mii befogadasa, részleteinek eljatszasa utan a koltdi
eszkozokrol, szerkezetrdl beszélni gyermekjaték.

Az elsé négy évfolyamon beas és olah cigany mesék, késobb Bari Karoly,
Szécsi Magda, Jonas Tamas korosztalynak megfeleld versei, részletek Lakatos
Menyhért prozajabdl, ritmikus altatok, kiszamolok, helyi zenés népszokasok dalai,
ritmusgyakorlatok, roma egylittesek zenéje, naiv és professzionalis cigany képzo-
mivészek mitveinek elemzése stb. torténhet.

Kulcskérdés az tn. hattérképesség-fejlesztés problémakore is. (Hattérképessé-
gen az iras, olvasas, szamolas hattérképességeit érti a szakma.) Mara szdmos hazai
¢és kiilfoldi un. fejlesztd program kaphatd. Kell6 hozzéaértés nélkiili alkalmazasuk
kifejezetten karos.

o Elhiteti a tanitoval, hogy ha a program segitségével diagnosztizal, majd a
diagnozis alapjan fejlesztd feladatokat ad a gyermeknek, akkor megtett
minden téle telhet6t. (Olyan program is van, amelynek szerz6i azt javasol-
jak, hogy a tanit6 minden elsds gyermekkel készitsen — gyerekenként 35-
40 percig tartd — sziir6tesztet, majd ennek alapjan készitsen fejlesztési ter-
vet minden gyermek szdmara!) A teszt id6t, energiat kot le, felmenti a tani-
tot attol, hogy mélyen, koncentraltan figyelje meg a gyermeket;

e A gyermek fejletlen teriileteire koncentral, holott éppen az erdsségekre
épitve lehet fejlodést elérni a fejletlenebb teriileteken is.

A hattérképességek, példaul a testvazlat érzékelése, (amely az un. magam-érzés®
1étrejottének egyik feltétele), a téri tajékozodas az egész testtel valo mozgas gya-
korlatainak a segitségével alakul ki, er6so6dik meg, valik biztonsagossa. (A legtobb
forgalomban 1évo fejlesztd program a téri tajékozodast kiilonbozo iranyban huzan-
doé vonalakkal, sikban, papiron gyakoroltatja.)

A Varga Tamas ¢és munkatarsai altal a hetvenes években kifejlesztett matema-
tika-tanitasi program a tantargyi programok koziil a leginkabb ,,gyermekbarat”,
eszkozkészletével ez a tantargy igazodik legjobban — legalabbis a programot 1étre-
hozok eredeti szandékai szerint — a korosztaly fejlodési sajatossagaihoz.

e Eppen azoknak a gyermekeknek a szamara azonban, akikrél gondolkodunk, ez
a program is tulsdgosan absztrakt. Absztraktak maguk az eszk6zok is: a koron-
gok, szines rudak, a logikai készlet elemei, a boltban vasarolhaté szamegyenes
a maga apré egységeivel mind ismeretlen targyak, els6sorban a hatranyos hely-
zetl gyermekek szdmara, akiknek a kisgyermekkori jatékai kdzott nincs példa-
ul lego, épitdkocka-készlet.

¢ Georg Kiihlewind éltal hasznélt terminus technicus. Csillaggyerekek. Gyerekek, akik kiilsnos nehézségek elé
allitanak benniinket. Klaris Kiado. Budapest. 2004.

33



e Ami eredményre vezet: lassan, fokozatosan épiteni az absztrakciohoz, a szdm-
jegyekkel, miiveleti jelekkel valo jeloléshez vezeto utat. A gyermeknek tjra, itt
is, mint a betli-alakok tanulasanal, el0szor az egész testével valo mozgasra, a
kéz- és labujjaira van sziiksége ahhoz, hogy a szamossagot érzékelje. A kézuj-
jait latassal, tapintassal érzékeli, ha finoman 6sszefogom harom ujjat, mikoz-
ben a szemét csukva tartja, akkor a latas mar nem, csak a tapintas segit. Késobb
majd htizunk annyi vonalat, ahany ujjunkra gondoltunk, aztan ezt leirjuk romai
szammal, amely érzékletesen jeleniti meg a szdmossagot, s majd aztan arab
szamjegyekkel is.

e Ha csomagolopapirbol a terem kozepére olyan szdmegyenest helyeziink,
amelynek egy egysége egy gyermeklépés, akkor szamlalni, 6sszeadni, kivonni
1épegetve, a valtozast teljes testével érzékelve tud. Késébb az orids szamegye-
nes felkeriilhet a falra, elég, ha a gyermek mar csak a helyérdl, a szemével
szamlal, s ezutan kdnnyebben felismeri az 5 mm-es egységet a ,,didaktikai esz-
kozként” hasznalt szamegyenesen is.

e Ha kettesével kézen fogva elindulnak az iskola kapujatol egy meghatarozott
pontig, szdmlalva, hogy hany lépésre is van a cél a kaputol ugy, hogy minden
tizedik 1épésnél felemelnek egy kavicsot, akkor atélik, hogy az egyetlen kavics
tiz 1épést jelent (a 1épések pedig az 6 1épései, ezeket jelképezheti a kavics, amit
a kezében szorongat).

Igy bévitette, mélyitette Komasag Margit a a gyerekek szamfogalmat Csenyétén. ,,Van 6t kavi-
csunk, kettd kiesett a zsebembdl, az hét, akkor dsszesen hétszer 1éptiink tizet” mondta a nyolc
éves Krisztian.

Ugy tiint, hogy a matematika program elég fokozatosan halad a konkréttol az
elvontig, ezen a meggy6zédésen a csenyétei évek sem valtoztattak’, valdszintileg
azért, mert a tanitd kreativitdsa megoldotta a nehézségeket. Tiszabdi, jozsefvarosi,
ferencvarosi tanitok — akik az ELTE roma-phare programja keretében fogadtak
tanitojeldltjeinket — allitottdk, hogy a leginkabb tevékenykedtetd matematika mun-
kafiizet feladatai is tul elvontak 1-4. osztalyos tanitvanyaiknak. Ekkor jutottam el
ujra a Waldorf-pedagogiahoz, annak szamtantanitasi modszereihez.

Kocziha Miklos 6budai Waldorf-tanar kétszer 6t 6raban tanitotta az emlitett a tanitok csoportjanak
azokat az egész testtel végzett mozgasokat, amelyek révén a gyermekek a szorzotabla egyes szorzata-
it, a négy alapmiiveletet és példaul a legkisebb kdzds tobbszords jelentését megtapasztaljak. A moz-
gasokat leirtuk, lerajzoltuk, ismételtiik, a tanitok tanitvanyaiknak megtanitottak és a matematikatani-
tas ezekben az osztalyokban elindult a holtpontrdl.

e Hogy mennyire sziiksége van a gyermeknek arra, hogy belsé képeket tud-
jon késziteni, egyetlen példa (itt visszagondolhatunk az elsé négy évfolya-

7 A részleteket lasd. Kereszty Zsuzsa — Polya Zoltan: Csenyéte-antologia. Gandhi Kiado. Pécs. 2000.
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mon kivanatos napi mese-, illetve torténetmondasra): Ferencvarosi altala-
nos iskola, 5. osztaly; kitiind, mondhatnank azt is, karizmatikus matemati-
katanar (masképp elképzelhetetlen lenne, hogy az osztalyhoz tartozo, tobb-
ségiikben igen hatranyos helyzetii gyermekeknek, koztiik a reggelenként a
kertileti hajléktalan-szallorol érkezé Daninak is a matematika legyen a
kedvenc targya). A megoldando szoveges feladat kérdése: ,,rovidebb vagy
hosszabb ideig telik meg egy uszodai medence vizzel, ha két csapbdl folyik
bele a viz, mintha egybdl?” Tobb gyermek tanacstalan, a kitling tanar azt
ismételgeti, hogy ,,gondolkozz, gondolkozz!” Pedig csak annyit kellene
mondania: ,,csukjatok be a szemeteket, képzeljétek el a medencét. Meg-
van? Folyik bele a viz az egyik csapbol. Most megengeded a masik csapot
is.. stb.” Szoval a képzeletiiket, a képi gondolkodast kellene segitségiil
hivnia. Csakhogy ez a matematikatanitasban kevéssé szokasos.

e A matematikatanités fejlesztését célzo tovabbképzéseknek azoknak a moz-
gasoknak a leirasat, rajzat, funkciojat, a képi gondolkodas alkalmazasanak
modjait célszerli tartalmaznia, amelyek a szam- és miiveleti fogalmak meg-
tapasztalasat lehetové teszik.

4. Tovabbképzési programok

A program egyik legsikeresebb eleme a fejlesztés elsd évében az oktatok szdmara
szervezett Un. képzok képzése program. (Lasd a kotet 251-265. oldalain.) Ennek
tanulsagai alapjan nyilvanvald, hogy a kdzoktatasban és a felsdoktatasban oktatok-
nak egyarant fontos megismerkedniiik a kdvetkezokkel:

e az eurdpai ciganysag torténetével, rétegezettségével;

e a hazai ciganysdg, romungrok, oldh cigany csoportok, beasok torténe-
ti, nyelvi, foglalkozasbeli sajatossdgaival. Eltérd szocializacios straté-
giaival, életvezetési preferenciaikkal. Egymassal vald kapcsolattarta-
sukkal, elkiilonilésiikkel;

e tarsadalmi rétegezettségével: marginalizalodott csoportok, deprivalt
rétegek, kdzéposztaly, vallalkozoi réteg.

Elengedhetetlen, hogy a roma gyermekekkel dolgozé pedagogusoknak ala-
pos és részletes ismereteik legyenek a magyarorszagi cigany értelmiség jeles
képviseldirdl, elért eredményeirdl. Ezek az ismeretek hivatottak eloszlatni azo-
kat az elGitéleteket, amelyek szerint a nem cigany pedagogus feladata, hogy
roma tanitvanyait ,,felemelje”. Ez az elképzelés annak a félreértésnek a kovet-
kezménye, ,,amely a hazai cigdnysagot egészében azonositja a marginalizalo-
dott, deprivalt csoportokkal. A résztvevoknek meg kell ismerkedniiik azzal a
ténnyel, hogy 1étezik egy cigany kozéposztaly (a romungrok, az olah cigany
csoportok és a bedsok korében egyarant), amelynek hatarozott elképzelései
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vannak a gyerekek szocializaciojarol, személyiségfejlodésiik eldsegitésérol, s
ezek az elképzelések esetenként 1ényegesen eltérnek a magyar kozoktatasban
megszokott modszerekt6].”

A csaladok szocializacios szokasainak megismerése talan megsziintethetné
azt az elképesztd eloitéletet is, miszerint a roma csaladok ,,ingerszegény” kor-
nyezetet jelentenek a gyermekek szamara.

e Nélkiilozhetetlen a magyarorszagi romak jelenlegi szervezett kulturdlis éle-
tének ismerete: egyesiiletek, kulturalis forumok, folyodiratok, kiallitasok,
koncertek, jogvédd szervezetek stb. Ezek hidnyaban a pedagdgusok ese-
tenként meglévo , kultarfolénye” megalapozottnak latszik. Ha viszont be-
tekintenek a European Center for Roma Rights tevékenységébe, ha feldol-
gozzék az Amaro Drom cikkeit, latogatjdk a Roma Szinhaz eldadasait,
meghallgatjdk vilaghiri roma eldadomiivészek jatékat, akkor feltehetden
megtanuljak megbecsiilni roma tanitvanyaik kultarajat, s talan nem képze-
lik, hogy csak azért kell ,,felzarkoztatni” dket, mert romak’.

e Fontos megismernilik kiilonb6z6 miihelyek pedagogiai tapasztalatait
(Romano Kher, Gandhi Gimnazium, Collegium Martineum, Burattino Is-
kola, Belvarosi Tanoda, Jozsefvarosi Tanoda, alsdszentmartoni évoda, Kis
Tigris Gimnazium, Romaversitas stb.). A hazai miihelyek tapasztalatain
kiviil érdekes lehet mindennek tagabb eurdpai vetiilete. (Az EU Informéci-
0s Kozpontjaban rendelkezésre allnak azok a dokumentumok — példaul a J.
P. Liégeois altal szerkesztettek —, amelyek alapjan ez megismerhetd.)

e A résztvevok szembesiilhetnének olyan tapasztalatokkal, hogy egy vallasi
kozosség hogyan segitheti — kulturdlis hagyomanyainak megtartasa, er0so-
dése mellett — az azonos telepiilésen €16 kiillonbozd népcsoportok kozétti
kapcsolatok elmélyiilését. (A Néprajzi Mizeum két munkatarsa, Szuhay
Péter és Koszegi Edit négy éve készit rendszeresen videofelvételeket ennek
a folyamatnak egyes fazisairol.)

A fentiek nem sajatithatok el pusztan el6adasokat hallgatva, a tapasztalatok sze-
rint elsGsorban
o sajat élmeényii képzés,
o a gyermekek tevékenységet rendre kiprobald tréningek segithetnek.
Tréningek, példaul kooperativ vagy/és differencialt tanulasszervezést tanito tré-
ningek révén maguk a modszerek, technikak megtanulhatok, ezek ismerete, alkal-
mazésa azonban nem feltétleniil szolgalja a pedagdgus elfogado attitiidjének kiala-

8 Békési Agnes: A cigany kultira és a cigany gyerekek nevelésére valo felkészités a tanitoképzésben. ELTE TOFK
Neveléstudomanyi Tansz¢k. Kézirat. 2002. 11. o.
° Békési Agnes: L. m. 11. o.
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kulasat. Ehhez a személyiség — a technikai ismereteknél — mélyebb rétegeit is érin-
t6 képzésre van sziikség.

Attitid-modositasra az itthon ma alkalmazott tovabbképzési formak koziil talan
a legalkalmasabb az un.

e videotréning. A pedagogus beleegyezésével a tréner felvételeket készit a
foglalkozasok egyes, gondosan kivalasztott elemeirdl, a felvételt egytitt
elemzik a pedagdgussal, az elemzés 1ényege nem a hibakkal valé szembe-
sités, hanem annak felmutatasa, hogy melyik helyzetben tudott a pedago-
gus jo megoldast (!). A modszer veszélyes, megfeleld sajat élményi elo-
képzettség kell hozza, elsdsorban pszicholdgus, pszicholdgiaban is képzett
pedagdgus mivelheti.

(Ma az orszagban kb. 10 kiképzett tréner mikodik, elsdsorban a veszprémi egyetem peda-
gogusképzésében, dket a Videotréning Egyesiiletben lehet legkonnyebben elérni.)

. Pedagogiai képességeket fejleszt a tanszék szakiranyl tanitdi képzé-
sében alkalmazott 6nismereti iranyultsaga esetelemezé csoportmunka, va-
lamint az erre a célra tervezett dramajaték is'’. Mindkét médszernek kiter-
jedt irodalma van.

A képzés ugy is valhatna sajatélményiivé, ha azt a modszert is alkal-
maznank, amelyet a pécsi egyetem pszichologia tanszéke (dr. Laszlo Janos
¢s munkatarsai) fejlesztett ki. Roma gyermekeket tanitok szdmara olyan
pedagogiai esetelemzd csoportokat vezettek, amelyeknek a vezetdje egy
roma értelmiségi és egy csoportvezetésre kiképzett pszichologus volt. A
csoportban a résztvevok aktualis nehéz eseteit, helyzeteit elemezték ezzel a
kettds vezetéssel.

5. Az alap- és tovabbképzés szamara egyarant nélkiilozhetetlen a témakorrel fog-
lalkoz6 konyv-, dokumentum- és videotar. Ennek alapjait jelenti féiskolai karun-
kon a program keretében kifejlesztett romagyiijtemény (forrdskozpont), amelynek
célszerili hasznalatat ezutan fontos kialakitanunk.

Tovabbi teendok

e Kimunkalni az évoképzésre vonatkozd azon sajatossagokat, amelyekre a prog-
ram futamideje alatt nem kertilt sor;

e Torekedni arra, hogy a program alap-és tovabbképzésre vonatkozo tanulsagai az
ELTE valamennyi 6vé- és tanitdjeloltjének, gyakorld tanitdjanak képzésében

10 Részletesen lasd a tanitojeldltek képzése szamara tervezett programot: Antal Rita — Csabai Fléra: A drama mint
alternativa a tanitoképzésben. In: Gyerekek, modszerek, neveldk... Kozoktatas-fejlesztési és Pedagogus-to-
vabbképzési Kht. Alternativ Tovabbképzési Igazgatdsag. Szakmai vezetd: Vekerdy Tamas. 2004. 129-137. o.
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jelen legyenek; beleértve ebbe a terepgyakorlatokat a halmozottan hatranyos
helyzetii gyermeket neveld iskolakban is;

Az intuiciot, az improvizacios készséget fejlesztd képzési formak 1ényegesen
hangsulyosabb jelenlétére; az onkifejezést, az érzelmi intelligenciat mozgosito,
fejleszté miivészeti (vizualis, zenei, dramapedagogiai) tevékenységek révén;

Az altalanos és szakmodszertan (didaktika, tantargy-pedagodgidk) nem leird
jellegti, hanem problémakézpontu kozvetitésére-, beleértve az Un. alternativ
pedagogiak valaszainak elemzését is;

Folytatni a kiillonb6z6 karok témakoriinkre vonatkozo térekvéseinek dsszehan-
golasat;

A pedagogusképzd és -tovabbképzd intézmények szdmara rendszeres id6ko-
zokben szervezendd konferenciadk, publikdciok révén fenntartani és tovabbfe;j-
leszteni az 6vo- és tanitoképzd kar szellemi forraskozpont jellegét, erGsitve a
tapasztalatok orszagos terjedését.



[. NEVELESTUDOMANY,
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Roma gyermekek 6vodai és iskolai nevelésének
pszichologiai kérdései
GLAUBER ANNA

Els6sorban le kell szogezniink, hogy hallgatdinkat a hazankban €16 6vodas, illetve
az altalanos iskola 1-6. osztalyaiba jaré valamennyi gyermek nevelésére, oktatasa-
ra készitjiik fel. Olyan korszerti pedagogiai ismeretekkel és gyakorlati készségekkel
kivanjuk felvértezni Oket, amelyek lehetové teszik, hogy mar palyakezdésiikkor
rendelkezzenek olyan szemlélettel, modszertani jartassdggal, amely alkalmas a
megszokottol valamiben eltérden fejlodo, példaul eltérd korilmények kozott ne-
velkedd, teljesitmény zavarral, magatartasi, viselkedési problémakkal kiizdd, vala-
mint enyhe foku értelmi fogyatékos (retardalt mentalis képességii), enyhe foku
érzékszervi, illetve mozgaskorlatozott, azaz sajatos nevelési igényii gyermekek
altalanos iskolai osztalykeretben folyo (inkluziv) nevelésére.

Egyre iddszeriibb probléma a roma gyermekek felkészitése a tarsadalomban va-
16 hatékony mitkddésre. A szegregalt nevelési formak, az 6nallo roma 6vodai és
iskolai csoportok, osztilyok nem funkcionalnak hatékonyan. Ugy véljiik, az integ-
ralt, heterogén kozosségekben kell megoldani a mas, eltérd hattérrel rendelkezd
gyermekek nevelését. Ehhez elsdsorban olyan tolerans, elfogadd, befogado attitiidii
pedagogusokra van sziikség, akik magas empatias készséggel, ismerve és tisztelve
a sajatjuktol eltérd szociokulturalis kdzeget, melybdl tanitvanyaik egy része szar-
mazik, képesek a differencialt, egyéni fejlesztésre, alkalmasak heterogén Gsszetéte-
1t csoportok nevelésére.

A f0Oiskolai képzésnek, felkészitésnek a pszichologiai targyak témakoreiben
hangsulyt kell helyeznie azokra a témakra, amelyek az elméleti alapjait képzik a
rugalmas, elfogado, humanista pedagogiai attitildok elmélyitésének. A pedagogusi
palya szocidlis érzékenységet, érzelmi melegséget, altruizmust, szolgalatot és szol-
galtatast kivan azoktdl, akik ezt a hivatast valasztjak. A neveléstudomanyi képzés-
ben mindennek jelen kell lennie.

A pszichologiai tantargycsoporthoz 5 elméleti stadium; ,,Bevezetés a pszicho-
logiaba”, ,,A személyiség alakulasa és fejlodése 1. és II.”, ,,Pedagodgiai szocial-
pszichologia”, ,,A differencialas pszichologia”-ja tartozik. Ezek kiegésziilnek tobb
gyakorlati stidiummal; egyéni és csoportos hospitalasokkal, csoport elétti és egyé-
ni tanitasi gyakorlatokkal. Mindehhez csoportos pedagogiai szemléletfejlesztd
szeminarium tartozik.
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L.

Az els6 félévben, a foiskolai tanulmanyok kezdetekor, a ,,Bevezetés a pszichologi-
aba” c. 30 oras targyban a szocidlpszichologiai alapfogalmak megbeszélésekor
nyilik el6szor lehetdség az attitlidok, negativ és pozitiv elditéletek, szocialis befo-
lyéasolas, tomeg ¢és egyén, kulturak és értékek fogalmainak olyan médon vald elem-
zésére, amely alkalmas mindennek a tandr-didk kapcsolatban megjelend konzek-
vencidira iranyitani a jeloltek figyelmét.

A targy ezenkiviil foglalkozik azokkal a pszichologiai alapfogalmakkal, altala-
nos l¢lektani jelenségekkel, amelyeknek az ismerete elengedhetetlentil sziikséges a
fejlodés- és személyiség-lélektani fogalmak megértéséhez. Itt hangsulyozando
mindaz, ami az altalanos, a minden emberi psziché megnyilvanulasban ko6zos.
Ugyanakkor a kognitiv funkciokon beliil a gondolkodas ¢s beszéd, gondolkodas ¢és
problémamegoldas, intelligencia és kreativitas témakoroknél utalni lehet azokra a
kutatasokra melyek alapjan a kiilonb6z6 személyiségmintazatok értelmezhetok.

Irodalom:
Allport, G.W.: Az elditélet. Gondolat, 1957.
Aronson E.:A tarsas 1ény. Kozgazdasagi és Jogi Kiadd, 1980. 6. fejezet: Az elditélet.
Er6s Ferenc: Dokumentum: Elditélet és etnicitas. In: Az identitas labirintusai Janus/Osiris
Kiado 2001.
Hall. E. T.: Rejtett dimenziok Gondolat, 1991.
Vigotszkij J.: Gondolkodas és beszéd. Akadémiai Konyvkiadd, 1967. 11. és II1.

A kovetkez6 két félévben a fejlédésiélektannal foglalkozo két elméleti kurzus-
hoz szeminarium csatlakozik: ezeken bemutathatok, feldolgozhatok olyan szakiro-
dalmi szemelvények, videofilmek, amelyek egyrészt a szocialpszichologiai jelen-
ségeket demonstraljak, masrészt az egyéni pszichés fejlodést befolyasold szocio-
kulturalis jelenségekre hivjak fel a figyelmet.

A személyiségalakulas elméleti megkozelitéseinek targyalasakor a kornyezeti
hatasok szerepére idordl iddre utalni lehet, mintegy a késobbi pedagogiai témak
bevezetéseképpen.

A korai anya-gyermek kapcsolat, az érzelmi fejlodés, alakulas, a szocializacio
témakoroknél, az egyes pszichés funkciok longitudinalis fejlodésének bemutatasa-
kor érdemes ramutatni azokra a tényezdokre, amelyek a kiilonb6zé kornyezetekben,
a csaladi nevelési szokasok altal befolyasolhatjak az alakuld személyiséget. Hang-
stulyozandok a kiilonb6zo csaladszerkezetek, a csaladon beliili értékek, nevelési
szokasok személyiségformalod hatdsa. Az egyes életkorok, ¢letszakaszok targyala-
saban ismét kiemelenddk azok a tényezok, melyek egyetemesnek és amelyek ép-
pen, hogy kultarafiiggének tekintendok.
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Irodalom:

Allport G.: A személyiség alakulasa. Gondolat 1980. 8. fejezet: Kultura, szituacio és szerep,

ezen beliil: A személyiség alapképlete
A kulturalis hagyomany meghatarozza azoknak a tanitidsoknak a tartalmat, ame-
lyeket a sziil6 ad at a gyermeknek, €s azt a modot is, ahogyan a gyermek ezekben
a leckékben részesiil. A kiilonbozo kulturak gyermeknevelési modjai kiilonbdzo-
ek, és eltér a gyermeknevelés Utjan atszarmaztatott tartalom is. A gyermek koran
szerzett tapasztalata hosszu id6n at hatdssal van személyiségére, a hasonlé tapasz-
talatok a legtobb esetben ugyanazon a kultiran beliil hasonlo személyiségek ki-
alakulasat idézik el6.

Réger Zita: Utak a nyelvhez. Akadémiai Kiado, 1990.
A tarsadalmi-kulturalis tudas eddig nem vett tudomast a nyelv, a nyelvhasznalat
kozponti szerepérol a szocializacio folyamataiban. A tarsadalmi kulturalis tudas
¢és a nyelvi, nyelvhasznalati szabalyok elsajatitdsa egymassal szorosan &sszefliggd
folyamatok. A szocializacié részben a nyelv, a nyelvhasznalati szabalyok elsajati-
tasa Gtjan megy végbe: Ut a nyelvhez, 1t a vilaghoz.

Kende Agnes. Iskolakultira. 2000/12. sz.
Az olah cigany csaladok id6kezelése rugalmas. Nem élnek kotott napirendben, s
ez megneheziti az iskolai kdzosséghez valo alkalmazkodast. Otthon a gyermekek
igényeit azonnal kielégitik, ami neheziti az 6nkontroll kialakulasat. Az otthoni
nevelés a jutalmazas-biintetés helyett a modellkvetésre épiil, de az iskola nem
igy mikodik. Otthon nincs irds-olvasas élménye a gyermekeknek, a tanuldst a
csaladok nem tekintik értéknek, az iskolai kudarcok fokozzak a motivalatlansa-
got. Serdiildkorban az iskola gyermekként, a csalad felnéttként kezeli a gyereket,
s ez eleve iskolai kudarchoz vezet.

II.
A Pedagogiai szocialpszicholdgia c. targyban kiilondsen a pedagogiai folyamatok
és a modszerek pszichologiai elemzésénél térhetiink ki a kiillénb6z6 szociokultura-
lis kdzeg és a pedagogiai hatékonysag Osszefiiggéseire, elsdsorban a kdvetkezo
témak elemzésekor: 0vodai, iskolai csoportok kozosségi légkdrének sajatossagai,
az eltérd csaladi hattér és a tanulasi motivacio, kulturalis értékek és az iskola, az
oktatasi rendszer, az iskola, pedagdgus elvarasai a sziilokkel szemben. Kooperacio
a sziilokkel, csaladokkal.

A szeminariumok tematikajaba beilleszthet a roma tanulok nevelésével foglal-
kozo szakcikkek feldolgozasa.

Irodalom:

Er8s Ferenc — Mészaros Agnes: Pszichologiai szempontok és problémak a magyarorszagi
ciganysag helyzetére vonatkozé kutatdsokban. In: Tanulmanyok a ciganysag tarsadalmi
helyzete és kultiraja korébodl. Szerk.: Kovalesik Katalin. Tanitok Kiskonyvtara 9. BTF—
IFA-MKM 1998.

A magyar iskolarendszer igen kevéssé érzékeny a kulturalis kiillonbségekre. Ez &sszefiigg
a l¢élektani kulturaltsag altalanosan alacsony szintjével. Ennek egyik megnyilvanuldsa a
legkiilonbdz6bb szempontbdl kisebbségi helyzetben levé emberek irdnti tolerancia hia-
nya vagy csekély volta. Komoly pszichologiai érvek szélnak amellett is, hogy az iskola-
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ban véget kell vetni mindenféle nyelvi diszkriminacionak, s banni kell tudni azzal a tény-
nyel, hogy a roma gyermekek egy része a magyartol eltérd anyanyelvvel rendelkezik.
Gati Erika: Romék az oktatasban. Iskolakultira. 2000/12.sz.
A roma tanuloknal hianyzik az irasbeliséggel vald kapcsolat, s banni kell tudni
azzal a ténnyel, hogy a ciganysag oralis-nyelvi kulturdjahoz tartozé kulturalis
nyelvi tudast az iskola nem értékeli.
Réger Zita: 1d. fenn. Fejezetcim: Nyelvi szocializacié és hatranyos iskolai helyzet: a
nyelvi hatrany probléméja az iskolaban.
Az otthon elsajatitott nyelvi modok dsszefiiggnek az iskolai esélyekkel, az iskolai
ismeretatadasnak a nyelv az elsddleges eszkoze. Az iskolai kommunikacios fel-
adatok, s6t, voltaképpen barmiféle iskolai feladat teljesitése egyben meghataro-
zott nyelvhasznalati médok megértését, alkalmazni tudasat feltételezi.
Varga Ilona: Eletiik egyfajta bizonyitas In: Gyerekcigény, Pedagégiai tanulmanyok szer-
kesztette: Farkas Endre. Inter-es Kiado 1994.
Roma sziilék és az iskola kapcsolata. A roma tanulok pozitiv vonasait a jelenlegi
pedagogusok tobbsége nem veszi figyelembe, nem épit ra.

I1I.

Az elméleti targyak mellett fontos az 6vodai, iskolai gyakorlatokon felhivni a jelol-
tek figyelmét az adott k6zosségben eldforduld specialis nevelési helyzetekre; olyan
hospitalasi feladatokat adni, amelyek ezek megfigyelését, megoldasainak elemzését
tartalmazzak. Példaul:
— roma ¢és nem roma gyermekek interakcidinak megfigyelése tan-
orai és szabadidds tevékenység kdzben
— konfliktushelyzetek roma és nem roma gyermekek kozott
— konfliktushelyzetek roma gyermekek kozott a csoportban/osztalyban
— roma gyermekek szociometriai helyzete
— pedagdgus — roma gyerek interakciok tanorakon és szabadidében
— hospitalas sziil6i értekezleten: a pedagogus €s a roma sziilok kozotti in-
terakciok megfigyelése
— esetleg: csaladlatogatas az 6vodapedagogussal, osztdlytanitoval roma
csaladnal

IV.

A differenciadlas pszicholdgidja és pedagogidja c. targy a 7. félévben mintegy esz-
szenciajat adja az addig elsajatitottaknak. A neveléstudomanyi targyak és a szak-
metodikak ismeretében a jeldltet arra késziti fel, hogy adott gyakorld terepen a
gyermekek egyéni fejlettségének megfelelden differencialtan oktasson. Ehhez nytjt
segitséget pedagogiai diagnosztikai és értékelé modszerek, munkaszervezési for-
mak, feladatok, segédeszkozok pl. jatékok készitésének elsajatittatasaval. A hallga-
to ebben a kurzusban szerezhet jartassagot az eltérd szociokulturalis sajatossagok-
hoz alkalmazkod6 moédszerek tervezésében, hasznalataban.
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A kiilonb6z6 reform és alternativ pedagodgiai iranyzatok gyermekképe és gya-
korlata tapasztalatainak elemzése sok modszertani segitséget ad a hallgatoknak. A
kurzus csoportos intézménylatogatasokat és egyhetes tanitasi gyakorlatot tartalmaz.

V.

A Csoportos pedagogia c. gyakorlati targy célja a palyaszocializacio sikere érde-
kében az ovodapedagdgusi, tanitéi mesterség szinvonalas végzéséhez sziikséges
attitidok, készségek, képességek, a tarsas hatékonysag és szocialis ligyesség fej-
lesztése. Rendkiviil fontos az dnismereti igény felkeltése, az onnevelés igényének
fokozésa.

A kommunikacios, a konfliktus kezelési készség fejlesztésével a jelolt megis-
merhet mas hatékony megoldasokat, feldolgozhatja a sajatjatol eltéré megoldasok
tanulsagait. Ezek a foglalkozasok lehetdséget adnak az iskolai gyakorlatok tapasz-
talatainak megosztasara, segitséget adnak az ¢lmények befogadasdhoz, feldolgoza-
sahoz, mélyitik az empatias készséget, toleranciat.

Csoportmetodikai szempontbdl ez a gyakorlat valtozo formaju, mifaja lehet;
szabadinterakcios csoportként, encounter gyakorlatokkal mitkodve, pszichodrama
elemeket tartalmazva miikodhetnek, a csoport és vezetdje kozdsen hatarozzak meg
a miikddés formajat, az aktualis témaknak és igényeknek megfelelden.

A képzés 8. félévében, a 10 hetes szakmai gyakorlattal parhuzamosan, heti egy
alkalommal pedagogiai esetmegbeszéld csoportként folytatodik a kurzus. A foglal-
kozasok célja az empatia, az dnismeret mélyitése, az elditélet-mentesség lehetséges
maximumanak elérése.

A pszichologiai tantargyak oktatasanal fontos minden lehetséges esetben hang-
sulyozni, hogy a roma gyerekek tanitasara valo felkésziilés magaban foglalja mind-
azon ismereteket, amelyeket a romasag kultirantropologiai megkdzelitésébol ka-
punk. Ha nem vagyunk otthonosak egy csoport kdzegében, nem tudjuk nevelni
Oket. Hangsulyozando, hogy nincs kiilon roma pszicholdgia, pedagogia.
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Specialis tartalmak a pedagdgiai tantargyakban
GYONI LAJOSNE

Célja:
olyan tudas kozvetitése, amelynek birtokaban a roma tanuldok iskolai (6vodai) szo-
cializacioja hatékonyabba teheto.

Feladata:

Megismertetni a hallgatokkal a kiillonb6zé kozosségek kulturalis és nevelési
szokasait, valamint az életmddjukat is meghataroz6 hagyomanyorzé értékrendet.

Bemutatni az interkulturalis nevelés filozofiajat és szerkezetét, amelynek koz-
ponti eleme az etnikai és kulturalis identitas elfogadasa, tisztelete és tudatos fej-
lesztése.

Feltarni az intézményes nevelés lehetdségeit és korlatait a miivel6dési esély-
egyenl0ség megalapozasaban, kiilonos tekintettel a személyiségi, valamint a ki-
sebbségi jogok érvényesitésében.

Felkeésziteni a hallgatokat az egyéni sziikségletekhez igazod¢ differencialt fej-
leszt6 pedagdgiai munkara és megerdsiteni az ehhez sziikséges nyitott, elfogado
neveldi attitlidot, a nevelési helyzetek tudatos kezeléséhez sziikséges konstruktiv
viszonyulast és toleranciat.

Kovetelmények:

— A hallgat6 ismerje a roma gyerekek helyzetét feltard fontosabb kutata-
sok eredményeit, az oktataspolitikai torekvéseket és azok személyiség-
jogi, kisebbségjogi, csalad- és gyermekvédelmi hatterét hazankban és
eurdpai viszonylatban.

— Ismerje a roma kultura értékeit.

— Tajékozddjon és szerezzen tapasztalatokat a roma gyerekek csaladi és
iskolai nevelésérdl.

— Késziiljon fel a hatékony kommunikaciora, a gyerekekkel és sziileikkel
valo személyes €s csoportos kapcsolatteremtésre.

— Ismerje fel a kulturalis és etnikai sztereotipidk természetét, késziiljon
fel az ebbol fakado értékkonfliktusok elditélet-mentes, kooperativ ke-
zelésére.

— Ismerje az etnocentrikus pedagogiai paradigmat meghalado6 interkultu-
ralis nevelés filozofiajat, elméleti hatterét és egyes modszereit.

— Ismerje az 6vodai nevelés és az elemi szintl iskola szervezetét és mii-
kodésének, valamint minéséggondozasanak rendszerét és alapdoku-
mentumait; az intézmények miikddésének jogi hatterét. (NAT, Oktatési
Torvény)
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Tartalom:

Bevezetés az interkulturalis nevelésbe

Nemzeti, nemzetiségi, kisebbségi nevelés és multi-, interkulturalis nevelési ori-
entacio.

Az etnocentrikus (Eurdpa-, nemzet-, allamkozpontu stb.) nevelési modell torté-
nelmi, politikai és szocialpedagogiai dimenzioi.

Az etnikai és kulturalis hovatartozas mint szocializacios fejlemény.

Kettds identitas természete és tarsadalmi értéke.

A magyar népesség értékvilaga.

Ertékszociologiai vizsgalatok tanulsagai.

A kulturalis, regionalis, vallasi, etnikai, nyelvi és vilagértelmezési kiilonb6zo-
ségek és a nevelés.

Az egyetemes, a nemzeti és a posztindusztrialis civilizacid értékvilaga, kol-
csOnhatasok, értékiitkozések.

Tarsadalmi migracio és a nevelés.

A kivandorlok, illetve bevandorlok és gyermekeik.

Az idegenek életttja, a kisebbségek tarsadalmi statusza, emberjogi helyzete,
miivel6dési esélyeik.

Az asszimilacios stratégiak.

Az interkulturalis nevelési modellek, programok eredményei és gyakorlati kor-
latai.
1. A romdk és a neveles
1.1. Létezik-e, létezhet-e romapedagogia? Milyen pedagogiai tudasra van sziikseg?

A multidiszciplinaris szemlélet érvényessége a romak interkulturalis neve-
1ésében.

A pedagogus szakmai kompetenciaja, szakmai felkésziiltsége és tudatossa-
ga, valamint hivatasa gyakorlasadhoz sziikséges etikai kvalitasai. Tarsadalmi lo-
jalitas és/vagy oktataspolitikai konformizmus csapdai.

1.2. Kik az ,,igazi ciganyok”?

A ciganysag mint eurdpai kisebbség.

A magyarorszagi €s az europai ciganysag rétegei, bevandorlasuk, letelepedésiik,
peripatetikus életatjuk torténete.

A romak és Holocaust

A romak tarsadalmi helyzete napjainkban (dokumentumok és hivatalos adatok
tilkrében). A miiveltség megszerzésének esélyei.

Az eurdpai népesség ciganyképe.

Hiedelmek, el6itéletek, mitoszok.
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Cigany az irodalomban és a zene vilagaban.

A cigany kulttra értékei. Hagyomanyos és ij mesterségek, életvitel, népszokas-
ok, zene, tanc, mese, szajhagyomanyok, nyelvi és kommunikaciés kultira
sajatossagai, cigany népviselet, 01tozkodési és ekszerviselési szokasok.

1.3. A csaladi nevelés

A nagy csalad, a csaladi k6zosség mint 6sszekoto érték.

A mindennapi élet és sorsforduld események, pl. a veszélyeztetettség, az iildo-
z¢€s, a megtorlasok (etnikai, jogi alapu stb.), a halal, a gyasz, a temetés, az
eskiivd, a gyermekaldas, a csecsembapolas, a gyogyitas, a viselkedési szoka-
sok, az otthonteremtés, a munkamegosztas a csaladban és szerepe a csaladi
kohézio erdsitésében.

Az érzelmi szocializéacio specifikumai.

A csaladi értékszocializacio sajatossagai.

A természetes nevelodes és onnevelés. A hagyomanyos csaladi értékrend kove-
tése mint vezérlo nevelési elv.

A tradicid, a vallasi normak az értékkozvetitésben.

A fiukkal és a lanyokkal szembeni elvarasok kiillonbozosége.

Az intézményes nevelés /0voda, iskola, egyetem/ az egyes csaladok értékrend-
jében.

A magas iskolazottsag, a karrier és a csaladi kohéziod

1.4. Roma tanulok az iskolarendszerben

Az intézményes /0vodai, iskolai, kozépfoki- és felsGoktatas/ szocializacio.

Tények, adatok értelmezése.

Oktataspolitikai, pedagogiai kovetkeztetések.

Az iskolarendszer ¢és alapozo szakok funkcioi.

Sikerorientalt stratégia a kezd6 szakaszban.

Az etno- és szociokulturalis szempontok az iskolak pedagdgiai programjaban.

A pozitiv diszkriminacié emberjogi, tarsadalmi és pedagogiai jelentosége.
1.4.1. Az 6vodai, iskolai szocializacio sajatossagai

Az dvoda ¢és az iskola kozotti atmenet.

A csoport/osztaly 1étszama, Osszetételének szocidlpszichologiai tényezoi.

A szeparacios €s integracios torekvések az intézményes nevelés gyakorlataban.

Pedagogiai eloitéletek, nyilt és rejtett sztereotipidk az iskolak (osztaly/csoport)
létrehozasaban és miikddtetésében.

A helyi roma kdzosség kulturaja a helyi tantervben.

Személyiségfejleszt6 tevékenységrendszer.

A tanitasi-tanulasi folyamat differencialt szervezése; a reflektiv tanitas, koope-
rativ munkaformak.
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Miveltségteriileti kdvetelmények.

Az értékelés.

A csaladi és intézményes értékszocializacio sajatossagai.

Azonos, egylitt jaro és megoszto értekek.

Ertékorientaciok fejlesztése konszenzus keresésével.

Ertékiitkozések.

A tanar-didk viszony sajatossagai.

Az érzelmi kotodés. A gyermek és a romak tisztelete. Hagyomanyos érintkezési
és megszolitasi formak.

A pedagogusszerep.

Az iskola gyermek- és csaladvédelmi tevékenysége.

A nevelo feleldssége és hivatasa.

A neveld tekintélye és ,,beavatasa” a helyi romak kultarajaba.

Az osztalyfondk, a napkozis neveld szerepe.

Az intézményes hatasrendszer.

Kooperativ stratégiak a roma tanulok oktatasaban-nevelésében. Konfliktuskeze-
1és.

Iskolai elvarasok és fegyelem.

Konfliktust megel6z6 stratégiak, gyakorlati technikak.

Jutalmazas és biintetés az intézményes nevelésben.

Iskolai tinnepélyek, rendezvények.

A helyi roma folklor élménygazdagsaga mint a nevelés és a kdzosségépités
eszkoze.

1.4.2. A csaladi és az iskolai szocializacio kolcsonhatasa

Az intézményes ¢€s a csaladi egylittmiikodés feladatai, sajatos modjai, el6fordul-
hat6 hatarai.

A csaladi kozosség beavatasa az iskola miikodési rendjébe.

Partneri viszony.

Irodalom:
Dokumentumok és szakértdi tanulmanyok:
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A ciganysag problémavilaga. Roma Parlament Szakért6i Csoport, 1992.

A Kormany 1093/1997. (VIL.29.) Korm. hatarozata a ciganysag élethelyzetének javitasara vonat-
kozo kozéptava intézkedéscsomagrol.

A magyarorszagi nemzeti €s etnikai kisebbség oktatasanak és miivelddésének helyzetérdl és fej-
lesztésének feladatairdl. Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium, 1995.

Forray R. Katalin: A nemzetiségi-etnikai oktatas kiegészité allami tamogatdsa. (szakértdi jelen-
tés), Oktataskutatd Intézet, Budapest, 1994.

Nemzeti, etnikai kisebbség 6vodai nevelésének iranyelve és a Nemzeti, etnikai kisebbség iskolai
oktatasanak iranyelve. (tervezet) Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium, 1997.

Oktatasi Program. Az Orszagos Cigany Kisebbségi Onkorméanyzat Oktatasi Bizottsaga, 1995.



A differencialas
pszicholdgiai és pedagdgiai alapjai
KERESZTY ZSUZSA

A tantargy célja:
Megismertetni a hallgatokat

— a gyerek biologiai és pszichés fejlodését megzavaro, karositod tényezokkel s
ezek hatasaival,
— az egyéni és csoportkiilonbségek figyelembevételének lehetdségeivel.

Felkésziteni a hallgatokat

— a kisiskolaskori koros tiinetek felismerésére,

— a tanitd kompetencia-hataran beliili segitésre,

— eldsegiteni, hogy elfogadd, személykdzponth attitid alakuljon ki a hallgatok-
ban.

Koévetelmények:

Szerezzenek a hallgatok olyan pszichologiai és pedagdgiai ismereteket, amelyek
birtokaban

— eligazodnak a biologiai és a pszichés fejlédési zavarok kiillonboz6 fajtaiban,

— kompetencidjukat meghaladd esetben felismerik a segitségnyujtas iranyat,

— ismerik a segité szakembereket és intézményeket,

—igazodjanak el a kérdéskor targyalt szakirodalmaban.

Modszerek:

Eloadas, kozos témafeldolgozas, intézménylatogatas, videofelvételek elemzése,
gyerekek irasbeli munkainak elemzése, kooperativ technikak.

Tananyag:

1. A differencialas, a szelekcio, az integralas és az inkluzio (befogadas) fo-
galma. szelektiv és a differencialo iskolarendszerek, kiillonds tekintettel a
hazai és az angliai-walesi iskolarendszerre.

Feldolgozando irodalom:
Bathory Zoltan: Differencialas az iskolarendszeren beliil. In: Tanulok, iskolédk — kiilonbségek.
(Egy differencialis tanulaselmélet vazlata). Tankonyvkiado. 1992. pp. 105-108.
Cséanyi Yvonne: Integracio, befogadas. (Nemzetkdzi kitekintés, hazai gyakorlat) In: Kereszty
Zsuzsa (szerk.): Mindenki iskoldja. IFA-BTF—OM. 1999. pp. 37-54.
Szabo Akosné: Szelekcid az altalanos iskolaban. In: Mesterhazi Zsuzsa (szerk.): A nehezen
tanul6 gyermekek iskolai nevelése. Budapest. 1998. pp. 74—86.
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Feladat:
Hasonlitsa 0ssze a hazai és az angliai iskolarendszert a szelekcio és a diffe-
rencialas szempontjabol!

2. Homogén ¢és heterogén csoportszervezés. Az osztalyteremi differencialas,
mint az egyéni kiilonbségek figyelembevételének lehetdsége.

Feldolgozando irodalom:
Bathory Zoltan. Differencialas a tanulasszervezésben. In: Tanulok, iskolak — kiilonbségek. (Egy
differencialis tanulaselmélet vazlata). Tankonyvkiad6. 1992. pp. 108-116.
Nagy Jozsef: In: 5-6 éves gyermekeink iskolakésziiltsége. Akadémiai Kiad6. 1980. pp.

Feladat:
Elemezze altalanos és kozépiskolaja csoportszervezési gyakorlatat! Allapitsa
meg, hogy erre a gyakorlatra mennyiben voltak jellemzdek a szelektiv, illet-
ve a differencialé vonasok!

3. Tehetséggondozo, kompenzald programok az euro-amerikai praxisban (kii-
16ndsen: head start, step by step, flying-program, prefer)
Feldolgozando irodalom:
Ferger, B.: Tehetséggondozo programok. Gondolatok a tervezéshez és végrehajtashoz. In: Ba-
logh Lészl6 — Herskovits Maria (szerk.) A tehetségfejlesztés alapjai. ElIméletek és modszerek.
KLTE Pedagégiai—Pszichologiai Tanszék. Debrecen. 1993. pp.: 69-86.
Landau, Erika: Kreativ beallitodas a tehetségneveléshez. In: Batorsag a tehetséghez. Calibra.
Budapest. 1997. pp. 35-41.

Feladat:
Vegye szdmba, hogy eddigi iskolai tapasztalatai alapjan milyen tehetséggon-
doz6 és/vagy kompenzalod programokkal talalkozott!

4. Az idegrendszer plaszticitasa

— A fgjlodo ¢és a fejlett (érett) idegrendszer plaszticitasa. A zart (allati) és a
nyitott (emberi) genetikai program alapjan kialakul6 idegrendszer;

— az antropogenetikus plaszticitas.

Feldolgozando irodalom:
Hamori Jozsef: Az agyi aszimmetridk torzsfejlédése. In: Az emberi agy aszimmetriai. Dialog
Campus. Budapest—Pécs. 2001. pp. 65-71.
Hamori Jozsef: A néma félteke. In: Az emberi agy aszimmetridi. Dialog Campus. Budapest-
Pécs. 2001. pp. 37-63.

Feladat:
Elemezze annak az altalanos iskoldnak a tevékenységrendszerét, amelybe
annak idején jart; gondolja végig, hogy az iskolazas els6 négy évében iskolai
¢s iskolan kiviili idében milyen tevékenységekben vett részt!

5. Az agyi aszimmetria és a miivészeti nevelés dsszefiiggései. Az iskolai tevé-
kenységek szerkezete az iskolazas els6 éveiben. a milivészeti nevelést eld-
térbe helyezo pedagogiak (kiilonds tekintettel a Waldorf-pedagogiara).
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Feldolgozando irodalom:
Vekerdy Tamas: A Waldorf-iskola elsé harom évének programjar6l. Waldorf kdnyvek 1. To-
rok Sandor Waldorfpedagdgiai Alapitvany. Budapest. 1990.

Feladat:
Gondolja végig és irja le, hogy altalanos iskolai tanulmanyai idején hogyan
hatottak Onre azok a miivészeti tevékenységek, amelyekben részt vett!

6. Az érzékelés és a mozgas karosodasa: nagyothallas, csokkentlatas; gorcsos
¢s petyhiidt bénulas. Erzékszervi- és mozgéssériiltek az iskolaban.
Feldolgozando irodalom:

Farkas Miklos — Perlusz Andrea: A hallassériilt gyermekek 6vodai és iskola nevelése és okta-
tasa. In: Illyés Sandor (szerk.): Gyodgypedagogiai alapismeretek. Budapest. 2000. pp. 505—
532.
Kovacs Krisztina: Latassériilt gyermekek az dvodaban és az iskolaban. In: Illyés Sandor
(szerk.): Gyogypedagodgiai alapismeretek. Budapest. 2000. pp. 461-502.
Benczur Miklosné: A mozgaskorlatozott gyermekek szomatopedagdgiai nevelése az dvoda-
ban és az iskolaban. In: Illyés Sandor (szerk.): Gyogypedagdgiai alapismeretek. Budapest.
2000. pp. 535-558.

Feladat:
Volt-e kozelebbi kapcsolata sériilt, ,,fogyatekos™ gyerekkel-feln6ttel? frja le
roviden, hogyan hatott Onre a sériilt ember kommunikacioja, életvitele!

7. Tanulasban akadadlyozott és értelmileg akadalyozott gyerekek tobbségi is-
kolaban
Feldolgozando irodalom:

Gaal Eva: A tanulasban akadalyozott gyermekek az 6vodéban és az iskoldban. In: Illyés San-
dor (szerk.): Gyodgypedagogiai alapismeretek. Budapest. 2000. pp. 429-457.

Feladat:
Gondolja végig, milyen haszna szarmazhat abbol, ha ért ahhoz, hogyan lehet
a tanuldsban akadalyozott gyerekeket fejleszteni!

8. A fogyatékossdg mint mennyiségi (€s nem mint mindségi) kiilonbség. Sa-
jatos sziikségletii gyerekek integralt nevelése. A tanitd és a sajatos sziik-
ségleti gyerek.

Feldolgozando irodalom:
Lynas, Wendy: Az integralast elémozdité tényezok. In: Kereszty Zsuzsa (szerk.): Mindenki
iskolaja. [FA-BTF—OM. 1999. pp. 65-74.
Kokayné Lanyi Marietta: Befogado osztidly a Gyermekek Hazaban. In: Kereszty Zsuzsa
(szerk.): Mindenki iskolaja. IFA-BTF—OM. 1999. pp. 269-282.
Szabd Eva: Két ,befogadott” gyermek torténete. In: Kereszty Zsuzsa (szerk.): Mindenki isko-
laja. IFA-BTF—OM. 1999. pp. 283-292.

Feladat:
Gondolja végig jelenlegi tehetségeit és fogyatékossagait!
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9. A beszéd és a kommunikacid zavarai. Az irds-olvasas és a matematikai
képességek fejlédésének zavarai. A beszéd-rendellenességek terapiaja.
diszlexia-, diszgrafia-, diszkalkulia reedukdcio

Feldolgozando irodalom:
Gosy Maria: A beszédképesség zavarai. In: Illyés Sandor (szerk.): Gyogypedagogiai alapis-
meretek. Budapest. 2000. pp. 211-235.
Markus Attila: A matematikai képességek zavarai. In: Illyés Sandor (szerk.): Gyogypedagogi-
ai alapismeretek.,Budapest. 2000. pp. 279-302.
Meixner Ildiké: En is tudok olvasni. Nemzeti Tankonyvkiadé. 1999.

Feladat:
Keressen kozvetlen kdrnyezetében olvasasi nehézségekkel kiizdo gyereket
vagy felnéttet. Tervezze meg, hogyan lehetne olvasasi technikéjat, szovegér-
tését fejleszteni a Meixner-program segitségével.

10. Pszichoszomatikus tiinetképzddés. a test és a 1élek kapcsolata. Az alvas, a
taplalkozas ¢és a kivalasztas zavarai.
Feldolgozando irodalom:
Nemes Livia: Pszichogén tiinetképz6dés kisiskolaskorban. Akadémiai Kiado, 1974.

Ranschburg Jend: A bioldgiai alapfunkcidk zavarai. In: Pszichologiai rendellenességek gyer-
mekkorban. Nemzeti Tankdnyvkiadé. 1998. pp. 29—-60.

Feladat:
Gylijtson olyan tapasztalatokat, amelyek azt mutatjak, hogy ha valakinek a
lelki allapota javul vagy ,,romlik”, akkor ennek hatasara fizikai allapota is
valtozik!

11. Magatartaszavarok (kiilonds tekintettel az agressziora és a szorongasra).

Feldolgozando irodalom:

Ranschburg Jendé: Manifeszt szorongasos rendellenességek. In: Pszichologiai rendellenessé-

gek gyermekkorban. Nemzeti tankonyvkiado. 1998. pp. 124-132.

Gadoros Julia: Viselkedési €s érzelmi zavarok. Fiiredi Janos (szerk.): A magyar pszichiatria

kézikonyve. Medicina. 1998. pp. 443—444.

Ranschburg Jend: A ,,normalis” és ,,abnormalis” fogalma. Rosszasag vagy betegség? (Rovid

torténtei attekintés). In: Pszicholdgiai rendellenességek gyermekkorban. Nemzeti tankdnyvki-

ado. 1998. pp. 11-26.

Feladat:
Legkdzelebbi hospitalasa alkalmaval jegyezze fel egy magatartas zavart mu-
tato gyerek tevékenységét és a pedagdgus reakcidit a gyerek megnyilvanula-
saira.
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12. Pszichoterdpidk: analitikusan orientalt terapia, viselkedés- és személykoz-
pontu terapia. csoport- és csaladterapia.

Feldolgozando irodalom:
Atkinson, R. és mtsai: Klienskdzpontt terapia. In: Pszichologia. Osiris Kiadd. Budapest. pp.
496-499.
Atkinson, R. és mtsai: Pszichoanalitikus terapidk. In: Pszichologia. Osiris Kiadé. Budapest.
pp. 488—490.
Atkinson, R. és mtsai: Viselkedésterapiak. In: Pszicholdgia. Osiris Kiad6. Budapest. pp. 490—
496.
Atkinson, R. és mtsai: Pszichoterapiak sszehasonlitasa. In: Pszichologia. Osiris Kiadé. Bu-
dapest. pp. 502-503.
Atkinson, R. és mtsai: Csoportterapia. In: Pszichologia. Osiris Kiadd. Budapest. pp. 499-500.
Bir6 Sandor — Komlosi Piroska (szerk.):Interaktiv csaladterapia. In: Csaladterapias olvaso-
konyv. I. Mérei Ferenc Mentalhigiénés Szolgalat. Budapest. €. n.

Feladat:

Hasonlitsa 6ssze a kiilonb6z6 pszichoterapias modszereket!

13. A tobbszoros intelligencia elmélete. Interkulturalis nevelés, kiilonds tekin-
tettel a cigany gyerekekre. az egyiittmiikddés tanitdsa: kooperativ techni-
kak.

Feldolgozando irodalom:
Atkinson, R. és mtsai: A tobbszords intelligencia elmélete. In: Pszichologia. Osiris Kiadd.
Budapest. pp. 352-353.
Kereszty Zsuzsa: Szempontok a multikulturalis neveléshez, kiilonds tekintettel a romakra. In:
Nevelési kézikonyv nem csak osztalyfonokoknek. OKI. 2001.
Erés Ferenc — Mészaros Agnes. Pszichologiai szempontok és problémak a magyarorszagi ci-
ganysag helyzetére vonatkozé kutatdsokban. In: Kovalcsik Katalin (szerk.): Tanulmanyok a
ciganysag tarsadalmi helyzete és kultiraja korébdl. ELTE-IFA-OM. 2002. pp. 235-253.
Jean Pierre Liegois: Az iskola intézménye. In: Romak, ciganyok, utazok. Eurépa Tanacs In-
formaciods és Dokumentacios Kozpont. Budapest. 1998. pp. 109-122.

Feladat:
Egészitse ki egy valasztott tantargy programjat a kinai kultarat kozvetitd
elemekkel!

14. Targyvesztés: a valas és a halal; hatasuk a gyerek érzelmi, hangulati allapo-
tara. gyaszmunka. a tanito és a ,,targyvesztett” gyerek.

Feldolgozando irodalom:
Polcz Alain: Meghalok én is? A halal és a gyermek. Bp., Szazadvég, 1993. 195 p.
Ranschburg Jend: A ,targyvesztés”. In: Pszichologiai rendellenességek gyermekkorban.
Nemzeti tankonyvkiad6. 1998. pp. 161-172.

Feladat:
Hasonlitsa 0ssze a szakirodalom és/vagy sajat tapasztalatai alapjan a hazai
nem cigany, valamelyik hazai cigany-csoport és az amerikai kultiraban szo-
kasos temetkezési modot!
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15. Diagnosztikus értékelés: a gyerek aktualis tuddsanak megallapitasa.
Feldolgozando irodalom:
Kereszty Zsuzsa: Ertékelés gyereknyelven. OKI. Kézirat. 2000.
Feladat:
frjon szoveges értékelést egy 1-4. osztalyos didk tanuldsi teljesitményérsl
egy valasztott tantargybol!

16. Differencidlas a tananyag tartalmaban, mennyiségében, a feldolgozas mod-
szereiben. Kooperativ tanulas.
Feldolgozando irodalom:
M. Nadasi Maria: Egységesség ¢s differencialas a tanitasi 6ran. Tankonyvkiado. 1987.
Petriné Feyér Judit: A differencialt oktatas. In: Falus Ivan (szerk.): Didaktika. Nemzeti Tan-
konyvkiado. Budapest. 1998. pp. 458. )
Kagan, Spencer: Hat kulcsfogalom. In: A kooperativ tanulas. Onkonet Kft. Budapest. 2001.

Feladat:
Tervezzen paros munkara alkalmas feladatokat valasztott tantargy valasztott
tananyagabol!

17. A differencialas €és a tanitasi-tanulasi folyamat szervezése. Mélységelvil,
témakdzpontu tanuldsszervezés (epocha, projekt, kulturkdrokre épiild tanu-
las).

Feldolgozando irodalom:
Pirisi Janosné: Rugalmas miikodést, optimalis egyéni fejlédést biztosito lehetségek a sziget-
vari 2. sz. altalanos iskolaban. Pedagogiai Szemle. 1990.2.
Epochak. In: A Pesthidegkuti Waldorf Iskola pedagogiai programja. Kézirat. Budapest. 1999.
Kultarkorok. In: A Carl Rogers Személykdzpontu iskola pedagdgiai programja. Kézirat. Bu-
dapest. 1999.
Waters, Derek: A projekt anatomidja. In: Zaszkaliczky—Lechta—Matuska (szerk.): A gyogype-
dagogia Uj utjai. Bratislava. 1997. pp. 251-293.

Feladat:
Tervezzen projektet szabadon valasztott témabol a Derek Waters tanulmanya
alapjan 1-4. osztalyos didkok szdmara!

18. Differencialas az alternativ pedagogiakban (kiilonds tekintettel a Gyerme-
kek Haza gyakorlatara). Alternativ elemek alkalmazasanak lehetoségei
tobbségi iskolaban.

Feldolgozando irodalom:
Kereszty Zsuzsa — T. Hajabacs Ilona (szerk.): Tébb ut. IFA-MKM-BTF. Bp. 1995.

Feladat:
Valassza ki a kotet irdsai és/vagy a sajat tapasztalatai alapjan azt az alterna-
tiv programot, amelyet a legvonzobbnak tart! Indokolja valasztasat!
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19. A differencialas és targyi kornyezet kapcsolata. Az egyéni kiilonbségek fi-
gyelembevételét szolgald didaktikai eszkozok (kiilonds tekintettel a
Montessori-eszkdzokre).

Feldolgozando irodalom:

Tann, Sarah: Csoportalkotas és az integralt osztaly terme. In: Kereszty Zsuzsa (szerk.): Min-
denki iskolaja. IFA-BTF-OM. 1999. pp. 65-74.
Montessori-eszkdzok katalogusa.

Feladat:
Tervezzen olyan osztalytermet, amelybe szivesen jart volna kisiskolas kora-
ban!

20. Differencidlas az értékelésben: a szdveges értékelés kiilonbozod iskolak
gyakorlataban
Feldolgozando irodalom:
Gador Anna: Ertékelés a Rogers Iskolaban. In: Zagon Bertalanné (szerk.): Ertékelés osztalyo-
zas nélkiil. Nemzeti Tankonyvkiado. Budapest. 2001. pp. 74-90.
Winkler Marta: Szdveges ertékelés a Kincskeres6 Iskolaban. In: Zagon Bertalanné (szerk.):
Ertékelés osztalyozas nélkiil. Nemzeti Tankonyvkiado. Bp. 2001. pp. 50-62.

Feladat:
Hasonlitsa dssze a Kincskereso Iskola és a Rogers Iskola szoveges értékelési
gyakorlatat!

21. Differencialas a tervezésben: a NAT, a kerettanterv, a helyi tanterv €s a ta-
nitd tanitasi programjanak (tanmenetének) egymashoz val6 viszonya a dif-
ferencialas szempontjabol

Feldolgozando irodalom:
Knausz Imre: A tartalmi szabalyozas modelljei. In: A tanitdas mestersége. Iskolafejlesztési
Alapitvany. Budapest. 2001. pp. 133-141.

Knausz Imre: A tandr tervezémunkaja. In: A tanitds mestersége. Iskolafejlesztési Alapitvany.
Budapest. 2001. pp. 154-158.

Feladat:
Tervezzen valasztott tantargy valasztott tananyagahoz differencialt foglalko-
zast 1-4. osztalyos didkok szamara.

22. A tanito egyiittmiikodése a gydgypedagogussal, a logopédussal, a szocialis
munkassal, a fejleszt6 pedagogussal és a pszichologussal.

Feldolgozando irodalom:
Ijsseldijk, Franz: A specialis és a tobbségi oktatas egyiittmitkodése Hollandiaban. In: Kereszty
Zsuzsa (szerk.): Mindenki iskoldja. IFA-BTF—OM. 1999. pp. 83-87.
Bodorné¢ Németh Tiinde — Perlusz Andrea: A pedagogus és a gyogypedagdgus kozos tevé-
kenysége hallassériilt gyermekek integralt nevelésében. In: Kereszty Zsuzsa (szerk.): Minden-
ki iskolaja. IFA-BTF—OM. 1999. pp. 261-268.

Feladat:
Készitsen abrat arrdl, hogy az osztalytanitonak milyen szakemberrel miben
szlikséges egyiittmiikddnie!
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A ciganysag kulturaja és életmoddja
BEKESI AGNES

Tematika és kévetelmények

A kurzus célja: A hallgatok a szeminariumok és a sajat kutatasok alapjan kapjanak
targyszerl ismereteket a magyarorszagi cigany kozosségek életérél. Ezt kdvetden
személyes benyomasokat is szerezzenek az egyes cigany csoportok és rétegek
¢letmodjarol. Ismerkedjenek meg a cigany csaladok mindennapi életével, gyer-
meknevelési szokasaival és probaljanak meg minél inkdbb azonosulni azzal a
szemlélettel, ahogyan a romak a tobbségi tarsadalmat és annak szerepldit szemlé-
lik.

Ismerjék fel és tudatositsak a roma kultara értékeit, kozosségépitd és tulélést
elOsegito erejét. Legyen ralatasuk arra, hogy a roma kisebbség problémainak mely
szegmensei nevezhetdk szocialis problémaknak, s melyek azok a nehézségek, ame-
lyek a kisebbségi 1étbdl adodnak. Tudjanak ezek kozott a nézdpontok kozott kii-
16nbséget tenni.

Legyenek képesek sajat terepkutatast végezni, interjukat és esettanulmanyokat
késziteni. Legyenek tisztaban ezen munka modszertani €s etikai kdvetelményeivel.

A kurzus idétartama: A targy két féléves. Az elsé félévben irodalomfeldolgozo,
illetve modszertani elokészitd szeminariumokon késziilnek fel a hallgatok a maso-
dik félév terepmunkaira és esetfeldolgozo oraira.

Javasolt a kurzust a harmadik képzési évben tartani. A heti 6raszam az elsd
félévben két ora, a masodik félévben harom ora. Osszesen: 70 6ra

Az értékelés modja: Az els6 félévben gyakorlati jegy, a masodik félévben kol-
lokvium.

Tematika

L félév
1-2. Dokumentumok a ciganysag ¢életérol
a) Sara Sandor 60-as években készitett rovidfilmjei a baranyai beas ciganyok-
rol (Néprajzi Muzeum filmarchivuma)
b) Szuhay Péter: Szivzenészek. Dokumentumfilm a magyar zenész ciganyok-
1ol
¢) Varga Agota: Porrajmos. Dokumentumfilm a cigany holocaustrél
d) Részletek Emir Kusturica: Ciganyok ideje c. filmjébdl (A film a macedo-
niai ciganyok életét mutatja be)
3—4. Beszélgetés a megtekintett filmekrdl meghivott vendégek részvételével.
Javasolt meghivottak: A pécsi Gandhi gimnaziumba jar6é didkok sziilei koziil né-
hany, a Gandhi gimnazium tandrai, budapesti éttermi ciganyzenészek, a Kalyi
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Jag vagy az Ando Drom egyiittes tagjai. (A beszélgetést megeldzden a szemina-
rium tagjai tdjékozodjanak a Gandhi Gimnazium munkajar6l és meghivottak
szakmai tevékenységérol.)

5. Beszélgetés a VIIL. keriileti Roma Szolgalat, valamint a Németh utcai, a Prater
utcai vagy az Erdély utcai altalanos iskola vezetOivel, tandraival. A beszélgetés
el6tt minden hallgatd vegyen részt legalabb egy foglalkozason az emlitett in-
tézményekben.

6. Beszélgetés a VIII. keriileti zeneiskola tanaraival és roma tanuldival. A beszél-
getésen javasolt megtekinteni néhany videofelvételt a zeneiskola didkjainak fel-
1épéseirdl.

7. Irodalomfeldolgoz6 szemindrium: A ciganysag torténete Europaban (Antropo-
logiai tanulmanykotetek alapjan)

8. Irodalomfeldolgoz6 szeminarium: A ciganysag torténete Magyarorszagon (An-
gus Fraser: Ciganyok)

9. Irodalomfeldolgoz6 szeminarium: A magyarorszagi cigany-kutatasok eredmeé-
nyei a 70-es, 80-as években

10. El6adas: A terepmunkaval kapcsolatos alapismeretek: interjukészités, résztvevo
megfigyelés, esettanulmany készitése. A terepmunka etikai kovetelményei. Az
interjualanyok kivalasztasanak mddszerei.

11. Szeminarium: Romakkal készitett interjik meghallgatdsa magnofelvételrél. Az
interjuk elemzése. Egy féloras interju els6 hallds utan torténd lejegyzése. A le-
jegyzés pontossaganak ellendrzése €s értékelése.

12. Roma csaladokrdl készitett esettanulmanyok ismertetése és elemzése. Javasolt
olyan esettanulmanyok kivalasztasa, amelyek iskolas gyerekeket neveld csala-
dokrol szolnak. (Az esettanulmanyokat a hallgatok mutatjak be.)

13. Irodalomfeldolgozo szeminarium: A magyarorszagi beas, olah-cigany és rom-
ungro kozosségek eltérd nyelvhasznalata, kultarajuk jellegzetességei.

A szemindriumok vezetésének modszere:

Javasolt a félév elején kialakitani olyan munkarendet, hogy a hallgatoknak legyen
elegendo idejiik egy-egy foglalkozasra megfelelden felkésziilni. Célszerii, ha min-
den hallgat6 vallal egy nagyobb lélegzeti témat, azt rovid tanulmany formajaban
irasban benyUjtja, s a szeminariumi vitdk ennek megbeszélésével zajlanak. Az el-
késziilt tanulmanyokat az irodalomjegyzékkel egyiitt az aktualis érat megel6z6
héten minden hallgato kézhez kapja, hogy a megvitatasara fel tudjon késziilni. A
gyakorlati jegy ezen tanulmanyok értékelésén, valamint az interjukészités gyakor-
lasa soran nyujtott teljesitményen alapul.
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1I. félév
1. A hallgatok beszamoloi az altaluk kivalasztott roma csaladok életkdriilményei-
rél, illetve arrdl, hogyan keriiltek kapcsolatba leend6 interjualanyaikkal.

Minden hallgatonak meg kell fogalmaznia azt a sziikebb problémakort, amely-
nek mentén az interjukat késziteni fogja. (PIl. a kisgyermekek gondozésa a csalad-
ban vagy a munkavallalassal kapcsolatos nehézségek.) Ezt kdvetden kdzos munka-
val megtervezik az els6 interji vezérfonalat.

2. Irodalomfeldolgozé szeminarium:

a) Néprajzi kutatasok a cigany kultara korébol.

b) Valogatas Bodi Zsuzsa néprajzi tanulmanyaibdl.
3. Esetfeldolgoz6 szeminarium
A hallgatok beszdmolnak az els6 interju soran szerzett tapasztalataikrol. A lejegy-
zett interjukat benyujtjak a szeminarium vezetdjének, s megfogalmazzak azokat a
problémakat, amelyek a tovabbi interjualanyok kivalasztasara vonatkoznak. A cél
az, hogy minden csaladbol lehetdleg mindkét sziilovel, a nagysziilokkel és néhany,
a kiterjedt csaladhoz tartozo rokonnal is késziiljon interjq.

A masodik interju vezérfonalanak kdzos megbeszélése.

4. Irodalomfeldolgozo6 szeminarium:

a) Néprajzi kutatasok a cigany kultara korébol.

b) Valogatas Kovalcsik Katalin zenetudomanyi munkaibol.
5. Esetfeldolgoz6 szeminarium
Az elkésziilt masodik interjuk benyujtasa és megbeszélése. Ez alkalommal célszerl
eldonteni, hogy az esettanulmanyok megirasahoz még milyen szakirodalmak fel-
dolgozésa sziikséges. A hallgatok ebben egymasnak is komoly segitséget nytjthat-
nak az el6z6 félévi munkajuk alapjan.
6. Irodalomfeldolgozo6 szeminarium:
Az 6tddik alkalommal kivalasztott specidlis témak, illetve irodalmak megvitatasa.
A hallgatok ezattal korvonalazzak azt a gondolatmenetet, mely alapjan az esetta-
nulményokat fogjak elkésziteni.

Ezen az oran alakulhatnak ki azok a kisebb munkacsoportok, amelyek hasonlo
témakkal, példaul iskolaztatasi kérdésekkel vagy a cigany csaladok korében felme-
riild szocialis problémakkal foglakoznak.

7. Csaladszociolodgiai alapismeretek. A csalad szocialpszichologidja. A cigany csa-
ladok életszervezésének és szocializacios modszereinek specialis kérdései.

Javasolt irodalom Somlai Péter: Szocializacio c. konyve, amelynek feldolgoza-
sat a hallgatok kiegészithetik az interjuk készitése soran szerzett tapasztalataikkal.
8. Csaladgondozas, csaladsegités. A szocialis munkasok egyiittmiikodésének lehe-
toségei a roma csaladokkal és az iskolaval.

Beszélgetés a VIII. kertileti Csaladsegitd Intézet egyik munkatarsaval.

61



9-10-11. Az elkésziilt interjuk, illetve esettanulmanyok ismertetése és megvitatasa.

Célszeri olyan kereteket biztositani ezeknek a megbeszéléseknek, hogy egy
hallgaté szamara legalabb egy ora alljon rendelkezésre, hogy megfeleld alapossag-
gal mutathassa be munkajat. Akikre ilyen moédon a szemindriumokon nem kertil
sor, azok a hallgatok kiilon konzultdcidkon kapjanak alkalmat az ismertetésre.
12—13. Cigany gyerekek az iskolaban.
Azon iskolak pedagodgiai programjainak feldolgozasa, amelyekben feliilreprezen-
taltak a roma gyerekek.

Javasolt tematika: a Csenyétei Altalanos Iskola, a csepeli Burattino iskola és a
pécsi Gandhi Gimnazium pedagogiai programja.

A kollokviumon a masodik félév témakdrei alapjan torténik a vizsgazas. Az a
hallgato¢ tehet kollokviumot, aki megfeleld szinvonall esettanulmanyt készitett.

A legszinvonalasabb esettanulmanyokbdl bels6 kiadvanyt lehet szerkeszteni a
hallgatok kozremiikodésével, amelyet a kovetkez6 évfolyam diakjai felhasznalhat-
nak szeminariumi munkajukhoz.

Modszertani megjegyzések:

Az interjukészités alapelveit az ismert szocioldgiai modszertani kézikdnyvekbol
sajatithatjak el a hallgatok. Az esettanulmany készitésére vonatkozo javasolt iroda-
lom a Somlai Péter altal szerkesztett ,,Csaladmonografidk kotet. Ebben a kotetben
szamos, csaladokrol készitett esettanulmany talalhato.

A csaladok kivalasztasanal fontos szempont, hogy a részvétel onkéntes legyen, s
a kozvetitoként felkért védond, 6vond, tanar vagy egyéb segité szakember mar ne
legyen kapcsolatban a csaladokkal. A kozvetitoket kérjiik meg, hogy régi klienseik
koziil valasszak ki azokat a csaladokat, akik vallalkoznak az interjikra. Semmikép-
pen se kiildjiikk didkjainkat olyan csaladhoz, amely akut konfliktussal, valassal,
sulyos betegséggel, veszteséggel kiizd.

Alapvetd, hogy az interjuk soran a kérdezok biztositsdk az anonimitast, s az
adatokat, neveket valtoztassadk meg. Magnot csak akkor hasznaljanak, ha az inter-
jualany ehhez hozzajarul. A leirt interjit, esettanulmanyt semmilyen koriillmények
kozott ne adjak vissza elolvasésra a csaladok tagjainak.

Lényeges, hogy a szeminariumi 6rakon az esettanulmanyok megbeszélése cso-
portmunkaban folyjék, s ne csupan egyoldala beszamolo legyen.

A kivalasztott csaladok jellegzetességeitdl fliggden az interju-vezérfonalat spe-
cialis témakorok koré lehet tervezni:

a) Csaladi életfordulok, iinnepek (hogyan rendezi meg a csalad a keresztel6t,
az eskiivét, hogyan bucstztatjak a halottakat, hogyan {inneplik a kara-
csonyt, husvétot, milyen egyhazi iinnepeket tartanak meg, ha vallasosak.)

b) Gyermeknevelés, szocializacio (a gyermekvaras, sziilés koriillményei, cse-
csembgondozas, idésgondozas, a gyerekekhez vald viszony.)
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c)

d)

e)

A gyermekintézményekhez vald viszony (jarnak-e a gyerekek bolcsddébe,
ovodaba, ki tartja a kapcsolatot az iskolaval, milyen a sziilok véleménye a
gyermekintézményekrodl, hogy érzi ott magat a gyerek.)

A mesterségre valo felkészités a csaladban, munkavallalassal kapcsolatos
problémak (6roklddik-e a mesterség, foglalkozas a csaladban, ha igen, mi-
lyen modon, van-e munkanélkiiliség.)

Nemi szerepek, a nemzedékek egymashoz val6 viszonya (az apa-anya, fér-
fi-nd status jellegzetességei, a gyerekek és az oregek viszonya a csalad-
ban.)

A fenti témakorok természetesen csak ajanlasok. Valamennyi témakort érdemes
¢letut-interju formajaban feldolgozni, vagyis a kérdéseket a sziilok szarmazasi csa-
ladjéara, gyerekkorara vonatkozoan is feltenni, s ezt Osszehasonlitani a jelenlegi
helyzettel.

A cigany csaladok esetében kiilondsen fontos, hogy az interju kezdetekor kide-
riiljon, az egyes csaladtagok véleménye szerint ,, ki tartozik a csaladhoz”.

Amennyiben a hallgatok altal ismertetett és megvitatott irodalmakboél ez egyéb-
ként nem deriilne ki, mindenképpen ki kell térniink a kovetkez6 témakra:

A ciganysag specialis helyzetli kisebbség, melynek nincsen anyaorszaga.
Az eurdpai cigany népcsoportok kulturalis €s nyelvhasznalati jellemzoi le-
hetévé teszik, hogy folyamatoson érintkezzenek egymassal, és személyes,
tobbnyire rokoni kontaktust is fenntartsanak. Ez a foldrajzi mobilitas, la-
kohely-valtoztatas szempontjabol igen lényeges tényezo.

A cigény kultura nem egységes, homogén kultira. Magyarorszagon na-
gyon erételjesen elkiiloniil egymastol a romungro, az olah-cigany és a beds
népcsoport. Mas nyelvet hasznalnak, mas szokasaik vannak. Ezt az iskolai
szocializaci6 soran mindenképpen figyelembe kell venni. Eurdpa tobbi or-
szagaban a helyzet még arnyaltabb és bonyolultabb.

A cigéany kultarara rendkiviili mobilitas jellemz6. Ez nemcsak a foldrajzi
mobilitasra vonatkozik, hanem a munkavégzésre is. A vandorlasok soran
olyan mértékben kellett alkalmazkodnia a tobbségi kdrnyezethez a cigany-
sagnak, hogy ezt az alkalmazkodoképességet, az aktualis lehetdségekhez
valé idomulast megtartotta.

Az intézményekhez, formalis strukturakhoz vald viszony igen kritikus a
roma személyek korében. Ez kiilondsen érvényes a gyermekintézmények-
re. Ezekben a sziildi, kozosségi kompetencia megcsorbitasat, korlatozasat
latjak, s gyermekeik a nagy érzelmi toltéssel bird csaladi kornyezet utan
nehezen tlrik az intézmények sokszor onkényes fegyelmét.

A csaladokon belill a gyermeknevelés megengedd, permissziv. A gyerekek
szabadon mozoghat és érvényesiilhet a csaladban, joval hamarabb tekintik
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egyenrangu csaladtagnak, mint az a tobbségi tarsadalom esetében szoka-
sos. Az iskolai konfliktusoknak ez az egyik 1ényeges oka.

e A ciganysag ¢letmodjanak kulturalis és szocialis vonatkozasai. Kiilon ki-
emelést érdemel a cigany népcsoportok tarsadalmi problémainak targyala-
sakor kiilonbséget tenni a kisebbségi 1étbdl adodo problémak és a szocidlis
nehézségek kozott.
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Az 1/4-es csoport gyakorlati képzésének programja
2001/2002-2004/2005. tanév

KERESZTY ZSUZSA — RONKOVICSNE FARAGO ESZTER

L. félév
Egyéni gyakorlat
A képzés jellege: | Helye: Id6tartama | A sza- Feladat:
monkérés
formaja:
Megfigyelés Tiszabo6i 5 nap alairas a kivalasztott gyermek
+ csaladlatogatas | Altalanos tevékenységeének jegy-
Iskola zO0konyvezése (3 nap)

a tanito tevékenységé-
nek jegyzokonyvezése
(2 nap)

a csaladlatogatas ta-
pasztalatainak feljegy-
z€se

vided

II. félév
Egyéni komplex pedagogiai gyakorlat
gyermek- VIIL., 1 nap alairas
megfigyelés Csobanc u.
5. 6voda
1-4. oszta- 1 nap alairas
lyokban
Csoportos megfigyelés (bemutatok)
megfigyelés be- | matemati- 1+1
mutatd orakon ka
- alapképzés 1+1
osztalytermi + didaktika
video
- miveltségterii-
leti megfigyelés | vizualis 1+2
osztalytermi + nevelés
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II1. félév

Egyéni komplex pedagogiai gyakorlat

a pedagogus 1-4., 5-6. 3 nap alairas
feladatai (a neve- | osztalyok-
1¢ési folyamatban) | ban, nap-
koziben
Csoportos megfigyelés (bemutatok)
folyamatos meg- 2 ora/hét | alairas
figyelés tanitasi
orakon
megfigyelés be- | matemati- 1+1
mutatd orakon ka
- alapképzés magyar 2+1
osztalytermi + nevelésel- 1+1
video mélet
IV. félév
Egyéni komplex pedagdgiai gyakorlat
a pedagogus 5-6. oszta- 1 nap alairas
feladatai (a neve- | lyokban
1ési folyamatban) | napkozi- 1 nap alairas
ben
Csoportos megfigyelés (bemutatok)
megfigyelés be- | pszicholo- 1+1
mutatd 6rakon gia
- alapképzés magyar 1+1
osztalytermi + matemati- 1+1
vided ka 1+1
természet- 1+2
ismeret
vizualis
nevelés
Csoport el6tti tanitasi gyakorlat
3 ora/hét | alairas
bemutato 1
magyar* 7/3"
bemutato 1
matemati- 6/3"
ka*
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V. félév

Csoportos megfigyelés (bemutatok)

megfigyelés be- | magyar 1+1
mutato orakon természet- 1+1
- alapképzés ismeret
osztalytermi + matemati- 1+1
video ka 1+2
testnevelés 1+1
ének 1+1
technika
miveltségteriileti | magyar 2+0
megfigyelés 4.0. 1+0
torténelem
osztalytermi + 5.0.
video kdrnyezet 1+0
4.0. 1+0
torténelem 1+0
6.0.
osztalyfo-
noki 6.0.
Csoport el6tti tanitasi gyakorlat
3 ora/hét | alairas
bemutato 1
magyar, 4/0
matemati- 4/0
ka 5/2°
természet-
ismeret*

" mikrotanitas
“ tantargypedagogus jelen van (+a IV. félévben a Neveléstudomanyi Tanszék rész-
vétele 3 alkalommal)
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VI. félév

Egyéni iskolai gyakorlat (alkalmazott pedagogia)

Feladatok az iskolaban (rész- 1 hét |alairas
tevékenységek)
Csoportos megfigyelés (bemutatok)
megfigyelés be- | Alkalma- 1+1
mutato orakon zott peda-
- alapképzés gogia
osztalytermi + (osztalyfo-
video noki +
napkozi)
Csoport el6tti tanitasi gyakorlat
- alapképzés 3 ora/hét | gyakorlati
bemutatd 1 jegy
magyar 2/0
természet- 1/0
ismeret 2/2"°
ének 2/2"°
vizualis 2/2"°
nevelés 2/2"°
technika
testnevelés
- miveltségterii- 3 ora/hét | gyakorlati
leti bemutato 1 jegy
magyar 10/3°
természet- 4/3"
ismeret
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VIL. félév

Egyéni iskolai gyakorlat (Differencialo pedagogia)

differencialas- 1 hét alairas
egyéni banasmod
csoportos 2 nap alairas
folyamatos
megfigye-
1¢s (a dif-
ferencialas
gyakorla-
ta)
Csoport el6tti tanitasi gyakorlat
- alapképzés bemutatd 3 ora/hét | gyakorlati
magyar 1 jegy
matemati- 3/3"°
ka 3/3"°
ének 2/2"°
vizualis 2/2°
nevelés 2/2"°
technika 2/2"°
testnevelés
- miveltségterti- 3 ora/hét | alairas
leti bemutatd 1
torténelem 8/3"
osztalyfo- 6/3°
noki
" mikrotanitas

“tantargypedagdgus jelen van (+a IV. félévben a Neveléstudomanyi Tanszék rész-
vétele 3 alkalommal)

VIIL felev

Egyéni 0sszefiiggd iskolai gyakorlat

Osszefiiggd
komplex szakmai
gyakorlat szabad
valasztas alapjan
- a kinalati listan:
Német u-i, Du-
gonics u-i isk.

10 hét

gyakorlati
jegy

zarotanitas
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Mely pedagog

. () 2

1al €S psSzi

choldégiai targyak érintik

a kérdéskort?

(Osszefoglalas)

RONKOVICSNE FARAGO ESZTER:

I. félév Tantargy Témakorok Irodalom
Pszicholo- | Bevezetés a pszi- | A fejlodés fo- Allport, G. Williard: Az eloi-
gia choldgiaba galma, 6roklés és télet. Osiris Kiado, 1999;

kornyezet szere-
pe a fejlédésben;
Kommunikacio;
Szerep; Csoport,
referencia cso-
port; Tomeg-
szocialis befolya-
solas; Attitid,
el6itélet, etnikai
csoportokkal
szembeni eloité-
letek; A sze-
mélypercepcio;
A tanulas, szo-
cialis tanulas, a
kulturalis hatasok
szerepe a szocia-
lis tanulasban; A
kultira személyi-
ségformald hata-
sai;

Kognitiv funk-
ciok: gondolko-
das és beszéd;
gondolkodas €s
probléma-
megoldas; kreati-
vitas; intelligen-
cia; gondolko-
das-kreativitas-
képzelet

Aronson, Elliot: A tarsas lény.
KJK-Kerszdv Jogi és Uz-
leti Kiado6 Kft., 2002;

Er6s Ferenc: Az identitas
labirintusai. Osiris Kiado,
2001;

Hall: Rejtett dimenziok. Hat-
tér Kiado és Ker. Kft.,
1995;

Forgas, J. P.: A tarsas érintke-
z¢s pszicholdgiaja. Kai-
rosz Kiado, 2004.
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I. félév Tantargy Témakorok Irodalom

Pedagodgia | Neveléstorténet | Kisebbségek a Educatio 1993/2. Kisebbsé-
magyar miiveld- gek;
déspolitikaban; | Educatio 2000 NYAR, Ki-

Kelet-Eurdpa és
a ciganysag; A
ciganyok ha-
zankban

sebbségek Kozép-Europa-
ban

Hunyady Gyorgy: Sztereoti-
piak a valtozo kozgondol-
kodasban. Akadémia Ki-
ado, Budapest, 1996. 41—
177. p.

Kovalcsik Katalin: Tanulma-
nyok a ciganysag tarsa-
dalmi helyzete és kultara-
ja korébdl. BTF—IFA—
MKM, Budapest, 1998.

Rado Péter: Kisebbségek ok-
tatasa a Balkanon. Edu-
catio 2000.

Dr. Szuhay Péter: Amit a
ciganyokrol tudni kell.
Veszprém Megyei Peda-
gogiai Flizetek 10. Veszp-
rém, 2000.
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I1. félév Tantargy Témakorok Irodalom
Pszichol6- | A személyiség A korai anya- Allport, G. Williard: A sze-
gia fejlédése és ala- | gyermek kapcso- mélyiség alakulsa. Kai-
kulasa I. eléadas | latok; Pszichés rosz Kiadé, 2000;
funkciok fejléde- | Kende Agnes: Az olah cigany

se: mozgas, kog-
nitiv funkciok és
manipulacio,
hallas, beszéd,
gondolkodas és
beszéd, szocialis
adaptacio, érzel-
mi fejlodés; Cse-
csemo €s kis-
gyermek-
nevelési szoka-
sok;
Szociokulturalis
tényezok szerepe
a fejlodésben; Az
ovodaskora
gyermek gondol-
kodasi funkcioi,
gyermeki vilag-
kép, a jatek sze-
repe a fejlodés-
ben, mese és
rajz; Az 6vodas-
kort gyermek
érzelmi fejlodé-
se; Az intézmé-
nyes nevelés

csaladok idOkezelése. Is-

kolakultara, 2000/12.
Réger Zita: Utak a nyelvhez.

Akadémiai Kiado, 1990.

hatasai
A személyiség Attitid skalak Forgas, J. P.: A tarsas érintke-
fejlédése és ala- | megismertetése, z¢€s pszichologiaja.
kulasa I. szemi- | kiprobalasa, szo- Kairosz Kiado, 2004.
narium cialpszichologiai | Szocialpszichologiai feladat-
jelenségek de- gylijtemény. Osiris, Bp.,

monstralasa és
értelmezése; A
megismerési
funkciok de-

2001.
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monstralasara
szolgal¢ felada-
tok kiprobalasa,
sajat élmény
elemzése; Sze-
mélypercepcids
kisérletek €s
gyakorlatok;
Szocialpszicho-
logiai kisérletek-
kel foglalkozo
video-anyagok
megtekintése s
elemzés; A sze-
minariumok so-
ran hangsulyo-
zando, hogy a
szociokulturalis
hatasok hogyan
befolyasolhatjak
a kogniciot.

Pedagogia

Altalanos peda-
gogia és didakti-
ka

A ko6zoktatasrol
sz016 tv. 1993 ;
NAT; A tankéte-
lezettség; A ki-
sebbségi, etnikai
rendelet — a nor-
mativa kérdése;
Pedagodgiai prog-
ramok a
multikulturalis
nevelés szolgala-
taban

Bogdan Janos: A cigany okta-
tasfejlesztési programrol.
Iskolakultara 1996/4.

Csongor Anna: Cigany oszta-
lyok Magyarorszagon.
Phralipe, 1991/10. 5-10.p.

Fodor Laszlo: Jegyzetek az
interkulturalis nevelésrol.
Iskolakulttra, 1996/6.

Forray R. Katalin: A nemzeti-
ségi-etnikai oktatas allami
tamogatasa. Educatio 2.
1993.

Harsanyi Eszter — Rad6 Péter:
Cigany tanulok a magyar
iskolaban. Educatio, 1997.

Jelentés a magyar kdzoktatas-
6l 2000.

Rad¢ Péter: Egy kozéptava
cigany oktatasi és kulturalis
kormanyzati program vazlata
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I11. félév

Tantargy

Témakorok

Irodalom

Pszicholo-
gia

A személyiség
fejlodése és ala-
kulasa II. el6adas

Az iskolaérettség
fogalma, a beis-
kolazas feltételei;
A kisiskolaskor
fejlodéslélektani
sajatossagai; Az
iskola szocializa-
cios szerepe,
csaladi értékek és
az iskolai elvara-
sok,
szociokulturalis
kiilonbségek
mint értékkonf-
liktusok; Az
életciklusok,
életciklusok és
kulturak, csalad
szerkezetek és
konfliktus-
megoldasi mo-
dok a személyi-

Allport, G. Williard: A sze-
mélyiség alakulasa. Kai-
rosz Kiado, 2000;

Kende Agnes: Az olah cigény
csaladok iddkezelése. Is-
kolakultara, 2000/12.

Réger Zita: Utak a nyelvhez.

Akadémiai Kiado, 1990.

ségalakulas

szempontjabol
A személyiség Szakirodalom Forgas, J. P.: A tarsas érintke-
fejlodése és ala- | 6nallo feldolgo- z¢s pszichologiaja.
kuléasa II. szemi- |zasa és referala- Kairosz Kiado, 2004.
narium sa; A gyermekek | Szocialpszichologiai feladat-

pszichologiai gyljtemény. Osiris, Bp.,

vizsgalatanak 2001.

modszerei;

Gyermekrajzok

elemzése; Gyer-

mekmunkak

elemzése a

gyermeki alkoto-
készség, kreativi-
tas szempontja-

bol; Gyermekko-
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zOsségek vizsga-
latai, elemzésiik;
A szeminariu-
mok soran hang-
sulyozando6 a
szociokulturalis
hatasokbol faka-
do fejlodesi
item, a szemé-
lyiség érésének,
kiterjedésének
mintazata

Pedagogia

Neveléselmélet

Globalizacios
folyamatok, az
eurdpai integra-
cid és a nemzeti
kultra; A nem-
zeti, a nemzeti-
ségi és a
multikulturalis
nevelés; A nem-
zeti hovatartozas
mint a szociali-
z4cio része; A
ciganycsaladok
kulturalis szokas-
rendje; A csalad-
kultara kozvetitod
funkcidja; Konf-
liktusok a kulta-
rak ¢és értékek
talalkozasabol
eredden

Balogh Klara — Tolnai Antal:
Eletmodvaltast segité peda-
gogiai munka. Szolnok Me-
gyei Onkorméanyzat Fiizetei,
1998.

A cigénysag problémavilaga.
Roma Parlament Szakért6i
Csoport, 1992.

Harsanyi Eszter — Rado Péter:
Cigany tanulok a magyar
iskolaban. Educatio, 1997.

Choli Daréczi Jozsef: Szocia-
lizacios sajatossagok és beil-
leszkedési nehézségek. Gye-
rekcigany, INTER-ES Ki-
ado, Budapest, 1994.

Forray R. Katalin: Cigany
fiuk és lanyok iskolai moti-
vacioi és etnikai identitasa.
Kulttra és Kozosség 16.
1989/4.

Radacsi Imre: Globalizacio
vagy nemzetépités.

Educatio 2000. NYAR
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IV. félév | Tantirgy Témakorok Irodalom
Pszichold- | Pedagogiai szo- | Az iskola mint Kosané Ormai Vera: A mi
gia cidlpszichologia | szocializacios iskolank. Iskolafejlesztési

kozeg; Pedagogi-
ai hatékonysag:
csaladi értékek és
iskolai értékek,
azonossagok ¢€s
kiilonbségek;
Szociokulturalis
eltérések hatasa
az iskolai tanula-
si folyamatokra;
Ertékelés, jutal-
mazas és biinte-
tés a csaladi és
intézményi for-
makban; Csaladi
nevelési stilusok;
Az intézmények
és a sziil6i haz,
elvarasok az
intézmények
oldalarol, elvara-
sok a csaladok
oldalarél, a szii-
16kkel valo kap-
csolattartas lehe-
toségei és for-
mai: kooperacios
lehet6segek; Az
intézmények
hatésa a csaladok
szocializacioja-
ban, kélcs6nos
minta- és érték-
nyujtas

Alapitvany, 2002;

M¢észaros Aranka: Az iskola
szocialpszichologiai je-
lenségvilaga. ELTE Eot-
vos Kiado, 2004;

P. Balogh Katalin: Kudarc
nélkiil az iskolaban. Alex-
Typo Kiad6 és Reklam-
iroda Bt., 1995;

Toth Lasz16: Pszichologia a
tanitasban. Pedellus Tan-
konyvkiado Kft., €. n.

Pedagogiai szo-
cialpszichologia
szeminarium

Onall6 szakiro-
dalmi referatu-
mok, sajtofigye-

Ko6sané Ormai Vera: A mi
iskolank. Iskolafejlesztési
Alapitvany, 2002;
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1¢s, a terepgya-
korlatokon szer-
zett tapasztalatok
irasbeli doku-
mentalasa, értel-
mezése, video-
filmek elemzése

M¢észaros Aranka: Az iskola
szocialpszichologiai je-
lenségvilaga. ELTE Eo6t-
vos Kiado, 2004;

P. Balogh Katalin: Kudarc
nélkiil az iskolaban. Alex-
Typo Kiadé és Reklam-
iroda Bt., 1995;

Toth Laszl6: Pszichologia a
tanitasban. Pedellus Tan-
konyvkiado Kft., €. n.

Pedagodgia | Neveléselmélet | A cigany tanulok | Csongor Anna — Krajanszki
iskolai szociali- Jozsef: Szegregacio az al-
zacioja; Tarsas talanos iskolaban. Okta-
kapcsolatok az taskutato Intézet, Buda-
iskolaban: gyer- pest, 1991. Kutatas koz-
mek—felnétt; ben. 152. sz.

Iskolai érték- Eberfi Eva — Antal Ferencné-
konfliktusok Polyanyi Laszloné: Ci-
kooperativ keze- gany tanulok nevelése
1ése Berhidan. Megyei Peda-
gogiai Intézet, Veszprém
2000/3. Modszertani Le-
velek
Gereben Ferenc: Muvelddési
€s olvasasi szokasok.
Educatio 2000 NYAR
Halész Laszl6 — Sipos Kornél:
Miivészeti Kommunika-
cio6 hatasa faj el6itéletre.
Akadémia Kiado, Buda-
pest, 1969.
Neveléselmélet | Nevelés és jaték;
Fakultacio Csaladi szociali-

z4cio a cigany-
csaladokban;
Konfliktuskeze-
1és
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VL. félév | Tantirgy Témakorok Irodalom
Pedagogia | Alkalmazott A szokasok ki- | Forray R. Katalin — Hegediis
pedagdgia alakitasa, a napi- T. Andras: Tradicionalis

rend és életveze-
tés a ciganytanu-
16k korében; Az
egesz napos ne-
velés lehetOségei
az integralt és
szegregalt oszta-
lyokban; A helyi
roma kozosségek
szokasrendjének
beépiilése az
iskolai munkaba;
A kooperacio
lehetdségei az
osztalyfonoki
munkaban; A
hatranyos helyzet
kezelése ¢és a
gyermekvédelem

csaladi nevelés és iskolai
magatartas, innorativ ci-
gany kozosségben.
Agroinform, Budapest,
1994.

Képzok konyve. EU Tanacs
ISM, Budapest, 1995.

Kosané Ormai Vera: Eloité-
let—egytittmikodés—
tolerancia. Budapesti Ne-
veld, 1996/1.

Réger Zita: Ciganyosztaly —
vegyes osztaly. Valosag,
1978/8.

Rigd Rozalia: Tapasztalatok a
cigany gyermekekkel fog-
lalkoz6 intézményekben.
Iskolakultira, 1995/24.
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1. SZAKTARGYI PROGRAMOK






A roma tanul6k tanitasara vonatkozo
kKompetencia és a tarsadalomtudomanyi képzés

KNAUSZ IMRE

Ez a tanulmany arrél szol, hogy az ELTE TOFK-on folyé tarsadalomtudoméanyi
képzés — ahogyan az a tantargyi programokban megjelenik — milyen lehet6ségeket
kinal a romapedagdgiai kompetencia elmélyitésére. Neheziti a munkat, hogy a ro-
mapedagogiai kompetencia fogalmaval, 6sszetevdivel kapcsolatban egyelére nem
beszélhetiink a szakemberek altal egységesen elfogadott allaspontrol. igy a tanul-
many részben arrol is szol, hogy egy, a témaval egyébként rendszeresen nem fog-
lalkozo6 pedagodgiai szakember hogy latja ezt az utobbi kérdést. A téma szempont;ja-
bol a tarsadalomtudomanyi képzés kitiintetett helyzetben van, amennyiben hagyo-
manyos tananyaga a romakra vonatkozo tudas szinte minden aspektusaval kapcso-
latba hozhato. Az alabbiakban el6szor a romakra vonatkozo6 ismeretekrol irok, il-
letve arrol, hogy mindez hogyan illeszthetd a tarsadalomtudomanyi képzés hagyo-
manyos tananyagaba, majd azokrol a szlikebb értelemben vett pedagdgiai kompe-
tencidkrol, amelyek feltehetdleg sziikségesek a roma tanulok tarsadalomismereti
oktatasahoz.

Amit a tanitoknak tudni kellene a romak vilagadrol

A romak torténete

A roma torténelem megismerése tobb szempontbol is alapvetd jelentéségli a peda-

gogusok szamara.

1. A téma historizdlasa szdmos mai tarsadalmi fesziiltség megértésének kulcsa. El-
sOsorban a vandorlo életmdd sajatossagai, a nemzetségi tarsadalom torvényei €s
az allami letelepitési kisérletek kozotti konfliktusok érdemelnek figyelmet. Eb-
bdl a szempontbol kiemelt jelentdségli Maria Terézia és II. Jozsef kora, ettdl
kezdve — tigy tlinik — folyamatosan felbomlik a tarsadalom eredetileg erds kohé-
zioja, mikozben a letelepités és asszimilacio alapvetden sikertelen marad. Nem
kevésbé érdekes masfeldl a gyaripar kialakuldsa a dualizmus koraban, ami tonk-
reteszi a roma ¢életforma alapjat képez6 kézmiipart.

2. A 19-20. szazadban a roma népesség torténete mar szinte azonos a ,,cigany-
kérdéssel”. A pedagodgusjeldltek szamara elsGsorban annak bemutatasa lehet ér-
dekes és fontos, hogy e tarsadalmi fesziiltségforras allami kezelésének milyen
alternativai fogalmazodtak meg. Mikor kik miben lattak a probléma megoldéasa-
nak kulcsat — beleértve olyan szélsdséges terveket is, mint a roma holokauszt.

A magyarorszagi romak és a ,,ciganykérdés” torténetének felvazolasara erbltetés
nélkiil jo lehetdséget ad a Magyarorszag torténete €s tantargy-pedagogiaja, vala-
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mint a Magyarorszag tarsadalom- és miivelodéstorténete a 20. szdzadban cimi
targy. Az elobbi Magyarorszag torténetét a 19. szazadig dolgozza fel, elsGsorban
szintén tarsadalom- és miivel6déstorténeti aspektusbol, az utdbbinak pedig explicit
modon szerepel is a tematikajaban “A ciganysag helyzete, sorsa a 20. szazadi Ma-
gyarorszagon” cimil téma. A kérdéskor a fovarosra konkretizalva jelenhet meg a
Budapest torténet cimii tantargy keretei kozott.

A romdk néprajza

A kifejezetten torténeti témakon til a pedagogusoknak kétségkiviil sziikségiik van
roma népismeretre, elsésorban az életmodhoz kapcsolodd néprajzi ismeretekre, il-
letve a roma népesség etnikai-kulturalis-nyelvi tagolodasat bemutatd tarsadalom-
néprajzi ismeretekre. A tarsadalomtudomanyi képzés jelenleg nem tartalmaz sajato-
san néprajzi tartalmi tantargyat, és a fenti ismeretek rendszeres atadasara ennél-
fogva nem is vallalkozhat. Alkalmasint ez az a teriilete a romakrdl sz6l6 tudasnak,
amelynek tanitasahoz kiilon tantargyra volna sziikség. Ugyanakkor a Magyarorszag
torténete €s tantargy-pedagogiaja cimil tantargy tematikdja lehetévé teszi bizonyos
elemek bevitelét az oktatasba. Azt azonban, hogy mely elemekrdl lehet szd, aligha
lehet pontosan meghatarozni tekintetbe véve, hogy mind az eléadé személye, mind
a jeloltek érdeklodése nagymértékben befolyasolhatja a tematika részleteit.

Itt kell megemlékezni a roma szokasrend, vallasossag és hitvilag, tehat a szel-
lemi kultara sajatossagairdl is. A fenti torténeti targyon tilmenden e kérdések tagla-
lasara bizonyos lehetdséget kinalhat a Filozofia-, etika-, vallas- és miivelddéstorté-
net cimii targy, amelynek etikai, illetve vallastorténeti aspektusa egyébként az Em-
ber és tarsadalom miiveltségi teriileti képzésben 6nallo tantargyakka szervezodve
jelenik meg. Természetesen itt nagyon Ovatosan kell fogalmazni, hiszen a tantargyi
programok elsésorban a magaskultirdra, az emberi gondolkodas csucsteljesitmé-
nyeire fokuszalnak. Ugyanakkor az etikai tematika természetes modon kitér arra,
hogy kiilonb6zd tarsadalmakban kiilonbdzé normarendszerek miikddnek, a vallas-
torténeti tematika pedig tartalmazza a tételes vallasokkal parhuzamosan hato, illet-
ve azokkal 0sszefonodo népi hiedelemformak kérdéseit, és ezeken a pontokon elvi
lehetéség nyilik a roma tematikahoz vald kapcsolddasra.

Romdak a mai magyar tarsadalomban

Az alabbiakban felsorolok néhany olyan témakdrt, amelyeket megitélésem szerint

tanitani lenne érdemes a romak mai helyzetével kapcsolatban.

o Az esélyek egyenlétlenségének kérdései: romak a munkaerdpiacon (munkanél-
kiiliség, a képzettség megszerzésének esélyei, munkahelyi diszkriminacio).

e Az esélyek egyenlOtlenségének kérdései: romak az oktatasban (beiskolazési
nehézségek, iskolai kudarcok, iskolai diszkriminacio, szegregacio €s integra-
cio).
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e Roma é¢letformak falun és varosban (modernség €s hagyomany, eltéré roma
kultarak).

e Demografiai és egészségiigyi kérdések (sziiletésszam és halalozasi aranyok, a
roma népesség egészségi allapota, orvosi ellatas).

e Szocialpolitikai dilemmak (érdem és raszorultsag a tamogatasi rendszerekben).

e Devianciak: alkoholizmus, biindzés, kabitoszer és ongyilkossag a roma kdzos-
ségekben.

e Az eltér6 roma kultarak és a szocializacio sajatossagai.

e Tarsadalmi sztereotipiak és elditéletek. A romak €s a “ciganykérdés” a média-
ban.

A tarsadalomtudomanyi képzés fontos eleme a Szociologia tantargy, amelynek
tematikaja ugyan nem tartalmaz explicit utalast a “roma dimenziora”, arra azonban
igen, hogy a mai magyar tarsadalom sajatossagainak bemutatasara torekszik. A tan-
targy keretei koz¢é tehat a fenti lista gyakorlatilag barmely eleme erdltetés nélkiil
beilleszthetd, s6t vilagos, hogy a mai magyar tarsadalmi problémak felvazolasa le-
hetetlen is a roma problematika targyalasa nélkiil. Ember és tarsadalom miiveltségi
terlileten a szeminariumon valaszthato kiseldadasi témak kozott a tantargy prog-
ramjaban nevesitve szerepel a “kisebbségek” téma.

Itt kell megemliteni, hogy ugyancsak Ember és tarsadalom miiveltségi teriileten
kdtelezéen valaszthatd specialis kollégiumként szerepel a Médiaoktatas a gyakor-
latban cimi tantargy, amelynek tematikdja kitér a médiaetika kérdéseire és a média
felelésségére is. Ez a problémakdr a fentiek értelmében tobb ponton is (romak a
médiaban mint téma és mint szereplok, a média altal generalt elditéletek stb.) érint-
kezhet a roma tematikaval.

A ,, ciganykerdés” emberi jogi dimenzioi

A fenti témak a romak életével kapcsolatos tényeket olelték fel. A leendd pedago-
gusoknak azonban masfajta tudésra is sziikségiik van a kérdéskor feldolgozasahoz.
Els6sorban az emberi jogokkal kapcsolatos ismeretekre gondolok: az eszmetorténe-
ti, filozofiai hattérre, a nemzetkdzi és hazai (alkotmanyos) szabalyozasra, tovabba
olyan — romakkal kapcsolatos — esetek ismeretére, amelyek emberi jogi kérdéseket
érintenek.

Ami az emberi jogok filozofiai megalapozasat illeti, ehhez a tudascsoporthoz jol
kapcsolhatd a mar korabban emlegetett filozofiai alapozo targy. Kozvetlenebbiil az
allammal, a politikéval és a jogrendszerrel — ezen beliil természetesen hangsulyo-
san az emberi jogokkal — kapcsolatos kérdéseket targyal az Ember ¢€s tarsadalom
miiveltségteriileti képzés keretében az Allampolgari ismeretek cimii tantargy.
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A roma tanulok és a tarsadalomismeret tanitasa

Milyen képességekre van sziikség ahhoz, hogy roma tanuldkat tanitsunk, illetve
konkrétabban: ahhoz, hogy roma tanulokat tarsadalomismeretre tanitsunk? Es mit
tehet e képességek kialakitasa érdekében a tarsadalomtudomanyi képzés?

Kommunikacios képességek

Konnyen belathato, hogy e képességek jelentds része a kommunikacios képességek

kozé sorolhatd. Az egyik legalapvetébb nehézség a roma gyerekek és a magyar ta-

nitd kozotti kulturalis kiilonbségbdl szdrmazik: egyszerlien arrdl van szd, hogy
szocializacios hatteriik és ebbdl fakadéan gondolkodasi sémaik annyira eltérnek
egymastol, hogy ez a kolcsonds megértés akadalya lehet. Ez lehet egyszeriien
nyelvi probléma is: a roma gyerekek hidnyos magyar nyelvismerete (és a tanito
még hidnyosabb cigany nyelvismerete) szamos félreértés és meg nem értés hatteré-

ben meghuzddhat. De masrdl is szO6 van: a szavak, a nem-verbalis gesztusok, a

gondolatmenetek lehetnek kdlcsonodsen idegenek és elidegenitd hatasuak.

A kulturak kozotti hatékony kommunikacio eldmozditasdhoz néhany specialis
képesség tudatos fejlesztése sziikséges.

e Tudni kell igy kommunikalni, hogy tudatosan téreksziink a félreértések elkerti-
1ésére. Ehhez sziikségiink van egy implicit, intuitiv tuddsra arrél, hogy mi is az
megszokott beszédiinkben vagy gesztusainkban, ami félreértheto.

e Meg kell ismerni a masik kultira kommunikacios gesztusait, sajatos kifeje-
zésmodjat, illetve torekedni kell azok megértésére.

e Rutinna kell valnia annak, hogy kevéssé értheté megfogalmazasaink helyett al-
ternativakat kinaljunk fel.

e Képesseé kell valni bizonyos empatiara: arra, hogy atmenetileg, a kommunika-
ci6 idejére mintegy hipotetikusan elfogadjuk a masik értékrendjét, és azon beliil
probaljuk értelmezni gondolatmenetét.

Tovabbi fontos koriilmény, hogy az iskola dhatatlanul a tobbségi kultarat képvi-
seli, és ebben a kozegben a kisebbségi roma kultura kdnnyen devianciava mindsiil-
het. Ez részben szintén kommunikacios kérdés, amennyiben a pedagdogus kommu-
nikacios stilusa, gesztusai, értéknyilvanitasai, tiltd és el6irdé megnyilatkozasai stb.
folyamatosan éreztetni tudjak a gyerekekkel, hogy a kivanatos viselkedésforma el-
tér attol, ami szamukra természetes. A baj alighanem ott van, hogy mindez kevés a
kulturalis asszimilaciohoz, a deviansként kezelt gyerekek konnyen valhatnak valo-
ban devidnssa, akik mar tudatosan szegik meg, illetve hagyjak figyelmen kiviil az
iskolai (és a tarsadalmi) szabalyokat. Ezzel a rossz ciklussal egy elfogad6, multi-
kulturélis pedagogia allithatd szembe. Ennek egyik kdzponti eleme olyan kommu-
nikacios helyzetek teremtése, amelyekben a tandr tudatosan korlatozza egyrészt sa-
jat dominancidjat, masrészt a jobban kommunikalo, erdsebb vagy jobb helyzetben
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1év6 gyerekek dominanciajat, és mindenki szdmara egyenld megnyilvanulasi és ér-
téknyilvanitasi esélyeket probal biztositani.

Egy ilyen kommunikacios képesség- és attitlidrendszer kialakitasa a pedagogus-
képzés soran egyrészt nagyon nehéz, és valdjaban ellentmond a felsdoktatas
konyv- és ismeretk6zponta hagyomanyainak. Masrészt nyilvan tobbféle stidium
Osszmunkajanak eredménye lehet. A tarsadalomtudomanyi képzés keretei kozott
specialisan kommunikaciokdzponta targynak a Gyermekfilozofia tekinthetd, amely
azonban pillanatnyilag csak az Ember ¢s tarsadalom miveltségteriileti képzésnek
része.

Relevancia és mélység

Nem mindegy az sem, hogy mit tanitunk. Minél kevésbé kapcsolodik a tananyag a
tanulok élményvilagahoz, minél inkabb absztrakt, a sajat élethez nem kothetd isme-
retek megtanitasara toreksziink, annal kevesebb sikerrel kecsegtet a roma tanulok
tanitasa. A kezddszakasz jelenismereti tananyaga altaldban hagyomanyosan is
¢életkozeli, mas a helyzet azonban a torténelemtanitassal, amely — eléggé meglep6
moédon — mar az alsé tagozaton is erételjesen allamtorténeti iranyultsagu, igy a kis-
gyerekek szamara — legyenek azok romak vagy nem romak — igen kevés fogddzot
nyujt. Ezzel kapcsolatban nagyon hatarozottan fel kell hivni a figyelmet a minden-
napi élet torténetének oktatasara, illetve arra, hogy a torténelmi személyiségek —
akiknek kozéppontba allitasa az alsos torténelemtanitas nagyon jo hagyomanya —
nem feltétleniil politikusok, allamférfiak, s6t nem is feltétlentil férfiak. A miivé-
szek, feltalalok, utazok, tanitok élete a gyerekek szamara altalaban konnyebben fel-
foghato, mint a politikusoké, hiszen munkassaguk az élet olyan szféraihoz kapcso-
lodik, amelyek a gyerekek szamara is atélhetdek.

Ebben a vonatkozasban kell kiemelni a helytorténet és a helyismeret oktatasat.
Ez nemcsak azért kdzponti jelentéségli, mert ismét a tanuldk sajat élményvilagahoz
kotodik, hanem azért is, mert kotodést és ontudatot ad: mindketté kulcsfogalom a
roma gyerekek nevelésének vonatkozasaban. A lokalis identitas egyfeldl a befogad-
tatas élményét adhatja a roma gyerekeknek, annak a tudatat tehat, hogy a lakohely
kisebbség és tobbség kozOs patridja, masfeldl sokféle biiszkeséget is, példaul a
gyokerek felfedezésének oromét. A gyokerek kapcsan kell felhivni a figyelmet a
csaladtorténet jelentéségére. A torténelemmel vald korai ismerkedésben kulcssze-
repet jatszhat a sajat csalad multjanak, a csaladi emlékeknek a feltarasa.

Mindez azonban nem képzelhet6 el ugy, hogy a ,,mindenrdl tanitsunk egy keve-
set” hagyomanyos elvét kovetjiik. Kiilonosen az iskolaban gyengébben teljesitd
roma gyerekek esetében — de altaldban is — veszélyes az egyik témarol a masikra
vald ugralas. Ez egyfel6l a megértést neheziti, masfelél demotival. ,,Inkabb keve-
sebbet, de jobban, mélyebben” — ez lehet az elviink, ha fiatalabb, kevesebb hattér-
ismerettel rendelkezo és/vagy kevésbé motivalt tanulok a tanitvanyaink. A ,,jobban,
mélyebben” persze azt is jelenti, hogy a dolgokat alaposabban koriiljarva, sokféle
tanulodi tevékenységre alapozva dolgozzuk fel.
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A foiskolai tarsadalomtudomanyi képzés nagyon sokat tehet egy ilyen szemlélet
kialakitasaért. Elsdsorban azzal természetesen, ha ezeket az elveket kovetjiik a tar-
gyak tanitasa soran. E téren valojaban sok minden mar meg is valosul: az életmod-
torténet oktatasa, a személyiségek kdzéppontba allitdsa, a helytorténet (Budapest
torténete), a mélységelvii megkozelités nem idegenek a torténeti képzés gyakorlata-
tol.

Tobbféle bejarat

A tanitas jorészt arrdl szol, hogy a tanulot, aki sajat kultirajanak szobajaban all, be
akarjuk csalogatni (taszigdlni, vonszolni, 16kni stb.) a magaskultura termeibe. A
probléma gyakorta abbdl adodik, hogy a terem bizonyos bejaratait tagra nyitjuk
ugyan, de ezek esetleg éppen nem a tanuld szobajabol nyilnak. Alapvetd felisme-
rés, hogy abba a bizonyos terembe tobbféle bejaraton at lehet bejutni, €s minden
gyerek szamara a megfeleld bejaratot kell megtalalni. E felismerés legismertebb
propagaloja ma Howard Gardner harvardi professzor, a tobbszords intelligencia
elméletének kidolgozoja. Gardner szerint tobbféle — legalabb hét — intelligencia 1¢-
tezik, amelyek egyenranguak, és bizonyos mértékig — agykutatasok altal is valoszi-
nisitett modon — elkiiloniilt modulokat alkotnak az elmében. Valamilyen mérték-
ben mindannyian rendelkeziink mind a hét intelligenciaval (nevesitve: nyelvi, ma-
tematikai-logikai, téri, zenei, mozgasos, interperszonalis, intraperszonalis intelli-
genciakrol van szd), de nem egyenlé mértékben: ki ebben, ki abban képes nagyobb
teljesitményre. Témank szempontjabol kiilondsen fontos, hogy Gardner antropolo-
giai oldalrol is megkozeliti a kérdést kimutatva, hogy a kultirak is kiilonboznek a
tekintetben, hogy melyik intelligenciat preferaljak. (Nyugaton, ha valaki nehezen
tanul meg olvasni, mind az oktatas, mind a sziil6k hatalmas erdfeszitéseket tesznek
a siker érdekében, és addig nem nyugszanak, mig eredményt nem érnek el, ugyan-
akkor a zenei hallas hianyat megvaltoztathatatlan adottsagnak tartjak. Szamos afti-
kai torzsnél éppen forditva: az olvasas képessége fel sem meriil vagy nem fontos,
de minden aron elérik, hogy a kedvezdtlenebb adottsagokkal rendelkezd gyerekek-
nek — és vannak ilyenek! — is jo legyen a ritmusérzéke.)

A tarsadalomismeret €s a torténelem tanitasa szinte kizardlag a nyelvi és kisebb
részben a logikai-matematikai intelligencia kihasznalaséara €pit, az indit6 metaforat
folytatva tehat azt mondhatjuk, hogy a tudashoz vezetd bejaratok koziil ezeket tarja
szélesre. A roma gyerekek szdmara azonban ezek a bejaratok kevéssé hasznalhato-
ak. Ok nem ezekben a szobakban vannak. Végig kell gondolni a torténelem (és a
jelenismeret) tanitdsanak vizualis (téri), és foleg zenei és mozgasos dimenzidit. A
torténelem esetében kiilondsen fontos azt latnunk, hogy nemcsak szévegek utjan
kozelitheté meg, hanem képi-rajzos-kézmiives, valamint zenei és tancos élmények
utjan is. A pedagogusképzés e problémajanak megoldasat azonban mar nem varhat-
juk egyediil a tarsadalomtudomanyi képzéstdl. Hosszabb tavon nyilvan a tanszékek
kozotti egyiittmiikodés tarhat £61 j lehetdségeket.
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Magyarorszag tarsadalom- és
miivelddéstdorténete a 20. szazadban
(A miiveltségteriiletet kiemelten valasztok programja)

DONATH PETER

e A tantargy célja, feladata:

A tobbi tarsadalomtudomanyi stadiummal egyiitt, a Filozofia-, vallas és miiveld-
déstorténet €s a Miivelodés- és tarsadalomtorténet c. kurzusokra épitve, atfogo ké-
pet adni (,,nem kdzépiskolas fokon™) hallgatéinknak hazank (févarosunk, régionk)
e szazadi tarsadalom- és miivel6déstorténetérdl, annak érdekében, hogy a kozel-
mult narrativainak megbizhato, targyszerli ismeretével s az 6rak sordn fejlesztendo
humanus torténeti szemlélettel kdzelitsenek napjaink problémaihoz. A konstruktiv
problémamegoldas szandékaval, a massag iranti tisztelettel, toleranciaval, ugyan-
akkor (ett6l elvalaszthatatlanul) progressziv nemzeti hagyomanyaink, értékeink
iranti elkotelezettséggel, realis onértékeléssel, ontudattal kezeljék az eurdpai integ-
racioval — s a globalizacioval — hazank el6tt megnyilo lehetéségeket, valamint a ve-
liik jaro6 kihivéasokat.

A Phare-programnak megfelelden a kurzus soran kiilon figyelmet szenteliink az
éppen targyalt kérdéskor roma vonatkozasainak, illetve azoknak a szemléletforma-
16 aspektusoknak, melyek kdzvetetten segithetik hallgatéink szamara e komplex és
arnyalt megkdzelitést igényld tarsadalmi jelenség-egylittes megértését: a magyaror-
szagi ciganysag multjanak, helyzetének, lehetséges perspektivainak, a roma €s nem
roma népesség egyiittélésének targyszerli megismerését. (Foglalkozasainkon
ugyanakkor szembesiteni probaljuk e torténeti tényeket a romakkal kapcsolatos
sztereotipiakkal, el6itéletekkel, a tolerans €s intolerans megkozelitésekkel is.)

A szakmai és értelmiségi képzést egyarant szolgald kurzus soran a hallgatok — a
torténeti kontextusban — szert tesznek fontos tarsadalomismereti informacidkra is;
igy késziilnek késobbi tarsadalomtudomanyi- és szakmai studiumaikra.

F6 témakoreink, melyeket a szazad egészén attekintiink: az els6 szemeszter so-
ran az emberi és polgari jogokra vonatkozo elképzelések alakuldsa Eurdpaban és
Magyarorszagon; a vilag és hazank népességének alakuldsa, demografiai sajatossa-
gaink; gazdasagunk, tarsadalmunk, foglalkoztatasi és jovedelmi viszonyaink, tele-
piilésszerkezetiink néhany sajatossaga, hatasuk egészségi allapotunk, varhato élet-
tartamunk alakuldsara. A masodik szemeszter soran: a magyar tarsadalom iskola-
zasi/iskolazottsagi jellemzoinek, kulturalis fogyasztasanak trendjei; allam, ideolo-
gia, iskola, valamint a szabad miivel6dés lehetdségeinek, kereteinek és formainak
valtozasa; lakossagunk nemzetiségi, vallasi Osszetételének valtozasa, az allam és az
egyhazak viszonyanak alakuldsa; nemzetiségeink jogi, kulturalis, szocialis helyze-
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te; nemzeti sajatossdgaink megorzésének esélyei az uniods csatlakozas utan, a ,,vi-
lagfaluban”.

e A tantargy tartalma, feldolgozas modja:

A kurzus soran az europai kulturkdrben ma dominans értékrend, alapelvek ismerte-
tése (a vonatkozo dokumentumok kdzds szeminariumi elemzése) utan — az elmult
évszazad bizonyos globdlis folyamataiba dgyazva — targyaljuk Magyarorszag tar-
sadalom- és miivelddéstorténetének alabb részletezett kérdéseit.

1. A polgéri tarsadalom alapelveire, az emberi és polgari jogokra vonatkozo el-

képzelések alakulasa Europaban, s Magyarorszagon az utobbi két évszazadban
— Az ember és polgar jogainak deklaracioja (1789. aug. 26.); Az Emberi Jogok
Egyetemes Nyilatkozata (1948. dec. 10.) és az 1848. évi aprilisi torvények va-
lamint a hatalyos magyar alkotmany alapjan. [Sarkalatos kérdésekben Gsszevet-
ve a — feudalis gondolkodasmod sajatos hazai megjelenitéjeként kezelt — Tripar-
titum megfeleld részeivel, ill. az elsé és masodik ,,népkoztarsasdg” s a magyar-
orszagi tanacskoztarsasag jogalkotasaval és egyes elvi deklaraciodival.]
Az ENSZ Nyilatkozat, a hatdlyos magyar alkotmdny és a nemzeti és etnikai ki-
sebbségi jogok orszaggyiilési biztosanak jelentései, valamint egyéb szakiroda-
lom alapjan eszmecserét, vitat folytatunk a diszkrimindcio torténetileg eldfor-
dult valtozatairol, a toleranciarol/intoleranciarol, valamint azok ,, kezelési mod-
jarol”.

2. A vilag s ezen beliil Europa népességének ndvekedése, ,,a demografiai atmenet”
sajatossagai a fejlett és a fejlodo régio orszagaiban. Az ipari termelés, az iparo-
sodottsag fejlédésének és a foglalkoztatasi szerkezet alakulasanak f6bb tenden-
ciai az elmult 2-300 évben (hatasuk az eurdpai nagyhatalmak gazdasagi verse-
nyének alakulaséra).

A szeminariumon szolunk a romak eurdpai elhelyezkedésérdl, migraciojuk ira-
nyarol, helyzetiikrél, s romadk és nem romdak kozotti egyiittélés néhdany sajatos-
sagarol is.

3. Magyarorszag demografiai jellemzdinek alakuldsa a 20. szdzadban (alapvetd

tendenciak), kiilonos tekintettel a kozelmult fejleményeire, a jelen helyzetre s a
— trend folytatodasa esetén — varhaté tarsadalmi gondokra a 21. szazadban (s a
megeldzésiikre iranyulod kezdeményezésekre).
A roma népesség demogrdfiai sajatossagai, ,, dtmenetiik” megkésettsége, s en-
nek osszefiiggése a kiilonbozo roma csoportok hagyomanyaival, s széles rétege-
ik életmodjanak bizonyos sajatossagaival. A jelen helyzet és a kozeljovo lehet-
seges forgatokonyvei.

4. A hazai gazdasag fejlodésének néhany sajatossaga (a nemzeti jovedelem nove-
kedésének, a gazdasag szerkezetének alakulasa) a 20. szazadban, kiilonds tekin-
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8.

tettel a legutobbi évtizedek néhany fejleményére (az eladosodésra, a szerkezet
és piacvaltasbol adodo nehézségekre, az 1929-1934-es és az 1989-1994-¢s fo-
lyamatok Osszevetésére; s az utdbbi években Magyarorszag novekedési palyara
allasara).

A roma népesség kiilonbozo csoportjai gazdasagi tevékenységenek sajatossagai,
valtozasuk a 20. szazadban. Romak és nem romak a ,,lathato” és ,, lathatatlan
gazdasagban”.

. A magyar lakossag varhato élettartaméanak alakuldsa a 20. szazadban, s ennek

Osszefliggése az életviszonyok valtozasaval, s az egészségi allapot alakulasat
befolyasolo néhany tényezdvel.

Mindezek jellemzéi a magyarorszagi ciganysag kérében s ennek osszefiiggése
hagyomanyaikkal, széles rétegeik életmodjanak bizonyos sajatossagaival.

Az életszinvonal, a fogyasztas trendjeinek alakulasa a tarsadalom kiilonb6zo ré-
tegeiben (foglalkoztatottak, inaktivak, eltartottak, munkanélkiilieck aranydnak
alakulésa; a realbér a redljovedelem alakulasa a szdzad masodik felében — eset-
leges Osszefiiggése bizonyos devians jelenségekkel; a szabadidd felhasznalas és
a fogyasztas néhany jellemz6 trendje az utobbi idészakban).

Trendek, tendencidk a roma és a nem roma népesség korében, s ezek hatdsa
egytittélesiikre.

Az utobbi id6szak tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis folyamatainak néhany tele-
plilés-foldrajzi, regionalis sajatossaga (Budapest — vidék — régiok — megyék).

S ezek halmozottan hatranyos hatasa a roma népességre. Térekvések, tervek e
folyamatok, trendek befolyasolasara.

A magyar tarsadalom — s ezen beliil a roma népesség — iskolazottsagi jellemzo-
inek, (kulturalis fogyasztasanak), foglalkoztatasi viszonyainak, rétegezodésének
alapvet6 trendjei a 20. szazadban (kiilonds tekintettel az utdbbi idoszak fejle-
ményeire).

Az egyik lehetséges kitorési pont: az iskolaztatas, az oktatas.

Allam, ideolégia, iskola a 20. szizadi Magyarorszagon — kiilonds tekintettel a
hatalyos jogi szabalyozasra (a tanitoképzok képzési céljainak alakulasan illuszt-
ralva).

Utalassal a tanitoképzdkben indult kiilonbozé roma-targyu kurzusokra, prog-
ramokra.

10.Magyarorszag lakossaganak vallasi- felekezeti Osszetételének valtozasa a 20.

szazadban. Az allam és az egyhazak viszonyanak alakuldsa Magyarorszagon,
kiilonods tekintettel a mai alkotmanyos, illetve torvényi szabalyozasra s a kultu-
ralis, oktatasi és szocialis életben jatszott szerepiikre.

A magyarorszagi ciganysag vallasi sszetétele, az egyhdazak valos és lehetséges
szerepe a roma kozésségek életében, problémdaik megoldasaban.
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.A magyarorszagi zsidosag helyzetét meghatarozo torvények, jogszabalyok a

dualizmus idészakaban s a két vilaghabora kozott, korlatozo toérvények, intéz-
kedések, majd a német megszallast kdvetden tragikus kisérlet az un. “végso
megoldas”-ra. A zsidosag a szdzad mésodik felében.

A szeminariumon oOsszevetesiil kitériink a fajelmélet roma vonatkozasaira, s az
oket korldatozo torvényekre, valamint a porrajmosra, a cigany holocaustra is.

.Magyarorszag nemzetiségi Osszetétele a szazadfordulon, a trianoni békediktatu-

mot kdvetden a két vilaghaboru kozott, s a szazad masodik felében (alapvetd
tendenciak, problémak kiilonos tekintettel a nagyobb 1étszamu nemzetiségekre,
kitekintéssel a mai jogi szabalyozasra).

Beszélgetés arrol, hogy mikor s mennyiben tekintettek a magyarorszagi cigany-
sagot nemzetiségnek, s ha nem, miért nem.

.Nemzetiségi oktatas-, illetve kultarpolitika Magyarorszagon a két vilaghabora

kozott s a szdzad masodik feleben; kiilonos tekintettel az anyanyelvi iskolaztatas
lehetGségére, a nemzetiségi tanitoképzes alakulasara (de jure és de facto).
Torekvések a magyar nemzettudat befolydsoldasdara — ennek hatdasa a Magyaror-
szagon élo kisebbségek identitasara, onmeghatarozasuk jellegére. A szeminari-
umon — elsésorban torténeti aspektusbol — kitériink a kérdéskor roma vonatko-
zdsaira is.

A ciganysag helyzete, sorsa a 20. szazadi Magyarorszagon, figyelemmel a ro-

mak és nem-romak egyiittélésére: forrdasok, megkozelitések, szak-, szociografiai
és szépirodalom.

.A magyar kisebbségek helyzete, perspektivai a kornyez6 orszagokban a trianoni

békekotéstél napjainkig. Ujabb lehetéségek, problémdk (példaul a status-
torvény, kettds allampolgérsag) az eurdpai integracid folyamatidban, hazénk
Uniods tagsaga utan.

A beszélgetés sordn érintve a hatdaron tuli, magyar anyanyelvii romak kérdéset
is.

.Rendszervéltas Magyarorszagon: a ,komporszag” nyugatra tart... Hazank, sok-

szinli nemzeti kultarank az europai integracid folyamataban, az Eurdpai Unio-
ban s egy globalizalodo vilagban: kihivasok és perspektivak.



o Feltételezett tudasanyag, eloképzettségi szint:

Torténelem érettségi és a gimndzium tarsadalomismereti anyaga, valamint a Filo-
zofia-, mivelodés-, vallas és ctika-torténet és a Miivelodéstorténet c. kurzusok
anyaganak el6zetes elsajatitasa.

A tantargy oktatdsanak idoterve:

0sszoraszama: 105
félévigény: 2
elméleti 6raszam: 45
gyakorlati 6raszam: 60

oA hallgatok orarendi, illetve otthoni terhelésének aranya:
Nappali tagozat : kb.60-70/ 30-40% esti tagozat : kb. 30-40/60-70%

o Eviozi ellendrzés médja: a magas 1étszamu hallgatéi csoportok korlatozott lehe-
toségét kihasznalva a szeminariumokon valo aktiv részvétel feltételeinek megte-
remtése, s az elsd félévben egy forrasfeldolgozo dolgozat készitése az irodalom-
jegyzékben feltlintetett szoveggyiijtemények valamelyike alapjan, vagy a hallgato-
val egyeztetett témakorben, s megallapodott forrascsoport hasznositasaval. (Utob-
biak esetében lehetdleg osztonozziik hallgatoinkat a romdkat érinté téemdk valaszta-
sara). A hallgatok — els6 félévi munkajukra — gyakorlati jegyet kapnak.
A gyakorlati jegy potolhatd a szeminariumi feladatok utolagos teljesitésével.

o A szamonkérés modja:

A ,,.D” tipusu, kombinalt kollokvium (szoébeli, vagy irasbeli) az eloadasok és sze-
minariumok anyagabol, a kotelez6 irodalom alapjan. Az irasbeli: egy évfolyamdol-
gozat elkészitése és ,,megvédése” a bévebb ajanlott szakirodalom targykdorei vala-
melyikén beliil, egyéni megallapodas alapjan kialakitott témabol. (Az évfolyam-
dolgozat ,,védésére” egy, a dolgozat tartalmi ¢s formai sajatossagait taglalo beszél-
getésben keriil sor. Ekkor a felmeriild problémak tisztazasa soran a hallgatoé egyben
azt is tanusitja, hogy ismeri, érti a benyujtott dolgozata targyaul szolgalt esemé-
nyeket / intézményeket / folyamatokat stb.) A szeminariumi foglalkozasokon
mindkét félévben aktiv, szinvonalas referatumot, ill. kiseldéadast tartd vagy (iranyi-
tassal) 6nallo kutatomunkat végzd nappali tagozatos hallgatoknak a kurzus lezaré-
sakor az oktato a kollokvium mell6zésével is megajanlott osztalyzatot adhat.
Vizsgakurzus felvehetd — feltétele a félévi munka teljesitése.

A kollokvium témakorei:
(A fentiekben jelzett témakoroknél a kérdések kiilon erre utald megjegyzés
nélkiil is érintik az éppen érintett témakor roma vonatkozasait is.)

1. Az emberi és polgari jogokra vonatkozo elképzelések alakulasa Europaban és
Magyarorszagon az utobbi két évszazadban.
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2. A vilag népességének novekedése, a demografiai atmenet sajatossagai a fejlett
és a fejlodo régid orszagaiban. Az ipari termelés, az iparosodottsag fejlodésé-
nek és a foglalkoztatasi szerkezet alakulasanak f6bb tendenciai az elmult 2-300
évben.

3. Magyarorszag demografiai jellemzdinek alakuldsa a 20. szdzadban, kiilonos te-
kintettel a kdzelmult fejleményeire, a jelen helyzetre s a — trend folytatddasa
esetén — varhato tarsadalmi gondokra, kezelési lehetdségeikre.

4. A hazai gazdasag fejlodésének néhany sajatossaga (a nemzeti jovedelem nove-
kedésének, a gazdasag szerkezetének alakulasa) a 20. szazadban, kiilonds tekin-
tettel a legutdbbi évtizedek néhany — az eldadasokon taglalt — fejleményére.

5. A magyar lakossag varhato élettartamanak alakuldsa a 20. szdzadban; ennek
Osszefliggése az ¢letviszonyok valtozasaval s az egészségi allapot alakuldsat be-
folyasold néhany tényezovel.

6. A foglalkoztatottsdg, a jovedelmi viszonyok, az életszinvonal, a fogyasztas
trendjeinek alakuldsa a magyar tarsadalom kiilonb6z6 rétegeiben — esetleges
Osszefiiggésiik bizonyos devians jelenségekkel; a szabadid6 felhasznalassal stb.

7. Az utdbbi idészak tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis folyamatainak néhany tele-
plilés-foldrajzi, regionalis sajatossaga.

8. A magyar tarsadalom iskolazottsagi jellemzOinek, kulturalis fogyasztasanak
alapveto trendjei a 20. szazadban.

9. Allam, ideoldgia, iskola a 20. szdzadi Magyarorszagon — kiilonos tekintettel a
hatalyos jogi szabalyozésra (a tanitoképzok képzési céljainak alakuldsan, vagy
mas iskolatipus példajan illusztralva).

10. A magyarorszagi lakossag vallasi, felekezeti Osszetételének valtozasa a 20. sza-
zadban. Az allam és az egyhéazak viszonyanak alakuldsa Magyarorszagon, kiilo-
nos tekintettel a mai alkotmanyos, ill. torvényi szabalyozasra s a vallasi k6zos-
ségeknek (egyhazaknak) hazank kulturalis, oktatasi és szocialis életében jatszott
szerepere.

11. A magyarorszagi zsidosag helyzete, sorsa Magyarorszagon a 20. szazadban.

12. Magyarorszag nemzetiségei; jogi helyzetiik alakulasa — kiilonds tekintettel al-
lampolgari és nemzetiségi identitasuk alakitdsanak/megOrzésének feltételeire,
hagyomanyaik alakulasara.

13. Nemzetiségi oktatas-, ill. kultarpolitika Magyarorszagon a két vilaghabora ko-
z0tt és a szdzad masodik felében; kiilonds tekintettel az anyanyelvi iskolaztatas
lehetOségére s a nemzetiségi tanitoképzés alakulasara.

14. A ciganysag helyzete, sorsa a 20. szazadi Magyarorszagon.

15. A magyar kisebbségek helyzete, perspektivai a kornyez6 orszagokban.
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A fenti irodalom évenként valtozik az ujabb szakirodalom fiiggvényében.

o A tantargy targyi, illetve infrastrukturdlis sziikségletei:

Tanterem, tabla, irasvetitd, TV, video, tanszéki konyvtar. Az irodalomjegyzékben
felsoroltakon kiviil egy b6ovebb bibliogafia kozreadasa, valamint egy intézmény-,
rendezvény- (pl. a MTA, a Magyar Torténelmi Tarsulat vitai), ill. egy mizeum-
latogatas lehetdségének megteremtése.

e Tantargyi vonatkozdsu tudomanyos eredmeények, kutatdsok:

A szakirodalom s az Gjabb kutatasok kdvetése (egyebek kozott a tanszékre jard fo-
lyoiratok révén) s szakmai konferencidkon valé részvétel. Onallo kutatasok folyta-
tasa és eredményeinek publikalasa a 20. szazadi magyar tarsadalom- és miivel0dés-
torténet témakorében.

e A tantdargy mindségbiztositasi modszerel, fejlesztési politikdja:

A targy tematik4jat, a kollokvium témakdreit és eredményeit, az évkozi szamonké-
rés mikéntjét, az évfolyamdolgozat-iratas és ,,-védetés” modjat, s a folyamatos, jo
munkat elismeré megajanlott jegyek rendszerét tanszéki, illetve munkacsoport-
értekezleten vitatjuk meg az egységes értelmezés érdekében, s kdlcsonds ora-, il-
letve kollokvium-latogatasok alkalmaval vetjiilk Gssze tapasztalatainkat. A Phare-
programban mas tanszékek részérdl résztvevo kollégakkal is folyamatosan konzul-
talunk tapasztalatainkrol.

A hallgatosdg véleményét kérjiik minden kurzus lezardsat kovetéen, amikor a
tartalmi kérdéseken tul a tanari munkankkal kapcsolatosan is értékelést, ill. tana-
csokat kériink a fiataloktol s képvisel6iktdl a killonbozé foiskolai forumokon. Esz-
revételeiket — komolyan mérlegelve — hasznositjuk a targy anyaganak folyamatos
tovabbfejlesztése soran.
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Filozé6fia-, etika-, vallas- és mivelddéstorténet
(A miiveltségteriiletet kiemelten valasztok programja)

DEMETER KATALIN

e A tantargy célja, feladata:

A stadium célja a pedagogus hivatas szolgalataban alld6 miveltség megalapozasa,
hogy hallgatoink kés6bbi tanulmanyaik és munkajuk soran tudjak ismereteiket al-
kalmazni, s az informacioforrasok ért6 hasznalatdval miiveltségiiket folyamatosan
gyarapitani. A tanulmanyozando6 — vallas- és miivel6déstorténeti dsszefiiggések ke-
retébe illesztett filozofiatorténeti fejezetek — az ezredforduld multikulturalis tarsa-
dalmi jelrendszereiben megnyilvanulo jellegzetes vilagnézetek, értékrendek, élet-
felfogasok eszmetorténeti gyokereit mutatjak be. A stadium ezzel szolgélja a nyi-
tott gondolkodassal jellemezhetd értelmiségi €életforma kialakitasat, valamint a 6—
12 éves gyermekek nevelése soran kovetett értékek tudatos, kovetkezetes képvise-
letét.

A szeminariumok célja a kommunikaciora nyitott, humanus nézetek ismeretek-
kel megalapozott, tolerans megkdzelitését, a sokoldali értelmezést, értékelést, a
megértd dialogust gyakoroltatni. A szemindriumok feladata forrasmiivek értelme-
zése, ¢letproblémak elméletileg megalapozott analizise, gyermekirodalmi miivek
filozofiai szempontli elemzése, a 612 gyermekek szemléletformalasat szolgalo
programok tervezése, megvitatasa.

o Tematika:

1. A filozofiai antropologia alapkérdései. Az Ostarsadalmaktol a civilizacidig. A
keletkezéstorténet kiilonb6zo koncepcidi. A kulturalis fejlodés folyamatanak
értelmezései. Az irasbeliséget megel6zé korok emlékei. 4 mdgikus gondolko-
das és a mesék.

Az egyes roma csoportokban jellemzd, dominansan szébeli kultaradrokités vi-
szonya az irasbeli hagyomanyozashoz. Képi gondolkodas, magikus elemek a
cigdny mesék és mitoszok vilagaban.

2. Az elso civilizaciok. Az ind vallas és filozofia, a szakralis: védikus €s upanisad-
irodalom néhany alapmotivuma. A buddhizmus kialakulasa ¢és elterjedése,
alapelvei. Az ind és a buddhista mentalitas és a jelenkori nyugati gondolko-
dasmod.

A ciganysag ind eredetérdl szolo elméletek, amelyek a nyelv, a szimbolumok, a
hiedelmek, a hierarchikus tarsadalmi tagozddas ind gyokereire hivatkoznak.

3. A kinai kultira kibontakozésa, a konfucianus és a taoista forrasok néhany alap-
gondolata. A vilagszemlélet tiikr6z6dése a nyelvben, az irasban, a gondolko-
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dasmodban. A taoista vilagszemlélet gyermekirodalmi, 6kologiai reflexioi a je-
lenkori nyugati kulturaban.

4. Az antik gorog kultura: a mitologia; a koltészet szakralis funkcioja, szobeliség és
irasbeliség viszonya. A nyugati vilagszemlélet egyes alapelemeinek megjelené-
se a preszOkratikus fragmentumokban, testimoniumokban.

5. Az antik gorog miivelddés klasszikus kora. Szokratész, Platon, Arisztotelész
bolcseletének alapjai. Arisztotelész fogalmi, gondolati rendszerének hatasa az
europai mitvelddésre. Test és 1élek; értelem, akarat, érzelmek €s 6szton fogal-
mainak elemzései, a megismerd élet erkolcsi szemponta értékelése, politikai
tanitasok az etikaval dsszefliggésben. Az allam és a gyermek a Politeiaban.

6. A poszt-arisztotelidnus antik kultara. A hellenizmus kora, a gérdg filozofiai ha-
gyomanyok folytatdsa a bolcsességre ¢és erényre épiild polisz-idedl letiinése
utan. A sztoikus bolcselet etikai tanitdsaibol.

7. A kereszténység sziiletése. A Biblia. A korai keresztény bolcselet; a blin értel-
mezésének filozofiai problémai, gyermekkép Augustinus Confessiones c. mi-
vében.

8. Az iszlam vallas kialakulasa és terjedése. A Koran. A gordg bolcseleti hagyo-
manyok tovabbfejlesztdi az arab filozofiaban, az iszlam tudomany és miivészet
hatasa az europai kultirara.

9. A skolasztika jelentdsége az eurdpai miivelodésben. A skolasztikus filozofia
alapkérdései, a hit és a tudés viszonydnak elemzései. Aquindi Szt. Tamas filo-
zofidjanak, erkolcsi tanitdsanak néhéany jellemzdje, ezek Osszevetése népmesék
erkolcsi tartalmaival.

A Bizanci Birodalom és a ciganyok ildoztetése. A keleti kereszténység hatasa a
roma népcsoportok hitvilagara, szokasaira.

10. A modern kultiira megalapozasa ¢s kibontakozasa a reneszansz koraban. A re-
formacio. Biblia-forditasok és nemzeti nyelvek, a konyvnyomtatas. A modern
természettudomanyok kialakulasa. Tarsadalomfilozofiai koncepciok, utdpidk a
reneszansz koraban.

11. Varosiasodas és iparosodas, a miveltség megajulasa az ujkorban. A megisme-
rés filozofiai vizsgalata — a racionalizmus. Descartes filozofiai rendszere. A
tarsadalombolcselet j eredményei, az elsd szerzodéselméletek.

12. Az ipari forradalom és a tarsadalom. A newtoni fizika vilagképe. Az angol fel-
vilagosodas tarsadalombolcselete, Locke liberalizmusa. A brit empirizmus is-
meretfilozofiaja; az érziilet-etika.

13. A francia felvilagosodas, az Enciklopédia sziiletése. Deizmus és ateizmus. Az
etika 0j Otjai, az emberi természet elemzésel, s ezek nevelési vetiiletei. Liberalis
¢s etatista allamkoncepciok.

Az aufklerista, hiperracionalis és a romantikus, tradicionalista szemlélet {itk6zé-
se a roma népi hagyomanyok, hiedelmek értelmezésében, értékelésében.
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14. A német felvilagosodas ¢és Kant kritikai filoz6fiaja, a klasszikus bolcselet egyes
problémai az emberi nem nézOpontjabol. Az eurdpai miivelddés a francia for-
radalom és Napodleon koraban; a romantika. A klasszikus filozofia dialektikus
rendszere, Hegel torténetfilozofidjanak hatdasa a torténelem tanitasara.

Az emberi egyenldség eszményének kovetkezetes képviselete a kanti etikaban,
az etnikai kiilonb6zdség erkdlcsi indifferenciaja.

15. A tomegtarsadalom sziiletése. A filozofia individualis-irracionalis utjai. Az ér-
telem, az akarat és az 8szton szerepének 0j elemzései. Az értelem ¢€s az erkdlcs
viszonyanak Gjabb problematizaldsa. Az egyéniség szemben az uniformizacio-
val, az értékek atértékelése. A modern élet hatasa a személyiségre, a kiilsodle-
gesség, a szabadsag, a felelosség és a szorongas filozofiai elemzéseinek menta-
litastorténeti vetiiletei.

16. Uj tudomanyos elméletek sziiletése a nyugati vilagban, a technikai fejlédés és
az ¢életmdd a 19. szazadban. A jovo tudomanyos eldrelatasanak koncepcidja: a
pozitivizmus. A pragmatizmus alapgondolatai. Az elidegeniilés tarsadalomkri-
tikai elméletére alapozott jovOkép és mozgalmi ideologia.

17. Az egyén a vilaghaboruk hatalmi harcainak sodrasaban, az irodalom, a képzo-
mivészetek utkeresései. Nyelv és élet, kultira és ¢életforma, a gyermek és a
nyelv Wittgenstein vizsgalodasai alapjan.

18. A 1ét tematizalasa, az autentikus élet id6isége, hagyomanyokban-gyokerezett-
sége. A filozofia és a muveészetek. Példak az iddiség, az élet és halal sajatos
felfogasara a hagyomanyos roma életmodban.

19. Szabadsag és felelosség problémai a 20. szazadi francia irodalomban és filozo-
fiaban. Az elidegeniilés és az abszurd. A kereszténység uj elméletei, az
O0kumené szellemiségeének etikai vetiilete.

20. A gazdasagcentrikus, technicizalt vilagszemlélet. A globalis problémak és az
okologia. Az informacio tarsadalma és a manipulacié. A posztmodern és a
neopragmatizmus az etikdrol.

A szemindriumok témdi
A szeminariumokon az eszmetorténet klasszikus alapmiiveinek részleteit kozdsen
értelmezve, azokra — és esetenként aktualis tanulmanyokra, folyoiratok tematikus
szamaira — épitve a kisiskolasok nevelésével, tanitdsaval Osszefiiggd problémak
elemzése folyik példaul a kovetkez6 témakrol:

Az ismeretek igazsdganak mérlegelése; allaspontok az ismeretszerzés modjarol;

Vallasok és értékek, az 6kumené szellemisége;

Filozofiai mivek az élet értelmérdl és végességérol, a boldogsagrol és az erény-
rél;

Allameszmények, allamformak, hatalomgyakorlasi médok — a politikai filozofia
néhany kérdése;
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A magénpolgari és a kdzpolgari élet erkolesi kérdései: gazdasag és erkolcs;

Ember és kdrnyezet viszonyanak problémai, stb.

A tematika része a 6—12 éves gyermekek erkolcsi nevelésének megalapozdsa
szolgadlataban irodalmi, filozofiai problémdak elemzése gyermekirodalmi példak
alapjan

az ¢let értelmének mesei megjelenitésérol;

a mesékben tiikr6z6d6 értékekrol ;

a konformitasrol és az alkalmazkodasrol,

a szolidaritasrol és a segit6készségrol;

a hliségrol, a baratsagrol és a szeretetrol;
az eloitéletekrol,

a manipulaciordl stb.

o Feltetelezett tudasanyag, eloképzettségi szint:

A kozépiskolai tanulmanyok eredményes befejezése utan megkovetelhetd szoveg-
értés, miivelodéstorténeti ismeretek, elemi konyvtarhasznalati jartassag, a féiskolai
tanulmanyok soran parhuzamosan folyd eszmetorténeti stidiumok ismereteinek fo-
lyamatos elsajatitasa.

A tantargy oktatdsanak idéterve - nappali esti
0sszOraszdma: 90 28
félévigény: 3 3
elméleti 6raszam: 30 12
gyakorlati 6raszam: 60 16

o A tantdrgy kovetelményei.:
Lasd az ,,Evkozi ellenbrzés modja” és a ,,Szamonkérés modja” cimil pontoknal.

A kiilonboz6 szakok és tagozatok képzésében a tananyag iitemezését, a feldol-
gozas modszereit, valamint az otthon végzendd, egyénenként ellenérzendo felada-
tokat tekintve van kiilonbség. Az egyes tanarok eléadasaiban a hangsulyokat ille-
tden, a kovetelmények szabta kereteken belill a bemutatott miivek megvalasztasa-
ban, illetve az egyes témak feldolgozasanak modjaban vannak eltérések. A gyakor-
lati jegy és a kollokvium kdvetelményei egyeztetettek, egységesek.

o Evkozi ellendrzés médja:

A szeminariumokon vald érdemi részvételt szobeli értékelés koveti. A hallgatok
szeminariumi feladata filozofiai, erkolesi problémak sokoldalt elemzését felleld
vitainditok, és gyerekekkel valo foglalkozasok tervezeteinek elkészitése, vitak, sze-
repjatékok tervezése és megvaldsitasa. A feladatok megoldasa 6nalld anyaggyijtést
is igényel. A gyakorlati jegy a filozofiai, etikai problémdk értelmezésére valo fel-
késziiltséget értékeli.
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o Szamonkérés modja:

Az integralt stidium valamennyi szakon és tagozaton kollokviummal zarul. A
vizsga tartalmat a négyéves tanitoképzés képesitési kovetelményeiben eldirtak ha-
tarozzak meg, s ezekre épitve tekintetbe vessziik az 6vo- és tanitoképzo foiskolak
tarsadalomtudomanyi tanszékei kozotti megallapodast. A vizsga alapvetd filozofiai
fogalmak értelmezését és egy filozofiatorténeti problémakor szovegértelmezést is
felolelo kifejtését tartalmazza.

A szobeli vizsgan a szemelvénygyiijteményeket a hallgatok hasznalhatjak, en-
nek soran értelmezésben szerzett gyakorlatukat bizonyitjak.

A kollokvium témakorei: (a cimek jelzésszertiek, a szamonkérés a kiilonb6zo
vilagszemléletek, etikai koncepciok ismerete — ezeken beliil kiilondsen a kisisko-
lasok nevelése — szempontjabol alapvetd fontossagu témakra iranyul)

Az ember fejlodése a civilizacioig; a magia jellemzése. A vallas és a filozofia
kialakulasa.

A kinai univerzizmus. Lao-ce és Konfuciusz bolcselete.

Az indiai filozofia és vallas. A buddhizmus.

Az antik filozofia kezdete. A gorog kultura altalanos jellemzése. A jon bolese-

let:

Hérakleitosz. A dél-italiai filozofia.

Az antik demokracia és a felvildgosodas. Démokritosz. A szofistak: Protago-
rasz, Gorgiasz.

Az athéni klasszikus filozofia. Szokratész és Platon.

Arisztotelész bolcseleti rendszere, tarsadalomtana.

Az antik filozoéfia Arisztotelész utan: epikureusok; sztoikusok: Marcus Aure-
lius; szkeptikusok; ujplatonikusok.

A kereszténység bolcseletének sziiletése; a korai keresztény filozofia: Szt.
Agoston. A skolasztika koranak kultiiraja; a hit és a tudas viszonya-
nak vitaja; Aquinoi Szt. Tamas filozofidjanak alapelemei.

Az iszlam vallas alapjai, hatasa a kdzépkori eurdpai kultirara.

A reneszansz és a reformacio rovid jellemzése. Morus utopiaja.

Az jkori miivelodés és filozofia megalapozasa. Francis Bacon.

Az Gjkor tarsadalma és a racionalista filozofiai rendszerek: Descartes, Spinoza,
Leibniz.

Az angol felvilagosodas, a brit empirizmus. Locke, Hume.

A francia felvilagosodas filozofiajanak altalanos jellemzése. Rousseau és Vol-
taire vitai.

A német felvilagosodas és a filozofia. Kant ismeretbolcseleti és etikai tanitasai-
nak alapelemei.

A német kultura klasszikus kora, Hegel bdlcseleti rendszerének, torténetfilozo-
fiajanak alapelemei.
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A 19. szézadi tarsadalom és Marx tarsadalomkritikdja. A pozitivizmus: Comte.

A pragmatizmus: Dewey.

Az irracionalizmus. Schopenhauer és Nietzsche.
Az egzisztencializmus kialakulasa: Kierkegaard.
A 20. szézad: tomegtarsadalom, vilagérintkezés, habort. Wittgenstein a nyelv, a

kultura, az életforma jellegérol.

A 20. szazad 1étfilozofiaja: Heidegger és Jaspers.
A szabadsag ¢€s a felelosség problémai a 20. szazadi francia irodalomban és fi-

lozofiaban: Sartre, Camus.

A kereszténység és az okumené: Rahner, Teilhard de Chardin, Barth, Kiing.

o Irodalom:
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Schelling, F. W. J.: A transzcendentalis idealizmus rendszere. Bp., 1983.
Schelling, F. W. J.: Az emberi szabadsag 1ényegérdl. Bp., 1992.
Schelling, F. W. J.: Bruno... Bp., 1974.

Schmidt J.: Az ind filozoéfia. Bp., 1991.

Schopenhauer, A.: A vilag mint akarat és képzet. Bp., 1991.
Schopenhauer, A.: Az akarat szabadsagrol. Bp., 1931.

Schopenhauer, A.: Eletbslcselet. Bp., 1993.

Schopenhauer, A.: Onéll gondolkodas, Bp. 2003.

Schopenhauer, A.: Szerelem, élet, halal. Bp., 1990.

Schiitz A.: Aquinéi Szt. Tamas szemelvényekben, Bp., 1943.
Sebestyén K.: A gorog gondolkodas kezdetei. Bp., 1988.

Seneca: A haragrdl. Bp., 1992.

Seneca: Vigasztalasok. Erkélcsi levelek. Bp., 1980.

Spencer, H.: Alapvetd elvek. Bp., 1903.

Spengler, O.: A Nyugat alkonya. Bp., 1994.

Spinoza, B.: Etika. Bp., 1979.

Spinoza, B.: Politikai tanulmany... Bp., 1980.

Spinoza, B.: Teologiai-politikai tanulmany. Bp., 1984.

Steiner R.: A Karma megnyilvanulasai. Bp., 1990.

Steiner, R.: A gyermek nevelése szellemtudomanyi szempontbdl. Bp., 1993.
Szanszkrit lira, Bp., 1988.

Szoveg és interpretacio. Bp., 1991.

Sztoikus etikai antologia. Bp., 1983

T. Gyatso: Tibeti buddhizmus. Bp., 1992.

Takacs L.: A buddhizmus kialakulasa, Bp., 1987.

Teilhard de Chardin: Az emberi jelenség. Bp., 1973.

Teilhard de Chardin: Ut az Omega felé. Bp., 1980.

Tények ¢€s értékek. A modern angolszasz etika irodalmabol. Bp., 1981.
Tibeti buddhista filozofia, Bp., 1994.

Tocqueville, A.: A régi rend és a forradalom. Bp., 1995.

Téth K.: Bibliai hermeneutika. Bp., 1981.

Toynbee, A. — Daisaku Ikeda: Valaszd az életet! Bp., 1992.
Valogatasok a Hippokratészi Gyiijteménybdl. Bp., 1991.

Valtozasok konyve. Bp., 1993.

Vatszjajana: Kama-szutra, Bp., 1971.
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Voltaire levelei. Bp., 1963.

Voltaire: Filozofiai abécé. Bp., 1983.

Voltaire: Kisregények. Bp., 1955.

Voltaire: Valogatott filozéfiai irasai. Bp., 1991.

Weber, Max: Allam, politika, tudomany. Bp., 1971.
Weber, Max: Gazdasag és tarsadalom 1, 2/1 Bp., 1989-91.
Wittgenstein, L.: A bizonyossagrol. Bp., 1989.
Wittgenstein, L.: Cédulak. Gond 1994/7.

Wittgenstein, L.: Eszrevételek 2000/1992. junius.
Wittgenstein, L.: Filozofiai vizsgalédasok. Bp., 1992.
Wittgenstein, L.: Logikai-filozéfiai értekezés. Bp., 1989.
Zago, N.: A buddhizmus. Bp., 1992.

Hallgatoinkkal, ha alkalom nyilik, a stidium targykoréhez tartozo miazeumi ki-
allitasokat latogatunk, valamint tudomanyos férumokon zajlé eseményeken ve-
sziink részt, s toreksziink — hallgatoink érdeklédésének megfeleléen — szakértd
vendégeldadokat meghivni.

e A tantargy mindségbiztositasi modszereli, fejlesztési politikdja:

A tanszéken folyamatosan megvitatjuk oktatasi tapasztalatainkat, a kritikakat, tana-
csokat hasznositjuk. A szorgalmi iddszak foglalkozasainak ellenérzése soran és a
kollokviumokon meggy6zddhetiink a munka szinvonalar6l, a hallgatosag felké-
szlltségérol.

A mindségbiztositas masik utja, hogy a hallgatoktol idorél idore véleményt ké-
rlink sajat oktatdmunkankrol, egyrészt kdzvetleniil a szigorlat utdn, masrészt a tan-
sz€ki hallgatoi képviseleten keresztiil. Az ajanlott szakirodalom korszer{isitését ta-
pasztalatcserék, szakmai kiadvanyok segitik.

Tervezeteinket folyamatosan formaljuk a hallgatok eldzetes ismereteinek, a
gyakorlat kovetelményeinek, a pedagdgusokkal szembeni elvarasoknak és a kdzok-
tatas szabalyozasanak megfelelGen.

Hallgatoink gyakori véleménye szerint a szeminariumok tobbsége azért sikeriilt,
mert modjuk nyilt véleményiik kifejtésére, egymas meghallgatasara, olykor vitéra.
Néhanyan felzaklatonak, ,,idegesitének” jellemezték, hogy egyes problémakat nem
zartunk ,,a helyes allaspont” kimondasaval, masok azonban éppen ezt lattak to-
vabbgondolasra 6sztonzének. Volt, aki Ggy latta, hogy a szeminariumi beszélgeté-
sek, jatékok nem segitették eléggé a kollokviumra valo felkésziilést. A tobbség az
elmult négy évben Ugy vélte: j6 hangulati kdzos munka folyt.
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Etika

(A miiveltségteriiletet kiemelten valasztok programja)

DEMETER KATALIN

e A tantargy célja, feladata:

A stidium a megel6z6 tarsadalomtudomanyi, valamint pszicholdgiai, pedagogiai
tanulmanyokra épitve segit tajékozodni a hagyomanyok ¢€s a tarsadalmi folyamatok
altal meghatarozott, azokban megnyilvanul6 értékrendszerek korében. A kiilonbo-
70 etikai koncepcidkra épiilé normak, szabalyok elemzésével elméleti alapot kivan
adni az életvezetésben megnyilvanuléd erkdlesi tudatossag fejlesztéséhez és a 612
éves gyermekek erkolcsi neveléséhez.

o A tantdrgy kovetelmeényei.:
Lasd az ,,Evkdzi ellendrzés modja” és a ,,Szamonkérés modja” cimii pontoknal.

e A tantargy tartalma, a feldolgozdas modja:
1. Erkolcs és tarsadalom
A kiilonboz6 korok tarsadalmainak erkdlcse: az emberi élet értelmére vo-
natkoz6 koncepciok alapjan a nyelvben, a kultiraban, a tevékenységben
érvényesiilo szabalyok ¢és a deklaralt normak. Jog és erkdlcs.
Ertékrendek az ezredfordulén — az erkdlesi értékelés tradicionalis médoza-
taibol eredo kiilonb6zo értékrendek kdlcsonds kapcesolata, a tolerancia.
Szokdsok és értékek a hagyomanyos vandorlo életmodu, a falvakban él6 és az
urbanizalodott roma csoportok korében. Kozos és eltérd értékek a kiilonbozo roma
rétegek értékvilagaban, a tobbségi tarsadalom jellemzo értékrendjei és a roma ér-
tékrendek kozotti hasonlosagok és kiilonbségek.
2. Szabadsag és erkdlcs
A tarsadalmi feltételek és a bels6 inditékok viszonya.
A szabadsag és a fligg6ség értelmezése. Elvarasok és alkalmazkodas.
Egyén a tomegtarsadalomban — a manipulécio.
A személyes feleldsség. Onismeret, dnértékelés és autondomia.
A szabadsag értelmezésének vetiiletei a roma csoportok erkolcsi értékrendjében,
magatartasformaiban. Autonomia és integrdcio.
3. Az egyén magatartasaban megnyilvanulé erkdlcs tényezoi
A racionalitas és az érzelmek szerepe az erkolcsi magatartasban és az itéletalko-
tasban.
A valasztasok tudatossaga. A szandék, a tett és a kdvetkezmény mérlegelése.
A j6 és a rossz értelmezése. Szituaciok, szerepek és az erkolesi értékelés.
Felel6sség onmagunkért, kornyezetiinkért, tarsainkért.
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Az esetleges ¢és a meghatarozd személyes kapcsolatokban rejld erkdlcsi tartal-
mak: szolidaritas, baratsag, szeretet, szerelem. Konfliktusok és kezelésiik.
Szolidaritas, segitokészség a személyes interakciokban a tarsadalmi kiszolgalta-
tottsagban élok irant. Megérto, segité magatartas lehetoségei a szegenyek, ko-
zottiik a roma emberek irant.

4. Az erkolcsi nevelés etikai alapjai. Példak, gyakorlatok.
Az erkolcsi fejlodés 1€lektani elméletei. Az erkolesi autondmia megalapozasa
6—12 éves korban: felkészités az 6nallo mérlegelésre. A pedagogus tevékenysé-
gében megnyilvanul6 erkdlesi tartalmak elemzése.
Az elditéletek minden formdjanak tudatositasa, lekiizdésének lehetéségei a pe-
dagogus munkdjaban.
Elemzések irodalmi, gyermekirodalmi példékon:
az érdek, az igény, a sziikséglet, a haszon motivalta tettek erkolcsi tartalma;
a leleményességtdl a ravaszsagon at a csalasig;
az Oszinteség, az igazmondas és a bizalom;
a megtévesztés, az elhallgatas, a hazugsag kiilonb6zo formai,
az irigység, a hizelgés, a féltékenység;
az aldzat, a jamborsag, az engedelmesség, a megbékélés;
az er0szak, az agresszio, a bosszl, a megtorlas;
versengés és erkolcs.

o Feltételezett tudasanyag, eloképzettségi szint:

A filozofia, a vallastorténet, a pszicholdgia, a pedagdgia témakoreiben szerzett is-
meretek, a filozofiai fogalmak értd hasznalata, szakszovegek értelmezésében, ar-
gumentalt allaspontok kifejtésében valo jartassag.

e A tantargy oktatasanak idoterve:

0sszoraszama: 15
félévigény: 1
elméleti 6raszam: -
gyakorlati raszam: 15

e A hallgatok orarendi illetve otthoni terhelésének aranya: nappali tagozaton 60-
70%/30-40 % esti tagozaton 30-40/60-70%

o Evkozi ellendrzés modja:

A szeminariumokon valé alkotd részvétel, 6nallo feladatok vallalasa és szinvonalas
megvaldsitasa ad lehetdséget a folyamatos ellendrzésre. Az esti tagozat konzultaci-
0in a tematikdban megjeldlt anyag nagyobb részét érintjiik. A csoportokkal tortént
megallapodas alapjan kijeldlhetok anyagrészek, melyeket ajanlott és onalléan gyiij-
tott forrasmiivekre alapozva dolgoznak fel hallgatoink.
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o Szamonkérés modja:

A félév gyakorlati jeggyel zarul, amit a szeminariumi munka folyamatossaga, szin-
vonala, és egy kivalasztott témabol az ahhoz ajanlott forrasok segitségével, onallo-
an készitett zarodolgozat kimunkaltsaga, eredetisége hataroz meg.

e Szakirodalmi ajanlas:

Adler: Eletiink jelentése, Kossuth, Budapest, 1994.

Ancsel Eva: Az aszimmetrikus ember Kossuth, Budapest, 1989.

Arisztotelész: Nikomakhoszi etika Europa, Budapest, 1980.

Beran Ferenc: A keresztény erkdlces alapjai, Bp. 1999.

Bioetikai olvasokonyv, Pécs—Bp., 1999

Brentano, I.: Az erkdlcsi ismeret eredete. Bp., 1994.

Bruno Bettelheim: Az elég jo sziild. Gondolat, Budapest, 1995.

Clifford Geerz: Az éthosz, a vilagkép és a szent szimbolumok elemzése, in: Az értelmezés
hatalma, Szazadvég Kiado, Budapest, 1994

Coiry, H.: A jogfilozéfia alapjai, Bp. Osiris, 1996.

Comte-Sponville, A.: Kis kényv a nagy erényekrol, Bp. 1997.

Fukuyama, Francis: Poszthuman jévendénk, Bp. 2003.

Gaizler Gyulanyéki Kalman: Bioetika

Endreffy Zoltan: ,hogy miivelje és 6rizze”, Bp. 1999

Hans Kiing: Vilagvallasok etikaja Egyhazforum, Budapest, 1994.

Hart, H.L.: Jog, szabadsag, erkdlcs, Bp. 1999.

Heller Agnes: Altalanos etika. Cserépfalvi Kiad6, Budapest, 1993.

Hennezel-Leloup: A halal miivészete, Bp. 1999.

I. Kant: A gyakorlati ész kritikdja. Az erk6lcsok metafizik4ja. Gondolat, Budapest, 1991.

Jung, K.G.: Gondolatok a jorol és a rosszrol, Bp. 1999.

Kapitany Agnes — Kapitany Gabor: Ertékrendszereink I-II. Bp., 1983. 85.

Kiing, H.: A vilagvallasok etikdja — Szemelv. 2.

Maclntyre: Az erény nyoméban, Bp. 1999.

Nyiri Tamas: Alapvet6 etika. Bp., 1994.

Popper Péter: F4j-e meghalni? Bp. 1999

Rahner, K.: Az Ige hallgatéja. Bp., 1992.

Reneszansz etikai antolégia Gondolat, Budapest, 1984.

Sebestyén Jend: Reformatus etika. Bp.—G6dolls, 1993.

Sissela Bok: A hazugsag. Gondolat, Budapest, 1983.

Sztoikus etikai antologia. Gondolat, Budapest, 1983.

Uj Pedagogiai Szemle, 1991. 5. sz.

Vigh Gyula (szerk.): Szemelvények az etika irodalmabdl. Masodik kiadas, Bp. BTF. 1993.

Az 6nallé tajékozodashoz évente frissitett ajanlod bibliografiat is készitiink. A
valasztott vitatémakhoz tovabbi forrasmiiveket, tanulmanyokat, gyermekirodalmat,
vagy esetenként filmet ajanlunk.

e A tantargy mindségbiztositasi modszereli, fejlesztési politikdja:
A tanszéken folyamatosan megvitatjuk oktatasi tapasztalatainkat, a kritikakat, tana-
csokat hasznositjuk. A szorgalmi idészak foglalkozasainak ellenérzése soran és a
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tanitasi gyakorlatokon meggy6z6dhetiink a munka szinvonaldrdl, a hallgatosag fel-
késziiltségérol. Az eredményeket kozdsen értékeljiik.

A mindségbiztositas masik utja, hogy a hallgatoktol idorél idore véleményt ké-
riink sajat oktatomunkankrol, egyrészt kdzvetleniil, masrészt a tanszéki hallgatoi
képviseleten keresztiil.

Az ajanlott szakirodalom korszeriisitését tapasztalatcserék, szakmai kiadvanyok
segitik.

Tervezeteinket folyamatosan formaljuk a gyakorlat kovetelményeinek, pedago-
gusokkal szembeni elvarasoknak és a kdzoktatas szabalyozasanak megfelelden.
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Mivelddés- és tarsadalomtorténet I-1V.
(A miiveltségteriiletet kiemelten valasztok programja)

FARKAS MARIA — KNAUSZ IMRE

e A tantargy célja, feladata:
Célunk, hogy felkészitsiik a hallgatokat az ember és tarsadalom miveltségteriilet
tanitasara az 1-6. osztalyban. A torténelem és a jelen eseményeiben, tarsadalmi és
miivelddési folyamataiban biztosabban tajékoz6do, a folyton sziikséges valasztasok
lehetséges valtozatai koziil a torténések folyamataban a humanitds hatarain beliil a
legjobbnak tiind valasztasara torekvd €s erre 0sztdnzd, a tarsadalmi problémak
irant nyitott és fogékony, tolerans, a humanus értékeket képviseld, 6nallo, onkép-
zésre képes ¢€s azt igénylo értelmiségiek/tanitok képzesét segitsiik elo.

A fentiek érdekében biztositani kivanjuk, hogy megalapozott torténelmi-
mivelddéstorténeti tudassal és megfeleld tantdrgy-pedagogiai ismeretekkel rendel-
kezzenek a hallgatok tanitoi munkajuk végzéséhez:

ismerjék az antik civilizaciok és az eurdpai kultura fontos korszakainak
kulturalis-civilizacioés eredményeit, értékeit, mds kulturakhoz valo viszo-
nyulasat;

nemzeti hagyomanyainkat, értékeinket, népiink torténelmileg formalodott
¢és formalddo kulturalis 6rokségét, az eurdpai torténelemben és miivel6dés-
ben jatszott szerepét;

a magyarorszagi nem magyar etnikumok, népek, népcsoportok, nemzetise-
gek egyiittélesének és egymasra hatasanak folyamatat.

Specialis célunk, hogy a hazai legnagyobb etnikai kisebbség torténeténet,
kulturajanak megismertetésével, romologiai alapismeretek elsajatittatdsa-
val hozzajaruljunk az eléitéletek lebontasahoz, a massag elfogaddasahoz a
kulturak kozotti hatékony kommunikdacio eldmozditasahoz, felkészitsiik a
leendd tanitokat arra, hogy alkalmassa valjanak altalaban multikulturalis
kornyezetben, kiilonésen roma gyermekeket nevel6-képzo iskolai kérnye-
zetben is a hatékony, szinvonalas munkdra.

Tantargy-pedagogiai célunk az 5-6. osztalyokban tanitand6 torténetek fel-
dolgozasi modjainak elsajatittatasa, az 6nalld ismeretszerzés modszereinek
megtanitasa; a miiveltséganyag és a kovetendo a modszerek megvalasztasa
a NAT ¢és a kerettanterv vonatkozo eldirdsaira tekintettel torténik.
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A hallgatok kritikai érzékének fejlesztése, a konyvpiac nytjtotta, sokféle érték-
rendet tiikr6z6 kiadvanyok soraban torténd biztosabb tajékozodasuk, megfontolt és
megalapozott valasztasuk elésegitése érdekében a ,,mas”, a ,,tudomanytalan”, az
»eloitéletes” felfogasokat, véleményeket is megismertetjiik és megbesz¢ljik, az ér-
veket €s ellenérveket mérlegelve kritikai elemzés targyava tessziik.

e A tantargy kévetelményei:
Lasd az ,,Evkozi ellendrzés modja” és a ,,Szamonkérés modja” cimii pontoknal.

e A tantargy tartalma, feldolgozas modja:
A targy négy féléves, négy kurzust foglal magaban:
1. Mivelédés- és tarsadalomtorténet, tp. I.: Az emberiség Gstorténete és az el-
s0 civilizaciok
2. Mivel6dés- és tarsadalomtorténet, tp. I1.: Eurdpa a kdzépkorban és az j-
korban
3. Mivelédés- és tarsadalomtorténet, tp. I11.: Magyarorszag kulturtorténete az
Ostorténettdl a 15. szazad végéig
4. Mivelddés- és tarsadalomtorténet, tp. IV: Magyarorszag kultartorténete a
16-19. szazadban
(A tovabbiakban mindegyik kurzus részletezve.)

o Feltételezett tuddasanyag, eloképzettségi szint:
A kozépiskolai torténelem targy anyaga, valamint a Filozofia-, miivel6dés-, vallas-
¢s etika-torténet c. kurzusok anyaganak eldzetes elsajatitasa.

e A tantargy oktatasanak idoterve:

0sszoOraszama: 150
félévigénye: 4
elméleti 6raszam: 60
gyakorlati 6raszam: 90

A hallgatok orarendi, illetve otthoni terhelésének aranya:
Nappali tagozat: 60—70/30-40%.

o Evkozi ellendrzés modja:

Az évkozi tanulas ellendrzését egyrészt mindegyik félévben zarthelyi dolgozatok, a
masodik és negyedik félévben 6nallo felkésziilést igényld kiseldadasok tartasanak,
illetve irasbeli dolgozat a II. vagy III. (gyakorlati jeggyel zarodo) félévben évfo-
lyam-dolgozat elkészitésének megkovetelésével biztositjuk (ezek meghatarozasa
soran toreksziink a romdkhoz kapcsolodo témdk valasztasdra), masrészt a gyakor-
lati 6rdk aranya lehetové teszi, hogy a kiadott kdtelezd irodalom megbeszélésére
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¢épiilo szeminariumokon meggy6zddjiink a hallgatok folyamatos késziilésérdl, mun-
kavégzésérol.

e Szamonkérés modja:
II. félév: gyakorlati jegy
II1. félév: gyakorlati jegy
IV. félév: kollokvium
V. félév: kollokvium
VII. félév végén szigorlat résztargya

e A tantdargy mindségbiztositasi modszerel, fejlesztési politikdja:

A targy tematikajat, témakoreit, a tanitas tapasztalatait, az évkozi szamonkérés s a
gyakorlati jegy megszerzésének mikéntjét tanszeéki vagy munkacsoport-értekezlete-
ken targyaljuk meg az egységes értelmezés érdekében s az draadokkal is egyeztet-
jik. Ko6lcsonos ora-, ill. kollokviumlatogatasok alkalmaval vetjiik Gssze tapasztala-
tainkat.

A tantargyi programot folyamatosan korrigaljuk, tekintetbe véve a szakirodalom
orvendetesen boviilo kinalatat is.

A hallgatosdg véleményét kérjiik minden kurzus lezardsat kovetéen, amikor a
tartalmi kérdéseken tilmenden a tandri munkankkal kapcsolatosan is értékelést, ill.
tanacsokat kériink a fiataloktol s képvisel6iktdl a kiilonbozé féiskolai forumokon.
Eszrevételeiket gondosan mérlegeljiik s a folyamatos tantargy-korszertisités soran
figyelembe vessziik.

A pontosan megfogalmazott kdvetelményrendszert toreksziink kovetkezetesen
érvényesiteni. A féléveket (két féléves targy) zard alairas megadasat az eléadasok
latogatasa és a gyakorlati foglalkozasokon vald aktiv részvétel mellett valamilyen
6nallo plusz feladat teljesitéséhez kotjiik (kisel6adas tartasa vagy zarthelyi dolgozat
sikeres teljesitése, a kollokviumon ,,megvédendd” évfolyamdolgozat benyujtasa).

1. kurzus: Miivelodés- és tarsadalomtorténet, tp. I.: Az emberiség Ostorténete
és az elsé civilizaciok

e A tantargy tartalma, feldolgozas modja:

A kurzus az 6storténettol a Romai Birodalom bukasaig terjed6 idészak miivelddési
anyagat dolgozza fel. Bemutatja az elsé nagy civilizaciok (az okori kelet, a gorog
vilag, a rdmai impérium) uralmi-kormanyzati rendszereit, tarsadalmi viszonyait,
kulturalis életét (az életmod, a tudomanyok, a miivészetek teriiletére koncentralva).
Fontosnak tartja az id6- és térbeli kapcsolatok érzékeltetését. Arnyalt képet nyujt
,,az okor nagyjairol”, figyelmet fordit az eurdpai kultirkines részévé valt mondak,
torténetek megismertetésére. A nagy civilizaciok térténetébe integralva feltirja a
,massag” iranti elditéletesség kialakuldsanak antik gydkereit: a letelepiiltek és
nomadok, civilizaltak és barbarok, hoditok és legyozottek, idegenek és ,,dslakok”™
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talalkozasabol fakado konfliktusokat és a kezelésiikre kialakitott ,,ideologidkat”,
technikdkat.

1.

122

Tematika:

Foldtorténet, emberi torténelem — Az Ostorténet fogalma, periodizacidja, kuta-
tasa. Az élet szintere, a hominizacié fazisai, a homo sapiens megjelenése. A
kultura sziiletése: a paleolitikum, a mezolitikum, a neolitikum fazisai. 4 homo
sapiens mint egységes faj.

Mezopotamiai kultarak — varosok €s birodalmak; varos és vidéke; tarsadalom,
vallas, tudomany, miivészet. Mai kultarank okori keleti gyokerei. Letelepiiltek
és nomadok taldalkozasa, a Gilgames-eposz a nomadok civilizalhatosagarol.

Az 6kori Egyiptom — az 6-, a kdzép- és az ujbirodalom kora — uralmi rendszer,
tarsadalom, tulajdonviszonyok; vallas, tudomanyok ¢és miivészetek. Az ,, ésla-
kossag” és az , idegenek” valtozo viszonyrendszere (az idegengytilolet megje-
lenése a fiiggetlenség elvesztésének korszakaiban).

Izrael és Fonicia — kereskeddvarosok és nomad torzsek; nomadok és letelepiil-
tek talalkozasi pontjai; a zsido allam €s a zsid6 vallas megjelenése; nomddok és
varoslakok konfliktusai a Biblidban.

India az 6korban — dslakosok és drjak; az Indus és Gangesz volgyének civiliza-
cioja: varosok, allamok, gazdasag, kultira; az indiai kasztrendszer: kasztok és
alkasztok, monoprofessziondlis és endogam csoportok: a ciganyok feltételezett
helye e rendszeren beliil.

A gordg kultira — a krétai és a miikénéi civilizdcio; az archaikus Gorogorszag;
a klasszikus kor; a poliszok belso rendje és egymas kozti viszonyai; a gorog
kultura oroksége; a gordg civilizacio és a barbarok — helotik és perioikoszok
Spartaban, poliszpolgarok és meteiokoszok Athénban.

A makedonok és utddallamaik kisérlete a civilizdcids vivmanyok szintetizald-
sara — Nagy Sandor és utodai; a hellenisztikus allamok.

A Romai Birodalom: Roma kialakulasa, felemelkedése, a birodalom mint né-
pek, vallasok, altalaban kulturdk olvasztotégelye; a romai jog — Roma és Italia,
italicusok, latinok, szabinok; a romai polgarjog és jelentése, e jog kiterjesztése;
a teriileti szervezési elv diadala az etnikai felett; Roma hatdsa az eurdpai kulta-
rakra, a Roman kiviili eurdpai kultira hatasa a romai kulturara — a keresztény-
ség univerzalo jellege.



o A kurzus oktatasanak idoterve:

0sszoraszama: 45
félévigény: 1

elméleti 6raszam: 15
gyakorlati draszam: 30

e [rodalom:

A klasszikus gorog vilag. Helikon, Bp., 1984.

Az antik Réma napjai. Latin Tanarok Munkak6zossége. Tankonyvkiado, Bp. 1983.

Az emberiség kronikaja. Officina Nova, Bp. 1990.

Bayer Jozsef: A politikai gondolkodas torténete. Bp., Osiris 1998.

Bebesi Gyorgy dr. — B. Turi Katalin dr.: Egyetemes torténelem. Témavazlatok, kronologiai vazla-
tok és kislexikon. Tanito- és 6vondképzok szamara. Szekszard 2000.

Borhy Laszl6 (szerk.): Romai torténelem. Szoveggylijtemény. Bp., Osiris 1998.

Castiglione Laszl6: Az 6kor nagyjai. Akadémiai, Bp. 1982.

David, A. Rosalie: Az egyiptomi birodalmak. Helikon, Bp., 1986.

Davis, Normann: Eurdpa torténete. Bp., Osiris 2001.

Desroches-Noblecourt, Christiane: Tutanhamon. Egy fara6 élete és halala. Corvina, Bp. 1985

Dobrovits Aladér (ford. és szerk.): A paraszt panaszai. Oegyiptomi legendak. Helikon, Bp.1963.

Domotor Tekla (szerk.): German, kelta regék és mondak. Mora 1995.

Duroselle, J.-B.: Europa népeinek torténete. Bp. é. n.

Johnson, Paul: A kereszténység torténete. Bp., Europa 2001.

Johnson, Paul: A zsidok torténete. Bp., Eurdpa 2001.

Johnston, Alan: Az archaikus Gordgorszag. Helikon, Bp., 1984.

Kékosy Laszl6: Ré fiai. Az 6kori Egyiptom torténete és kulturaja. Gondolat, Bp. 1979.

Kéki Béla: Az iras torténete. A kezdetektél a nyomdabettiig. Bp., Vince Kiadé 2000.

Kerényi Karoly: Gérog mitoldgia. Gondolat, Bp. 1977.

Komoréczy Géza (ford. és szerk.): Fénylo dlednek édes dromében. A sumer irodalom kistiikre.
Eurdpa, Bp. 1970.

Lederer Emma: Egyetemes miivel6déstorténet. Bp. 1935. Reprint 1992.

Lérinc Laszlo (szerk.): Eletmodtorténet, 1. Oskor — dkor. Bp., AKG 1997.

Németh Gyorgy (szerk.): Romai torténelem. Szoveggylijtemény. Bp., Osiris 1999.

Oates, David—Oates, Joan: A civilizacio hajnala. Helikon, Bp., 1983.

Plutarkhosz: Parhuzamos életrajzok. Helikon, Bp. 1978.

Proinsias Mac Cana: Kelta mitologia. Corvina, 1993.

Trencsényi-Waldaphel Imre: Mitologia. Bp. 1960.

Vickers, Michael: A romai vildg. Helikon, Bp., 1984.

Waechter, John: Az ember 6storténete. Helikon, Bp., 1988.

Warren, Peter: Az égei civilizaciok. Helikon, Bp., 1989.

Zamarovsky, Vojtech: A gorog csoda. Madach, Bratislava 1980.
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2. kurzus: Miivelodés- és tarsadalomtorténet, tp. I1.: Eurépa a kozépkorban és
az Gjkorban

e A tantargy tartalma, feldolgozas modja:

Europa sziiletését6l a polgari tarsadalom és kultira kibontakozasaig tekinti at az
europai torténelem nagy korszakait. Az Eurdpan kiviili civilizaciokkal tortént talal-
kozasi pontok felvillantasaval bemutatja az eurdpai miivel6dés sajatossagait, a né-
pek és kulturak kozotti kulturalis kdlcsonhatasokat, a miiveltség univerzalis €s ko-
z0sségi jellegét, a tradiciok identifikacios szerepét. Az eszmetorténet s a magas
kultira eredményei és értékei mellett figyelmet fordit a kiilonb6z6 korszakok min-
dennapi életének megismertetésére. Réviden bemutatia a ciganyok eurdpai megje-
lenését és a nyugati tarsadalmak veliik kapcsolatos magatartasanak valtozasat a
kirekesztéstol az asszimildcioig/integracioig.

o Tematika:

A targy értelmezese, tanulasanak célja, modszerei, irodalma, forrdsai. — Euro-
pa mint térténeti-miivelédéstorténeti fogalom, az Eurdpa-paradigma. A keresz-
tény-latin europai kultiura gydkerei. A ciganysag az eurdpai kulturtdrténetben,
az europai romakutatas rovid torténete (historiografiai attekintés).

2. A kereszténység elterjedése, intézményrendszerének kialakulasa: papak, piis-
pokok, papavalasztas. Szerzetesek és szerzetesrendek. A ,keresztény csaszar-
sag” felyjitasa: a Karoling reneszansz.

3. Az arab birodalom Eur6paban: az iszlam kulturalis hatésa.

4. A kolostorok kora (a hiibéri tarsadalom, a szerzetes, a lovag, a kiraly. Egyhazi
és udvari kultara (kdzépkori egyetemek; romanika és gotika). Varosok és cé-
hek.

5. A nyugati hiibéri tarsadalom berendezkedésétol eltérd etnikum, a ciganysdag
megjelenése és fogadtatasa a kézépkorban — a ciganysag eredete (tudomdnyos
allaspont és cigany hagyomany), nyelve, vandorlasa, megjelenése Nyugat-
Europa orszagaiban a 15. szazad elején; az elditéletek gyokerei: szakadék az
életmodok kozott, torekvések kitizésiikre, illetve korldtozasukra: a ciganyelle-
nes torvenyhozas kezdetei.

6. A foldrajzi felfedezések és hatasuk az eurdpai életmod és kultara atalakulasara.
Amerika 500 évvel ezel6tt: talalkozas az indian kultarakkal.

7. Reneszansz és reformacid. A reneszansz és humanizmus tarsadalmi hattere, jel-

lemzoi.

Abszolutizmusok, ellenreformacio és az eurdpai barokk.

9. A felvilagosodas Eurdpaja — Torekvések a ciganysag integralasdra, gazdasagi,
kulturalis felemelésere, illetve beolvasztasukra a felvilagosodas és az dllamre-
zon eluralkodasa jegyében a 18. szazadi Europaban.

*®

124



10. A polgari kultura felé: az eurdpai élet- és gondolkodasmod atalakulasa a 19.
szazadban. — A kettds forradalom, a modern allam kialakulasa. Uj eszmerend-
szerek: liberalizmus, konzervativizmus, nacionalizmus, szocializmus. Az élet-
mod atalakulasa. Vallas, tudomanyok, miivészetek.

o A kurzus oktatasanak idoterve:

0sszOraszdma: 30
félévigénye: 1
elméleti 6raszam: 15
gyakorlati 0raszam: 15

o [rodalom:

Kételezo irodalom:

Farkas Maria (szerk.): Szoveggylijtemény Magyarorszag tarsadalom- és miivelddéstorténetéhez.
Bp., ELTE TOFK 2001. (vonatkoz6 szemelvények).

Katus Laszl6: A kozépkor torténete. Pannonica—Rubicon, Bp. 2000. (vonatkozo fejezetek) vagy

Davies, Normann: Eurdpa torténete. Bp., Osiris 2001. (vonatkozo fejezetek) vagy

Duroselle, J. — B.: Eurdpa népeinek torténete. Officina Nova, Bp. é. n. (vonatkozo fejezetek)

Liégeois, Jean-Pierre: Kormanyok és ciganyok a kirekesztéstol az asszimilacioig. In: Kovalcsik
Katalin (szerk.): Tanulmanyok a ciganysag tarsadalmi helyzete éa kulturija kérébol. ELTE—
IFA-OM, Bp. 2002.

Tovabbi irodalom:

A keresztény miivészet lexikona. Bp. 1986.

Az emberiség kronikaja. Bp. 1990.

Bayer Jozsef: A politikai gondolkodas torténete. Bp., Osiris 1998.

Benevolo, Leonardo: A varos Eurdpa torténetében. Bp., Atlantisz 1994.

Benke Jozsef: Az arabok torténete. Bp., Kossuth 1987.

Boden, Martina: Kronika kézikonyv: Eurdpa. Bp., Magyar Konyvklub 2001.

Braudel, Fernand: Anyagi kulttra, gazdasag és kapitalizmus, XV-XVIII. szazad. Bp. 1985.

Bray—Swanson—Farrington: Az ujvilag. Bp., Magyar Helikon 1975.

Brown, Peter: Az eurdpai kereszténység kialakulasa. 200—1000. Atlantisz, Bp. 1999.

Burke, Peter: Az olasz reneszansz. Bp., Osiris 1994.

Chadwich, G. — Evans, R.: A keresztény vilag atlasza. Bp. 1993.

Chaunu, Pierre: Felvilagosodas. Bp., Osiris, 1998.

Delumeau: Reneszansz. Bp., Osiris, 1997.

Déry Gyula: A ciganyok Eurépdban. Bp. 1908.

Duby, Georges: A katedralisok kora. Bp., Gondolat 1984.

Duby, Georges: Emberek ¢és struktirak a kdzépkorban. Bp., Magvetd 1978.

Endrei Walter: A kozépkor technikai forradalma. Bp., Magvet6 1978.

Friedell, Egon: Az Gjkori kultira torténete. [-V. Bp. 1989—-1992.

Gergely Jend: A papasag torténete. Bp., Kossuth 1982.

Gonda Imre — Niederhauser Emil: A Habsburgok. Gondolat, Bp. 1977.

Grellmann, H. M. G.: A ciganyokkal szembeni tiirelemrdl. In: Mezey, 140-144. p.

Hajnal Istvan: Az ujkor torténete. Bp. 1936. Reprint. Bp., Akadémiai 1988. (Részletek in: Lakatos
Laszl6 [szerk.]: Hajnal Istvan. Bp., Uj Mandatum 2001.)

Hajnal Istvan: Technika, mivelédés. Tanulmanyok. Historia, Bp. 1993.
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Halecki, Oscar: Eurdpa millenniuma. Bp. 1993.

Huizinga, Johann: A kdzépkor alkonya. Bp., Magvet6 1984.

Jakab Gyorgy (szerk.): A kdzépkor vilaga. Bp., AKG 1994.

Jonas Ilona: A kozépkor csaszarai. Bp., Kossuth 1993.

Le Goff, Jacques: Az értelmiség a kdzépkorban. Bp., Magvetd 1979.

Lederer Emma: Egyetemes miivel6déstorténet. Bp. 1935. Reprint 1992.

Lérincz Laszl6: Eletmédtorténet. 2. Kozépkor. AKG, Bp. 1999.

Mezey Barna (szerk.): A magyarorszagi ciganykérdés dokumentumokban, 1422—1985. Bp., Kos-
suth, 1986. Bevezetés.

Montanari, Massimo: Ehség és b3ség. A taplalkozas eurdpai kultirtorténete. Bp., Atlantisz 1996.

Otetea, Andrei: A reneszansz ¢s a reformacié. Bp., ENK, Gondolat 1974.

Papp Imre: Nagy Karoly és kora. Debrecen, Csokonai 1997.

Pirenne, Henri: A kozépkori gazdasag és tarsadalom torténete. Bp. 1983.

Pronai Csaba (szerk.): Ciganyok Eurépaban 1. Nyugat Eurdpa. Kulturalis antropologiai tanul-
manyok.

Puskély Maria: Kétezer év szerzetessége. Szerzetesség- és miivel6déstorténeti enciklopédia. Bp.,
Dinasztia 1998.

Roberts, Martin: Europa torténete, 1789-1914. Bp., Akadémiai 1992.

Roma és Bizanc. A mult sziiletése sorozat. Bp., Helikon 1988.

Szant6 Konrad: A katolikus egyhdz torténete. Ecclesia, Bp. 1983.

Sziics Jend: Vazlat Eurdpa harom torténeti régiojarol. Bp., Magvetd 1983.

Tomka Miklés: A ciganyok torténete. In: Szegd Laszlo (szerk.): Ciganyok. Honnan jottek, merre
tartanak. Bp., Kozmosz konyvek 1983.

Vagh Maria: A romoldgiai kutatasok torténete. In: Szegd Laszlo (szerk.): Ciganyok. Honnan jot-
tek, merre tartanak. Bp., Kozmosz konyvek 1983.

Wittman Tibor: Latin-Amerika torténete. Bp. 1971.

Wittmann Tibor: Németalf6ld aranykora. Bp., Gondolat 1965.

Wolf, Eric R.: Eurdpa és a torténelem nélkiili népek. Bp. 1995.

Zombori Laszld: Lovagok és lovagrendek. Bp., Kozmosz 1988.

3—4. kurzus: Miivelodés- és tarsadalomtorténet, tp. I11.: Magyarorszag kultir-
torténete az Ostorténettol a 15. szazad végéi; Magyarorszag
kulturtorténete a 16—19. sziazadban

e A tantargy tartalma, feldolgozas modja:

A program torténetiségében és eurdpai Osszefliggésrendszerben vizsgalja tarsada-
lom és kulttra kapcsolatanak alakulasat, az adott idéhataron beliil fontosnak tekin-
tett kulturtorténeti korszakok kiemelésével. Arra keres elsdsorban valaszt, hogy az
egyes korszakokat jellemzd tarsadalmi csoportosulasok — életfelfogasuktol, élet-
modjuktol is befolyasolt — miiveltségfelfogasa mit volt képes a torténelmi valdsag
egészébol megragadni, mennyiben volt a tarsadalomban jelentkezd igények kifeje-
z0je vagy éppen formaldja. A forrasok és a feldolgozottsag fiiggvényében nem
csupan a legfels6, de a koztes, ill. a legalsé miiveltségi szint, valamint az ¢letmod
bemutatasat is feladatanak tekinti. Folyamatosan nyomon kéveti a magyar és nem
magyar etnikum egyiitt/egymas mellett élésébdl sziileto értékeket, illetve a keletkezo
konfliktusokat. Kiemelten, de a magyar miivelddéstorténet keretébe integraltan fog-

126



lalkozik a kiilonb6z6 magyarorszagi roma csoportok torténetével, kulturajaval, ke-
pet nyujt a roma népesség és a mindenkori magyar uralmi szervezet és a tarsada-
lom talalkozdsi pontjairol a torvénykezés, a tudomanyos és a mindennapi érdeklo-
dés szintjén. — Valamennyi korszak targyalasanal kitér a tantargy-pedagodgiai vo-
natkozasokra is. A miiveltségteriileti képzésben részt vevo hallgatok szdmara a
kurzus megalapozasul szolgal tovabbi torténelem- és tarsadalomismereti tanulma-

nyaikhoz.
e  Tematika:
1. A targy értelmezése, tanulasanak célja, modszerei, irodalma, forrasai. — Ma-

gyar kultira, magyarorszagi kultura, europai kultira. — A magyarorszdgi
romologiai kutatasok historiografiaja — a ciganysag eredete, nyelve irdanti ér-
deklodes feltamadasa a 18. szdazad. végén, a szemléletmod valtozasai a 19. sza-
zad vegeig.

A magyarsag eredete, nyelve, kultiraja. A magyar Ostorténet-kutatas problémai
(vélemények, vitak: 0shazaelméletek; kronikaink hiradasai; eredetmondak).

A honfoglalo és letelepiil6 magyarsag kulturalis 6roksége: gazdalkodasa, tarsa-
dalma, hitvilaga és miivészete. Talalkozas az eurdpai keresztény miiveltséggel,;
a kérdéskor megjelenése a torténelmi olvasmanyokban, a mondak és tanitasuk
szempontrendszere.

Eletmod- és kultaravaltdas az Arpad-korban: Miveltséghordozok, kifejezési
formak: egyhazi és vilagi kultira, gesztak, legendak, kodexek, torténetirok,
mondavilag. A mindennapi ¢élet uj keretei és formai. A keresztény kiralysag ki-
emelkedo uralkodoi az olvaso- és tankonyvekben.

A tarsadalomszerkezet atalakulasa. A befogadd Magyar Kiralysag. Népek, et-
nikumok és ¢letmodjuk a 11-13. szazadban (zsidok, mohamedéanok, szlavok,
németek, vallonok, roménok, kunok, jaszok). — Az elsd, szorvdanyos adatok a
ciganysag magyarorszagi megjelenéserol 1. Andrds és 1V. Béla korabol.
Viragzo kozépkori kultara, lovagi miiveltség, udvari miivészet Magyarorsza-
gon az Anjouk és Luxemburgi Zsigmond koréban. A tarsadalomfejlédés prob-
1émai, a varosfejlodés sajatossagai, varosi jog és kultira. — Nemesek és barok,
a jogilag egységes jobbagysag kialakulasa.

Humanizmus ¢és viragzo reneszansz kultura Magyarorszagon a Hunyadiak
»~magyar dinasztidja” koraban; kapcsolatok az eurdpai humanista tudomanyos-
saggal. Matyas és a reneszansz embereszmény a torténelmi olvasmanyokban.
A reneszansz tovabbélése és tarsadalmi funkciovaltozasai a XVI. szazadban:
kancellari, kolostori és k6znemesi humanizmus.

A kozépkori magyar allam intézmény- és jelképrendszere (kiralyi tanacs, f6
tisztségek, a nemesi megye és az orszaggyiilés kezdetei: korona, koronazas, a
cimerelemek megjelenése), a rendiség kiépiilése.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

128

Etnikumok ¢és ¢letmod a kozépkori Magyarorszagon. — A4 ,,fdrad népének”
megjelenése jelentésebb szamban Magyarorszagon (forrdasok, vélemények);
fogadtatasuk kiilonbozése a nyugatitol: uralkodok és fourak adomdanyozta pri-
vilegiumok, a hatalmi-uralmi szervezet ciganysaggal kapcsolatos rendelkezé-
sei; a ciganyok kozosségi szervezetei, munka- és életlehetoségei; kapcsolatuk
a nem cigany kornyezettel; az eloitéletek megjelenése magyar kézépkorban.

A miivelddési folyamatok egységesiilésének megtorése az oszman-torok hodi-
tas hatdsara. A harom részre szakadt Magyarorszag tarsadalma és miiveltsége:
az egység ¢és a kiilonboz0ség jelei a Hodoltsagban és az Erdélyi Fejedelemség
tertiletén. A miveltség hordozoi, szinterei, tipusai.

Elet a Hodoltsdgban: természeti kornyezet és mindennapi élet. Végvarak és
végvari harcok, népi kultira. — Az iszlam ¢€s a keresztény kultura talalkozasa,
az egyiittélés problémai. — A cigdnysdg létszamdanak ndvekedése, szerepiik a to-
rokellenes harcokban; foglalkozasaik, a letelepiilt életmod kezdetei.

Erdély ,,aranykora”. A XVII. szazadi Erdély ,,archaikus” tarsadalma. Miivel6-
dési programok, a magyar nyelvi reneszansz. — Illeszkedés Europahoz,
kartezianizmus, pietizmus. — Az erdélyi ciganysag helyzete, az erdélyi orszdg-
gytilesek ciganyokkal kapcsolatos torvénykezése; ciganyok az erdélyi varosok-
ban.

Ellenreformacio és barokk a kiralyi Magyarorszagon. Rendi tarsadalom, fotri
¢és egyhdzi kultara, a politikai gondolkodas atalakulasa az ellenreformacio és a
magyar barokk koraban. Kulturalis elit és értelmiség.

A népi nemzettudat er6sddése. A nemzeti 0jjasziiletési torekvések és a Habs-
burg-abszolutizmus {iitkozése. Egy 10j, kedvez6bb eurdpai beilleszkedés eléré-
séért: II. Rakoczi Ferenc és szabadsagharca. — Mondak, torténetek a kuruc kor-
bol.

Felvilagosodas és nemzetfejlodés. Magyarorszag etnikai képének atalakulasa.
A magyar és nem magyar népek egyiittélése, kulturdjuk ellentmondésos egy-
masra hatasa a 18. szazadban. A soknemzetiséglivé lett Magyarorszag népeinek
kulturalis ébredése, nemzeti programjaik megfogalmazasa. — Az oldh ciganyok
nagyaranyu bevandorlasa, a mar letelepiilt és a vandorlo romak aranydanak
modosulasa — az elbitéletek erdsodésének elsd jelei. Ciganyellenes foldesuri
utasitasok, kisérletek a ciganyok eliizésére, illetve erdszakos letelepitésére.

A magyar felvilagosodas korszakai és iranyzatai. A felvilagosult abszolutizmus
tarsadalomeszménye és mivelddéspolitikdja. Felvilagosult rendi €s értelmiségi
torekvések, miivelédéspolitikai programok és eredményeik. Miveltséghordo-
z0k, ismeretek, kifejezési formak. — A felvilagosult abszolutizmus cigdanypoliti-
kdja. A ciganysaggal kapcsolatos kozponti szabalyozas kezdetei, torekvés a ci-
ganysag beolvasztasara, kulturajuk, nyelviik, szokasaik feladasara kenyszerité-



18.

19.

20.

sere; Ill. Karoly, Maria Terézia, Il. Jozsef rendeletei és helyi érvényesiilésiik
korlatai. A honti emberevidper.

Kiizdelem a polgarosodasért és a nemzeti kultira intézményeiért a reformkor-
ban. Liberalizmus és konzervativizmus harca. A nemzeti liberalizmus és a né-
piesség miuvelddéspolitikai koncepcidja. Polgarosodo tarsadalom, varosiaso-
das, atalakulo életmod. — Cigdnytelepek megjelenése a faluvégen; a szolgalta-
tasaik iranti igény visszaszorulasa. A ciganyok a tudomdnyos kézvélemény és a
reformkori sajto tiikrében: a romantikus ciganykép megjelenése. Az erdélyi or-
szaggytilés kisérletei a ciganyok helyzetének torvényes rendezésére. Az elsé to-
rekvések a koborlo és letelepiilt életmoduak kozotti kiilonbségtételre.
Miveltségi viszonyok Magyarorszagon a 19. szdzad masodik felében (polgaro-
sodas, politikai gondolkodas és miivelddés, tudomanyos fejlodés és miivészeti
forradalom). — A ciganysag az onkényuralom koraban és a dualizmus elsd évti-
zedeiben; torekvések iskolaztatasukra, letelepitésiikre és nyelviik, kulturajuk
megismerésére, megismertetésére (Jozsef foherceg);, a romantikus ciganykép
(Jokai, Liszt). A szélsdségesen erdszakos megoldas-keresési kisérletek felbuk-
kandasa.

Kitekintés. A polgari atalakulas, a polgari életmdd és kultara terén elért ered-
mények a szazadforduldig, a 20. szazad 6roksége.

e A tantargy oktatasanak idoterve:

0sszoraszama: 45 +35
félévigénye: 2

elméleti oraszam: 15+15
gyakorlati draszam: 30+15
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Magyarorszag torténete és tp. I-II.
I. Az 6stdrténettdl a 15. szazadig;
II. A Hunyadiak koratdl a kiegyezésiq)

FARKAS MARIA — KNAUSZ IMRE — STEMLER GYULA

e A tantargy célja, feladata:

Célunk, hogy felkészitsiik a hallgatokat az ember €s tarsadalom miveltségteriilet
1-4.0sztalyos tanitasara; a torténelem ¢€s a jelen eseményeiben, tarsadalmi és miive-
16dési folyamataiban biztosabban tajékozodo, a folyton sziikséges valasztasok le-
hetséges valtozatai koziil a torténések folyamataban a humanitds szempontjait el-
sodlegesnek tekintve a legjobbnak tling valasztasara torekvo és erre 6sztonzo, a tar-
sadalmi problémak irant nyitott és fogékony, tolerans, a humanus értékeket képvi-
seld, 6nallo, onképzésre képes és azt igényld értelmiségiek/tanitok képzését segit-
stik eld.

A magyar ¢és az eurdpai identitastudat 0sszhangjanak kialakitasa érdekében el6-
segiteni kivanjuk, hogy megalapozott torténelmi-miivelédéstorténeti tudassal és
megfeleld tantargy-pedagdgiai ismeretekkel rendelkezzenek a hallgatdk tanitdi
munkajuk végzésehez.

A magyarsag és a kisebbségek, ezen beliil kiemelten a jelenleg legnagyobb etni-
kai kisebbség, a romdak, torténetének, kulturdjinak, a roma és nem roma népesség
egyiittéelésének targyszerii megismertetésével hozza kivanunk jarulni az eloitéletek
lebontasahoz, a massag elfogadasahoz, a kulturak kozétti hatékony kommunikacio
elémozditasahoz. Ezért a kurzus soran kiilon figyelmet szenteliink az éppen tar-
gvalt kérdeskor roma vonatkozasainak, a magyarorszagi ciganysag multja, kultu-
raja bemutatasanak, hogy hallgatoink alkalmassa valjanak daltalaban multikultura-
lis kornyezetben, kiilonosen roma gyermekeket nevel6-képzo iskolai kornyezetben is
a hatékony, szinvonalas munkdra.

A hallgatok kritikai érzékének fejlesztése, a konyvpiac nytjtotta, sokféle érték-
rendet tiikr6z6 kiadvanyok soraban torténd biztosabb tajékozodasuk, megfontolt és
megalapozott valasztasuk elésegitése érdekében a ,,mas”, a ,,tudomanytalan”, az
»eloitéletes” felfogasokat, véleményeket is megismertetjiik és megbeszEljik, az ér-
veket és ellenérveket mérlegelve kritikai elemzés targyava tesszik.

Célunk, hogy hallgatoink ismerjék:

e a magyarorszagi tarsadalom- és miivelodéstorténet, valamint az eurdpai kultar-
torténet fontos korszakainak kulturalis-civilizacids eredményei, értékei kozotti
Osszefiiggéseket;
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e nemzeti hagyomanyainkat, értékeinket, a magyarsag térténelmileg formalodott
és formalodo kulturalis 6rokségét, az eurdpai torténelemben €s miivelodésben
jatszott szerepét;

o Jegyenek tisztaban azzal, hogy Magyarorszag torténetének, kulturajanak szer-
ves részei a Magyarorszagon élt és élo etnikumok, népek, népcsoportok, nem-
zetiségek, legyen képiik torténelmi egyiittélésiikrol, egymasra gyakorolt pozitiv
hatasukrol, konfliktusaikrol s ezek torténeti hatterérol.

e A tantargy kévetelményei:
Lasd az ,,Evkozi ellendrzés modja” és a ,,Szamonkérés modja” pontoknal.

e A tantargy tartalma, a feldolgozas modja:

A program torténetiségében és eurdpai Osszefliggésrendszerben vizsgalja tarsada-
lom és kulttira kapcsolatanak alakulasat, az adott idéhataron beliil fontosnak tekin-
tett kultartorténeti korszakok kiemelésével. Folyamatosan nyomon koveti a magyar
és nem magyar etnikum egyiitt/egymas mellett élésébdl sziiletd értékeket, illetve a
keletkezd konfliktusokat. Kiemelten, de a magyar miivelddéstorténet keretébe integ-
raltan foglalkozik a magyarorszagi romak torténetével, kulturdjaval, képet nyujt a
roma népesség és a mindenkori magyar uralmi szervezet és tarsadalom talalkozasi
pontjairol a torvenykezés, a tudomanyos és a mindennapi élet szinterein.

Tematika:

1. A targy értelmezése, tanulasanak célja, modszerei, irodalma, forrasai. — Ma-
gyar kultira, magyarorszagi kultira, eurdpai kultira. Historiografiai attekintés.
A magyarorszagi romologiai kutatdasok historiogrdfidja; a ciganysag eredete,
nyelve iranti érdeklodés feltamadasa a 18. sz. végén, a szemléletmod valtozasai
a 19. szazad végéig.

2. A magyarsag eredete, nyelve, kultaraja. A magyar Ostorténet-kutatas problémai
(vélemények, vitak: 0shazaelméletek; kronikaink hiradasai; eredetmondak).

3. A honfoglal6 és letelepiil6 magyarsag kulturalis oroksége: gazdalkodasa, tarsa-
dalma, hitvilaga és miivészete.

4. Honfoglalas és az eurdpai beilleszkedés kezdetei. Talalkozas az eurdpai ke-
resztény milveltséggel; a kérdéskor megjelenése a torténelmi olvasmanyokban
— a mondak és tanitdsuk szempontrendszere.

5. Eletméd- és kultGravaltis az Arpad-korban. Miiveltséghordozok, kifejezési
formak: egyhazi és vilagi kultira, gesztak, legendak, kodexek, torténetirok,
mondavilag. A mindennapi ¢élet uj keretei és formai. A keresztény kiralysag ki-
emelkedd uralkodoi az olvaso- és tankonyvekben.

6. A tarsadalomszerkezet atalakuldsa. A befogaddé Magyar Kiralysag. Népek, et-
nikumok és ¢letmodjuk a 11-13. szazadban (zsidok, mohamedéanok, szlavok,
németek, vallonok, romanok, kunok, jaszok).
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

A kozépkor ,,alkonya” Eurdpaban — virdgzo kozépkori kultura, lovagi miivelt-
ség, udvari miivészet Magyarorszagon az Anjouk és Luxemburgi Zsigmond
koraban. A tarsadalomfejlodés problémai, a varosfejlodés sajatossagai, varosi
jog és kultura. Nemesek ¢és barok, a jogilag egységes jobbagysag kialakulésa.
A, farao népének” megjelenése jelentdsebb szamban Magyarorszagon (forrad-
sok, vélemények), fogadtatasuk kiilonbozése a nyugatitol: uralkodok és féurak
adomanyozta privilégiumok; munka- és életlehetiségeik.

Humanizmus ¢és viragzo reneszansz kultira Europaban és Magyarorszagon a
Hunyadiak ,,magyar dinasztiaja” koraban; kapcsolatok az eurdpai humanista
tudomanyossaggal. Matyas ¢és a reneszansz embereszmény a torténelmi olvas-
manyokban.

A reneszansz tovabbélése és tarsadalmi funkcidvaltozasai a 16. szazadban:
kancellari, kolostori és koznemesi humanizmus.

A kozépkori magyar allam intézmény- és jelképrendszere (kirdlyi tandcs, fo
tisztségek, a nemesi megye és az orszaggyliilés kezdetei: korona, koronazas, a
cimerelemek megjelenése), a rendiség kiépiilése.

Az ¢letmod alakuldsa a 14-16. szazadi Magyarorszagon: nemesek és barok,
udvarhazak és kastélyok; az atalakulo falu; varosok és varosi élet.

A hatalmi-uralmi szervezet ciganysaggal kapcsolatos rendelkezései (kiralyok,
megyék, varosok, uradalmak); a ciganyok kozosségi szervezetei, életmodja (le-
telepiil6k és koborlok, foglalkozasok), kapcsolatok a nem cigany kérnyezettel —
az elditéletek megjelenése magyar kozépkorban.

A miivelodési folyamatok egységesiilésének megtorése az oszman-torok hodi-
tas hatasara. A harom részre szakadt Magyarorszag tarsadalma és miiveltsége:
az egység ¢és a kiilonboz0ség jelei a Hodoltsagban és az Erdélyi Fejedelemség
tertiletén. A muveltség hordozdi, szinterei, tipusai.

Elet a Hodoltsagban. Természeti kornyezet és mindennapi élet. Végvarak és
végvari harcok, népi kultura. — Az iszlam ¢és a keresztény kultura talalkozasa,
az egylittélés problémai.

A ciganysag létszamanak ndvekedése, szerepiik a torokellenes harcokban, fog-
lalkozdsaik, a letelepiilt életmod kezdetei a Hodoltsag teriiletén.

Erdély ,,aranykora”. A 17. szazadi Erdély ,,archaikus” tarsadalma. Mivel6dési
programok, a magyar nyelvi reneszansz. — Illeszkedés Europahoz, kartezianiz-
mus, pietizmus. A kultura masik arca: boszorkanyok és boszorkanyperek.

Az erdélyi ciganysag helyzete, az erdélyi orszaggyiilések ciganyokkal kapcsola-
tos torvénykezese; ciganyok az erdelyi varosokban.

Ellenreformacio és barokk a kiralyi Magyarorszagon. Rendi tarsadalom, f6uri
¢és egyhdzi kultara, a politikai gondolkodas atalakulasa az ellenreformacio és a
magyar barokk koradban. Kulturalis elit és értelmiség. Tarsadalmi konfliktusok.
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16.

17.

18.

19.

20.
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Ciganyellenes foldesuri utasitdsok; kisérletek a ciganyok eliizésére, illetve eré-
szakos letelepitésere.

A népi nemzettudat er6sodése. A nemzeti 0jjasziiletési torekvések és a Habs-
burg-abszolutizmus iitkézése. Uj, kedvezbb eurdpai beilleszkedés eléréséért:
II. Rékdczi Ferenc és szabadsagharca. — Mondak, torténetek a kuruc korbol.
Felvilagosodas és nemzetfejlodés. Magyarorszag etnikai képének atalakulasa.
A magyar és nem magyar népek egyiittélése, kulturdjuk ellentmondésos egy-
masra hatasa a 18. szazadban. A soknemzetiségilivé lett Magyarorszag népeinek
kulturalis ébredése, nemzeti programjaik megfogalmazasa.

Az olah ciganyok nagyaranyu bevandorlasa, a mar letelepiilt és a vandorlo ci-
ganyok aranyanak modosuldasa. A koborlo és letelepiilt életmod, a nem cigany
kornyezettel valo kapcsolatok (szolgaltato) alakuldsa — az elditéletek erdsode-
sének elso jelei.

A magyar felvilagosodas korszakai és iranyzatai. A felvilagosult abszolutizmus
tarsadalomeszménye és miivelddéspolitikaja. Felvilagosult rendi és értelmiségi
torekvések, miivelédéspolitikai programok és eredményeik. Miveltséghordo-
70k, ismeretek, kifejezési formak.

A felvilagosodas a ciganyokrdl, a felvilagosult abszolutizmus ciganypolitikaja.
A ciganysdggal kapcsolatos kézponti szabdlyozas kezdetei, torekvés a cigany-
sag beolvasztasara, kulturajuk, nyelviik, szokasaik feladasara kényszeritésére;
1. Karoly, Maria Terézia, 1. Jozsef rendeletei és helyi érvényesiilésiik korla-
tai. A honti embereviper.

Kiizdelem a polgarosodasért és a nemzeti kultira intézményeiért a reformkor-
ban. Liberalizmus és konzervativizmus harca. A nemzeti liberalizmus és a né-
piesség miivelddéspolitikai koncepcidja. Polgarosodo6 tarsadalom, varosiaso-
das, atalakul6 életmod.

Ciganytelepek megjelenése a faluvégen; a szolgadltatdsaik iranti igény vissza-
szorulasa. A ciganyok a tudomdanyos kézvélemény és a reformkori sajto tiikre-
ben: a romantikus ciganykép megjelenése. Az erdélyi orszaggyiilés kisérletei a
ciganyok helyzetének térvenyes rendezésére. Az elsd torekvések a koborlo és
letelepiilt életmoduak kozotti kiilonbségtételre.

Miiveltségi viszonyok Magyarorszagon a szabadsagharc bukasat kovetéen. A
polgari atalakulés, a polgari ¢letmdd és kultura terén elért felemas eredmények
az onkényuralom koraban.



o Feltételezett tudasanyag, eloképzettségi szint:
A kozépiskolai torténelem targy anyaga, valamint a Filozofia-, miivelddés-, vallas-
¢s etika-torténet c. kurzusok anyaganak eldzetes elsajatitasa.

e A tantargy oktatasanak idoterve:

0sszoraszama: 60
félévigénye: 2
elméleti 6raszam: 30
gyakorlati 0raszam: 30

A hallgatok orarendi, illetve otthoni terhelésének aranya:
Nappali tagozat: 60-70/30-40%.

o Evkozi ellendrzés médja:

Egy zarthelyi dolgozat megirésat, illetve, tekintettel a hallgatoi csoportok nagy 1ét-
szamara, vagy egy Onallo felkésziilést igényld kiseldadas megtartasat vagy egy
irasban beadott dolgozat benyujtasat kérjik, megbeszélt, egyeztetett témakbol
(ezek meghatarozasa soran toreksziink a romdkat érintd témak valasztasara).
Emellett a szeminariumi foglakozasokra kiadott kdtelezd irodalom megbeszélése
soran gy6z6édiink meg a hallgatok folyamatos késziilésérél, munkavégzésérol. A
hallgatok — els6 félévi munkajukra — gyakorlati jegyet kapnak.

o Szamonkérés modja:

Kollokvium. A szeminariumi foglalkozasokon mindkét félévben aktiv, szin-
vonalas referatumot illetve kisel6adast tartod, vagy (iranyitassal) 6nallo kutatomun-
kat végz6 nappali tagozatos hallgatoknak a kurzus lezarasakor az oktato a kollok-
vium mell6zésével is megajanlott osztalyzatot adhat.

Kollokvium témakérei (értelemszeriien szamon kérjiik az adott témakdr roma vo-
natkozasait):

1. Kulturalis 6rokségiink: a honfoglald magyarsag élete, tarsadalma, hitvilaga és
miivészete

2. Kultarak talalkozasa: Eurdpa ¢és a Karpat-medence miiveltségi viszonyai a hon-
foglalas koraban

3. Mivel6dés és kultara a kiralysag els6 szazadaban (magyarsag €s kereszténység,
az ¢letmod és a kultura atalakulasa)

4. A magyar feudalis allam tarsadalomszerkezete, miiveltségi viszonyai a 12—13.
szazadban

5. Virdgzo udvari kultira, varosfejlodés, tdrsadalom az idegenhézi kiralyok kora-
ban

6. Reneszansz és humanizmus a 15. szazadban, kapcsolatok az europai humanista
tudomanyossaggal
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7. A reneszansz tovabbélése és funkcidvaltozasai a 16. szazadban

8. A harom részre szakadt Magyarorszag tarsadalma és miiveltsége (egység és kii-
16nb6zoség, élet a Hodoltsagban és a kiralyi Magyarorszagon; a reformacio)

9. A barokk Eur6paban és a magyar barokk (fouri kultara, ellenreformacio, egyha-
zi barokk)

10. Erdély ,,aranykora”, tarsadalom és miivelddési viszonyok, miivelédéspolitikai
programok

11. Abszolutizmus ¢és felvilagosodés, a tarsadalom és a kultura sokarcisaga —
miveltséghordozok, ismeretek, kifejezési formak

12. Az eurdpai élet- és gondolkodasmod atalakulasa a 19. szazadban. Kiizdelem a
polgarosodaseért és a nemzeti kultura intézményeiért Magyarorszagon

13. Nemzeti jelképeink

o [rodalom:

=  Kotelezé irodalom:

A magyarok kronikéja. Fszerk.: Glatz Ferenc. Bp. Officina Nova 1994.

Agéardi Péter (szerk.): Szoveggylijtemény a magyar miivelddéstorténet tanulmanyozasahoz. JPTE,
Pécs, 1995.

Engel Pal: Beilleszkedés Eurdpaba a kezdetektol 1440-ig. Bp., Hattér Lap- és Konyvkiadd 1990.
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Kemény Istvan (szerk.): A magyarorszagi romak. Valtozo vilag 31. Press Publica.
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Toth Istvan Gyorgy (szerk.): Millenniumi magyar torténet. Bp., Osiris 2001. (vonatkozé fejeze-
tek).
Szentpéteri Jozsef (f6szerk.): Magyar kédex, 1-6. Bp., Kossuth 1999-2001.
= Ajanlott irodalom:
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A Magyar Tudomanyos Akadémia és a miivészetek a XIX. szdzadban. Bp. 1992.
Acs Zoltan: Nemzetiségek a torténelmi Magyarorszagon. Bp. Kossuth 1984.
Angol ¢és skot utazok a régi Magyarorszagon, 1524-1737. Bp. 1994.
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Aradi Nora (szerk.): A miivészet torténete Magyarorszagon. A honfoglalastol napjainkig. Bp.
1983.
Aratd Endre: A magyar nemzeti ideologia jellemz6 vonasai a X VIII. szazadban. In. U: Nemzeti-
ség a feudalizmus koraban. Bp. Akadémiai 1972.
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1996.
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Borbély Miklos: Matyas kiraly vadaszai. Vadasz-Lap, 1909. januar 5.

Bucsay Mihaly: A magyar reformatus egyhaz torténete. Bp., 1980.
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A fenti irodalom évenként valtozik az ujabb szakirodalom fiiggvényében.

o A tantargy targyi, illetve infrastrukturdlis sziikségletei:

Tanterem, tabla, irasvetitd, TV, video, tanszéki konyvtar. Az irodalomjegyzékben
felsoroltakon kiviil egy bovebb bibliografia kdzreadédsa, valamint egy intézmény-,
rendezvény-, illetve egy muzeumlatogatas lehetéségének megteremtése.

e Tantargyi vonatkozasu tudomanyos eredmények, kutatasok:

A szakirodalom s az Gjabb kutatasok kdvetése (egyebek kozott a tanszékre jard fo-
lyoiratok révén) s szakmai konferencidkon valé részvétel. Onallo kutatasok folyta-
tasa és eredményeinek publikdldsa a magyar tarsadalom- és miivel6déstorténet té-
makorében.

e A tantargy mindségbiztositasi modszereli, fejlesztési politikdja:

A targy tematikajat, a kollokvium témakoreit és eredményeit, az évkozi szamonké-
rés mikéntjét, az évfolyamdolgozat-iratas és -,,védetés” modjat, s a folyamatos, jo
munkat elismer6 megajanlott jegyek rendszerét tanszéki, illetve munkacsoport-
értekezleten vitatjuk meg az egységes értelmezés érdekében, s kdlcsonds ora-, il-
letve kollokvium-latogatasok alkalmaval vetjiik Ossze tapasztalatainkat. A Phare-
programban mas tanszékek részérdl résztvevo kollégakkal is folyamatosan konzul-
talunk tapasztalatainkrol.

A hallgatosag véleményét kérjiik minden kurzus lezarasat kovetden, amikor a
tartalmi kérdéseken tal a tanari munkankkal kapcsolatosan is értékelést, illetve ta-
nacsokat kériink a fiataloktol s képvisel6iktdl a kiillonbozé fdiskolai forumokon.
Eszrevételeiket — komolyan mérlegelve — hasznositjuk a targy anyaganak folyama-
tos tovabbfejlesztése soran.
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Magyarorszag torténete a 20. szazadban
DONATH PETER

e A tantargy célja, feladata:

A tobbi tarsadalomtudomanyi stadiummal egyiitt, a Filozofia-, mtivelddés-, vallas-
¢és etika-torténeti és a Magyarorszag torténete c. kurzusokra épitve, atfogo képet
adni (,,nem kozépiskolas fokon™) hallgatéinknak hazank mult szazadi torténetérol,
annak érdekében, hogy a kozelmult megbizhato, targyszerli ismeretével s az orak
soran fejlesztendé humanus torténeti szemlélettel kozelitsenek napjaink problémai-
hoz, a konstruktiv, szociabilis problémamegoldas szandékaval, a massag iranti tisz-
telettel, toleranciaval, ugyanakkor (ett6l elvalaszthatatlanul) progressziv nemzeti
hagyomanyaink, értékeink iranti elkotelezettséggel, redlis onértékeléssel, dntudattal
kezeljék az eurdpai integracioval — s a globalizacioval — hazank el6tt megnyilt le-
hetdségeket, valamint a veliik jaré kihivasokat.

A Phare-programnak megfelelden a kurzus sziikos lehetdségei adta lehetségek
kihasznalasaval kiilon figyelmet szenteliink az éppen targyalt kérdéskdér roma vo-
natkozasainak, illetve azoknak a szemléletformald aspektusoknak, melyek kozve-
tetten segithetik hallgatoink szamara e komplex és arnyalt megkozelitést igényld
tarsadalmi jelenség-egyiittes megértését: a magyarorszagi ciganysag multjanak,
helyzetének, lehetséges perspektivainak, a roma és nem roma népesség egylittélé-
sének targyszerii megismerését. (Foglalkozasainkon ugyanakkor szembesiteni pro-
baljuk e torténeti tényeket a romakkal kapcsolatos sztereotipiakkal, eléitéletekkel, a
tolerans és intolerans megkozelitésekkel is.)

A szakmai és értelmiségi képzést egyarant szolgald kurzus soran a hallgatok — a
torténeti kontextusban — szert tesznek fontos tarsadalomismereti informacidkra is;
igy késziilnek késobbi, szabadon vélaszthato tarsadalomtudomanyi és szakmai stu-
diumaikra.

e A tantargy kévetelményei:
Lasd az ,,Evkozi ellendrzés modja” és a ,,Szamonkérés modja” cimii pontoknal.

e A tantargy tartalma, feldolgozds modja:

1. A 19. szazad oroksége: az elmaradas és felzarkozas kettdssége s a tarsadalmi
fejlodés sajatossagai Kozép- és Kelet-Europaban.

2. Magyarorszag a Monarchiaban; a dualizmus valsaga és a nemzetiségi kérdés.
Magyarorszag népessége, tarsadalma, gazdasaga, kulturaja a szazad elsd évti-
zedében.

Roviden ismertetjiik az 1893. évi magyarorszagi ciganydsszeiras eredményeit, s
a szeminariumon bemutatjuk, koérbeadjuk a tanszéki konyvtarunkban talalhato
reprint kotetet.
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3. Vilaghaboru — valsag — forradalom: a Monarchia felbomlasa. Forradalmak Ma-
gyarorszagon.

4. Az ellenforradalmi rendszer kialakulasa. A trianoni békeszerzodés és kovet-
kezményei.

5. A politikai, gazdasagi, tarsadalmi konszolidacio kezdetei s kibontakozasa. Beth-
len Istvan és Klebelsberg Kuno tevékenységének eredményei, korlatai.

Kitériink a hazai nemzetiségekkel s a ciganysaggal kapcsolatos kormanyzati po-
litikara, annak szemléletére, eszkozeire.

6. A vilaggazdasagi valsag és kovetkezményei Magyarorszagon. Uton a haboru fe-
1é. A részleges reviziok révén megnagyobbodott Magyarorszag kiil- és belpoli-
tikdja a masodik vilaghabort elsé két évében.

7. A tarsadalmi, ill. életviszonyok, a kultura, az oktatas, az egyhazak és a civil tar-
sadalom Magyarorszagon a két vilaghabort kozott.

8. Magyarorszag a masodik vilighaboruban. Atmeneti sikerek, majd stlyos kato-
nai veszteségek: a doni katasztrofa. Kittkeresés, német megszallds — a Horthy-
rendszer 0sszeomlasa. A magyarorszagi zsidosag tragédiaja. A kettészakadt or-
SZAag.

A hazai zsidosaggal kapcsolatos diszkriminacio és a holokauszt ismertetése soran
kitériink a magyarorszagi romak megprobaltatasaira s a cigany-holokausztra is.
A szeminariumon beszélgetést kezdeményeziink az allampolgari jogegyenlod-
ségrol, annak sérelmérdl, nem feledkezve meg arr6l sem, hogy a nacik altal
megszallt Europatol eltéréen, sokaig Magyarorszdgon viszonylagos biztonsag-
ban élhettek a megszallok (s hazai segit6ik) altal 1944-ben megsemmisitésre
szant népcsoportok.

9. Politikai-tarsadalmi-gazdasagi valtozasok s az ujjaépités Magyarorszagon — a
szovjet befolyasi Gvezetben, a parizsi békekonferencia dontéseinek arnyékaban
—a masodik vilaghaboru utan.

A téma kapcsan emlitést teszlink a diszkriminativ intézkedések megsziintetésérol,
ugyanakkor arrol is, hogy a roma népesség tobbsége kimaradt a foldosztasbol.
10. A tobbpartrendszerbdl egypartrendszer. A Rakosi-rendszer elsé évei. Az ,,0t-

venes évek” Magyarorszagon.

11. A Rékosi-rendszer valsaga és a Nagy Imre-kormany. Az 1955. marciusi vissza-
rendez0dés és kdvetkezményei.

12. Kitorési kisérlet ,,a szovjet rendszerbdl”: a sokarcii — am bukasaban is — (vi-
lag)torténelmi jelentdségli 1956-os forradalom Magyarorszagon.

13. A korai Kadar-korszak Magyarorszagon: restauracio és konszolidacio. A gaz-
dasag-, tarsadalom- és szocialpolitika kontinuitasa s valtozasai az dtvenes évek
végén s a hatvanas évek elso felében.

14. A Kadar-rendszer (a kadarizmus) emlékezetes évtizede Magyarorszagon. A
gazdasagi reform és a ,,vonakodd szovetségesi” fellépés esztendeje — 1968. A
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reformfolyamat eredményei és megtorpandsa: a magyar gazdasag, tarsadalom,
az ¢életviszonyok €s a kultira hazankban a 60-as, 70-es években.

Ro&viden kitériink a magyarorszagi roma népességgel kapcsolatos partallami po-
litika néhany jellegzetességére: arra, hogy nem kezelték nemzetiségként dket ar-
ra, hogy az asszimilaciot tekintették megoldasnak (szemben az integracioval);
arra, hogy a férfiak tilnyomo tobbsége a hazai ciganysag torténetében eldszor
rendszeres munkavallaloként bekapcsolodott a munka vilagaba, igy rendszeres
jovedelemre tett szert. Az 1971-es orszagos reprezentativ szocioldgiai vizsgalat
néhany jellemzd adatanak ismertetésével képet adunk az iskolaztatasi, lakhatasi
s életkoriillményeikrol is.

15. Eladdsodas, a valsag elmélyiilése — felemas reformkisérletek (radikalisabb ér-

telmiségi programok) s a nemzetkdzi konstellacio valtozasai a 80-as években. A
Kadar-korszak lezarulasa — az atmenet kormanyai. Rendszervaltas Magyaror-
szagon: a ,.komporszag” nyugatra tart...
A rendszervaltast kisérd tarsadalmi-gazdasagi folyamatok ismertetésekor emli-
tést tesziink a munkaerdpiacrol alulképzettsége folytan els6k kdzott kiszorult
ciganysagrol, helyzete alakulasarol az 1993-as reprezentativ vizsgalat tiikrében.
Szolunk nemzetiségként valo elismertetésiikrol, onkormanyzataik megalakula-
sardl, s képzettségbeli hatranyaik lekiizdésére inditott iskolaztatasi, 0sztondij
stb. programokrol. Szeminariumon szot ejtiink az alkotmanyunkban rogzitett al-
lampolgari jogegyenlGségrdl, a mindennapokban a ciganysaggal kapcsolatosan
tapasztalhato attitlidokrol is.

o Feltételezett tudasanyag, eloképzettségi szint:

Torténelem érettségi €s a gimndzium tarsadalomismereti anyaga, valamint a Filo-
zo6fia-, miivel0dés-, vallas és etika-torténet €s a Magyarorszag torténete c. kurzusok
anyaganak eldzetes elsajatitasa.

e A tantargy oktatasanak idoterve:

0sszoraszdma: nappali: 60
esti: 23

félévigény: 2

elméleti 6raszam: nappali: 30
esti: 10

gyakorlati 6oraszam: nappali: 30
esti: 13

e A hallgatok orarendi, illetve otthoni terhelésének aranya:
Nappali tagozat : kb.60-70/ 30-40% esti tagozat: kb. 30-40/60-70%
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o Evkozi ellendrzés médja:

A szeminariumi foglalkozasokon folytatott eszmecsere, referatumok meghallgata-
sa. Az esti tagozaton az alacsony Oraszam miatt a folyamatos évkozi ellendrzésre
nincs mod.

e Szamonkérés modja: a félévi gyakorlati jegyet a kurzus soran tanusitott értékel-
hetd hallgato teljesitmény (szeminariumokon valo aktiv részvétel, referatum készi-
tése, egyes témakoroknek — az oktatoval tortént eldzetes megallapodas alapjan —
késziilo dolgozatban vald elmélyiiltebb kidolgozésa, zarthelyi dolgozat sikeres
megirasa) alapjan kaphatnak hallgatoink, a kurzus elején az oktatd altal pontosan
korilirt feltéteknek megfeleléen. Az esti tagozaton egy megadott szempontok sze-
rinti irasbeli dolgozat benyujtasa a mindsités feltétele.

A gyakorlati jegy (az esti tagozaton: mindsités) potolhatd a szeminariumi fel-
adatok utdlagos teljesitésével.

A ,,D” tipusu, kombinalt kollokvium (szobeli, vagy irasbeli) az el6adasok és
szeminariumok anyagabol, a kotelezd irodalom alapjan, vagy az oktatoval eldre
egyeztetetett évfolyamdolgozat készitése, védése.

Vizsgakurzus felvehetd, feltétele a félévi munka teljesitése.

A kurzus végén kollokvium (szobeli vagy irasbeli formaban) az aldbbi kérdés-
korokbol, vagy egy évfolyamdolgozat elkészitése s ,,megvédése” a bovebb ajanlott
szakirodalom targykorei valamelyikén beliil, egyéni megallapodas alapjan kialaki-
tott témabol. (Az évfolyamdolgozat ,,védésére” egy, a dolgozat tartalmi és formai
sajatossagait taglald beszélgetés soran keriil sor, mikoris a felmeriild problémak
tisztazasa soran a hallgatdé egyben azt is tanusitja, hogy ismeri, érti a benyujtott
dolgozata targyaul szolgalt eseményeket/intézményeket/folyamatokat stb.) A kiva-
16 zarthelyi dolgozatot irt, a szeminariumi foglalkozasokon mindkét félévben aktiv,
szinvonalas referatumot illetve kiseléadast tartd nappali tagozatos hallgatoknak a
kurzus lezarasakor az oktato a kollokvium mell6zésével is megajanlott osztalyzatot
adhat.

Kollokvium témakdérei.:
(A fentiekben jelzett témakoroknél a kérdések kiilon erre utald megjegyzés nélkiil
is érintik az éppen érintett témakor roma vonatkozasait is.)

1. Kozép- és Kelet-Europa a szazadfordulon, kiilonds tekintettel a centrum-
periféria viszonyra s az eurdpai hatalmi konstellaciora.

2. Magyarorszag az Osztrak—Magyar Monarchidban: a kézjogi problémak, a nem-
zetiségi kérdés s a tarsadalmi fejloddés problémai az elsé vilaghaborut megel6z6
iddszakban.

3. Magyarorszag eréfeszitései, veszteségei az elsd vilaghaboruban. Az §szir6zsas
forradalom és a Tanacskoztarsasag .

148



4. Voros és fehér terror; keresztény-nemzeti kurzus Magyarorszagon. Az alkotma-
nyos berendezkedés problémai. A trianoni békeszerzdés kdvetkezményei.

5. A bethleni konszolidacié jellemzése. Klebelsberg neonacionalizmusa, kultarpo-
litikaja.

6. Magyarorszag kiil- és belpolitikdjanak alakuldsa (fobb vonasaiban) a GOmbos-,
Daranyi-, Imrédy- és Teleki-kormanyok idején.

7. Tarsadalom, életmod, kultira Magyarorszagon a két vilaghaboru kozott.

8. Magyarorszdg haborls erdfeszitései/aldozatai, kittkeresése, szuverenitasanak
elvesztése — a Horthy-rendszer agoniaja. Szalasi Ferenc ,,orszaglasa” s a fasisz-
taktol megtisztitott teriileteken az 1j hatalmi szervek kiépitése: az Ideiglenes
Nemzetgytilés €s az Ideiglenes Nemzeti Kormany.

9. Magyarorszag haborus veszteségei. Az 0jjaépités s az allam reorganizacidjanak
feladatai, problémai. Partok, politikai torekvések, megujulasi programok, va-
lasztasok, kormanyok a gy6ztes nagyhatalmak, kiillondsen a Szovjetunio ellen-
Orzése alatt, intervencioi mellett. A parizsi békekonferencia dontései.

10. Az orszag ,,szovjetizalasa” — a politikai pluralizmus megsziintetése, a Rakosi-
rendszer megteremtése. Az ,,0tvenes évek” Magyarorszagon.

11. Sztalin haldlanak kdvetkezményei. A Nagy Imre-kormany politikaja. Harc az
MDP-ben, Rakosi ,,revansa” 1955 marciusaban, s ennek kovetkezményei.

12. Az SZKP XX. kongresszusa és a lengyelorszagi fejlemények hatasa Magyaror-
szagon. Az 1956-os forradalom fobb eseményei, fény- és arnyoldalai, hatdsa — a
kortarsak, az utokor (politikusok, historikusok) vitai a torténtek megitélésérol.

13. A szovjet intervencio, a harcok, a megtorlds aldozatainak és az orszagot elha-
gyoknak szama s a torténtek egyéb kovetkezményei. Restauracio és konszolida-
cio, a gazdasag-, tarsadalom- €s szocialpolitika konstans s 0j mozzanatai az Gt-
venes évek végén s a hatvanas évek elso felében.

14. Magyarorszag ,,a hatvanas, hetvenes” években. A kadari kiil-, bel- és tarsada-
lompolitika, valamint az aczéli kultarpolitika néhény jellemzdje; ,,a legvida-
mabb barakk” sajatossagai.

15. Technikai-gazdasagi-politikai valtozasok a vilagban s ennek hatdsa Kozép-
Kelet-Eurépara. Eladosodas, valsag, reformkisérletek s békés rendszervaltas ha-
zankban. Magyarorszag €s az eurdpai integracio.

e [rodalom:
Javasolt alternativ tankényvek/jegyzetek és kézikonyvek a kollokviumra, valamint
a foglalkozasokra valo felkésziiléshez:
A Magyar Koztarsasag Alkotmanya (a ma hatalyos 1949. évi XX. tc.) I. és XII. fejezetei. tovabba:
www.mkogy.hu/alkotmany/alkotm.htm.

A magyarorszagi ciganysag az elmult tiz év kutatasainak tiikrében. MTA Kisebbségkutato Miihely,
2000.
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A fenti irodalom évenként valtozik az ujabb szakirodalom fiiggvényében.

o A tantargy targyi, illetve infrastrukturdlis sziikségletei:

Tanterem, tabla, irasvetitd, TV, video, tanszéki konyvtar. Az irodalomjegyzékben
felsoroltakon kiviil egy bovebb bibliogafia kozreadasa, valamint egy intézmény-,
rendezvény- (pl. a MTA, a Magyar Torténelmi Tarsulat vitai), ill. egy miizeumlato-
gatas lehetdségének megteremtése.

e Tantargyi vonatkozasu tudomanyos eredmények, kutatasok:

A szakirodalom s az Gjabb kutatasok kovetése (egyebek kozott a tanszékre jard fo-
lyoiratok révén) s szakmai konferencidkon valé részvétel. Onallo kutatasok folyta-
tasa és eredményeinek publikalasa a 20. szdzadi magyar tarsadalom- és miivelodés-
torténet témakorében.

e A tantargy mindségbiztositasi modszereli, fejlesztési politikdja:

A targy tematikajat, a kollokvium témakdreit és eredményeit, az évkdzi szamonké-
rés mikéntjét, az évfolyamdolgozat-iratas és -"védetés" maodjat, s a folyamatos, jo
munkat elismerd megajanlott jegyek rendszerét tanszéki, ill. munkacsoport-
értekezleten vitatjuk meg az egységes értelmezés érdekében, s kolcsonds ora-, ill.
kollokvium-latogatasok alkalmaval vetjiik 0Ossze tapasztalatainkat. A Phare-
programban mas tanszékek részérdl résztvevo kollégakkal is folyamatosan konzul-
talunk tapasztalatainkrol.

A hallgatésag véleményét kérjiik minden kurzus lezarasat kovetéen, ami-
kor a tartalmi kérdéseken til a tandri munkankkal kapcsolatosan is értéke-
Iést, ill. tanacsokat kériink a fiataloktél s képviseldiktdl a kiilonbozé foiskolai
forumokon. Eszrevételeiket — komolyan mérlegelve — hasznositjuk a targy
anyaganak folyamatos tovabbfejlesztése soran.
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Kiegészités a Beszédmivelés tantargy
I. tematikajahoz
(1. évfolyam 2. félév)

PETOCZ EVA

A cigany (romani) nyelv hangtana

1. a-a, e-é

Elméleti hattér: a romaniban nincs a magyar a-nak megfeleld hang, és az e is ritka,
azaz nincs meg az a-d, e-é oppozicid. Tudatositanunk kell, hogy ezek a magyarban
1étez6 hangok egymastol nem pusztan id6tartamukban térnek el, tehat nem egysze-
rlien arrdl van szo, hogy az a ¢és az e rovid, az ¢ és é pedig ezen maganhangzok
hosszu parja, hanem az a also, az d legalso (s mint ilyen, egyediilallo) nyelvallasu,
valamint az a-d par esetében az a ajakkerekitéssel, az d pedig széles ajaknyilassal
képzett hang.

Ajanlott artikulacios gyakorlat: szoparok: kar-kar, mar-mar, mer-mér, vesz-vész
(fn.)

Ajanlott az a-d, e-¢ hangok jelentés-megkiilonboztetd szerepének tudatositasa a
szavak jelentésmagyardzataval (lehet6leg mondatalkotassal, akar egy mondaton be-
liil is, ez jatékossa teszi a feladatot). Szolhatunk a mer igével az igénytelen spontan
beszédben fonetikailag azonos 'mer’ jelentésrol, a hibara ezuton is felhivhatjuk a
figyelmet. A mer 'mert' jelentésben valo hasznalata olyan mértékben stigmatizalt,
hogy ujabban a mar idShatarozo 'mdart” hiperkorrekt alakja is megjelent.

2. ,selypitett” s és zs

Elméleti hattér: a romani nyelvben van két olyan hang, a magyar atiras szerinti sj,
illetve zsj, amely selypitett ejtéstinek tiinik. Ez persze nem jelent dysphoniat, nem
beszédhiba, hanem e két hang palatalizalt ejtése.

Ajanlott gyakorlat: néhany romani szoéban vagy révid mondatban (pl: Me zsjej
ande bolta! 'Megyek a boltba.!, Me cino sjavo homasz. 'En még kisfiti voltam.")
megfigyelhetjiik, hol all a nyelvhegy a kérdéses hangok képzésekor. Izgalmas fel-
fedezés, hogy a magyarban ez a két affrikata ismeretlen.

3. reszelds h
Elméleti hattér: a fonetikai atirasokban szerepld x ejtése: reszelds 'h', mint példaul a
doh sz6 végén.

Gyakorlat: ez a magyarban is 1étez6 gégehang (pl: doh, potroh, sah, Allah) meg-
tévesztd a magyar A végl szavaknal, gyakoroltatnunk kell, hogy szovégi helyzet-
ben ezeken az eseteken kivill a A-t nem ejtjiik, pl: diih, cseh. Ne intervokalikus
helyzetben vizsgaljuk a hangot, mert ott nincs kiilonbség (csehiil all, dohos stb.),
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hanem a toldalékolasi gondokat is okozd helyzeteket: cseh (szovégi néma h) —
csehvel, de: potroh (reszelds h) — potrohhal.

A beds nyelv két hangja

1.1

A fonetikai atirasban igy szerepld hang a magyar i hang hatul képzett valtozata.
Emlitsiik meg, hogy a magyarban is volt velaris i, csak palatalissa valt, ez magya-
razza az ijjal, nyillal stb. szavak toldalékolasakor hasznalt mély maganhangzot a
toldalékban.

2.ty

A fonetikai atirasban igy szereplé hang egy ty-cs kozti atmenetet jelol. A magyar
fonetikusok nagy vitdja, hogy a #y és a gy zarhang-e vagy affrikdta. A percepcio
szerint inkabb affrikata, a hangszinképelemzés szerint viszont zarhang.

Az dtmenet a beasban jol megragadhaté! Oriiljiink neki!

A szovegfonetikai eszkézok — hangerd, hangsuly, hanglejtés, beszédsebesség,
szlinet — univerzalék a nyelvben, ugyanakkor hasznalati modjuk, értelmezésiik
nyelv- és kultiraspecifikus. Példak: 1. Romani nyelvet beszél6 olah ciganyok elleni
f6 kifogas: hangoskodnak. Ertelmezését M. Stewart ,,Igaz beszéd” — avagy miért
énekelnek az olah ciganyok? In: Tanulmanyok a ciganysag tarsadalmi helyzete és
kultaraja korébol. IFA—-OM—-ELTE, 2001. 337-361.p., kiilonos tekintettel a hallga-
tas/sziinet értelmezésére (341-342., 358.p.) 2. A romani nyelv eredetileg véghang-
sulyos. A magyar sz6 f6hangsulyos els6 szotagjanak hatasara azonban a magyaror-
szagi romani nyelvet besz¢élok hangsulyviszonyai némileg modosultak. Ezért cél-
szerii magyarorszagi kutatasi eredményeket ismertetni (kontaktologia, kétnyelvii-
ség, diglosszia), lehetdleg magyar nyelven hozzaférhetd szakirodalom alapjan.

A kozéleti megszolalas szinterei, modjai. A verbalis és nem verbalis elemek
aranya a kommunikacioban, ezek értelmezési lehet6ségei. A megnyilatkozasok
illokucios ereje. L. Stewart i. m. 348-354. p. Az evés-ivas mint formalizalt k6zos-
ségi cselekedet. L. Stewart i. m. 358-359. p.
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Kiegészités
a Magyar nyelv tantargy tematikajahoz
(11. évfolyam 1. félév)

PETOCZ EVA

Alapvetés: Talas Endre: A cigany és a beas nyelv Magyarorszagon. In: Tanulma-
nyok a ciganysag tarsadalmi helyzete és kultiraja korébol. IFA-OM-ELTE, 2001.
317-324. p. elgondolkodtato: ciganyasszony, ciganygyerek, ciganylany. Miért irtuk
korabban egybe (ma kiilonirandok!)? A helyesirds mint a sztereotipia megerdsité-
sének eszkoze.

Jelentésaspektusok. Jelentéstulajdonitas.

Etnonimék. L. Szalai Andrea: A bedsok. In: Tanulmanyok a ciganysag tarsa-
dalmi helyzete és kultaraja korébol. IFA-OM—-ELTE, 2001. 381-391. p.

A sajat csoport és mas cigany etnikai csoportok meghatarozasa a tobbségi kor-
nyezettel szemben a tobbség nyelvén, illetve dnmeghatarozas mas cigany etnikai
csoporttal szemben a tdbbség nyelvén. Beds cigany / nem beas cigany / nem cigany
terminusok. (Szalai i.m. 382-385. p.)

Cigany — nem cigany terminologiahoz. (Szuhay 1993. 111-135. p.) pl. olah ci-
ganyok nyelvhasznalatdban: romak-gazsok stb.

A pragmatikai jelentés vizsgalata n¢hany cigany irodalmi szovegben, illetve in-
terjurészletben.
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Kiegészités az anyanyelvi tantargy-pedagogia
tanitasahoz

TO6TH BEATRIX

III. félév

A félév f6 témdi:

A tantervek, a beszédmiivelés, beszédfejlesztés, a szovegfeldolgozas és az olvasova
nevelés

Javasolt kiegészitések:

— A nyelvi hatrany kompenzalasanak modszerei (Meixner 1ldiké modszere,
dramapedagogiai modszerek, az alternativ pedagdgidk eljarasai példaul
beszélgetokor, élménykdzponta eljarasok)

— A differencialas lehetdségei a szovegfeldolgozas soran: dramapedagogiai
modszerek, kooperativ tanulasszervezés

— Az olvasova nevelés sajatos eljarasai illiteralis csaladi hatterti gyermekek
esetében

A feldolgozas modja:

tanari el6adas, hallgatoi kiseldadas, videofilm megtekintése és elemzése, szakiro-
dalom tanulmanyozasa, szeminariumi mithelymunka, kiscsoportos témafeldolgozas
az eredmények bemutatasaval

Irodalom:

Réger Zita: Cigany gyerekek nyelvi problémai és iskolai esélyei. Iskolakultura, 1995/24. 102—
106. o.

Meixner Ildiké: A dyslexia prevencio, reedukacié modszere. Barczi Gusztav Gyodgypedagogiai
Tanarképz6 Féiskola, Budapest, 1993. 36-38. o.

Gabnai Katalin: Dramajatékok. Helikon Kiadd, Budapest, 1999. 134-142. o., 159-178. o.

Dr. E16d Nora: Add tovabb! Candy Kiado, Veszprém, €. n.

Bali-Gal Ferencné: Dramapedagogia alkalmazasa. Pedellus Tankonyvkiadé Kft., Debrecen, 2000.

Hunyady Gyorgyné (szerk.): Lépésrol 1épésre iskolai program. OPKM Budapest, 1998.

Galambos Rita: A Freinet-pedagogia Magyarorszagon. In: Pedagogidk az ezredfordulon. Szerk.:
Pukanszky Béla és Zsolnai Aniké. E6tvos Jozsef Konyvkiadd, Bp., 1998. 53-63. o.

Porkolabné Koéra Zsuzsa: A beszélgetokortdl a plénumig. Uj Pedagogiai Szemle 1994/5.

A nyelvi kompetencidk élménykdzpont fejlesztése. Modszertani gytijtemény. Osszedllitotta:
To6th Beatrix.

Stéfely Zsuzsanna: Konyvekkel az olvasni tudasért. Kényv és Nevelés, 2000/3.

Toth Istvanné: Nyelvi hatranyok — iskolai kudarcok II. Csengdszo, 2002. majus
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IV. félév

A félév tananyaga:
Az elokészitd idoszak jellemzoi és feladatai, az olvasas- és irastanitas kiilonb6zo
alternativainak megismerése, az olvasasi €s az iraskészség fejlesztése

Javasolt kiegészités:
— Ismerkedés a kiilonb6z6 részkészségek, részképességek fejlesztését segitd
kiadvanyokkal.
— Az alternativ pedagogiak (Freinet, Waldorf, Winkler Marta) olvasés- ¢és
irastanitasanak adaptalhat6 elemei.
— Az olvasasi és iraskészség differencialt fejlesztését segitd kiadvanyok.

A feldolgozas modja:
Segédkonyvek iranyitott tanulmanyozasa szeminariumon, beszamolé hallgatéi ku-
tatomunkarol, szakirodalom feldolgozasa, az adaptacios lehetdségek megvitatasa

Irodalom:

Adorjan Katalin: Szebben akarok irni I-II. Psycho-Art Kft. 1994.

Arany I1diké — File Edit — Rosta Katalin: Szinezd ki... és rajzolj te is! Gonc6l Kiado, 2002.

Csabay Katalin: Lexi iskolas lesz. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp., 1997., 2002.

Csabay Katalin: Lexi. Nemzeti Tankényvkiado, Bp., 1992., 2002.

Dovala Marta: Nyitogatd. Tankdnyvkiado, Bp., 1986.

Gelnitczky Gyorgy — Hegediis Magdolna — Toth Irén: Szé-ta-gol-va. Magus Kiado, 2002.

Gosy Maria — Laczké Maria: Varazslo. Nikol Gmk., 1997.

Hamrék Anna — Magyar Eszter — Murakézyné Balogh Judit — dr. Szaszi Ferencné: Akom-békom.
Tankonyvkiado, Bp., 1985.

Hamrak Anna: Sajat élményen alapuld tanulas. Iskolakultara, 1993/18.

Konyané Miklos Erzsébet: Irodalmi-anyanyelvi nevelés a dramapedagogia eszkozeinek felhasz-
nalasaval az els6 osztalyban. Csengdszo, 2000. marcius

Porkolabné Koéra Zsuzsa: Freinet-modszer az elsd osztalyban. Tanité 1991/8.

Romankovics Andras: Olvasoiskola 1. Allatokrdl szolo leirasok 1-2. o. Roma-Suli Kényvkiadé
¢és Taneszkozfejleszté Mithely

Romankovics Andras: Olvasodiskola 2. Rovid allatmesék 1-2. o. Roma-Suli Konyvkiadd és
Taneszkozfejleszté Mithely, 1997.

Romankovics Andras: Olvasoiskola 3. Mindennapi olvasmanyainkbdl. Roma-Suli Kényvkiadé és
Taneszkozfejlesztd Miihely, 1994.

Romankovics Andras: Olvasoiskola 4. Mindennapi olvasmanyainkbol 3—4. o. Roma-Suli Konyv-
kiad6 és Taneszkozfejleszté Miihely, 1996.

Toth Istvanné: Nyelvi hatranyok — iskolai kudarcok L., III. Csengdszo6, 2002. marcius, szeptember

Winkler Mérta: Kinek kaloda, kinek fészek. SHL Hungary Kft. Budapest, 2001. 55-93. o.
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V. félév

A félév tananyaga:
A nyelvtan, a helyesiras és a fogalmazas tanitasa az also tagozaton.

Javasolt kiegészités:
— A nyelvtan ¢és a helyesiras tanitasaban felhasznalhato jatékok.
— Fogalmazastanitas az alternativ pedagodgiai programokban.

A feldolgozas modja:
Szakirodalom tanulmanyozasa, a kutatomunka eredményének kozzététele szemina-
riumon.

Irodalom:
A nyelvi kompetencidk élménykozpontu fejlesztése. Modszertani gyijtemény. Szerk.: Toth Beat-
rix. ELTE TOFK, 2003.
Bartha Csilla: Nyelvi hatrany és iskola. Iskolakulttira, 2002/6-7.
Grétsy Laszl6: Anyanyelviink jatékai. Rittler—Jajczay Bt. 1998.
Toth Istvanné: Nyelvi hatranyok — iskolai kudarcok IV. Csengdsz6, 2002. november
Vargha Balazs: Jatsszunk a szoval! Moéra Kiado, 1974.
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Javaslatok az 1. osztalyos beas vagy romani
anyanyelvii gyermekek magyarra tanitasahoz

CSONKA CSILLA

Bevezetés

A magyar nyelv idegen nyelvként valé6 modern ¢és intézményesitett oktatasarol 1¢é-
nyegében csak a II. vilaghaborut kdvetden beszélhetiink. Nyilvanvaldéan volt ma-
gyar mint idegen nyelv oktatas az ezt megel6z6 idokben is, de ennek sem modszer-
tani irodalma, sem tankdnyvei nem hozzaférhetek, s nem is hatottak termékenyi-
tden a Magyarorszagon az 50-es években megindult magyar mint idegen nyelv ok-
tatasra.

Egy idegen nyelv oktatasakor mindig tisztazni kell, hogy kit oktatunk, azaz ki a
oktatas célcsoportja. Jelen dolgozatomban csak az 1. osztalyba keriil6 beas vagy
romani anyanyelvli gyermekekrol és a magyarorszagi helyzetrdl szolok, ugyanezen
témarol beszélve a kiilfoldi helyzetet is szemlélve a kép sokkal differencialtabb
lenne.

A magyar mint idegen nyelv és a felnéttoktatas

Magyarorszagon a magyar mint idegen nyelv els6 célcsoportja azon fiatal felnéttek
voltak, akik az 50-es években Magyarorszagra érkeztek, hogy magyar egyetemen
felséfoku tanulmanyokat folytassanak. Evtizedeken keresztiil ebben a célcsoport-
ban gondolkoztunk, a nyelvkonyveket nekik irtuk. Ezek a 18-20 éves fiatalok
nemcsak érettségizett, altalaban mar egy-egy idegen nyelvet beszélé motivalt dia-
kok voltak, hanem egy éven 4t heti 25-30 oraban tanultak magyarul. A tanitas
helyszine a budapesti Nemzetkozi Elokészito Intézet (késobb Kodolanyi Janos In-
tézet, Magyar Nyelvi Intézet, majd Balassi Balint Intézet) volt, ahol kozépiskolara
emlékeztetd formai keretek kozott tobb szaz diak tanult egy-egy tanéven at. Az ok-
tatas egynyelvill volt, kdzvetitd nyelvet nem hasznaltak. A tanarok mind képzettek,
magyar szakos + magyar mint idegen nyelv kiegészitd szakos, idegen nyelven be-
sz¢€16 oktatok voltak, akiket rendszeresen tovabb is képeztek. A tankonyveket is 6k
irtak, természetesen intézeti célra, s kozvetité nyelv nélkil. Kézponti tanterv érte-
lemszertien nem volt, az intézet sajat maga ¢€s sajat céljaira készitett helyi tantervet,
természetesen a mar emlitett paramétereket figyelembe véve.

Csak a rendszervaltas idején (1989/90) jelentek meg — tdmegesen — azok az 1j
tanuloi célcsoportok, amelyek mar 4j tipust nyelvkonyvet, 11j tipust modszertant,
Uj tipusu intézményi kereteket igényeltek: a hazankba érkezett vegyes vallalatok,
kisegyhazak, nyelviskolak stb. képviseldi, a képvisel6k hazastarsai, a csaladokkal
jott haztartasi alkalmazottak, baby-sitterek stb. Ok életkorukat tekintve még mindig
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a fiatal felndttek csoportjaba tartoztak, de mar sem motivaltak, sem jol képzettek
nem voltak — tisztelet a kivételnek —, s csak heti 2—4 orat szantak nyelvtanulasra.
Néhanyuk belekezdett ugyan az intézetben folyo oktatasba, de ezt sem idében, sem
megterhelésben nem birta. A gombamdd szaporodd magannyelviskolak ezt az
igényt lettek volna hivatottak kielégiteni heti 2—4 oras tanulast, kellemes koriilmé-
nyek kozt folyd, kommunikacié-kézponta oktatast kindlva, de mert sem ilyen célra
irt nyelvkonyveik, sem moddszertani kézikdnyviik, sem tanterv/tanmenet-sémajuk
nem volt (sokszor képzett tanaruk sem), az eredmények az els6 iddszakban megle-
hetdsen felemasak voltak.

A magyar mint idegen nyelv és a kézoktatas

Viszonylag késon, az 1990-es évek kozepén fogalmazodott meg elészor a magyar
mint idegen nyelv tanitdsanak igénye a kozoktatasban. Az igény kettOs eredetli
volt: egyrészt a hazankba migracid utjan letelepedési szandékkal jott csaladok
gyermekei iratkoztak be (minden elézetes magyartudas nélkiil) a magyar altalanos-
¢és kozépiskolak kiilonbozo osztalyaiba, masrészt egyre nagyobb szamban keriiltek
az altalanos iskola I. osztalyaba olyan roma kisdiakok, akik nem rendelkeztek meg-
felel6 magyar nyelvtudassal.

A migrans gyermekek oktatdsa egy masik tanulmany témaja. Csak jelzésként a
legfontosabb problémak:
e a gyermekek minden magyar tudas nélkiil érkeznek Magyarorszagra;
o kiilonboz6 életkoruak;
e cgyenként érkeznek, s mar kialakult magyar iskolai (osztaly)kozosségbe kertil-

nek;
o kiilonb6z6 orszagbol és kulturabol érkeznek, ezen kultirak/szokasok tobbségé-

ben nem ismertek a tanarok szamara;
e anyanyelviikdn (néha mar egy idegen nyelven is) tudnak irni-olvasni;
e csaladjuk altalaban tamogatd, de nyelvi segitséget a csaladtagok nem tudnak

adni;
e amigrans gyerekekkel valé problémak Iényegében minden orszagban azonosak,
igy a nemzetkdzi tapasztalatok atvehetok, adaptalhatok.

A beds vagy romani anyanyelvii gyermekek oktatdsahoz nemigen kapunk a
nemzetkozi szakirodalomban segitséget, mik6zben a probléma valdsziniileg na-
gyon sok europai, foleg kelet-eurdpai orszagban hasonld lehet. A legfontosabb jel-
legzetességek:

e az iskolakezdd roma kisdidk Magyarorszagon sziiletett, magyar allampolgar,
sziilei, csaladtagjai beszélnek magyarul (is);

e cgy idopontban (tanévkezdéskor), egy életkorban (6 évesen) és nagy szamban
érkeznek az adott iskolaba;
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e a kisgyerek magyar szot hall(ott) maga koriil még akkor is, ha zart roma kdzos-
ségben nott fel, és sem bolcsddébe, gyakran dvodaba sem jart;

e a gyermek artikulacios bazisa készen van, a kiejtésére nem kell nagy energiat
fektetni;

e a hangrendet 6sztondsen ismeri, az illeszkedés szabalyait valdsziniileg jol hasz-
nalja;

e az alanyi ¢s targyas tagozast 6sztondsen ismeri, hibat nemigen kovet el;

e a mondatok szorendjét és az igekotok helyét is 6sztondsen jol hasznalja;

e kulturalis hatteriik, szokasrendszeriik ismert, illetve megismerhetd, ennek fé-
nyében tudhato, hogy a csaladjuk ellenzi vagy tdmogatja-e a napi iskoléba ja-
rést.

A magyarorszagi kozoktatasba keriild migrans, illetve beas/romani anyanyelvii
gyermekek magyar tanitadsaban vannak k&zos problémak, de vannak markans kii-
16nboz6ségek is.

Kiindulopont

Mint jeleztem, az iskolaba keriilé beas/romani anyanyelvii gyermekek bizonyos
magyar nyelvtudassal biztos, hogy rendelkeznek, hiszen Magyarorszagon ¢él-
tek/élnek, az élelmiszerboltban, az orvosnal, a TV-ben, a radidban stb. magyarul
beszéltek hozzajuk vagy veliik. Artikulacids bazisuk a magyar nyelv akcentus nél-
kiili kiejtésére kiformalodott, esetleg dialektusban beszélnek. Eletkorukbol kovet-
kez6en még mitkodik nyelvelsajatitas készségiik, tehat tanitasuk soran a nyelvokta-
tas és a nyelvelsajatitas sajatos kombinaciojat kell alkalmazni. A veliik valé tudatos
foglalkozas 20-30 percnél nem lehet hosszabb, utina mar mesélni, jatszani, énekel-
ni kell. A foglalkozas lehet egyéni, paros vagy csoportos is, illetve ezek valtott al-
kalmazasa.

Az iskolakezdési szokincsminimum meghatdrozdsa és képeken valo megjelenitése

Els6 1épésben meg kellene hatarozni azt a szokincs minimumot, amely egy 1. oszta-
lyos gyermek iskolakezdéséhez kell. Ebben természetesen féneveknek, mellékne-
veknek, igéknek, névmasoknak, szamneveknek is kell szerepelniiik, méghozza ké-
peken, kartyakon abrazolva. Természetesen nem sziikséges minden egyes szot kii-
16n kartyan abrazolni, lehetne pl: a ruhdkat, gyiimodlcsoket, jarmiiveket stb. kdzos
képeken abrazolni. A fontos az, hogy minden sz6 megjelenjen egyes szamban és
tobbes szamban is. Legalabb olyan fontos, hogy legyenek olyan képek, amelyeken
ugyanezek a szavak kiilonboz6 szinliek, méretiiek stb. legyenek. A szokincs mini-
mum kidolgozasanal nemcsak arra kell figyelni, hogy mely szavak kellenek egy hat
évesnek (pl: csiga, mokus, sarkany, fiizet, tolltartd stb.), hanem bele kell csem-
pészni a szavak koz¢é a magyar nyelv morfologiailag kivételt képez6 csoportjait (pl.
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a foneveknél: alma-almak, korte-korték, szobor-szobrok, madar-madarak, 16-lovak
csoportja). A szavak képi abrazolasadhoz grafikus szakemberre van sziikség.

Az iskolakezdési szokincsminimum feltérképezése/megtanitasa a roma gyermekek-
nek

A kovetkezd 1épés a didkok meglevd szokincsének tudatos feltérképezése lenne,
azaz hany sz6t ismernek ebbdl a szokincs minimumbdl. Ehhez megint a szakember
taniton6k moddszertani képzettsége kell, nyilvan itt a kartyak megmutatasan tal —
minden megoldas — a babozas, az irasvetiton vald kivetités, a video, a targyak
konkrét bemutatasa, a rajzoltatas, a cselekvések eljatszasa stb. szerepelhet. A sz0-
kincs feltérképezésével egy idében mar bele lehet kezdeni a hianyzo szavak elsaja-
tittatasaba is. Ennek modszertani megoldasa a tanitd szakteriilete.

Az iskolakezdési nyelvtani minimum meghatarozasa és megtanitasa

A szokincsbovitésen (vagy kialakitason) til a nyelvtani szabalyok (6sztonds) al-
kalmazéasa a masik fontos alapfeltétel a sikeres iskolai tanuldshoz. Ehhez ismét a
meghatarozas, azaz a nyelvtani minimum meghatarozéasa az elso feladat. A név-
szoknal mindennek az alapja a tobbes szam helyes hasznalata. A szdkincs mini-
mum Osszeallitasanal arra is figyelni kell, hogy kell6 szam(i magas, mély és vegyes
hangrendi sz6 is legyen a képek kozott, mert az illeszkedés helyes és biztos hasz-
nalatat ki kell alakitani. A targyragos formara valo rakérdezés lehet a kdvetkezo 1é-
pés, ugyanis a kettd kozott kiilonbségek vannak, példaul: virdg-virdgok/viragot, de:
busz-buszok/buszt, orvos-orvosok/orvost stb. a tobbi végzodés (jel, rag, képzd) he-
lyes hasznalatat hivatottak azok a képek gyakoroltatni, ahol a targyak kiilonbozo
helyzetben vannak, példaul: foldon-foldben-foldre, tiikorben-tiikron-tikorhoz-a tii-
korrel szemben- a tiikor mellett, tiikros, tiikrom, tiikrod stb. Ide tartozik a birtokos
személyragozas gyakoroltatasa is. Az iranyhdrmassagot jelol6 végzddések és név-
utokat mar az igékkel egyiitt lehet és kell gyakoroltatni. Az igéknél a fonévi igené-
vi alak is fontos (példaul: szeretek tancolni, énekelni, tanulni fogok stb.), de meg
kell probalni minél tdbbet ragoztatni az igéket természetesen eldszor kijelentd
modban ¢és jelen idOben, de mindig alanyi és targyas ragozasban is. Itt is fontos
azoknak az igéknek az ottléte, amelyek kivételek: lenni, jonni, menni, enni, inni,
tenni, venni, vinni, hinni, [6ni + mozogni, hianyozni stb. utana mult idében kell
ugyanugy végigmenni az igéken. A felszolitdé maod és a feltételes mod haszndlata
késObbre halaszthatd. Esetleg a célhatarozoi alarendelt mondat hasznalata lehet ki-
vétel. (Azért megyek, hogy ebédeljek.) A melléknevek gyakoroltatasa a fonevekkel
egyiitt torténhet, fontos, figyeljlink a jelz6i funkcioban levd jeldletlenségére €s az
allitmanyi funkcioban levo jeloltségére, ez Gsszekapcesolhatd a tobbes szam gyako-
roltatasaval. (Példaul: Az j auto draga. Az Gj autdk dragak.) A névmasoknal nyil-
van elégséges a személyes, a kérdd, a mutatdé névmasok feltérképezése, megtanita-
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sa. A tanitds modszere eklektikus, hiszen épitiink az ebben az életkorban még jol
mikddo nyelvelsajatitasra; példaul: mint az édesanya, gy beszéliink a gyerekek-
hez, ismételiink, korrigalunk, ismételtetiink.

Osszefoglalva

Egy gondosan osszeallitott és grafikusan abrazolt alapszokincs kialakitasa lehet az
els6 feladat. Ennek segitségével kellene a gyerekekkel tudatos szokincsbovitd +
nyelvtani transzformacios gyakorlatokat végeztetni, 20-30 perces, napi tobbszori
id6tartammal és természetesen csak szoban. Ezt egészitheti ki a mesehallgatas, me-
sélés, az éneklés, rajzolas, mondokak tanulasa, a korjatékok, a babozas stb. Kézben
folyhat a normal, elsé osztalyos iras- és olvasastanitas a maga litemében. Reménye-
ink szerint ez a néhany honapos kiegészitd foglalkozas/tanulas megalapozott ma-
gyar szobeli tudast ad a gyermekeknek.

Milyen modszertani segédeszkozokre lenne sziikség?

Ehhez a tanitok szamara egy specialis oktato-csomagot kellene Osszeallitani,
amelyben benne lennének a mar emlitett szokartydk (az egyes szamu, a tobbes
szamu ¢és a szituacidban levé alakok), valamint egy modszertani kézikonyv, amely
utmutatast adna a kartyakkal valo foglalkozasokhoz. Fontos lenne a mesék, mon-
dokak, jatékok kotetbe gylijtése is, hogy ezzel is segitsiik a tanitokat, illetve egyen-
16 tanulasi koriilményeket teremtsiink. Tudnunk kell, hogy Gttér6 munkat végziink,
a konyvtarakban fellelheté magyar mint idegen nyelv szakirodalom a felnéttokta-
tasra szabott, ezért csak modositasokkal hasznalhatd. Sokat atvehetiink viszont a
gyermekekkel foglalkozo logopédusok munkamodszerébdl, akik példaul a foglal-
kozasok iddkeretét mar kikisérletezték, illetve a gyermekeknek késziilt (angol, né-
met stb.) nyelvkonyvekbol. A beas és romani anyanyelvii gyermekek esélyegyen-
16ségét csak akkor tudjuk elésegiteni, ha iskolai oktatasuk nyelvét, a magyar nyel-
vet idében és rajuk szabott modszerekkel korrektiil megtanitjuk.
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A matematika tantargy-pedagodgia programja
RADNAINE SZENDREI JULIA

A Matematika Tansz¢ék altal kidolgozott tantargyi program mind az 6vodai, mind a
tanitoi szakon eleve ugy késziilt, hogy a heterogén szerkezetli, eltéré szocialis, kul-
turalis hatterQi gyerekeket feldlelé dvodai csoportok és iskolai osztalyok 3—12 éve-
seinek matematikai nevelésére készitse fel a hallgatokat. Programunk alapvetden
tevékenykedtetésre €pit, elsddlegesnek tartja az egyéni képességek fejlesztését és
az egyéni képességek szintjéhez illeszkedo értékelési rendszerek kidolgozasat.

A képzés minden fazisdban megprobaltuk szem eldtt tartani, hogy a ,.kivétele-
sek vannak tobben”. Hallgatoink szemléletét igyeksziink olyannd alakitani, hogy
pedagdgiai munkajukban az egyes tanuld eldrehaladasat tudjak tanitdi munkajuk
eredményének tekinteni, akarjak és tudjak megérteni és elfogadni tanitvanyaik
gondolatait, viselkedését az egyes pedagogiai helyzetekben.

A korabbi évek kutatasainak megfelelden a roma tanulok tanitasa soran felvetd-
dé néhany iskolaba l1épéskor mutatkozo jelenségre kell jobban felkésziteni a hallga-
tokat. Ezek a tanulok verbdlis és nem verbdlis kommunikdciojaval, az idé fogalom
alakulasaval, a sziik téerben torténd, kis targyakkal kapcsolatos megfigyelésekkel és
az ezekhez sziikséges megfigyeldképesség fejlesztésével kapcesolatosak.

A Matematika modszertana (6vodapedagdégus szak) és a Matematika és tan-
targy-pedagogia (tanitoéi szak) eldadasokon és gyakorlatokon kiviil az egyéni és
csoportos hospitalasban, csoportos pedagodgiai gyakorlaton, fakultacidkon tudjuk a
jelenlegi keretek kozott a kiegészitések helyét megtalalni.

Az ovodapedagdgus szakon a program teljes idoszakaban, a tanitoi szakon a 3.
félévtol kezdddden adodik lehetdségiink fokozottabban hangsulyozni azokat a
mozzanatokat, amelyek hallgatoink felkésziilését segithetik. Nem elegendd azon-
ban a lexikalis ismeretek bovitése. A fejlesztés alapja sokkal inkdbb az empdtia-
készség fokozasa lehet. Ezt most elsdsorban az egyéni €s csoportos hospitalasok-
hoz kapcsolt reflektalt hallgatoi megfigyelések segitségével tudjuk elképzelni.

Egyéni és csoportos hospitadlas:

Motté: ,,Ugy mondjék, hogy ne értsem” (K. K., elsé osztalyos kisfit)

Az egyéni és csoportos hospitalasban kivanatos olyan megfigyelési szemponto-
kat kijelolni, amelyek alapjan a hallgatok sajat tapasztalatokat szerezhetnek az
ovodaskoru és az iskolaba 1épo gyerekek gondolkodasardl, kommunikacidjardl, ta-
nulasi nehézségeirdl, egyéni és kulturafiiggd jellegzetességeirdl.
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Lassunk néhany példat:

Az 6vodapedagogus/tanitd beszédének megfigyelése aszerint, hogy mi-
lyen megértési nehézségei lehetnek a gyereknek. (Sok olyan szot hasz-
nal, ami nincs benne a gyerek szokincsében; tul gyorsan, tagolatlanul
besz¢l; magas szintli nyelvi szerkezeteket hasznal, tul sok informaciot
adagol egy csomagban; szigorian mindent csak egyszer mond el; ha
sziikség van ra, megprobalja-e ugyanezt a problémat mas moddon is
megkozeliteni)

Milyen eszkozokkel segiti az dvodapedagdgus/tanitd a gyereket, hogy
megértesse magat? (A megmutatds mint kommunikacio elfogadasa, a
szituativ beszéd bekapcsolasa, igazi érdeklodést kifejezd beszélgetés az
éppen végzett tevékenységrél — ami nem kérdés-felelet format jelent.)
Ujabb kommunikéciés formak tanulasanak tapintatos segitése, a kérde-
z¢€s szerepének tanulasa.

A jelek kommunikaciot konnyitd szerepének atélése, a jel kultirdban
vald szerepének, alakulasanak elfogadasa, a jelek értésének, hasznalata-
nak tanulasa, az irasbeli kommunikacio6 tanulasa.

A megfigyelokészség fejodésének figyelése (a kézbe foghato targyakkal
kapcsolatos és a nagy ,,futkdaroz6” mozgassal kapcsolatos megfigyelé-
sek), a térbeli tajékozodo képesség fejlodésének figyelése. (A kicsi teret
és a nagy teret igénylo jatékok és feladatok szerepe ebben a fejlédés-
ben.)

Ovodai/iskolai szituaciok elemzése abbol a szempontbél, hogy milyen
készséget fejlesztenek.

Hasonlo jellegii megfigyelési feladatok részletes kidolgozasa sziikséges példaul
a figyelem fejlesztésével kapcsolatban is.

A kiilonféle tanulasszervezési formak megfigyelése is kozponti fontossagu ab-
bol a szempontbol, hogy vannak-e olyan formak, amelyekben eredményesebb a ta-
pasztalatszerzés és tanulas egy- egy tovabbi fazisa. Példaul:
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csoportban torténd egyéni munka, amelyben ki-ki szituativ beszéddel
kommentalhatja tevékenységét,

csoportmunkén belill egy gyerek a masiknak magyaraz, és ezzel az ¢
megfigyelését segiti,

vita (elviselése, masok meghallgatasa, megértése, Onmagam megérteté-
sére torekvés, masok véleményének csak megértés utani atvétele, az el-
utasitas kell6 indoklasa, annak elfogadasa, hogy kiilonb6z6 gondolatok,
eljarasok, utvonalak egyarant jok lehetnek, kompromisszum elfogadasa,
és kompromisszum lehetdségének keresése, esetleges konszenzus sziik-
ségessége),



csoportos munkéban a munka megosztasa aszerint, ki miben a legjobb,
kozos felelosséggel.

Fontosnak tartjuk, hogy a tanszék anyagokat dolgozzon ki tanitoi szakon a Dif-
ferencidlas pedagogidja c. tantargy matematika részéhez. Esetleg lehetséges lenne,
hogy a matematikai nevelési rész id6szakdban matematika szakos is bekapcsolod-
jék a szeminarium tartasaba.

A Csoportos pedagogiai gyakorlat c. targy ismét alkalmas lehet a tizhetes gya-
korlat soran felvetéddé élmények, aktualis problémak megbeszélésére, a sziikséges
empatiaképesség fokozasara, az elfogadd ¢és konfliktuskezeld igény és technikak
tovabbi alakitasara.

Mindkét tagozaton az érdeklddd hallgatok szamara szivesen kindlunk fel olyan
fakultaciot, amely szabadidOs tevékenység, kirandulasok, esetleg napkozis tevé-
kenység kereteit hasznalja fel a matematikai nevelés tovabbi kiteljesitésére.
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Specialis szempontok
a természettudomanyi studiumokban

BIHARINE KREKO ILONA — VEGHELYI JOZSEFNE

A természettudomanyi stidiumokban hallgatoinkat olyan korszer(i természettudo-
manyos ismeretek ¢és modszerek birtokaba kivanjuk juttatni, amelyek képessé te-
szik Oket kiilonb6z0 szocialis és kulturalis kozegben €16 gyermekek nevelésére, ok-
tatasara.

Célunk hallgatoink ismereteinek, szemléletének, modszertani kultirajanak bévi-
tése, alakitasa. Ennek értelmében szeretnénk stidiumaink tartalmaba beépiteni
azokat az elemeket, modszertani eljarasokat, amelyek lehetové teszik kiillonbozo
csaladi szocializacios hatasok egyiittesében felnovo gyermekek azonos kozosség-
ben folyd, természettudomanyos nevelését, oktatasat.

Jol tudjuk, hogy a sikeres iskolai szereplésre a gyermekeknek mar joval az isko-
laba 1épés elétt fel kell késziilniiik; az iskolaskor eldtt sajatitjak el a gyermekek
azokat a készségeket, jartassagokat és ismereteket, amelyekre az iskola épit. Azok
a gyermekek, akiket csaladi kornyezetiik elsésorban nem az iskolara készit el6, hat-
ranyos helyzetiiekké valnak. A roma gyermekek jelentés hanyadanak csaladja nem
az iskolara nyujt ,.el6képzést”. Ezt az 6vodanak kell biztositani, az 6vodapedago-
gusnak kell megtennie. Ahhoz azonban, hogy az 6vodapedagogusok, s késobb a ta-
nitd jot s jol tegyen, ismernie kell a csoportjdhoz tartozd gyerekek csaladjanak ne-
velési, kulturalis jellegzetességeit.

A 3-6 éves gyermekek nevelésében fontos feladat a csaladbol az 6vodaba valo
atmenet segitése, az 6vodai napirend, az 6vodai szokasok megismertetése, elfogad-
tatasa, a képességfejlesztés ovodai lehetdségeinek biztositasa és kihasznalasa. Fon-
tos, hogy az 6vodapedagdgus ismerje meg az adott roma csaladokat. Epitsen a csa-
ladi nevelés értékeire.

Ovodapedagogus képzés ora- és vizsgaterve:

Tantargyak Lfelév ILfelev | IILfelev [ IV.felév | V.félév | VIfelév

Funkcionalis anatomia 300. k.

Term.ism. és modszt. 1. 30 6. k.

Term.ism. és modszt. 1. 30 6. k.

Term.ism. és modszt.I11. 45 6. k.

Okolégia, természet- és kor- 156. k.
nyezetvédelem

Ovodai gyakorlat 14 6. gyj.

Egészségtan 14 6. gyj.
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Az 6vodapedagogia szakon a természettudomanyi tantargycsoporthoz hat elmé-
leti stadium tartozik. Az elméleti anyag feldolgozasa a modszertani ismeretek elsa-
jatittatasaval egyiitt torténik. Egy félévben 6vodai gyakorlaton ismerkednek hallga-
toink az ovodai élettel. Ezen kiviil egyéni és csoportos hospitalason, valamint a
hathetes, 0sszefiiggd szakmai gyakorlaton szerzett tapasztalataikat tudjak hasznosi-
tani.

Segiteni kell az 6vodabdl iskolaba vald atmenetet, amelynek problémai sajato-
sak. A nagycsaladban €16, kozosségi kapcsolatokra nyitott gyermekekben nem ala-
kul ki az 6voda iranti vonzalom, de ugyanakkor nincsenek magaramaradasi félel-
mei. Konnyebb a beilleszkedésiik, ha tobb roma gyermek van egy csoportban, vagy
esetleg idosebb kislany. Nehezebb a beilleszkedés a csalad és az 6voda eltéro ér-
tékrendje, az eltérd étkezési szokasok, a csalad eltérd napirendje miatt. Ezért a
mozgasos, az udvari jatékban érzik jol magukat ezek a gyermekek. A sziilok szive-
sen veszik az ,,6vodai feladatokat”. Biztato, szép, jO lehet az egész csaldd részvéte-
le egy-egy babozason, klubdélutanon. Kedvezo a roma dajka alkalmazasa.

Altalanos tanitoképzés (Természetismeret és tp.) ora és vizsgaterve:

Tantargyak Lfév [ILfév |IIL fév |IV.fév | V.fév [ VL fév | VIL VIIL
f.év f.év

Term.ism. és| 21k | 1/1 gyj. | 1/0k* - - - - -

korny.védelem

Term.ism. tp. - - - 02 gyj | 0/1j* _ - N

Az emberi test fel- [ 1/0k - - - - - - -
¢épitése és miik.
Egészségtan - - - - - - 1/1k -

* Osszevont szigorlat

A tanitoi szakon a Természetismeret és tantargy-pedagdgiaja természettudoma-
nyi tantargycsoporthoz négy stidium tartozik.

A hallgatok a csoportos tanitasi gyakorlatokon, illetve a nyolcadik félévben, a
tizhetes Osszefiiggd szakmai gyakorlatokon szerzett tapasztalataikat tudjak haszno-
sitani.

A Funkcionalis anatomia studium 6vodapedagogus szakon ¢€s a tanitdi szakon
egyarant az elso félévben van.

A roma gyermekek fejlett mozgaskultiraja, cselekvési aktivitasa a mozgdsszerv-
rendszer fejlodésének és fejlesztésének alapos ismeretét teszi sziikségessé. A kis-
gyermekkorban 7 éves korig lassan fejlodo, majd 12-13 éves korban feln6tté valo
gyermekek megfeleld kezeléséhez, a belsé elvalasztasu rendszer miikodésének, a
magatartasra gyakorolt hatasanak ismerete fontos, kiilondsen a tanitd szakos hall-
gatok szamdra.

176



Az idegrendszer felépitésének és mitkodésének még részletesebb, biztosabb tu-
dasa sziikséges mindkét szakon.

Az 6vodapedagogus képzés masodik és harmadik félévében van a Természetis-
meret és modszertana I, illetve II. studium.

A tanité szakon az elsO, a masodik és a harmadik félévben van a Természetis-
meret és kornyezetvédelem studium. A stidiumok anyaga mindkét szakon altala-
nos foldrajzi ismereteket tartalmaz.

A stidium anyagat képez0 csillagészati foldrajzi ismeretek érthetd feldolgoza-
sahoz sziikséges a vilag keletkezésérol, miikddésérdl szold cigany mesék, mondak
ismerete. A valahova tartozas, a helyhez kotddés, a haza fogalmanak alakulasat, a
hazaszeretetet, a hazafisdg gondolatanak alapozasat, alakitasat segitik azok az is-
meretek, amelyek Magyarorszag foldrajzaval kapcsolatosak.

Az anyag megjelenési formaira és jellemzdire vonatkozd ismeretek (a tanitoi
szakon) megkivanjak a minél tobb érzékszervet igénybe vevo szemléleten és konk-
rét tevékenységen alapuld tapasztalatgyUjtést, kisérletezést. A tanitd szakon ezen
studium keretében késziilnek fel hallgatoink a kdrnyezetvédelmi és az okologiai
ismeretek tanitasara.

A ndvénytani ¢és allattani ismeretek a hazankban (természetes €s mesterséges
tarsulasokban, allatkertben) é16 fajokra terjed ki. A hatranyos helyzeti, kiilonosen a
beas vagy lovari anyanyelvli gyermekek szamara igen fontos az értheté fogalma-
zas, a rovid, lényegretdrd magyardzat. Az 6si roma foglalkozasok (kosarfono, tek-
névajo stb.) kotddnek a természethez, annak €l6lényeihez, targyaihoz. Ezek isme-
retét a roma gyerekek szamara fontosak.

A ndvénytani ismeretek soraban jelentés a gydgynovények, a vizparti ndvé-
nyek, a gombak, az ehetd és mérgezd ndvények ismerete, foként vidéki 6vodakban,
iskolakban. Az allattani ismeretek koziil pedig az etologiai alapismeretek, mondak,
mesék allatainak megismertetése. Igen fontos az él6lények védettségének tudatat
alakitani.

Az Ovodapedagogia szakon a negyedik félévben keriil sor a Kornyezet
mgismerésére nevelés modszertana stidiumra. A tanitoéi szakon a negyedik és az
6todik félévben tanitjuk a Természetismeret tantargy-pedagogidja c. targyat.

Kiilonosen fontos a kép-szo-cselekvés egységességét kivand modszerekkel tor-
ténd nevelés-oktatas. A szobeliség helyett inkabb a cselekvést igényld feladatok
motivaljak 6ket. Kiillondsen nagy hangsulyt kell fektetni annak tudatositasara, hogy
rendkiviil fontos az értelmi tényezok mobilizaldsa. Motivalni kell a gyermekeket
arra, hogy minél tobbet kérdezzenek, illetve fogalmazzak meg gondolataikat a ko-
ruléttiik 16vo vilagrdl. A helyes modszerek megvalasztasahoz hallgatoinknak feltét-
leniil sziiksége van az adott roma kozdsség kulturdjanak ismeretére. A kornyezeti
nevelés sziikségességét ¢s fontossagat ugy kell tudatositani hallgatéinkban, hogy
annak tartalma belsé meggy6z06déssé, késztetéssé valjon szamukra. Igy lesznek

177



csak képesek azt a kisgyermekek szamara is kozvetiteni. A kdrnyezeti nevelés,
amely gondolkodasmadra, viselkedésre, végsd soron kdrnyezetkulturara nevelés a
roma gyermekek szdmara is nagyon fontos, akar azért, mert még természet kozel-
ben élnek, akar azért, mert mar nem.

A cigany gyermekek jo része természetkozelben n6 fel. Az 6si foglalkozasok-
ban, mesékben sok éllat szerepel. Erzelmi kotédésiik megkonnyiti ezen témak fel-
dolgozasat. Hangsuly tevodik a csalad, az 61tozkddés, a tisztalkodas, az linnepek,
az idgjaras témajanak feldolgozasara.

A csalad igényei és a kisebbségi onkormanyzattal valo egyiittmiikodés 1) elem
lehet az 6vodai nevelésben a roma népismeret bevezetése. Nagyobb hangsulyt kap-
hat a koérnyezeti nevelés.

A csalad témakorének feldolgozasakor figyelembe kell venni a roma csaladok
szerkezetét, sajatos munkamegosztasat. Eltéroek lehetnek a roma gyermekek fel-
nottekkel kapcsolatos tapasztalatai.

Az Okolégia, természet- és kornyezetvédelem stidium az 6vodapedagdgus sza-
kon a negyedik félévben kap helyet.

Az dkologiai ismeretek korébol fokozottan sziikséges azon élettelen és €16 kor-
nyezeti tényezOk megismertetése, melyek védelmére szeretnénk nevelni. A roma
gyermekek természetkozelségét, természetismeretét a megfeleld kdrnyezetvédelmi
szemlélettel fontos parositani. Ennek alakitasa, foként a munkajuk soran a termé-
szeti kdrnyezettel szoros kapcsolatban 1évo csaladoknal igen fontos.

Az Egészségtant az 6vodapedagdgia szakon a hatodik félévben, a tanitd szakon
pedig a hetedik félévben tanulnak a pedagogus jeldltek. A szegény csaladokban a
sziilok energidjat sokszor az elemi létfeltételek megteremtése emészti fel; a szemé-
lyi higiénére, az egészséges ¢letmod szempontjaira nem képesek tekintettel lenni.
Ezért a stidium teljes tananyaga kiemelten fontos valamennyi szegény gyermek
nevelésében. A szomatikus, a lelki és a szocialis egészség dsszehangolasanak meg-
teremtése ¢és megtartasa a személyiség fejlodésének feltétele. A balesetek megeld-
zése, az elsOsegélynyujtas szintén igen fontos, a szokasok, viselkedési modok ki-
alakitasanak feltétele.
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Természetismeret és kdrnyezetvédelem

BIHARINE KREKO ILONA — VEGHELYI JOZSEFNE®

e A tantargy célja, feladata:

A studium oktatasanak célja olyan korszerli, tudomanyosan megalapozott termé-
szettudomanyi mitveltség, szemlélet €s iranyultsag kialakitasa, amelynek alapjan a
hallgat6 képes lesz az alapfok 1-4. osztalyaiban a természetismereti miiveltségi te-
riilet fejlesztési feladatainak eredményes megoldasara.

A tantargy feladata, hogy megfeleld szintii korszer( fizikai, kémiai, biologiai €s
foldrajzi ismereteket nyudjtson, amelyek a 610 éves gyermekek természettu-
domanyi nevelésé¢hez és oktatasahoz sziikségesek.

Tegye képessé a hallgatokat az ¢lettelen és az €16 természetben lejatszodo jelen-
ségek, folyamatok, valtozasok megfigyelésére, leirasara, az osszefiiggések fel-
ismerésére, a torvényszeriiségek megallapitasara és magyarazasara.

Fejlessze a hallgatok azon képességét, amellyel egyszerti fizikai, kémiai, biolo-
giai ¢és foldrajzi kisérleteket végezhetnek és a végbemend valtozasokat tudo-
manyos igénnyel értelmezik.

Adjon lehet6séget a vilag anyagi egységének felismerésére.

Adjon megfeleld szinti ismereteket az élettelen €s az €16 anyag szervez6dési
szintjeirdl, a szintek kozotti kdlcsonhatasokrol.

Biztositsa az emberi kornyezetet felépité anyag fizikai, kémiai és biologiai
mozgasformainak megismerését.

Biztositsa azokat a ndvény- és allatmorfologiai, fiziologiai és dOkoldgiai ismere-
teket, amelyek lehetové teszik az él6lények testfelépitése, életmodja és a kor-
nyezetiik kozotti kolcsonhatasok felismerését.

Adjon megfelel6 szintli ndvény- és allatrendszertani ismereteket. Tegye képessé
a hallgatokat a hazai természetes és mesterséges életkdzosségek novény- és al-
latfajainak meghatarozasara, a fontosabb fajok felismerésére.

Ismertesse meg a hallgatokkal az okologiai jelenségeket, a természet- és kor-
nyezetvédelem legfontosabb feladatait, fejlessze a hallgatok kornyezeti kulta-
rajat. Segitse a természeti kdrnyezethez valo pozitiv érzelmi viszonyuk, kor-
nyezettudatos magatartasuk fejlesztését.

Adjon megfeleld szintli ismereteket hazank természeti foldrajzi viszonyairol, ja-
ruljon hozza a hallgatok hazaszeretete elmélyitéséhez.

Adjon lehetOséget a természettudomanyos fogalmaik kialakitasat biztosito algo-
ritmusok megismerésére és alkalmazésara.

* Kdzremiikodtek: Darvay Sarolta, Kulin Eszter, Schottner Ede
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o A tantdrgy kovetelmeényei.:

A hallgat6 legyen képes az élettelen €s az ¢l6anyag mennyiségi és mindségi tulaj-
donséagainak felismerésére, a természetben lejatszodo alapvet6 fizikai, kémiai, bio-
logiai, foldrajzi folyamatok megfigyelésére, a kozottik 1évo Osszefiiggések észre-
vételére és szakmai magyarazatara.

Legyen képes egyszerli természettudomanyi kisérletek onallo végzésére, a be-
kovetkezo valtozasok megfigyelésére és értelmezésére.

Rendelkezzen csillagaszati foldrajzi alapismeretekkel, ismerje a Fold alakjat,
mozgasait és ezek kovetkezményeit, a Fold belso felépitését és a litoszférat.

* Ismerje a roma kultura azon meséit és mondait, melyek a vilag keletkezésére,
felépitésére és miikédésére vonatkoznak.

Ismerje a felszinformékat, a vizburok, a légkor jellemzd jelenségeit, a veliik
Osszefliggd természetfoldrajzi folyamatokat, torvényszertiségeket és ezek hazai vo-
natkozasait.

* Ismerje a roma csaladok hazardl vallott felfogdsat, erdsitse a roma gyerme-
kek hazafisagtudatat.

Rendelkezzen megfeleld szintli topografiai ismeretekkel, biztosan tajékozodjon
a térképen és a terepen.

Ismerje az ¢l6 anyag megjelenési formait, rendelkezzék alapvetd novény- és al-
latmorfologiai, -fiziologiai és rendszertani ismeretekkel.

* Rendelkezzen széleskorii ismeretekkel az adott roma kozosség dltal ismert no-
vényekrol és allatokrol.

Ismerje az ¢lettelen kornyezet és az €16lények kapcsolatrendszereit, rendelkez-
zen Okologiai szemlélettel.

Ismerje a kdrnyezet- és természetvédelem lehetdségeit, feladatait, teriileteit. Le-
gyen alapjaban tajékozott a helyi, az orszagos ¢és a globalis kdrnyezetvédelem leg-
fontosabb tennivalo6irol. Rendelkezzen a kivanatos kornyezeti kultaraval.

* Ismerje a helyi roma kézosség a természeti és tarsadalmi kornyezethez fiizédd
viszonyat; s legyen képes a roma gyermekek megfeleld természet- és kérnyezetve-
delmi szemléletéenek, magatartasanak alakitasara.

Ismerje és ismerje fel a természetes és mesterséges tarsulasok leggyakoribb no-
vény- és allatfajait.

e A tantargy tartalma, feldolgozds modja:

A természettudomanyok helye és szerepe a tanitoképzésben. Természettudoma-
nyi vilagképiink alapvetd jellemzoi.

A természettudomanyi megismerés modszerei: megfigyelés, mérés, kisérlet.
Alkalmazasuk a tanitasi gyakorlatban. Az ember megismerd tevékenysége. Az in-
duktiv ¢és a deduktiv modszerek egysége. A természettorvények feltarasanak torté-
neti attekintése.
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A vilag anyagi egysége. Az anyag megjelenési formai ¢és jellemzésiik. Az anyag
szervezddésének szintjei: kvark — nukleon — atommag — atommolekula, anyagi
halmaz. A kiilonb6z6 szinteket 1étrehozo kolcsonhatasok jellemzése. Az anyagi
halmazok csoportositasa dsszetétel — elem, vegylilet, keverék — és a halmazt felépi-
t0 részek kozotti Osszetartd erd nagysaga alapjan — szilard, cseppfolyos, 1égnemti.

Az anyag létformaja a mozgas. Alapveto tulajdonsagai: a tomeg és az energia.
A mechanika térvényei, Newton axiomai. Az altalanos tdmegvonzas torvénye. A
tomeg ¢€s a stly. A sulytalansag allapota. A hang mint mechanikai rezgés. Tulaj-
donsagainak vizsgalata 610 éves korban.

Az energia. Fogalma, fajtai, az energiahordozok. Az energia felhasznalasanak
modjai, gazdasagi és kornyezeti vonatkozasai. A természet altalanos megmaradasi
torvényei. A mechanikai energia. Fajtai és jellemzésiik. Sz¢l- és vizi erémivek.
Kornyezeti hatasuk. A belsé energia. Homérséklet és halmazallapot valtozasok.
Vizsgalatuk 6-10 éves korban.

A természeti folyamatok iranya. Reverzibilis és irreverzibilis folyamatok. A ge-
otermikus energia. Az elektromagneses hullamok energiaja.

A fény jellemz6 tulajdonsagai. Vizsgalatuk 6-10 éves korban.

A kémiai energia. A kémiai folyamatok energetikai viszonyai. Az égés fajtai,
tulajdonsagainak vizsgalata 6-10 éves korban. A kémiai folyamatok mint energia-
forrasok. Galvanelemek, akkumulatorok. Koérnyezetkarositd hatasuk, a szelektiv
hulladékgytijtés. A természet energiatarolasa. Fosszilis energiahordozok: szén, ko-
olaj, foldgaz. A nuklearis energia jellemzése. A Nap mint fuzids reaktor. Az atom-
erdmiivek és kdrnyezeti problémaik.

A kiilonb6z6 geoszférak allapotanak vizsgalata. A pedoszféra. Legfontosabb
elemei: nitrogén, kalium, foszfor. Fizikai tulajdonsagaik. A talaj legfontosabb ve-
gylletei. Az elhasznalt elemek poétlasa, a mitragyazas. A talaj szennyezddésének
forrasai. Talajvizsgalatok 6-10 éves korban.

A hidroszféra legfontosabb elemei és vegyiiletei. Fizikai és kémiai tulajdonsa-
gaik. Az ¢él0- és élettelen anyagok viztartalma. Az egészséges ivoviz eldallitasa. A
szennyviztisztitas. Az oldoédas folyamata, energiaviszonyai. A viz keménysége. A
viz korforgasa. Az 0zmdzis szerepe az ¢élo szervezetek vizhdztartdsaban. Az 0zmo-
zis jelensége az ¢lettelen anyagokban. A hidroszféra szennyezddésének forrdsai. A
hidroszféra védelme. Vizvizsgalatok 6—10 éves korban.

Az atmoszféra OsszetevOi és legfontosabb elemei, vegyliletei. Az atmoszféra fi-
zikai és kémiai tulajdonsagai. Az atmoszféra kornyezetmindségét befolyasolo té-
nyezOk. Az iliveghazhatas fizikai alapjai. Hoer6miivek légszennyezd szerepe.
Nemfém-oxidok vizzel torténd reakcioi. A savasesé modellezése, kdrnyezetkarosi-
to hatasa. A sztratoszféra 6zonrétegének jelentdsége, elvékonyodasanak kémiai €s
fizikai alapjai. A talaj menti 6zon kialakulasanak feltételei, egészségkarositod hata-
sa. A levegd tulajdonsagainak és szennyezddésének vizsgalata 6-10 éves korban.
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A talajjal, a vizzel, a levegdvel valo vizsgalataik soran az érzékszervi tapaszta-
latokra még fokozottabban tamaszkodjon a roma gyermekek fejlesztése soran.

A bioszféra. Legfontosabb elemei: szén, oxigén, hidrogén, nitrogén és korforga-
suk a természetben. Az €16 szervezetek legfontosabb vegyiiletei: alkoholok, kar-
bonsavak, észterek, szénhidratok, aminosavak, fehérjék, nukleinsavak. Tulajdonsa-
gaik vizsgalata. Egészségiink védelme, megbrzése. Az egészséges taplalkozas
szempontjai. Tapanyagaink kémiai vegyiileteinek kimutatasa 610 éves korban.

Csillagaszati foldrajz. A Fold helye a Vildgegyetemben. A Tejutrendszer. A
csillagok. A HRD. A csillagok életatja. A Naprendszer. A Nap jellemzése, a napte-
vékenység foldi hatasa. A Naprendszer bolygo6i. A nagybolygok jellemzoi és cso-
portositasuk. A Hold. A fogyatkozasok. A Naprendszer kialakulasara vonatkozo
elméletek.

A Fold mint égitest, a geoszférak és kornyezetvédelmiik.

A Fold alakja, az alak kdvetkezményei. A Fold mozgésai. A mozgasok kdovet-
kezményei.

* Roma mesék és mondak a Vilagegyetemrdl s annak mitkédésérdl. A Fold alak-
javal és mozgasaival kapcsolatos ismeretek az [-IV. osztaly természetismereti tan-
anyagaban. Foldgombgyakorlatok. Téjékozodas az égen, egyszerli csillagaszati mé-
rések. Térképismeret és egyszerii térképészeti gyakorlatok.

A Fold belso felépitése, a Fold szerkezete. A gombhéjak és a hatarfeliiletek.

A Fold kozetburka. A litoszféra szerkezete — lemeztektonikai alapismeretek. A
hegységtipusok, Foldiink nagy hegységrendszerei. A foldtorténeti idoszamitas és
korbeosztas. A kontinensek kialakulasa és fejlodése. Kozetismeret, kbzettani gya-
korlatok. A legfontosabb hazai kdzetek tulajdonsagainak vizsgalata, el6forduléasuk,
felhasznalasuk.

A felszinformal6 folyamatok, a felszinformak. A belsé és a kiils6 erdk. A talaj.
Kialakuldsa, a talajképzddés folyamata. Osszetevoi és tulajdonsagai. A Fold talaj-
takardja. Talajtani és felszinalaktani vizsgalodasok ¢€s megfigyelések a terepaszta-
lon és a szabadban. A kozetburok és a foldkéreg védelme. Talajerdzio és talajvéde-
lem. A talajpusztulas OsszetevOi. A felszinformald folyamatok és a felszini formak
az [-IV. osztaly természetismereti tananyagaban.

A légkor. Kialakulasa, fliggbleges tagozodasa. Az iddjarasi és éghajlati elemek.
A levegd hémérséklete és vizhaztartasa. A csapadék kiilonbozo formai. Az idéjaras
és az éghajlat. A Fold éghajlati képe. Meteorologiai megfigyelések és egyszerii
miszeres mérések. Az iddjarasi adatok feldolgozasa. Az atmoszféra védelme. Az
emberi tevékenységbdl eredd (antropogén) légszennyezés és az Okoldgiai egyen-
sulyt megbonto hatdsa. Az ipari és a lakossagi, kommunalis levegdszennyezés. Az
iiveghazhatés, a globalis felmelegedés, a klimavaltozés, a sivatagosodas. A savas
esOk hatésai, a talaj savanyosodasa. A savas iilepedés kdvetkezményei. Az 6zonré-
teg jelentOsége és védelme. A légkorrel, a 1égkori jelenségekkel, az idGjarassal és
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az éghajlattal dsszefliggd ismeretek az I-1V. osztaly természettudomanyi nevelésé-
nek és oktatasanak folyamataban.

A vizburok. A Vilagtenger. A tengerviz tulajdonsagai és mozgasai. A szarazfold
vizei. A vizburok védelme. A vizvédelem és a vizgazdalkodas Osszefliggései. A
természetes eutrofizalodas folyamata. A természetes tisztulas folyamata a termé-
szetes vizekben. A hidrologiai ismeretek az [-IV. osztaly természettudomanyi ne-
velésében és oktatasaban.

Magyarorszag természeti f6ldrajza, hazdnk kornyezeti allapota. Hazank fekvése.
A Karpat-medence foldtorténetének vazlata, szerkezete, felszinének alakulasa. Ha-
zank asvanykincsei. Energiahordozok és a természeti eréforrasok. Magyarorszag
domborzati képe. Hazank éghajlata és vizrajza. A természetes novénytakaro6 és az
allatvilag. Magyarorszag talajai. Hazdnk nagytajai, rész- ¢és kistdjai. Magyarorszag
kornyezeti allapotanak attekintése. A levegdszennyezés forrasai, a vizszennyezés
okai. A talajer6zid és a talajvédelem helyzete. Budapest levegéjének allapota. A
Duna vizmindségi jellemzdi. A Balaton vizmindségi helyzete. Magyarorszag ter-
mészeti foldrajza az I-1V. osztaly ismeretanyagaban.

Biologiai alapismeretek. Az élet fogalma és keletkezése. A sejtbiologia alapkér-
dései. Az élovilag rendszerezése. A ndvényvilag evolicidja. A legfontosabb no-
vénytorzsek és osztalyok vazlatos attekintése. Az allatvilag torzsfejlodése. A leg-
fontosabb allattorzsek, osztalyok és rendek vazlatos attekintése. Novény- és allat-
morfologiai vizsgalatok és megfigyelések. Novény- €s allathatarozas, fajismeret.

* Roma mondak és mesék allatai, novényei. Az 6si roma mesterségek novényei,
ismert dllatai.

A hazai tajak legjellemzobb életkdzossegeit alkotd novény- és allatfajok, vé-
dett novény- és allatfajok, haszonndvények ¢és a haziallatok felismerése, rovid jel-
lemzése, rendszertani besorolasa. Egyszerii mikroszkdpi szdvettani vizsgalatok.
Egyszerli novény- és allatélettani kisérletek, megfigyelések. A ndvények életfo-
lyamatainak (csirazas, novekedés, egyedfejlodés, anyagforgalom, asszimilacios és
disszimilacios folyamatok, ingerlékenység, 1égzés, mozgas, szaporodas), valamint
az allatok életfolyamatainak (taplalkozas, 1égzés, mozgas, ingerlékenység, érzéke-
1¢és, szaporodas ¢és egyedfejlodés) megfigyelése és vizsgalata. Az élovilag evolucio-
ja. Az evoluci6 alapkérdései. A fajok kialakulasa. Az ¢élet kialakulasa és fejlodése a
foldtorténet soran. Az ember szarmazasa. A biologiai alapismeretek az [-1V. osz-
taly természettudomanyi neveld-oktato munkajaban.

Okologiai alapismeretek, kornyezet- és természetvédelmi Osszefiiggések. Az
okologia alapfogalmai. A kornyezeti tényezok. Abiotikus kdrnyezeti tényezok.

Biotikus kornyezeti tényezok. A populaciok. A tarsulasok. A bioconodzisok. A
bioszféra és a biomok. A bioszféra anyag- és energiaforgalma.

Az ember kornyezetatalakito tevékenysége. A kornyezet atalakitdsanak modjai
és kovetkezményei. A kdrnyezet és természetvédelem. Fogalmaik és kapcsolatuk.
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Jogi rendelkezések, a kornyezetvédelmi térvény. A természetvédelmi kategoriak.
Nemzeti parkok, tajvédelmi korzetek, természetvédelmi teriiletek. Az aktiv és a
passziv természetvédelem.

* Ismeretek a roma csaladok természet- és kornyezetkulturajarol, életviteliik
kornyezetiikre gyakorolt hatasarol.

Okologiai ismeretek és alkalmazasuk az altaldnos iskola I-1V. osztalyaban. A
tanito lehetdségei, tennivalodi és eszkdzei a tandrai és a tandran kiviili kdrnyezeti
nevelésben, a kdrnyezettudatos magatartés kialakitdsdban.

A kornyezeti ismeretek szintézisének néhany kérdése. A demografiai robbanas
és kovetkezményei. Az urbanizacio hatasa a kornyezetre és az ember életmindségé-
re.

A globalis kornyezetkarosodds: az energia- €s a nyersanyagvalsag. A valsagok
kornyezeti hatsa. Uj energiaforrasok, az energiatakarékossag. A veszélyeztetett
¢lohelyek ¢és életkozosségek. A habortk hatasa a természeti kdrnyezetre, a kornye-
zeti artalmak hatarnélkiilisége. A nemzetkdzi 6sszefogas sziikségessége. Az emberi
tarsadalom és a Fold mint rendszer egysége és egyenstlyi zavarai. A harmonikus
és fenntarto fejlesztés elvei.

A feldolgozas modja: eléadasok, gyakorlatok, 6nallé egyéni munka a megadott
szakirodalombol, otthoni megfigyelések és egyszeri kisérletek (meteoroldgiai
megfigyelések és mérések, csiraztatasi és hajtatasi kisérletek).

o Evkozi ellendrzés médja:

Elsé félév: Az el6adasok és a gyakorlatok anyagat egyarant tartalmazo zarthelyi
dolgozat megirasa. Ellenorzeés, értékelés. A kijelolt gyakorlati feladatokboél jegyzo-
konyv készitése. Az értékelés szempontjai: pontossag, szakszeriiség, attekinthetd-
ség, esztétikus forma.

Masodik félev: Két zarthelyi dolgozat megirasa, ellendrzés, érdemjeggyel mi-
nésités. A ndvény- és allatfajok felismerése, rendszerbe sorolasa, rovid jellemzése,
4 beszamolod, érdemjeggyel mindsitve. Gyakorlati jegyzOkonyvek pontos, szaksze-
il vezetése, érdemjeggyel mindsitve.

o Szamonkérés modja:

Els6 félév: kollokvium. A kollokviumon az eldadasok és gyakorlatok anyaga-
nak és az ahhoz kapcsolodo szakirodalomnak az ismerete sziikséges.

Masodik félév: gyakorlati jegy.

Harmadik félév: Osszevont kollokvium a II. és III. félév anyagabol.

Irodalom
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Elso félév
Kotelezo irodalom:

J-11-1021 Természetismeret 1. jegyzet 1989.
J-11-1022 Természetismeret gyakorlatok I. jegyzet 1989. vagy 1990.

Ajanlott irodalom:

Gamov-Cleveland: Fizika. Gondolat, 1987.

Simonyi: A fizika kultartorténete. Bp., 1978.

Oveges: Kisérletezziink és gondolkozzunk. Gondolat, 1970.

Life: A tudomany csodai: Az anyag, Az id6, Az energia. Miiszaki Kiado, 1978.

Neil Ardley: Mit tud a leveg6?

Neil Ardley: Mit tud a fény? Szemtanu, 1992.

Balazs Lorandné: Kémiai kisérletek. Moéra Kiado, 1986.

Képes USBORN enciklopédia, Fizika, kémia, biologia. Novotrade, 1990.

Jane Elliott-Colin King: USBORNE Enciklopédia gyermekeknek

Spurgeon: Kis dkologia, Novotrade, 1990.

Mikusné Nadai Magdi: Szamvet6 konyvecske. OKTH 1985.

A vilag helyzete 1991. Fo6ld Napja Alapitvany. Bp., 1991.

Dr. Nadai Magda: Gyiimélcs a tudas fajarol. Akva Bp., 1992.
Fovarosunk tiideje. 1993. Kiadja a Szivarvany Gyermekhaz.
Varazslatos vizivilag 1991.

Veszélyben a vilagunk sorozat: Levegd, Viz, Fold. Magvetd, Bp., 1992.

Mi Micsoda sorozat: Eiibelacher: Atomenergia. Tesslof és Babilon Kiado, Bp., 1992.

Barangolas a tudomanyok vildgaban. Panem KFT, 1993.

Maisodik és harmadik félév

Kotelezd irodalom:
Dr. Endrédi Lajos-Dr. Benke Janos: Természetismeret II. Tankonyvkiado
Dr. Benke Janos: Természetismeret I1. Foldrajzi gyakorlatok. BTF.
Kanczler Gyulané dr. (szerk.): Novény- és allatismeret BTF, Ovodapedagogus szak 1995.

Ajanlott irodalom:
Dr. Jakucs Laszl6: Természetfoldrajz 1. Mozaik Oktatasi Stadio, Szeged, 1993.
Dr. Jakucs Laszlo: Természetfoldrajz II. Mozaik Oktatasi Studio, Szeged, 1995.
Godet: Eurdpa viragai. Officina Nova, 1993. Belgium,
Godet: Fak és cserjék. Officina Nova, 1993. Belgium,
Dr. J. Gerstmeier (szerk.): Nagy Eurdpai természetkalauz. Officina Nova 1993. Szlovakia
K.W. Butzer: A foldfelszin formakincse. Gondolat, Budapest, 1986.
Dr. Borsy Zoltan: Altalanos természeti foldrajz. Nemzeti Tankonyvkiado, 1992.
Kerényi Attila: Altalanos kornyezetvédelem. Mozaik Oktatasi Stadié Szeged, 1995.
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Természetismeret és tantargy-pedagogiaja

BIHARINE KREKO ILONA — VEGHELYI JOZSEFNE®

Tantargycsoport ora- és vizsgaterve:

Ora- FELEVEK
Tantargycso- | szdm L II. II1. IV. V. VL VIL VIIIL
port
Természetis- 180 60 30 15 30 15 - 30 -
meret és tan-
targy-
pedagogiaja

Tantargycsoport részletezve:

Ora- FELEVEK

Tantargy szam I 11. 111. V. V. VI. VII. VIII.
Természetis- 90 2/1k* | 1/1gy* | 1/0k+ - - - - R
meret és kor-
nyezetvédelem
Természetis- 45 - - - 02gyj | 0/1k+ - - -
meret tantargy-
pedagdgia
Az emberi test 15 1/0k - - - - - - -
felépitése és
miitkodése
Egészségtan 30 - - - - - - 1/1k -

* félcsoportos bontas
+ 0sszevont kollokvium

Tantargycsoport célja, feladata, kévetelményei:
A stidiumok megalapozzak olyan korszerii természettudomanyi és modszertani
kultira, szemlélet és iranyultsag kialakuldsat, tovabba olyan természettudomanyi
ismereteket sajatittatnak el, amelyek a hallgatokat képessé teszik a 6-10 éves tanu-
10k természettudomanyi és kdrnyezeti nevelésére és oktatasara. Felkészitenek az
alapfok 1-4. osztalyaban a természetismereti miiveltségi teriilet tanulasahoz sziik-
séges tanuloi képességek eredményes fejlesztésére, az egészséges életmodra neve-
1¢és, valamint a kornyezeti nevelés feladatainak megoldasara. Hozzéjarulnak a hall-
gatok értelmiségivé valasahoz.

A miveltségi teriilet stidiumainak elvégzése utan a hallgaté rendelkezzen biz-
tos ismeretekkel az élettelen anyag és az ¢ldlények mindségi, mennyiségi €s a kol-
csonhatasokban megnyilvanuld tulajdonsagairdl. Legyen képes a természetben le-

* Kdzremiikodtek: Darvay Sarolta, Kulin Eszter, Schottner Ede
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jatszodo alapvetd fizikai, kémiai, biologiai és foldrajzi folyamatok és jelenségek
megfigyelésére, az sszefliggések meglatasara és pontos magyarazatara.

Rendelkezzék a természettudomanyi szemlélet és gondolkodas alapelemeivel.

Legyen képes egyszerii természettudomanyi kisérletek onallo végzésére, a val-
tozasok megfigyelésére és értelmezésére. A roma gyerekekkel valo foglalkozas so-
ran forditson kiemelt figyelmet az érzékszervi tapasztalatok batoritasara.

Ismerje az 6vodai kornyezeti nevelémunka céljat és feladatait, tudjon épiteni a
3-6 éves gyermekek természettel és a kdrnyezetiikkel kapcsolatos tapasztalataira és
szokasaira, ezek figyelembevételével végezze neveld-oktatdo munkajat.

Ismerje a természettudomanyi nevelés céljat és fejlesztési feladatait az egyes is-
kolaszakaszokban, tudja a varhato kovetelményeket.

Ertelmezze helyesen a természettudomanyi nevel-oktato tevékenység helyét és
szerepét az iskola nevel6-oktatdé munkajanak egészében, a roma gyerekek szemé-
lyiségének fejlesztésében.

Legyen képes a 610 éves korosztaly, az adott tanuloi k6zosség sajatossagaihoz
és a helyi koriilményekhez és lehetdségekhez alkalmazkodva, ezeket figyelembe
véve a természettudomanyi ismeretanyag megvalasztasara, rendezésére és feldol-
gozasara, az alternativ lehet6ségek kdzotti valasztasra.

A tanitasi-tanulasi folyamatot tudja igy megtervezni és megszervezni, hogy a
tanulok a tanitasi orakon és a tandran kiviili tevékenységekben aktivan vegyenek
részt, szerezzenek tapasztalatokat természeti ¢és tarsadalmi kornyezetiikrél, elsaja-
tithassak az alapvetd természettudomanyi megismerési modszereket, megismerési
képességeik fejlodjenek.

Legyen képes a természettudomanyos fogalmak és kutatomddszerek fokozatos
bovitését szem elbtt tartva a tanulokat tudomanyosan helyes, életkoruknak megfe-
leld szintli képzetek és tények birtokaba juttatni.

Legyen képes a tanulok életkoranak megfeleld szinten az eredményes kdrnyeze-
ti neveldmunka végzésére, a tanuldok kornyezettudatos magatartasanak, a termé-
szethez vald viszonyuk, kdrnyezeti kulttrajuk és etikajuk alakitasara és fejlesztésé-
re.

Ismerje az emberi szervezet, kiemelten a 6-10 éves gyermeki szervezet felépité-
sét és mikodését, tudja neveld-oktatd munkajat ugy szervezni, hogy ezzel eldsegit-
se a tanuldk helyes pszichoszomatikus fejlodését.

Legyen képes tanuldiban az egészséges életmod iranti igényt kialakitani és 6ket
az egészséges életmddra nevelni, tudja fejleszteni személyi- és kdrnyezet higiénés
igényeiket, szokasaikat.

Sziikség esetén tudjon szakszerlien elsdsegélyt nyujtani, ismerje a gyermekkori
betegségeket és ezek megel6zésének lehetdségeit.

Legyen igénye és legyen képes az 01j ismeretek befogadasara, a folyamatos 6n-
képzésre, az eredményes nevelé-oktatdé munkahoz sziikséges természettudomanyi
elméleti és mddszertani szakirodalom megismerésére és felhasznalasara.
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Vizualis megismerés és vizualis kommunikacio
BALVANYOS HUBA

L. évfolyam, 1. félév. Heti 1 o6ra el6adas Gsszevont csoportoknak, alapozé vizualis
stidiumok heti 2 ora gyakorlati foglalkozas félcsoportokban.

Ceél:
Tudomaényos kozelitéssel feltarni, bemutatni a vizualis megismerés €s a vizualis
kommunikacié jelenségeiben az objektiv torvényszeriiségeket.

Feladat:

A vizualis megismerés és a vizualis kommunikacié objektiv torvényszerliségeinek
bazisan elinditani a kdzérvényll, mindazonaltal személyes pedagogiai szemlélet- és
modszeregyiittes kialakitasat.

Az eldadasok dsszehangoltan illeszkednek a gyakorlati foglalkozasokhoz.

*A roma gyerekek neveléséhez sziikséges kompetenciat noveld programvaltozat
eléadasi elemei szeminariumszeriien a gyakorlati érak keretében keriilnek sorra, s a
roma kultira vizualis jelenségei igy a tantargy kerete szerint egyeldre itt mozaik-
szerlien jelentkeznek. A cigany képzémiuivészet alkotasai ugyanakkor az el6adasok
szemléltetd anyagaban bovitményként meg fognak jelenni.

A jelenségek jellemz6i kozott a lathatok vizsgalata mint latvanyelemzés és a
képi kozlések vizsgalata mint képelemzés adjék a tananyag elsajatitdsdnak alap-
modszerét, amit mint modszert, magat is el kell sajatitani. Ehhez pszichologiai
alapismeretek és a vizualitas vilagaban valo alapjartassag sziikséges, avagy ilyene-
ket potlolag el kell sajatitani.

Szamba vessziik a vizualis nyelv anyaganak elemeit, a képi kozlések — az abra-
zolas és a kifejezés — egyezményes €s egyéni modjait, a vizualis kommunikacio
funkcioit, s ennek fényében a vizualis nevelés felkészitd feladatait.

Szamba vessziik a vizualitas korében miikodo képességeket és készségeket.

Cél:
A vizualis megismerés és a vizualis kommunikacio tevékenységeinek gyakorlata-
ban feltarni, felismertetni az objektiv torvényszeriiségeket.

Feladat:

Olyan valtozatos gyakorlati tevékenységeket kezdeményezni, amelyek soran a hall-
gatd sajat élményein, tapasztalatain és kovetkeztetésein keresztiil jut el a vizualis
megismerés és kommunikacio torvényszeriségeinek elméletben rendszerezett is-
mereteihez.
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Feladata tovabba a hallgatok iskolazottsagabol fakado hatranyok csdkkentése,
akar potlo foglalkozasok szervezésével is.

Feladata a vizualis problémak gyakorlati kozelitésein keresztiil atfogni a vizua-
lis kommunikacié valtozatait (mas tantargyakra is kiterjed6 figyelemmel). A kom-
munikacid tényleges targyainak szemléleti kozelitésein keresztiil valodi kommuni-
kacios helyzeteket teremteni vagy modellezni.

A gyakorlati feladatok megoldasaival kialakitani a vizualis megismerés és a vi-
zualis kommunikacioé gyakorlasdhoz sziikséges ismeretek, jartassagok, (alap)kész-
ségek, valamint képességek biztos bazisat.

Tematika:

1. Komponadlt latvanyok sziiletése 1.
A formaltsag és a formalatlansag értelmezése.
Komponaltsag é¢s komponalatlansag a latvanyokban.
Vizualis rendezés és a rend képzetei.

e A kompozicio mint rend.
Mualkotas-reprodukciok foltrendjének imitativ tanulmanyozasa.
*Cigany miialkotas-reprodukciok foltrendjének imitativ tanulmdanyozasa.

2. Komponalt latvanyok sziiletése 1.

A vizualis érzékelés-észlelés és az észleleti tartalmak.

A vizualitas alapfogalmai: a vizualis élmény, latas, szemlélet, képlatas, képalko-
tas, transzpozicio stb.

o A képi kompozicio mint transzpondalt latvany.
Mindennapi fotok foltjainak nonfigurativ szemléletii rendezése.
*Intenziv kifejezésti foto foltrendjének imitdcioja.

3. Komponalt latvanyok sziiletése I11. A kép optikai elemei 1.
A képmez6 ¢és a képtér. A képmezd formai és struktirdi mint vizualis nyelvi
elemek.

o A kompozicio mint képarchitektura.

Osztasok, optikai sulyviszonyok, irdnyok kisérletei kiilonb6z6 formajt képmezok-
ben.

*Osztasok, optikai sulyviszonyok, iranyok imitativ tanulmanyozdsa cigany festok
képeiben.

4. Komponalt latvanyok sziiletése 1V. A kép optikai elemei 2.
A képtér optikai elemeinek helyzet-viszonylatai mint vizualis nyelvi elemek. So-
rolasok és kapcsolasok.
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e A kollektiv kifejezés gyakorlata I

A kompozicio mint rendezés. Imitativ és kreativ kisérletek a hagyomanyos diszit-
ménystruktardk és motivumok alapjan. Adott targyhoz diszit6 friz tervezése szin-
ben vagy plasztikaban.

5. Komponalt latvanyok sziiletése V. A kép optikai elemei 3.
A képtér optikai elemeinek mindség-viszonylatai mint vizualis nyelvi elemek.

e Személyes kozlés gyakorlata 1.
Absztrakt expresszionista kompoziciok kontrasztokbol.

6. Komponalt latvanyok sziiletése VI. A kép optikai elemei 4.
A képhordozo6 anyag optikai szerepe. Az allokép nyelvi elemei €s a mozgas.

e Vizudlis tanulmany 1.
A mozgds tanulmanyozdsa. Mozgassal foglalkozo képi vagy plasztikai megoldasok.
*Ugyanez cigany tancmozdulatok témdira (fotok segitségével).

7. Abrazolas és kifejezés 1.
Targyilagossag ¢és személyesség a megismerésben és a kozlésben. Primer kozlé-
sek és személyes kozlések.

e Személyes kozlés gyakorlata II.
Latvany megjelenitése szabadon, személyes megkozelitésben.

8. Az aktiv vizualis megismerés. Primer kozlések 1.
A vizudlis megismerés iranyultsagai. A vizualis tanulmanyok.

e Vizualis tanulmadny I1.
Valamely latvany altal modellezett vizudlis probléma kreativ elemzése.

9. A kreativ vizuadlis megismerés. Primer kozlések I1.
Az absztrakcid. A redukcid és szelekcid dualis metddusa mint elvonatkoztatas.
A képzet és a képi séma.

e Vizudlis tanulmany I1I.
Redukcio és szelekcio meghatarozott aspektusokbol. Természeti forma analizise.
Vonalas, foltos, szines abrazolasi konvenciok gyakorlasa.

10. Az abrazolas és kifejezés I1.
Az abrazolas ¢s kifejezés tarsadalmi-k6zosségi formai. Direkt €s indirekt kozlé-
sek.
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e Vizudlis tanulmany 1V.

Redukcio és szelekcio meghatdrozott aspektusokbol. Mesterséges forma analizise.
A metszet, a vetiiletek és egyéb szabalyozott konvenciok szerint (pl. az axono-
metria konvencidja).

*4 mesterséges forma: valamely targy a cigany folklor, targyi kultura anyagabol

11. A kepi kozlések nyelvi konvencioi 1.
Az abrazolasi konvenciok. A térbeli abrazolas torténeti konvencioi.

e Személyes kozlés gyakorlata 11
Forma- és tomegviszonyok nonfigurativ kifejezési kisérletei: téri konvenciok,
anyagszerlség, textura, szinezet (textil, fa, papir, stb.)

12. A kepi kozlések nyelvi konvencioi Il.
A formak sikon val6 abrazolasanak torténeti konvencioi.

e Direkt kozlési gyakorlat.

Stkszerii megjelenités kiserletei. Piktogram, embléma vagy plakat tervezése és
kivitelezése.

*19. szézadi beds ¢s olah cigany foglalkozasok ,,cégjelvény”-tervei.

13. A képi kozlések nyelvi konvencioi I11.
A tér sikon vald abrazolasanak torténeti konvencioi.

e Vizudlis tanulmdny V.
A tér vizualis analizise sikon. Redukalt (vonal) perspektiv megjelenitési gyakorlat.
Szogletes testek vagy folyoso.

14. A képi kozlések nyelvi konvencioi 1V.
A képi kifejezés konvencidi. A stilusok.

o Személyes kozlés gyakorlata V.
A képtarsito vizudlis gondolkodas kifejezési kisérletei. Fotdbmontazs (fénymasolo-
val). Sziirrealista stiluselemek, virtualis tér.

15. A targyi kultura kézléseinek nyelvi konvencioi.
A targyforma és a diszités.

e A kollektiv kifejezés gyakorlata 1.

Targyforma imitativ elsajatitdisa. Hagyomanyos kultirdk formanyelvi bazisa
alapjan: alakos edény.

*Mintak az indiai vagy prekolumbian kultirdbol.
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Koévetelmények:
Ismerje a hallgatdo a vizualitas jelenségvilaganak valtozatossagat és a vizualitas

lényegét.

* A vizudlis megismerés fiziologiai alapjait és 1élektani folyamatait, tudja szamba

venni az objektiv és szubjektiv feltételeket.
A vizualis elsajatitas alapvetd modszereit és eszkozeit.
Az abrazolas kultiranként is eltérd torténeti konvenciodit és technikait. Legyenek
szemiotikai ismeretei.
A vizualis kommunikacio funkcidit, valtozatait és metodusait s ezen beliil iskolai
céljait és gyakorlatat.
Attekintd modon tudjon szamot adni a vizualis képességekrol.
Legyen képes néhany gyakoribb aspektusbol a vizualis jelenségek képi
megjelenitésére az alapvetd kozlési formakban és technikdkban.
Legyen képes vizualis jelenségekhez vald hangulati-érzelmi viszonyat kifejezni
az alapvet6 kozlési formakban és technikakban.
Legyen képes a latvany rajzi és plasztikai elemzésére, sik- és térbeli redukciok
megvalositasara.
Tudjon egy vizualis problémat értelmezni és tanulmanyozni;
Tudja hasznalni az éppen alkalmas abrazolasi konvencidkat, legyen jartas
példaul a latszati és a tobbnézetli abrazolasban.
Legyen jartas kifejez6 mivészeti alkotds imitativ feldolgozasaban, transz-
Ismerjen redukcids és szelekcios technikakat (tudjon példaul stilizalni).
Legyen jartas néhany elemi targyformalasi technikéban.
Mutasson hangoltsagot ¢és tanusitson jartassigot a cigany naiv és
professzionalis képzomiivészet sajatossagainak felismerésében és elemzésében.

Irodalom:

Balvanyos—Santa: Vizualis megismerés, vizualis kommunikacié, Vizualis kultara 1. Balassi
Kiado, Budapest 1988.

Banszky Pal: A naiv miivészet Magyarorszagon, Képzomiivészeti Kiado, 1984.

Kepes Gyorgy: A latas nyelve. Gondolat, 1979. 163—168. o.

Arnheim, Rudolf: A vizudlis élmény, az alkotd latas pszicholdgidja. Gondolat, 1979. 61-65. és
109-116. o.

Santa LaszIo: Szemelvények a vizualitas értelmezésérdl, szoveggylijtemény (féiskolai belsé jegy-
zet). BTF, 1989.
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Targy- és kornyezetkultira
Képz6miivészet, miialkotasimitaciok
PATAKY GABRIELLA

Viselet, textil
Az egymas mellett €16 cigany csoportok (hagyomanyos és ma mindennapos)
viseletének feltérképezése;
A pedagogiai projektet alkalmazzuk, a Freinet iskolakban hasznalt modon;
A félév feszes csoportmunkaval telik, a feladatokbol mindenki képességei és
lehetdségei szerint vallal.
Buvarkodas a rendelkezésre allo képanyagban, konyvtari gytijtdmunka: albu-
mok, folyoiratok; internetes kutatas;
Ko6z0s és egyéni gyljtés fotozassal, rajzi dokumentalassal;
Konkrét targyi gylijtés, mindennemi 6ltdzet, textil feldolgozasa szin és minta-
vilaga szempontjabol, rendszerbe illesztésiik;
Irodalmi szemelvények részleteinek kivalasztasa, elemzése a téma alapjan, ci-
gany mese szerepldinek ruha-jelmez tervei;
Rajzi 6sszehasonlitasok dokumentum és jatékfilmek alapjan.
Az értékelés, korrektura szempontjait az elsé alkalommal kdzosen hatarozzuk
meg, folyamatosan Osszevetjiik a megszerzett ismeretekkel.

Festes

A fent vazolt iparmiivészeti gyiijtést folyamatos képi feldolgozas, rajzi doku-
mentacio kiséri.
Ennek szolgélataba allitva hasznaljuk a kovetkezoket:

Vizfestési technikak, kiilonos tekintettel a Waldorf iskolak altal hasznalt vizes
alapon folyékony novényi akvarellfestékkel valo festés pedagogiai és miivé-
szetterapiai aspektusaira. A gyerekek festéssel valo els6 talalkozasatol az 6sz-
szetettebb vizualis problémak felé.

Szinismeret, elmélet és gyakorlat.

Anyagismeret — képzOmiivészeti technikdk — avagy hogyan lehet a semmibdl
mialkotas — kitekintéssel azokra a helyzetekre, melyekben nem 4all rendelke-
zésre megfeleld mindségli vagy mennyiségl festék, papir és ecset...modszerek,
tapasztalatok.

Szinjelentések kiilonbdzo kultarakban, a szinek pszicholdgiai hatasa.

Cigany festok képeinek szinelemzése.
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Cigany gyermekek képeinek szemléje (tanulmanyozasukra a tantargy-pedago-
gia keretében keriil sor).

Imitacios gyakorlatok.

Intenziv szinkifejezéssel €16 cigany festok képeinek feldolgozasa személyes
valasztas alapjan.

Jelek, jelképek a cigany festok képeiben. Kiseldadasok, kdzos elemzd gyakor-
lat.

Jelek, jelképek imitativ feldolgozasa cigany festok képei alapjan.

Személyes vizualis kifejezés gyakorlata cigany mese, dal tanc alapjan. (Szem-
besités: Performansz).

Irodalom:

Félelmek és Boldogsagok, Pécsi konferencia 1997. aprilis 11-12.

Eva Mees-Christeller: Kunsttherapie in der Praxis, Urachaus, Stuttgart 1988.

Hortobagyi Katalin: Projekt kézikonyv ALTERN konyvek sorozat, Iskolafejlesztési és Kozoktata-
si Alapitvany-Ko6zoktatasi Modernizacios Kozalapitvany, Bp. 2002.

Freinet, Celestin: 4 modern iskola technikdja. Pedagdgiai Forrasok, Budapest, Tankonyvkiado,
1982.

Németh Andras: 4 reformpedagogia miltja és jelene. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest 1998.
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Alkotasi gyakorlatok
PATAKY GABRIELLA

L. évfolyam, 2. félév, heti 2 ora.
Targy- és kérnyezetkultura. Képzomiivészet, miialkotas imitaciok

Viselet, textil
Az egymas mellett megtalalhato cigany kulturak, tarsadalmi rétegek feltérképezése
viseletiik alapjan.(hagyomanyos és mai)
Modszerként a Freinet iskolakban hasznalt pedagogiai projektet alkalmazzuk
A félév feszes csoportmunkaval telik, a kovetkez6 feladatokbol mindenki ké-
pességei és lehetdségei szerint vallal:
Buvarkodas a rendelkezésre allo képanyagban. Konyvtari gyiijto-
munka: albumok, folydiratok;
Internetes kutatas;
Ko6z0s és egyéni gyljtés fotdzassal, rajzi dokumentalassal;
Konkrét targyi gyljtés, mindennemi textil feldolgozasa szin- és min-
tavilaga szempontjabol, rendszerbe illesztésiik;
Irodalmi szemelvények részleteinek kivalasztasa, elemzése a téma
alapjan, cigany mese szerepléinek ruha-jelmez tervei;
Rajzi 6sszehasonlitdsok dokumentum ¢és jatékfilmek alapjan;
Az értékelés, korrektura szempontjait kozosen hatarozzuk meg, majd folyama-
tosan 0sszevetjiik a megszerzett ismeretekkel.

Festes

A fent vazolt iparmiivészeti gyljtést folyamatos képi feldolgozas, rajzi dokumenta-
cio kiséri. Ennek szolgalataba allitva a kdvetkez6 tevékenységeket, témakat:
Vizfestési technikak alkalmazasa, kiilonds tekintettel a Waldorf-
iskoldk altal hasznalt vizes alapon folyékony ndvényi akvarellfesték-
kel valo festés pedagogiai €s miivészetterapiai aspektusaira. A gye-
rekek festéssel vald elsé talalkozasatol az Gsszetettebb vizualis prob-
1émak felé haladva;
Szinismeret, elmélet és gyakorlat;
Anyagismeret, kitekintéssel azokra a helyzetekre, melyekben nem all
rendelkezésre megfeleld mindségii vagy mennyiségii festék, papir és
ecset;
Szinjelentések kiillonbozo kultirakban, a szinek pszicholdgiai hatasa;
Cigany festok képeinek szinelemzése;

197



Cigany gyermekek képeinek szemléje (tanulmanyozasukra a tan-
targy-pedagdgia keretében keriil sor);

Imitacios gyakorlatok;

Intenziv szinkifejezéssel €16 cigany festok képeinek feldolgozasa
személyes valasztas alapjan;

Jelek, jelképek cigany festok képeiben. Kiseldadasok, kozos elemzo
gyakorlat;

Jelek, jelképek imitativ feldolgozasa cigany festok képei alapjan;
Személyes kifejezés gyakorlata cigany mese, dal, tanc alapjan.

Irodalom:

Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: A vizualis nevelés pedagogidja. Vizualis Kultara III. Ba-
lassi Kiad6, Bp. 2000.

Balvanyos Huba: Esztétikai- miivészeti ismeretek. Vizualis Kultara II. Balassi Kiado, Bp. 1998.

Bubcsoné-Kardos—Preisinger: Kép — Vilag 1-2. + Tanari kézikdnyv 1-2. Helikon Kiado,
Bp.1998. Tolgyfa Konyvek.

Emberkép gyogypedagogusoknak, szemelvénygyijtemény az emberkép tanulmanyozéasahoz,
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola, 1996.

Eva Mees-Christeller: Kunsttherapie in der Praxis, Urachaus, Stuttgart 1988.

Félelmek és Boldogsagok, Pécsi konferencia 1997. aprilis 11-12.

Feuer Maria: A gyermekrajzok fejlddéslélektana. Akadémiai Kiado, 2000.

Gerd Zsuzsa: A gyermekrajzok esztétikuma, Flaccus Kiadd, 2002.

Jean Piaget: Szimbolumképzés a gyerekkorban, Gondolat, 1978.

Karpati Andrea: Firkak, formak, figurak. Dialog Campus Kiad6 2001.

L. Ritdk Nora: Alkotni jo! Vizualis képességfejlesztés 2. oszt. Vizualis képességfejlesztés 3. oszt.
Pedellus Kiado, Debrecen 2001., 2002.

Modszertar, Vizualis kultara oratervek és oraleirasok. Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzo
Féiskolai Kar, Sarospatak 2002.

Vizualis Kultira 1. Balvanyos Huba — Santa Laszl6: Vizudlis megismerés, vizualis kommunikacio.
Balassi Kiado6, Bp.1998.
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A vizualis nevelés tantargy-pedagogiaja
PATAKY GABRIELLA

Szemindriumok és gyakorlati foglalkozasok.
Heti 2 6ra, kollokviummal zarul.

Cél:

A hallgaté szemléletében, képességeiben, ismereteiben megteremteni vizualis ne-
velési szaktanulmanyainak tantargy-pedagogiai transzpozicioit és szintézisét. Meg-
teremteni a felkésziiltség mindazon komponenseit, amely az iskolai gyakorlat fele-
16sségteljes megkezdéséhez — és a késObbiekben a tanitdi munkahoz — nélkiilozhe-
tetlenek.

Feladat:

Az oktatasi-nevelési célok és feladatok érdekében mozgodsitani a megszerzett vizu-
alis muveltségi elemeket.

A feladat tehat egyfeldl rendszerezett elméleti ismeretek utjan feltarni a vizualis
miveltség pedagogidjanak vilagat; masfeldl pedig a tanitdéi munka gyakorlatanak
intenziv, megelevenitd felidézésével kialakitani az oktatd-nevelé munka — a vizua-
lis kommunikacié oktatasanak és az esztétikai-miivészeti nevelésnek — személyes
eloképeit, cél- és tevékenységi képzeteit.

Tematika:

1. A tantargy szerepe, jelentsége, integrativ jellegének tudatositasa. Szervezési fel-
adatok. Kotelezo és ajanlott irodalom ismertetése.

2. A gyermek iskolaskor el6tti rajzi tevékenysége. Az egyes életkori szakaszok ab-
razolasi és kifejezési modjainak fobb jellemz6i. Gyermekmunkak elemzése pszi-
chologiai aspektusbol: gyermekmunkak vizualis nyelvezete és a kozlések pszi-
chologiai inditékai. A gyermekrajz fejlddésének végigkisérése 3 gyerek munkai
alapjan 2 évestdl 14 éves korig.

Roma gyermekek rajzainak vizsgdlata,; készségeik sajatossdgai, ezek okai kézhe-
lyek nélkiil.

Rajzok vizsgalata a MAV Telepi Altaldnos Iskolabol, (tandr: Gazdig Rébert).
Kisegito iskoldba jaro ciganygyerekek rajzai, Pécs, Tanar: Fodor 1ldiko.
Kiegészito irodalom: Janos vitéz, magyar, beds, angol-haromnyelvii kiadvany il-
lusztracioi).

Feélelmek és Boldogsagok gytijtemény.

199



200

L. Ritok Nora: Alkotni jo! I. II. Ill. Debrecen, Pedellus Kiado (Berettyoujfalui
Igazgyongy Alapfoku Miivészeti Iskola, tandr: L. Ritok Nora).

A rajztanitas tervezésének struktirgja: tanterv — tematika — tanmenet — feladatso-
rok — ordk. A NAT ¢és a vizudlis kultara altalanos fejlesztési kovetelményei. Kife-
jezes, képzémiivészet; vizualis kommunikacio; targy- és komyezetkultara részte-
riiletek tananyaga és kdvetelményrendszere. A vizualis nyelv 6sszekoto, elkiiloni-
t6 szerepe a vizualis kultura tovabbi harom szakteriiletével. Alkotas és befogadas
egymast segitd, egymast épit0 rendszere.

A pedagogiai projekt lehet6ségei.

Projekt Kézikonyv, dsszeallitotta Hortobagyi Katalin, Altern fiizetek, Iskolafej-
lesztési Alapitvany, 2002.

M. Nadasi Maria: Projektoktatas. Gondolat, Budapest, 2004.

Tananyagszerkesztés. A tananyag konstrudlasanak alapja a spiralis tanterv. A
tanmenettervezés €s a feladatsorok Osszeallitasanak elvei. Feladatsorok elemzése.
A tananyag feldolgozasanak komplex értelmezése

A vizualis neveléssel alakithatd készségek és képességek. Célok és feladatok a
gyermek vizualis tevékenységeinek iranyitasaban. A tanulmanyok, a latvanyolva-
sas, a képiras-képolvasés gyakorlataiban és a latvanynyelvtan elemzéseiben ala-
kithato készségek és képességek. A miivességben, a kifejezési gyakorlatokban és
a mielemzésekben alakithato készségek és képességek.

A miuelemzés szerepe a kisiskolaskori vizualis nevelésben: a szemléltetés, mint a
vizudlis elsajatitast segitd pedagdgiai modszer.

Képolvasasi rutin, a tannyelvi diszkriminacio kizarasanak jelentosége

A képi szemléltetés kiemelt jelentdsége

Képsorok, dsszefiiggések, algoritmusok

Muzeumpedagogiai lehetdségek, az egyiittmiikédés vallfajai hatranyos helyzetii
iskolak esetében

A szemléltetés. Képanyag keresése kdnyvekbdl, miivészeti folyoiratokbol: meg-
adott konkrét orahoz a vizualis problémat eklatansan hordozd négy szemléltetd
kép gytijtése, indoklassal.

A bedas, cigany, magyar anyanyelvii roma gyerekek nyelvi készségeinek sajatos-
sagai

Kifejezo feladatok. Gyermekmunkak elemzése pedagogiai aspektusbol: az elem-
zések a neveldi inspiracio, segitség, iranyitas és beavatkozas szempontjabol. Az
értékelés és a korrigdlas szempontjai. Kovetelmény- és teljesitményszintek, a kor-
rektara szerepe.



10.

Onkifejezés

A pedagdgus-szerep valtozdsa

Primer és direkt kozlési feladatok, témak (vizualis kommunikacid) gyermekmun-
kainak, feladatvaltozatainak elemzése. Kovetelmény- és teljesitményszintek, a

korrektura szerepe.
A vizualis kodok hianydnak potlasa

A targyformalas ¢és diszités feladatkorébe tartozd gyermekmunkak feladat-
véltozatainak elemzése. Kovetelmény- és teljesitményszintek, a korrektara szere-
pe.

A hagyomadnyok megorzése, megismertetése-értékteremtés

A diszités-diszitettség iranti igény szociokulturalis hattere, kornyezetkultura

11. ZTV vide6 elemzése megadott szempontok szerint, irasban.

12.

13.

14.

e Bubcsé Istvanné szakvezetd: Oskori edény készitése 3. oszt. (targyalkotas —
indirekt k6zIés).

e Koviécs Szilvia: Onarcképfestés 2. oszt. (kifejezé ora — szubjektiv kozlés).

e Bubcso Istvanné szakvezetd: Szall a madar. 3. oszt. (imitativ vizualis kom-
munikacio-primer kozlés).

e Bicsalmasi Gabriella: ,,Indidban, hol éjjel a vadak”. Versillusztracio készitése
4. oszt. (Szubjektiv kozlés).
Videodokumentacio:
Film A MAV-telepi dltaldnos iskoldsokrél (A hallgatéi csoport tapasztala-
tai, sajat keészitésii oktatasi segédeszkozeinek kiprobalasa. Keészitette: Pata-

ky Gabriella)

A latott tanitasi orak megbeszélése.

A rajzora felépitése, az illusztralt 6ravazlat-készités néhany pedagogiai kérdése.

A projekttervezés maodja, kapcsolat a tantargyak kozott

Oratervezés, oravazlat. A felkésziiléstél az értékelésig. Oravazlatpéldak diakon
vetitve, és fénymasolatokon. Hazi feladat: feladatsorrészlet kibontasa oravazlat
formajaban.

Projekt-tervezes

A feladatsorok, tanmenetek k6zos ismertetése, értékelése. A kollokviumi tételek.
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e [rodalom:

A képzémiivészet iskoldja. Képzémiivészeti zsebkonyvtar. Képzomiivészeti Alap Kiadovallalata, Bp.,
1979.

Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: A vizualis nevelés pedagogiaja. Vizualis Kultara III. Ba-
lassi Kiadd, Bp., 2000.

Bélvanyos Huba — Sénta Laszl6: Vizualis megismerés, vizualis kommunikaci6. Vizualis kultira I. Ba-
lassi Kiado, Bp., 1998.

Balvanyos Huba — Santa Laszl6: Vizualis megismerés, vizualis kommunikaci6. Vizualis Kultara 1.
Balassi Kiado, Bp., 1998.

Balvanyos Huba: Esztétikai- miivészeti ismeretek. Vizualis Kultara II. Balassi Kiado, Bp. 1998.

Beke Laszl6: Miialkotasok elemzése (A gimnazium I-III. osztalya szdmara.) Nemzeti Tankonyvki-
ado, 2004.

Bodoczky Istvan: Vizudlis nevelés, Bp. 2003. MIE

Bubcsoné—Kardos—Preisinger: Kép-Vilag 1-2. + Tanari Kézikdnyv 1-2. Helikon Kiad6, Bp.1998.
Tolgyfa Konyvek.

Emberkép gyogypedagdgusoknak, szemelvénygylijtemény az emberkép tanulmanyozasahoz,
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola, 1996.

Feuer Maria: A gyermekrajzok fejlédéslélektana. Akadémiai Kiado, 2001.

Gerd Zsuzsa: A gyermekrajzok esztétikuma, Flaccus Kiado, 2002.

Jean Piaget: Szimbolumképzés a gyerekkorban, Gondolat, 1978.

Johannes Itten: A szinek miivészete. Goncol Kiado, 2000.

Kardos Maria: Népmiivészet — kiegészitd jegyzet. Budapesti Tanitoképzé Foiskola, Bp., 1985.
(Targykultura bibliografia, anyagok szerinti csoportositasban.)

Karpati Andrea: Firkak, formak, figurdk. Dialog Campus Kiado, 2001.

Kepes Gyorgy: A latas nyelve. Gondolat Kiado, 1979.

L. Ritok Nora: Alkotni jo! Vizualis képességfejlesztés 2. oszt. Vizualis képességfejlesztés 3. oszt.
Pedellus Kiadd, Debrecen 2001. 2002.

Meérei Ferenc — V. Binét Agnes: Gyermeklélektan. Medicina Kényvkiado, 2003.

Modszertar, Vizualis kultura oratervek és oraleirasok. Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzo
Féiskolai Kar Sarospatak 2002.

Nemgzeti Alaptanterv. OM Bp., 2004.

Rudolf Arnheim: A vizuélis élmény. Az alkoté 1atas pszichologiaja. Aldus Grafikai Stadio, 2004.

Soltra Elemér: A rajz tanitdsa. Nemzeti Tankdnyvkiado Rt., Universitas Felsdokt. Lekt., 2003.
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Technika és tantargy-pedagoégiaja
(az Ember és tarsadalom miiveltségteriileteket valaszto hallgatok szamdra)

PATAKY GABRIELLA

Kovetelmények:
Kotelezo ¢és aktiv részvétel a gyakorlatokon, két elfogadott zarthelyi dolgozat
megirasa.

A tantargy célja:

Olyan elméleti és gyakorlati ismeretek kdzvetitése, amelynek birtokdban a hallga-
tok képesek a kisiskolasok technikai miiveltségét alakitani. Az alapvetd technikai
szemléleten tul ismerjék meg a felhasznalasra keriilé anyagok gyartastechnologia-
jat, és tudjanak targyakat késziteni az anyag-eszkdz-miiveletek rendszerében.

Tematika:

A természetben eléforduld, az oktatasban feldolgozhatd fontosabb szervetlen és
szerves anyagok: agyag, ko, termések, faagak, csuhé, kukoricaszar, csutka, szalma,
nad, gyékény tulajdonsagai és alakitasuk.

Textil és el6allitasi modjai. A fonal, szdvet és filc dsszehasonlito vizsgalata és
megmunkalasa.

Papir tulajdonsagai, eldallitasa, megmunkalhatosaga.

A miuianyagok fogalma, tulajdonsagai. Az eléallitas alapanyagai és fobb eldalli-
tasi modjai. Feldolgozasi, végtermék eldallitasi modok, technoldgiak, hore lagyulod
¢és keményedo anyagok esetén.

Faanyagok tulajdonsagai, szerkezetiik. Félkész termékek eldallitasa. A fameg-
munkalas kézi miiveletei. Szerszamok és hasznalatuk. Hasonldsagok és Osszefiig-
gések a kiilonbozo anyagvizsgalatok, gyartasi eljaradsok és feldolgozasok kozott.

A megismert anyagokbol targyak, jatékok, modellek készitése. Tervezés,
anyagalakitas és értékelés rendszerében.

Ajanlott irodalom:
Dr. Németh Tibor: Szoveggylijtemény a technika tanitasahoz. (Tk K., Bp. 1985 J-1I-1000)
Petras Anna: Szovéiskola. (BMK, 1991)
Ziilal Aytiire-Scheele: Csodalatos origami. (Szukits konyvek Szeged, 1995)
Ute és Tilman Michalski: Papircsodak. (Cicero 1996.)
Kalmar Péter: A kétezer éves papir. (Gondolat Zsebkdnyvek 1980)
Illésy-Pomothy-Vukovics: Mesterségek bolcséje. (Calibra Kiad6 Bp 1994)
Kishazi Veronika: Textiltechnika. (PSZM Projekt, 1993)
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A fentiek kiegészitése, illeszkedve a PHARE program keretében kidolgozasra ke-
rilé oktatadsi formak és modok célkitiizéseihez:

A technologiai leirasoknal hangstlyozottan figyelembe kell venni a nyelvi
készségek, képességek fejlesztésének fontossagan tul a vizualis feldolgozas modjat.
Az egyes technoldgiai, gyartasi lépések 1ényegre tord, izléses, atlathatd, gyermek-
kozeli illusztraldsa nagyon nagy segitséget nyujt a témakorok megértéséhez. Ezért
a papir és a lenvaszon eléallitasanak példaja alapjan meg kell tanulni tetszbleges
probléma illusztrativ segédlettel vald elsajatitisanak modjat, a segédanyagok el-
készitésének f6 szempontjait, hogy ezzel is tamogathassuk a korlatozott nyelvi
lehetdségek birtokaban 1évo kisiskolasokat.

A technika tantargy keretében elkészitésre keriil6 munkadarabok tervezésének
veégiggondolasaban tartsuk be az egyszerii logikai rendet: mit akarok megtanitani,
milyen technikak alkalmazasaval, milyen munkadarabon gyakorolhaté mindez
oncélusag nélkiil.

A munkadarabok a gyerekek érdeklddési koréhez kozeliek legyenek, hasznal-
hatosagukkal, tetszetOsségiikkel maguk kell, hogy megadjak a motivaciot az elké-
szitésiikhoz.

A munka folyaman hasznalt szerszamok koziil amit csak lehet magunk készit-
siink el, megprobalva ezzel is minél tavolabbra keriilni a ,.konzum-jelenségtol”
(szadfak, szovokeretek, kormocskék, mintazofak stb.)

Az egyéni munkan til fektessiink sulyt a munkaszervezés szocialis aspektu-
saira, tamogassuk a projektjellegii, csoportos tevékenykedést, iktassunk be kozdsen
készithetd, nagyméretli darabokat is.

Temakorok:
(alkalmazott technikék, alapanyagok, munkadarabok)

Természetes anyagok, famunkak:
Szerszamok, fiizfavesszobol font hazak gyékény és kukoricacsuhé figurakkal (ma-
dar-tojastarto)

Textiltechnikak: fonas, szovés, nemezelés, (blivos zsak, baba)

Papirmunkak: mécsesek, karacsonyfadiszek, nagyméretii, kozosen elkészitett figu-
ra (16) papirmasébol, drotvazon

Képlékeny anyagok:
mintazas-formazas: agyagedény felrakassal, cserépsipok, so6-liszt keramia
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Miianyagok: kaleidoszkop

Kovetelmények:
—részvétel az 6rakon, valamint a textil t¢émakorben tervezett kdzos egri mithely-
foglalkozason;
— a félév dokumentéciojaként vezetett naplo bemutatésa;
— témanként 5-5 eredeti (nem kozismert) feladatdtlet rovid leirasa, az instrukcid
szovegével egyiitt;
— szabadon valasztott origami bemutatasa, megtanitasa a csoport tagjainak, a 1é-
nyeges 1épések rajzos rogzitése, errdl fénymasolat kiosztasa a csoporttarsaknak;
— a munkadarabok elkészitése;
— dolgozattéma: a papirgyartas technologiai leirésa;

(Dr. Németh Tibor: Szoveggyiijtemény a technika tanitdsahoz (Tk K., Bp. 1985 J-1I-1000)
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Testnevelés
VOROS VERONIKA

Bevezetés

E tanulmény célja, hogy az ELTE TOFK , A cigany kultura tanitasanak, illetve a
cigny gyerekek nevelésének specialis szempontjai az egyes tanszékek munkaja-
ban” cimill anyagéaba illeszkedve feltarja az altaldnos iskola 1-6. osztalyaiba jaro
roma gyerekek néhany sajatos, a testnevelés oktatasa szempontjabol fontos jellem-
z0jét, €s néhany gyakorlati példaval illusztralva lehetdségeket vazoljon fel a ha-
gyomanyos testnevelés-oktatds kereteinek kitagitasara €s a cigany tanulok oktata-
saban és nevelésében vald alkalmazasara.

Az itt leirtak cimzettjei, érintettjei elsGsorban az altalanos iskolai tanitok, test-
neveldk, illetve a tanitoképzésben részt vevo tanarok ¢s hallgatok; masodsorban az
iskolas roma gyerekek sziilei, valamint a kapcsolodo teriileteken dolgozé pedago-
gusok.

A térgyalt nevelés €s oktatas célcsoportja a fenti korosztaly, koziiliik elsésorban
azok, akik kis telepiiléseken élnek, akiknek problémaik vannak az iskolaba jarassal,
a tanulassal, a beilleszkedéssel, akikkel szemben a kiilvilag el6itéleteket taplal,
akiket kornyezetiik cigdnynak tart. Szempontjaink nyilvanvaléan kevésbé fontosak
a cigany szarmazasu, asszimilalodott csaladbol szarmazo tanulok esetében. Meg-
emlitendd, hogy a halmozottan hatranyos csaladbol szarmazoé tanuldk hasonlo
problémakkal kiizdenek.

Hangsulyozottan nem célja dolgozatunknak valamiféle ,,cigany testnevelés” ki-
dolgozasat elosegiteni, amely éppenhogy a tovabbi szegregacié eszkdze lehetne
(egy elditéletes kornyezetben ugyanis fokozhatja az elkiiloniilés és kirekesztés ve-
sz€lyét a testnevelés azon sajatossaga, hogy oktatasa fizikai érintkezéssel, egymas
testének €s az azzal valo ,,banasmodnak” a kozelrdl megismerésével jar). Ehelyett
olyan tantervek kidolgozasadhoz és gyakorlati megvalositdsahoz kivanunk segitsé-
get nyUjtani, amely az amugy is hatranyban 1év6 roma gyerekeknek sikerélményt,
adottsagaikhoz, izléslikhoz jobban igazodo foglalkozasokat, jatékokat, gyakorlato-
kat kinal. Ezaltal ugy integralhatjuk Oket a tagabb kozdsségbe, hogy ekdzben meg-
Orizhessék kulturajuk elemeit, s ennek eredményeképpen jobban megfelelhessenek
az iskolarendszer altalanos elvarasainak, s massagukat ne konfliktusforrasként él-
jék meg.

A hagyomanyos testnevelést kiegészité elvek, megoldasok felvazolasaval azt is
elosegithetjiik, hogy vegyes osztalyokban €s csoportokban a tobbi tanuldval (sét,
szlilovel €s pedagogussal) megismertessiik €s lehetoség szerint elfogadtassuk a ro-
ma tanulok tarsas viselkedésének, mozgaskultirajanak sajatossagait, s ezzel az ok-
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tatas és nevelés e teriiletén is csokkentsiik az ellentéteket, tévhiteket, félreértéseket
és elaitéleteket.

Ezen tilmenden nemcsak a tobbi tanulod és a tagabb kdrnyezet romak iranti tole-
ranciajat, hanem a roma tanulok és csalddok masok iranti tolerancigjat, multikul-
turalis ismereteit, a massag elfogaddsara valo hajlandosagat is novelhetjiik.

A hatranyos helyzetii gyerekek tobbségére jellemzo néhany sajdtossdag

Kozismert pedagogusi tapasztalat, hogy a hatranyos kornyezetbdl kikeriilok iskola-
érettsége, altalanos felkésziiltsége gyakran lényegesen gyengébb a tobbi tanuloé-
nal; e helyzet kezelésére, a tanulok felzarkoztatasara specialis iskolatipusok (Racz
1991), illetve sajatos programok (Kereszty és Polya 1998) jottek 1étre és miikodnek
tobb-kevesebb sikerrel.

A rosszabb mutatok egyik gyakori oka, hogy a gyerekek valoban igénytelen,
zart, szegényes targyi kultiraji kozegbol keriilnek az iskolaba. A masik ok lehet,
hogy a sok problémaval terhelt, latszolag a modern kdriilményekhez igazodo, mar-
ginalizalodott életmod valdjaban egy megfelelé gazdagsagu, de hagyomanyos, a
kiilvilag altal nem ismert/nem értett/nem becsiilt kultarat takar, amelynek megnyil-
vanulésai raadasul nem felelnek meg a mai iskolarendszer kdvetelményeinek. Az
iskolai tanitads sajatos teriiletein, ahogy a testnevelés oktatasaban is, megfelel6
modszerek alkalmazasaval mindkét esetben segithetiink: a gyengén fejlettek felzar-
kéztatasaban é€s a fejlett, de ,,mas” gyerekek beilleszkedésének eldsegitésében.

Néhany olyan tipikus pedagogiai problémat kiilon is kiemeliink, amelyek a test-
nevelés orakon is jellemzden eléfordulnak:

e Benem illeszkedés és ,, kiszolgalo” alkalmazkodas

A tanuldok csak latszolag fogadjak el a tanito elvarasait, utasitasait (vo. Choli
Daroczi 1994), de az els6 adando alkalommal megtagadjdk azt; az igéretek, felada-
tok teljesitését, az adott sz6 betartasat nem érzik kotelezonek, szdmon kérhetonek.

® Beleszolas, ,, belepofazas”

A tanulok nem érzik, hogy mikor van ,,joga” a tanitonak és a tanuldknak meg-
sz6lalni, kérdezni, valaszolni, vagyis hogy milyen jatékszabalyok érvényesek a
tanorakon, ezért latszolag indokolatlanul belebeszélnek, megakasztjak az orat, fel-
boritjak a fegyelmet, az 6ra menetét. Ez 1étrejohet egyszerli szereplési vagybol,
,,bohdckodasbol”, amivel a hatranyos helyzetii gyerek magara iranyithatja a tobbi-
ek figyelmét, de abbol is, hogy a roma kozésségekben a gyerekek folyamatosan
részt vesznek a csalddi, kézosségi életben (az utdbbira példa: Choli Dardczi 1994).
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e Az iskolai szabadlyokat még nem sajatitottik el

Sem az iskola vagy a tagabb kozosség altalanos szabalyait, sem az egy-egy al-
kalomra kialkudott szabalyokat nem ismerik el kdvetendének és betartandonak.
Valojaban kovetnek iratlan, a roma kdzosség hagyomanyaibol eredé szabalyokat,
de a tagabb iskolai-tdrsadalmi kornyezet nem ismeri ezeket.

o Az érzelmi megnyilvanulasok gyors valtakozasa

Az osztalykozosség és a pedagogus szamara indokolatlanul, gyors valtasokkal
produkalnak szélséséges érzelmi megnyilvanulasokat, agressziv magatartasforma-
kat: gytlolkodés/bizalmaskodas, 0sszeverekedés/egy csapatba tartozas, sértett bi-
zonygatas/bliszkélkedés stb. Ezzel némiképp rokon jelenség az ,,alkalomfiiggetlen”
mulatasi hajlam: szinte barmilyen — a kiilsé kornyezet szamara inadekvat — hely-
zetben képesek zenélni kezdeni, énekelni, tdncolni.

e Nyelvi problemdak
A magyar anyanyelvli roma csaladoknal (romungrok) az iskolaban hasznalatos
szokincs ¢és fogalomkészlet a megszokottol kiilonb6z6 volta okozhat problémat. A
cigany, illetve beas nyelvet beszéloknél mindehhez a magyar nyelv ismeretének hi-
anyossagai, a kétnyelviiség, illetve a ,,kreolizalt” nyelvhasznalat sajatossagai jarul-
nak (Szépe 1991).

A roma gyerekekre jellemzé néhany testneveléssel kapcsolatos sajatossag

Az iskolaérettség, illetve a tantervi elvarasok szempontjabol a cigany tanuldk
egyik legjobb ,,0ldala” és egyben legnagyobb tartaléka mozgaskészségiik és moz-
gaskultirajuk szinvonala. Nemcsak sajat teljesitményiik egész&éhez viszonyitva,
hanem a tagabb kornyezetiikk mércéjével mérve is dltaldban jo adottsagokkal ren-
delkeznek e téren.

Ehhez jarul, hogy a fizikai mozgas és a tanc amugy is részét képezi mindennapi
életiiknek, az iskolaban tanult mozgaselemeket tobbnyire médjuk van alkalmazni,
gyakorolni az iskolan kiviil is, a testneveléssel kapcsolatos tevékenységek pedig az
értékrendjiikbe is jobban illeszkednek, mint sok mas elméleti vagy mas kozegben
zajlo tevékenység.

Ugyanakkor a tapasztalat azt mutatja, hogy a testnevelés nem egyértelmiien ,,si-
kertargy” a cigany tanulok szamara, és nem is a beilleszkedés, a masokkal vald
egylittmiikodés legsikeresebb terepe. Ennek okai tobbek kozott azok a fentebb jel-
zett altalanos pedagogiai problémak, amelyeknek sajatos, testnevelés-orai vetiilete-
ivel talalkozik az altalanos iskolai testnevel6:

o A tanulok nem eleg kitartoak, a feladatokat hamar megunjak.
Ez kiilonosen azoknal a feladatoknal okoz problémat, amelyek teljesitése nem
hoz azonnali sikerélményt. Ide tartoznak az alloképességet igénylo feladatok (pl.

209



tartos futds), valamint a pontos végrehajtast, sok gyakorlast, bonyolult mozgasko-
ordinaciot igényld feladatok (pl. tornagyakorlatok).

o A figyelmiiket nehéz lekotni.

Nemcsak altalanos fegyelmezési, oravezetési problémarol van sz6, hanem arrol
is, hogy egy mozgas vagy mozgassor gyakorlasakor nehezen koncentralnak a kivi-
telezésre, a hibajavitasra, a mozgaselem fejlesztésére, kiilondsen, ha az elérhetd
valtozas nem latvanyos.

e A versengésekben ,,minden eszkoz megengedett” modra viselkednek.

A ,,szabalytalansag®, a ,,csalas® tilalmat nem fogadjak el, néha még latszolag
sem: nyiltan minden eszkozt bevetnek a feliilkerekedésre, akar paros, akar
csoportos versengésrél van szo.

e Nem ismerik el a szabalyokat, a ,,tiszta” helyzeteket.

Olyan helyzetekben, amikor nem szubjektiv megitélés dont (pl. egy gyakorlat
kivitelezésénél), hanem objektiv alapon torténik a rangsorolas (befutdsi sorrend,
id6- vagy mas mérési eredmények), akkor sem fogadjak el annak eredményét
(amennyiben az szamukra eldnytelen).

o Gyoztesnek” deklaraljak magukat vesztes helyzetben is.
Ugy viselkednek, hogy hangerdvel, érzelmi rahatassal, ,rabeszéléssel” meg-
gy6zz¢ek a tobbieket és a maguk javara forditsdk az eredményt.

e Latszolag indokolatlan agresszivitdst tanusitanak.

Nemcsak kudarcélmény kovetkeztében (marpedig az abszolit gy6ztes szintjénél
alacsonyabb eredmény gyakran kudarcnak szamit), hanem a versengések kdzben, a
foglalkozasok sordn olyan — szandékos vagy vétlen — sérelmeket szenvednek el,
amelyek bosszt kovetelnek. Ennek veszélyesebb formaja, ha a torlesztenivalot
oran vagy iskolan kiviilre (azaz a tanit6 tudtan €s hatokorén tuli helyzetekre) tarto-
gatjak.

Fontos hangstlyozni, hogy ezek az altalanos iskolai testneveldk tapasztalataibol
lesziirt problémak nem minden cigany tanuld esetében, nem minden szituacidoban
¢s nem minden felsorolt formaban jelentkeznek. Azt is hangsulyozni kell, hogy e
problémak, illetve szituaciok nem csak romak esetében fordulnak el6 a testnevelok
gyakorlataban. Mégis, eléfordulasuk vizsgalt teriiletiinkdn jellemzének tekinthetd,
a pedagogusnak fel kell késziilnie ezek kezelésére.

A felsorolt altalanos és specifikus probléméaknak, konfliktusoknak tobbnyire
kulturalis gyokerei vannak, ezért orvoslasuk csak komplex modszerekkel igérhet
eredményeket. Talan egyediil a nyelvi/szaknyelvi probléma kezelése konnyebb va-
lamelyest, mivel a fogalomkészlet kialakitasat jelentOsen eldsegitheti a vizualis és
motoros megismerés, a szemléltetés.
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Az altalanos iskolai testnevelés néhany jellemzdje

A hagyomanyos altalanos iskolai testnevelés tanitasanak kotelezden figyelembe
veendd irdnymutatoja, kereteinek meghatarozoja — mas tantargyakhoz hasonléan —
a Nemzeti Alaptanterv. A NAT tiz miveltségi teriiletének egyike (a 10. szamu) ,,a
testnevelés és a sport”, amelynek ajanlott részaranya az oktatds idokeretében mint-
egy tiz szazalék, a magasabb osztalyokban némileg csokkend atlagos idéaranyban.

A NAT altalanos kovetelményrendszerének lebontasa, a tantervek kidolgozasa
helyi feladat (az ELTE TOFK jogelédje, a Budapesti Tanitoképzé Féiskola Gya-
korld Altaldnos Iskolajanak munkacsoportja altal 1996-ban az altalanos iskolak 1—
6. osztalyaira kidolgozott testnevelés tanterv az orszagosan ajanlottak kozé keriilt).
A kiilonboz6 tantervekben felhasznalt mozgaselemek, mozgassorok, feladatok, il-
letve sportjatékok ¢és sportok kore viszonylag zart, tanitasuk metodikaja jol kidol-
gozott, szamos (egymast gyakran ismétld) szakirodalmi forras all rendelkezésre ok-
tatasukhoz.

Mind a testnevelés tantervekben, mind a testnevelés tanitasanak gyakorlataban
jelentds szerepet kap a rendre szoktatas, a vezényszora torténd végrehajtas, a stan-
dardizalt kivitelezésti gyakorlatok végzésének elsajatitasa, a szintiddk teljesitése.
Ebbe a kategoriaba sorolhatok a rendgyakorlatok, a gimnasztika, az atlétika és elo-
készit6 gyakorlatai, a torna és elokészitd gyakorlatai, valamint a sport és a sportok
eléképeinek egy része.

Nyilvanvalo, hogy a 6—12 éves korosztaly szamara altalaban, a roma kulturalis
kdrnyezetb6l érkezd tanulok szamdra kiilondsen ez idegen vildg, amelynek bizo-
nyos szintli elsajatitasa ugyan nélkiilozhetetlen lesz szamukra, de hagyomanyos
eszkozokkel és hagyomanyos modszertani hattérrel torténd oktatasa kétségessé te-
szi az elérhetd eredmények tartossagat és attételes hasznat.

Hogyan tagithatiuk a hagyomanyos testnevelés-oktatas kereteit?

Amint a bevezetben jeleztiik, nem célunk a testnevelés-oktatas hagyomanyos ke-
reteit szétfeszitd, alternativ koncepcid, modszertan €s tanterv megalkotasa; a 1étezo
keretek, eszk6zok és modszerek kiegészitésére, ,,fejlesztésére” tesziink javaslatot.
Ha elfogadjuk azt, hogy az 1-6. osztalyos roma korosztalynak altalaban jobbak
a mozgassal, mozgaskulturaval kapcsolatos adottsdgai, mint az altalanos iskolas
népesség egészének, akkor az altalanos gyakorlat meghaladasara két megoldas ki-
nalkozik.
(a) A tananyag gyorsitott iitemii elsajatitdsa
E megoldas elonyei kozé tartozik, hogy a fejlettebb mozgaskultaraju tanulok
igy feltehetéen nem unjak meg a testnevelés orakat, figyelmiiket konnyebb lekotni
a gyorsabban valtoz6 mozgasanyaggal, s el0segitjiik tovabbi fejlédésiiket.
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Ugyanakkor szdmos hatranya is van a gyorsitott iitemt haladasnak:

— vegyes (roma €s nem roma) osztalyokban nem hasznalhatok ki a cigany
tanulok esetleges elonyds adottsagai, vagy szamukra kiilon gyakorlato-
kat kell beallitani;

— aroma korosztalyon belill is eltérd képességliek a tanulok, s nem mind-
egyikiiknek felel meg a tempo;

— a meghatarozo6 ¢letkori sajatossagok a roma populacio esetében sem
hagyhatok figyelmen kiviil, ezért nem lehet ,,automatikusan” tervezni a
mozgéasanyagot;

— ha egy gyorsitott {itemli oktatasbol sokat hianyoznak a tanulok (ami
sajnos gyakori jelenség az altalanos iskolédkban), akkor til nagy ugra-
sokkal, elokészitetlenil talalkoznak a szituaciokkal, mozgasanyagokkal,
gyakorlatokkal.

E nehézségek esetleg athidalhatok a nagyobb oraszamban — a tagozatos oszta-
lyokéhoz hasonl6 rendszerben — oktatott testnevelés bevezetésével. Az ilyen oszta-
lyok kimondott-kimondatlan célja a sportolok kinevelése. Noha a megndvelt ora-
szamu oktatast a roma kozosség feltehetéen kedvezden fogadna, ez a cél itt nem
lenne egyértelmien kitlizhetd. A sportkarrier csak egy lehetséges kiugrasi €s elis-
mertetési lehetdség. Az ilyen karrierhez sziikséges kitartas, lemondds, rendszeres-
ség, a szabaly betartas, az ezzel jar6 életmdd kdvetése, a sajat kornyezetébol valod
kiszakadas elviselése stb. komoly nehézséget jelent.

(b) Valtozatlan iitem, mds modszertan. Kiegészité gyakorlatok és foglalkozasok

A két megoldas koziil ez utobbit tartjuk célszeribbnek és megvalosithatobbnak.

A tanterv és a tanmenet igy rugalmasabban alakithaté és modot ad arra, hogy jol
ismert gyakorlatokat mas feltételekkel, mas szitudciokban oktassunk, illetve hogy a
minimalis kovetelmények elsajatittatasa mellé szamos kiegészitdé gyakorlatot €s
foglalkozast illessziink. Egy ilyen rendszerben konnyebben megoldhat6 a képessé-
geknek, érdeklodésnek megfeleld differencidlas, ahol ugyanakkor valtozatos sze-
replési, ,,domboritasi” lehetdségek nyilnak a cigany és nem cigany tanulok szamara
egyarant. Ennek formait lehet6leg ne kizardlag a hagyomanyos 6rakon, hanem ora-
kozi sziinetek, szakkorok, napkdzi, kirandulas, tabor, vetélkeddk, vegyes kulturalis
események keretében alakitsuk ki.

Emellett a hagyomanyos orak tervezésében is kdvetniink kell néhany sajatos
modszertani elvet, illetve — kiilondsen vegyes osztalyok esetében — alkalmaznunk
kell olyan oravezetési megoldasokat, amelyekkel fenti céljaink megvalosithatok.
Példaul:

— Teremtsiink olyan szituaciokat, amelyben roma és nem roma gyerekek-
nek, illetve vegyes Osszetétell csoportoknak kell egyiittmitkodnitik, ko-
z0s siker, kozos kudarc alapon.
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— Kertiljiik el, hogy cigdny ¢és nem cigany tanulok, illetve csoportok egy-
massal rivalizaljanak, vagy sajat, esetlegesen kirekesztd/sértett eloitéle-
teikre tdmaszkodhassanak. (Lasd Vég 1994, 89. old.)

— Tudatosan alkalmazzuk a mozgasos jatékokat a tarsas érintkezés szaba-
lyainak kialakitasara, a viktimizaciés hajlam semlegesitésére (lasd
Payne 1999, 23-24. old.)

— Gondoskodjunk arrol, hogy a vegyes osztalyokban a cigny tanulok (de
ne csak 0k!) a testnevelés foglalkozasokon pozitiv/mintakép szerepbe,
illetve szituaciokba keriilhessenek.

—  Epitsiink a cigany tanulok meglévé mozgaskulturajanak elemeire, integ-
raljuk azokat a feladatok, gyakorlatok korébe.

— A fentebb felsorolt ,,rendre szoktatd”, teljesitményorientalt gyakorlatok
mellé minél tobb jatékos, valtozatos gyakorlatot allitsunk.

— Tekintsiik feladatunknak annak biztositasat, hogy a tanulok a testneve-
1és foglalkozasokon érezzék jol magukat, a végzett gyakorlatokat ne
csak ,,munkanak” tekintsék.

Gyakorlati példak, javaslatok

A gimnasztikai gyakorlatok végzése, kiilonosen az alsobb évfolyamokban, a nem
cigany tanulok szamara is idonként ,,céltalan”, unalmas, sikerélményt nem nyu;jto
tevékenység. A vezénylést, a masokkal azonosan végzett, ismétlodé gyakorlat-
végrehajtast kevésbé elfogadd, roma kornyezetbdl érkezett tanuldk esetében ez
jol megvalasztott ritmus-, illetve zenei elemek felhasznalasaval oldhatjuk, kisebbek
esetében a kdrnyezetiikben ismert mondokékkal nagyobbak esetén mas, bonyolul-
tabb ritmikus elemekkel, dalokkal. A ritmusok, illetve a zenei elemek megvalaszta-
sanal egyfeldl tigyelni kell arra, hogy a gyakorlatok eredeti célja megmaradjon, az
oravezetés ne csusszon ki a tanitd kezébol, masfeldl pedig arra, hogy a felhasznalt
zenei elemek a multikulturalis ismeretek elsajatitasat, sot megszeretését célozzak —
mas szoval, hogy ne erdsitsiik azt a sztereotipiat, hogy a cigany legfeljebb csak ze-
nésznek vald, aki kiszolgalja a tobbieket. ,,Komolyzenei” elemeket is alkalmazha-
tunk; ezzel kdzvetve segithetlink a cigany tanulok szamara otthonos szituacié meg-
teremtésében, akik szamara a ritmus, a zene, az éneklés, a mozgas, a tdnc nem je-
lent elvalaszthato, absztrakt kategoriakat.

A valtozatos eszkozhasznalat is (megfelel6 modszertannal) alkalmas lehet a ha-
gyomanyos feladat-végrehajtas kiegészitésére, illetve egyes mozgasok alternativ
uton torténd elsajatittatasara. Az 6nmagaban ,,céltalannak” tiin6 technika elsajatita-
sa a kislabdahajitasban ,,értelmet” nyerhet olyan egyszerli eszk6zok és szorakoztatd
versengések bevezetésével, mint a flizfavesszore ragasztott sargomboc dobalésa.
Sar és vesszd mindeniitt akad, tehat a feladat falusi kdrnyezetben otthon is gyako-
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rolhatd, rdadéasul a — tobbnyire/esetleg tisztabb, rendezettebb koriilmények kozott
¢l6 — nem cigany tanulok is 6romiiket lelhetik egy ,,lenézett” eszkozben és jaték-
ban. Ugyelniink kell természetesen egyfeldl az esetleges agressziv viselkedés meg-
fékezésére (egymas dobalasa, besarozasa), masfeldl a viktimizacio elkeriilésére.

A tornagyakorlatok és mozgasok tanuldsaban, hibajavitasaban, gyakorlasaban
onmagaban kevés a sikerélmény; e tevékenység kitartast, kis valtozasokra iranyulo
koncentralt figyelmet igényel. Egészen mas oldalrol kozelithetjiik meg a helyes
feladat-végrehajtast, ha a deklaralt cél nem egyetlen mozgaselem vagy gyakorlat
elsajatitasa, hanem egy akadalypalyas versengés minél valtozatosabb lebonyolitasa.
Egy ilyen akadalypalya egyik eleme a tulajdonképpen tanitani kivant mozgas eld-
képe, elokészitd gyakorlata. A versengés nehezebbé, valtozatosabba tételével foko-
zatosan kozelithetjiik a kitiintetett elemet a kivanatos technikdhoz, esetleg késobb
csokkenthetjilk az akadalyok szamat, hogy a figyelmet a kitiintetett elemre Ossz-
pontosittathassuk. Ily modon tehdt mintegy becsempéssziik a tanitani kivant gya-
korlatot egy jatékos versengés elemei koz¢, s a helyes végrehajtasra fokozatosan
vezetjiik rd a tanuldkat.

A felsoroltak természetesen csak egyedi példak; rendszerbe allitasukat — vagy
teljes, alternativ elemekbdl épitkez0 tanitasi rendszerek kidolgozasat — a korabbi
empirikus vizsgalatok eredményeinek és a terepen végzett tanitdi munka tapaszta-
latainak elemzése alapozhatja meg.

Kapcsolodo teriiletek

A testneveléshez mint a cigany tanulok nevelésének sajatos terepéhez két természe-
tesen adodo teriilet kapesolhatd: egyfeldl a sport, masfeldl a tanc, a zene, illetve az
el6adomiivészetek.

A sport az éltalanos iskolai keretek kozott hagyomanyosan a testneveldk territo-
riuma, igy — a gyakorlati nehézségektdl eltekintve — nem okoz gondot a tanulok
adottsagainak, érdeklédésének megfeleld sportok és sportjatékok szervezése a test-
nevelés foglalkozasok ¢és kiegészitd programok tapasztalatai alapjan. A sportolas
azonban — az elért eredményektdl fliggetlenill — a szabalytisztelet kiforrottabb
szintjét, az objektiv mérések eredményeinek elfogadasat, az edzd, a bird, a partjel-
z0k stb. itéletének végrehajtasat igénylik (akkor is, ha e szerepeket maguk a tanu-
16k toltik be). Csapatjatékokndl pedig a tarsas viselkedés formainak ismerete és
biztonsagos alkalmazasa sziikséges, valamint a ,,sportszeriiség”, a kozos cél érde-
kében vald egyiittmiikodés, a kolcsonds segitségnyujtas, az agresszivitas biztonsa-
gos keretek kozott tartasa stb. Ezért — a kiemelkedd és épp ezért kiilon banasmodot
igényld sporttehetségek kivételével — a formalis sportok {izése csak ott javasolhato,
ahol a cigany tanulok mar elsajatitottak és foleg elfogadtak ezeket az ismereteket és
normakat, s részvételilk nem valik allandoé konfliktusforrassa. Itt is hangsulyozottan
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tigyelniink kell a tisztan roma/nem roma viadalok elkertilésére, a pozitiv szerepek
egyenl0 ,teritésére”, a sikerélmények megfeleld biztositasara.

A tdnc, a zene, illetve az eléadomiivészetek eleve a NAT mas miiveltségi teriile-
téhez tartoznak, s alkalmi egybeesésektdl eltekintve mas tanarok, mas tantervek
kompetenciai. Az ének és zene kozvetleniil is bevonhatod az egyhangli gimnasztikai
inkabb 6nallo foglalkozasokat igényel, s tanitasahoz gyakorlat, szakismeret €s saja-
tos mozgaskultura kell. A tanctanulds természetesen ugyancsak alkalmas egymas
(és masok) hagyomanyainak kolcsonds megismerésére. Az eléadomiivészetek, il-
letve a nyilvanos (egymas el6tti) szereplésekhez kapcsolddd események szamos
kevert” vagy ,,0sszmiivészeti” megnyilvanuldsra adnak lehetdséget, példaul ver-
sek, dalok eldadasanak mozgasos kiséretére, szinpadi jellegli dramaturgiak kitalala-
sara, el6adasara, ,,produkciok” létrehozasara. Az ilyen vallalkozasokhoz invencio-
zus, s az emlitett teriiletekhez legalabb amatdr szinten érté pedagogusok, segitok
kellenek.

Egy specidlis, a testneveléssel kozvetett kapcsolatban allo teriilet a testi higié-
nia. Mivel a testnevelés soran a testi funkciok amugy is exponaltabbak, a testneve-
16k pedig hagyoméanyosan szokimondoak és konnyebben hoznak szoba kényesebb
kérdéseket, adodik a lehetdség e kérdések megbeszélésére, s a testnevelés foglalko-
zasok rendjéhez illesztve a tanulok rendszeres tisztalkodasra, ruha és alsoruha-
valtasra szoktatasara. Fontos azonban, hogy az eltérd higiéniai szint ne valjon a ki-
kozosités triigyévé, s arra is iigyelniink kell, hogy a halmozottan hatranyos kor-
nyezetbdl kikeriilok szamara esetleg szokatlan elvarasok ne jelentsék a roma ko-
z0sség hagyomanyos szokasainak megtagadtatasat.

Végiil a testnevelés foglalkozasok tartalmahoz és alkalmaihoz kapcsolhatok
azok a beszélgetések, amelyek a tanitd iranyitdsaval a sportrdl, a karrierrél, az
egészséges €letmodrol folyhatnak. Az utdbbi témakorbe beletartozhat a taplalko-
zas, a dohanyzas és mas szenvedélyek, a drogfogyasztas, az egészséges kornyezet,
a betegségek kezelése és sok mas tovabbi kapcsolodo téma. Figyeljlink arra, hogy a
roma kozosségekben hagyomanyos étkezési, életvezetési gyakorlatot ne kialtsuk ki
tiltandonak.
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Az Enek-zene tantargy-pedagogiai programjanak
Kiegészitése
BANKI VERA

Annak sziikségességét, hogy a cigany zenét finom izléssel, tapintattal bevezessiik
tanitasunkba, eldszor magunknak, oktatoknak kell belatnunk, megérteniink, elfo-
gadnunk Ez sokunktol szemléletvaltoztatast var. Okat, értelmét, elkeriilhetetlensé-
gét egyiitt és mindenkinek maganak is at kell gondolnia. Az eddigi gyakorlat alap-
jan feltételezem, hogy a kovetkezd kérdésekre fontos felkésziilnie mindazoknak,
akik e témakorben jobban elmélyiiltek munkatarsaiknal:

— Nem elég-e, hogy a magyar népzenét, a zenetdrténetet és a tanitas modszer-
tanat tanitsuk az egyre sziikiil¢ orakeretek kozt, hiszen az atlag felkésziilt-
sége éppen a minimalis kovetelmények teljesitésére elegend6 — sajnos.

— Elképzelhet6-e, hogy csak a zenén keresztiil valtoztassuk meg elditéleteiket,
vagy meg kell talalnunk a tarsmiivészetek, tdrstudoméanyok tarsasagat is?

— Idegen zene vagy a rokon népek, szomszédaink zenéje ez?

Miért éppen Oket emeljiik ki, amikor sz€p szammal élnek kdztlink kinaiak, ame-

rikaiak, romanok is.

Szerencsés helyzetben van a cigany zene, mert sajatos temperamentuma, egy-
szerisége, mégis utdnozhatatlan, kovethetetlen technikai nehézsége miatt a sorra
alakulo egyiittesek kozkedveltté tették magukat a fiatalok kdrében. Legalabb olyan
sikeresek az Andro Drom vagy a Besho Drom, mint a sikeres, kozkedvelt rock-
egylittesek.

Ezért fontosnak tartom, épp e pillanatot megragadni, mert a nehéz ritmikai elem
— példaul eltolt hangsulyok — szaraz gyakorlasa csak kin marad, ha nem halljuk,
latjuk €16, magaval ragado példait.

Elso és legfontosabb: megszeretni a cigany zenét — nem csak a sztarokat —, ha-
nem veliik parhuzamosan énekelt, énekelhetd egyszolami dalaikat is.

El kell gondolkodnunk azon is, vajon foként Liszt, Brahms, de mar néhol
Haydn miért hallottak meg és épitették be miiveikbe a cigany zenét? Es azok koziil
is mi ragadta meg a fantaziajukat? Maguk a dallamok, vagy a zenei elemek? Miket
tartottak fontosnak 6k, és miket emeljiink ki mi, a tanithatésagukat szem el6tt tart-
va:

a hangsort;

a jellegzetes hangkozugrasokat;
a ritmust;

az aszimmetrikus liiktetést;
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a dallamot;

a jatékstilust;

Igen, ezt mind.

az improvizaciot;
a koz6s muzsikalast?

a sajatos tobbszolamiisagot, a szajbogot;
a hangszereket;
a technikakat;

Ezekre a pontokra lehetne folflizni mindazt, ami eddigi tudasunkat, tanitando
anyagunkat szinesitené, bévitené.
Zenetanitasunk itt, a tanitoképzds hallgatok szamara két f6 palyan haladhat.
Az egyik Ut a zenei elemek egymasra épiilésének logikajat kdveti, a masik az
érzelmek kifejezésbeli gazdagsagaval torddik az altatoédaloktol, halandzsakol kezd-
ve a megrazd monologokig.
A zenetdrténet szemelvényeit is sokkal inkabb e szerint sorakoztatndm az éne-
kelt anyag t6szomszédsagaban, annak szoros tartozékaként. A sorrendet igy jelol-
ném: érezni, érteni, tanulni, tudni.

Zenei elemek:

szeretdém vagy

BEAS CIGANY  |MAGYAR CIGANY | MAGYARNEPDAL- | ZENEHALLGATAS
NEPDALOK NEPDALOK OK
Ismétlodés
Tri zilyé da trinopc, Ta na naj En elmentem a véasarba | Mozart: Torok induld
méj
Skaladk
Asztaj hiru Da taratara diridira Télas Pali Beethoven: V. szimfo-
nia
Dur
Sjinyé pifnzsjé Danaj, dananana najnaj | Toltsd teli pajtas poha- | Mozart: Egy kis &ji ze-
rad ne
Négreshangzat
Téra naptye Tananaj, naj, naj De szeretnék ramas Bartok: Este a széke-
csizmat viselni lyeknél
Moll hangsor
Kind pa lade | Ale jale op op op! | Kicsiny a horddcska | Schubert: Impromptu
Kvintvalto népdalok
Ajo da binyé Jaj, Istenem, mit tettem | Duna-parton van egy | Kodaly: Folszallott a
malom pava
Maggiore—-minore
Jula, jula Te szan mange/ Ha Megdoglott a biro lova | Mozart: 12 variacio
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Tobbszolamus ag:Tercparhuzam, szajbogd

Duj, duj, duj

[ At ta haj le saj dadada [ Régi mesék (ir dal)

| Purcell: Arthur kiraly

Szin

kopa

Punye szara

Tananaj, naj, naj

Szépen szdl a dorom-
bom

Egressy: Klapka-
induld

Béolcsddal

Szovtar tuke, Meli

Maradj még itt

Beli, buba, beli

Gerschwin: Porgy and
Bess

Ldny — asszony
Kityé stelyé Férjhez ment a Milka, | Kettd szarnya van a Schumann: Asszony-
hibaribahopp. parti fecskének szerelem, asszonysors

Halandzs a,

nyelvtord

Lililili

Hej, haj, Bandizsar

Elment a pap vando-
rolni

Rossini: A Sevillai
borbély

Vilogatasom f6 szempontja az volt, hogy a kiragadott — masokkal flcserélhetd
— példak barkinek jol énekelhetdek legyenek, a nyelvtdl szinte fiiggetleniil. A zenei
szoveten at képet festenek érzelmei(n)krél, kiiszkddéseikrol, csaladi szokasaikrol,
Onironidjukrol. Meghat a Templomot épitettem megfestett alomvara, elérzékenyit a
Ne haljak meg én Istenem gondoskodasa, a nagycsaladrol kibontakozo kép, ahol,
ha baj van, a ,,veled vagyunk” az els6, nem az ok kutatasa. Az atokmondas stilusa
(pl. dagadjon meg a béled...) is megérne egy misét. Izgalmasak az atfedések, hol
dallamok, hol szovegek, tartalmak megfogalmazasaban talalunk tarsakat a cigany
és magyar népdalok kozott. Példaul az Aki leany akar lenni alfoldi és az Ojti na
ralla tina pispokladanyi dalok masodik fele szavak nélkiil pontosan megegyeznek.
Maskor a szoveg azonos, de legalabbis hasonlo, példaul a Mikor Pestre elindultam
és az Erdé mellett estvéledtem bujdoso versszakai szinte szorol szora azonosak.

Példat, er6t, otletet kellene meriteniink abbol, ahogy a roma kozosségek egyiitt
¢lnek a zenével, a zené¢léssel. A tanc, az ének, a kanalazas, a szajb6gdzés olyan
természetes eleme 1étiiknek, akar a beszéd. Tobbnyire a lakodalmakon felheviilt
muzsikasok naponta valtoztatott formuldkkal improvizaljak a halandzsakat, bemu-
tatjak a tobbszolamusag triikkjeit, cifrazzak bovitett szekundjaikat, fura hangsorai-
kat. Mindezek tanuland6 példak.

Egy-egy lehetséges megoldast kinalnak a fenti tdblazat alanyai arra, hogyan le-
het bedgyazni megfelel6 kornyezetbe a cigdnydalokat. Megtartva, megkiilonboz-
tetve sajatsagaikat, dallami, ritmikai kiilonlegességeiket, mégis megteremtve azt a
lehetGséget, hogy ne idegen testként, mindentdl fiiggetleniil fityegjenek tanitasunk
testén.

Ezt bevezetonek szantam a munkahoz, 6tletadonak a magam szemiivegén at.

Tovabbitandm mindazoknak Kovalcsik Katalin 6sszeallitdsaban az ide vonatko-
70, f0képp hangzo6 anyagot, akik a fenti kezdeteknél tovabb szeretnének jutni.
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Az ,Integralé nevelés” és ,Az integral6é nevelés
gyakorlata” tantargyak programja az
6vodavezet6-képzd szakiranyu tovabbképzési
szakon

JAVORNE KOLOZSVARY JUDIT

Bevezetés

A hazai nevelési/oktatasi intézmények pedagdgiai munkajaban, tevékenységében
sok éves probléma a szocialis helyzetbol és/vagy a képességek fejlettségébol eredd
hatranyok kezelése, ellensulyozésa; a megfeleld dvodai, iskolai nevelés-oktatas tar-
talmi és szervezeti kérdései. Az ez iranyu nevelési/fejlesztési torekvések hosszu
id6n keresztiil preferaltdk ezeknek a gyermekeknek a tobbi gyermektdl elkiilonitett,
szegregalt nevelését. A szegregalt nevelés torténetileg leginkdbb a nem szervezett
nevelést hivatott kivaltani, és rendkiviili eredményeket is ért el.

A XX. szazad els6 felében azonban vilagszerte megjelent a gondolat: a hatra-
nyos helyzetli és a sajatos nevelési igényli gyermekeknek felndve ugyanabban a
tarsadalomban kell élnitik, amit6]l gyermekként elzarva nevelkedtek. Ez okbdol mind
az un. ,,épek”, mind az un. ,,masok” kolcsonosen ellenérzéseket, félelmeket, elbité-
leteket taplaltak egymas irant, ami jelentésen megnehezitette, vagy egyenesen lehe-
tetlenné tette a felnottkénti egytittmiikodést. Azt a felismerést, hogy nekiink embe-
reknek egyetlen vilagunk van, s nem kiilon egy az ,,épeknek”, s kiilon egy masik a
»~masoknak”, a tdrsadalmak gazdasdgi-politikai fejlédése és sziikségletei realizal-
tak. Sziikségessé és lehetoveé valt annak megvizsgaldsa, hogy az emberi jogok, és a
gyermeki jogok megilletnek-e minden felnéttet €s gyermeket, s ha elméletileg igen,
hogyan valosul/valosithatdo meg ez az élet mindennapi gyakorlataban.

A nyugat-europai allamok tobbsége az 1980-as években kezdte megszervezni a
kiilonb6z6 okokbdl eredden sajatosan fejlodo gyermekek egylittnevelését a tobbi
gyermekkel. Magyarorszagon is megindult ez a folyamat, s lassan, a természetes-
nek tekinthetd nehézségekkel kiizdve halad eldre.

Az 1993. évi Kozoktatasi torvény mar tartalmazza az egyiittnevelés lehetdsé-
geit, s kivanatosnak tartja a sajatos nevelési sziikségletli gyermekek integralasat.
Adods maradt azonban ez a torvény az integralas feltételeinek leirasaval; csupan fej-
leszt6 pedagogus 6vodai/iskolai jelenlétében gondolkodott.

A 2003-as torvénymodositas sajatos nevelési igény(i, valamint hatranyos hely-
zetll gyermekek egylittnevelésérdl beszél, az e korbe tartozo gyermekek tiineteinek,
tiinetegyiitteseinek alapjan rendszerben kezeli ezt a kérdést.
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A torvény szerint
e hatranyos helyzetii gyermek, tanulo az, ,,akit csaladi koriilményei,
szocialis helyzete miatt a jegyz6 védelembe vett, illetve, aki utan
rendszeres gyermekvédelmi tamogatast folyositanak™;
e sajatos nevelési igényii gyermek, tanulo ,,az a gyermek, tanulo, aki
a szakeértdi ¢és rehabilitacios bizottsag szakvéleménye alapjan:

o testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb
fogyatékossag egylittes eléfordulasa esetén halmozottan
fogyatékos;

o pszichés fejlédés zavarai (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscal-
culia, mutizmus, kéros hiperkinetikus vagy koros aktivi-
taszavar) miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartosan és
sulyosan akadalyozott.”

A modositott torvény meghatarozza a sajatos nevelési igényeket figyelembe ve-
vO nevelés és oktatas feltételeit, ezek kozott felsorolja a gyermek jogat az integralt
ovodai ¢€s iskolai neveléshez ¢és oktatashoz.

Ugyanezen torvény tartalmazza az 6vodaban, iskoldban alkalmazand¢ szakem-
berek korét; akik az dvodai csoporttal foglalkozd 6vodapedagoguson, illetve az
osztalytaniton vagy szaktanaron kiviil sziikségszeriien részt vesznek a hatranyos
helyzetli €s a sajatos nevelési igényl gyermekek nevelésében/oktatasaban.

Az dvodapedagodgusnak, a tanitonak, a tanarnak, az 6voda/iskola vezetdjének
értd, kompetens és egylittmiikodo partnerként kell fellépnie a nevelésben, oktatas-
ban. A pedagogusok ez iranyu kompetencidjanak kiépitése iranti sziikségletre épiil
a 2004. julius 31-én lezdart OM kozlemény, amely meghatarozza azt az 6vodai és is-
kolai rendszert, amelyben eredményesen zajlik az integracios nevelési, oktatasi fo-
lyamat.

Ez a kozlemény messzemenden figyelembe veszi a gyermekek fejlodésében,
személyiség-sajatossagaiban kitapinthatd kiilonbségeket, az egylittnevelés szem-
pontjat beemeli az dvodak, iskolak életébe, atstrukturalja a pedagdgiai rendszer ha-
gyomanyos kereteit. Az integracios felkészités pedagdgiai rendszerének is részét
képezi a pedagodgiai program, a tanterv, a raépiilé tanitast-tanulast segitd és értéke-
16 eszkdzrendszer, a gyakorlati alkalmazast lehetové tevo, illetve segité akkreditalt
pedagogusképzési- és tovabbképzési kinalat, valamint a pedagdgiai szakmai szol-
galtato tevékenység.

A kozlemény és a kozoktatasi torvény szellemének megfeleld, a nevelés, okta-
tas mindennapos igényeinek eleget tevé alap- és szakiranyu képzések-tovabbkep-
zések tartalmi ki- és atdolgozéasa, megljitdsa tehat mindennapi feladata az ezzel
foglalkoz6 intézményeknek.
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Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzd Féiskolai Kar tani-
to- és ovodapedagdgus alapképzésében mintegy 15 éves multra tekinthet vissza a
differencialé pedagogiai eljarasokkal kapcsolatos ismeretek oktatasa, készségek
alakitasa. A vonatkozo targy tartalmainak korszeriisitési munkalatai soran a szoro-
san vett differencialdson tul — amely minden gyerekre vonatkoztathaté pedagogiai
eljaras — helyet kaptak az integrald nevelés, a hatranyos helyzetli gyermekek, tanu-
16k egyiittnevelésének kérdései is. Mivel azonban ez a képzési cél és tartalom
azonban nem volt jelen a korabbi alapképzésekben, a palyan 1évé pedagogusok je-
lentés hanyada nem részesiilt ez iranyu strukturalt, az alapképzésbe szervesiilt ok-
tatasban; viszont ugyanolyan specifikus feladatai vannak, mint az ilyen képzésben
részesiilt tarsaiknak. Ezért a pedagdgusok szakiranyl tovabbképzéseinek, illetve
tanfolyamainak tartalmaiban megjelent/megjelenik a sajatos nevelési igényt, a hat-
ranyos helyzetli gyermekekkel vald szakszerii és kompetens nevelé/oktaté munkara
valo felkészités. Ilyen specifikus tovabbképzés a képességfejlesztésre, a roma csa-
ladokkal vald pedagogiai foglalkozasra az ELTE Tanité- és Ovoképzd Féiskolai
Kar részérdl inditott tanito, fejlesztd (differenciald) szakiranyt tovabbképzési szak,
az 6vodapedagogus, fejleszté szakiranya tovabbképzési szak, és ilyen tartalmakkal
boviil a tiz éves multh, pedagdgus szakvizsgaval bovitett, vezetd dvodapedagogus-
képz0 szakiranyu tovabbképzési szak.

Ez utébbi szakon a 2000/2001-es tanévtdl tantargyként jelenik meg a sajatos
nevelési igényli 6vodas gyermekkel valé foglalkozas. Az oktatési torvény 2003-as
modositasa és az OM 2004-es kozleménye inspiralta a szak tovabbi ,naprakész”
fejlesztését, igy épiiltek be a szakirany( tovabbképzési programba az ,,Integralt ne-
velés”, tovabba ,,Az integralt nevelés gyakorlata” tantargyak.

Ezek markénsan tartalmazzak a sajatos nevelési igénytli, valamint a hatranyos
helyzetii gyermekek ovodai neveléséhez/fejlesztéséhez sziikséges ismereteket; el-
mélet és gyakorlat szintjén egyarant, kiilon0s tekintettel a roma gyermekekre.

Az 6vodai vezetdk pedagogus szakvizsgdaval bovitett képzését célzd szakon az
ovodai vezetok ez irdnyl ismereteit, a gyakorlati 6vodai munkéhoz sziikséges kész-
ségeit, képességeit fejlesztjiik. A vezetdk ezen az Gton valhatnak kompetens veze-
téive, iranyitoiva és ellendrzéiveé az ovodak specifikus neveld/fejlesztd munkéja-
nak. Mind az alap-, mind a fovabbképzésben kiilonds hangsulyt kap az integralt
nevelés inkluziv fajtajara valo felkészités.

A programok az inkluziv integralt neveléssel kapcsolatos ismereteket/készsé-
geket a tantargyi és szakmai logika szerinti elrendezésben tartalmazzak; kiilonos
tekintettel az egyes részismeretek Gsszefiiggéseire.

A szakmai terminoldgia kdveti a torvényi hatteret, masrészt megegyezik a mo-
dositott DSM-IV. 2001-es kiadvanyaban talalhatokkal, rendszerelméletében is ko-
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vetve azt. (Az antipszichiatriai iskola a DSM kategorizalast élesen biralja“, mas
rendszer hijan ezt kovetjiik.) Egyes elnevezések és definiciok a pedagogi-
ai/gyogypedagdgiai gyakorlatbol épiiltek be.

A téma szervesen beépiil a képzés tartalmi strukturajaba: a négy féléves képzés-
ben az II., III. és a IV. félévben kap helyet, az elméleti és gyakorlati képzés kiegé-
sziti egymast.

* Részletesen errdl 1asd: Feldmar Andréas (2004): Apro részletekben. Konyvfakaszto Kiado, Budapest.
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Az ,Integralt nevelés” és ,Az integralt nevelés
gyakorlata” tantargyak tanterve

Tantargy: INTEGRALT NEVELES
A tantargy helye a képzésben: 11. ¢és I11. félév
Oraszdm: 20 ora/ 1. félév

20 ora/ 111. félév
Ellendrzési modja: k/ IL. félév (5 kredit)

k/ II1. félév (5 kredit)
A tantargy képzési/oktatasi célja:

Az intézményvezetk felkészitése sajatos nevelési igényll, sajatos pedagogiai €s
pszicholdgiai ismereteket és modszereket igényld gyermekek/gyermekcsoportok
nevelésének/oktatasanak szervezésére, iranyitasara, ellenérzésére, kiilonds tekintet-
tel a roma gyermekek nevelésére. Az ehhez sziikséges alapvetd ismeretek elsajati-
tasanak biztositasa; a sajatos pedagogiai feladat megfeleld ellatasat elosegito attitl-
dok, készségek, képességek alakitasa.

A tantargy képzési/oktatasi feladatai:

Alakitsa a hallgatoban a feladat ellatasdhoz sziikséges empatias képességeket; a
tarsadalmi/pszichologiai/pedagogiai érzékenységet; formalja az intézményvezetd
érté/segitd attitlidjét mind a sajatos nevelési igényli gyermekekkel, mind a veliik
foglalkozo, 6ket neveld/fejlesztd pedagdogusokkal folytatott munkdjaban.

Nyujtson segitséget a sajatos pedagogiai tevékenységhez sziikséges ismeretek
és szemlélet elsajatitasaban: alapozza meg és rendszerezze ezeket a tovabbképzés
résztvevoi szamara.

Tantargyi kovetelmények:

Az 6rakon vald részvétel ajanlott.

A kollokviumon a kiadott tételsor alapjan kell 6sszeallitani és eléadni a hallga-
toi feleleteket, amelyek ismeretanyagaban szerepelnie kell az el6adéasok és a szak-
irodalmak anyagainak is.

A tétel kifejtésekor kivanatos az elméleti ismeretek €s a sajat tapasztalat, sajat
gyakorlat 6tvozése.
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A képzés ora-, vizsga- ¢és kreditterve

VEZETO OVODAPEDAGOGUS (levelez6 tagozat)

TANTARGY L. félév IL félév | IIL félév | IV.félév | OSSZESEN
ELMELETI ORAK
Kozigazgatas és korszeriisi-
tése 10 gyj 10k 20
A kozoktatas-koznevelés &Y - -
3 3 6
rendszertana
VOSZL01
Vezetéslélektan 10 gyj 18k 28
VOSZL02 3 5 ) ) 8
18 ai, sz;
. . . . 5
O\:odavezetes elmélete és 12k 20 gyj VOSZLO5
modszertana 3 5 Eléfeliétel: ) 50
VOSTL, VOSZL, VOSZL03 | VOSZL04 | VOSZLO3 13
VOSZL04
VOSZLO05
Az 6vodak szakmai fejlesz- .
tése és hatékonysaga . . li(k 15 4gYJ 380
VOSZL06
VOSZLO7 VOSZL06 | VOSZLO7 sz,
Taniigyigazgatas . >~
VOSZL08 A ok ] 1oa 37
VOSZL09 9
VOSZL10 VOSZL08 | VOSZL09 VOSZL10
Ovodaigazgatasi és gazdal- 20k
P 20
kodasi ismeretek - - - 5 5
VOSZL11 VOSZL11
A pedagogus a nevelési és
oktatasi intézmény szerve- 10 gyj 10k
. 20
zetében - - 3 3 s
VOSZL12 VOSZL12 | VOSZL13
VOSZL13
Integralt nevelés 20 k 20k 40
VOSZL14 - 5 5 - 10
VOSZL15 VOSZL14 | VOSZL15
Kontakt érak dsszesen 47 74 63 61 245
Kredit 13 19 17 11 65
! A szigorlat, eldfeltétele: VOSZL06
Kritérium VOSZLO07
Jjelleggel: VOSZL08
VOSZL09
VOSZL10
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VEZETO OVODAPEDAGOGUS (levelez6 tagozat)

TANTARGY L. félév IL félév | IIL félév | IV.félév | OSSZESEN
GYAKORLATI ORAK
Az intézményvezetés gya-
korlata . . . .
VOSZL16 30 gyj 30 gyj 15 gyj 15 gyj 90
VOSZL17 7 7 J J 24
VOSZLIS VOSZL16 | VOSZL17 | VOSZL18 | VOSZLI19
VOSZL19
Tréning
VOSZL.20 g . 134 2;) 40
VOSZ1.21 11
VOSZL22 VOSZL20 VOSZL21 | VOSZL22
Az integralt nevelés gya- 15 5gyj 15 ngJ
korlata 30
VOSZL23 i i VOSZL23 | VOSZL24 10
VOSZL24 Eldfeltétel: | Eldfeltétel:
VOSZL14 | VOSZLI15
Gyakorlati érak osszesen 36 30 44 50 160
Kredit 9 7 13 16 45
Szakdolgozat VOSZL25 10 10
Oraszam 83 104 107 111 405
MINDOSSZESEN
Kredit 22 26 30 42 120
A tantargyak roviditése (indexben):
VOSZLO01 A kozig. kozokt. korsz.; VOSZL14 Integralt nevelés
A kozokt.-koznev. rendsz. VOSZL15
VOSZL02 Vezetéslélekt.
VOSZL03 VOSZL16
VOSZL04 Az 6vodavez. elm. és modsz. VOSZL17 Az int. vez. gyakorlata
VOSZL05 VOSZL18
VOSZL06 Az 6vodak szakm. fejl. és hat. VOSZL19
VOSZL07
VOSZLO08 VOSZL20
VOSZL09 VOSZL21 Tréning
VOSZLI10 VOSZL22
VOSZL11 Ov. ig. és gazd. ism.
VOSZL12 } A ped. a nev.-okt. int. szerv.-ben VOSZL23 } Az integr. nev. gyakorlata
VOSZL13 VOSZ1.24
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Fo témakorok a II. félévben:

1. A sajatos nevelési igényl gyermekek korének meghatarozasa:
e fogalmak
e clméletek
e hazai és nemzetkozi gyakorlat, a Kozoktatasi torvény vonatko-
70 részei
2. A sajatos nevelési igényli gyermekek jellemzdi:
e tanulasi nehézségek
e tanulasi zavarok
o viselkedési/beilleszkedési nehézségek/zavarok esetében
A sajatos nevelési igény létrejottének okai
A prevencio €s a pedagogiai korrekcio elvei és modszerei
5. Az integracio, a prevencio, a pedagogiai korrekcid megszervezése,
iranyitasa, ellendrzése. Kapcsolat a sziilokkel. Kapcsolat a szakszol-
galatokkal.

w

Irodalom:

Cole, M. — Cole, Sh.: Fejlédéslélektan. Osiris, Bp., 1997.

DSM - 1V. Diagnosztikai Kritériumok. Animula, Bp., 1997.

Kolozsvary Judit: ,,Més” gyerek, ,,mas” sziil6, ,,mas” pedagogus. OKKER, Bp., 2002.
Kolozsvary Judit: A sajatos ember. OKKER, Bp., 1999.

Meérei — V. Binét: Gyermeklélektan. Gondolat — Medicina, Bp., 1997.

Mohas Livia (szerk.): A sziildi mesterség. Minerva, Bp., 1982.

Winnicott, D. W.: Kisgyermek, csalad, kiilvilag. Animula, Bp., 2000.

Ajanlott irodalom:

Korossy Judit: Sziilék vélekedése a gyermek fejlédésérdl. In: Pszichologia €s nevelés (Szerk.:
Vajda Zsuzsanna). Akadémia Kiadd, Bp., 2002.

Révész Gyorgy: A felnétt vilag gyermekekkel kapcsolatos elvarasai és a gyermekbantalmazas. In:
Pszicholdgia és nevelés (Szerk.: Vajda Zsuzsanna). Akadémia Kiadd, Bp., 2002.

Fo témakorok a II1. félévben:

1. Hatranyos helyzet. Nemzeti és etnikai kisebbségek Magyarorszagon.
Attitiidok, eloitéletek, tarsadalmi gyakorlat.
2. A roma kisebbség jellemzése
e torténeti attekintés
e hagyomanyok, szokasok ¢és roma kultara
A roma csalad és a roma csalddok nevelési szokéasai, hagyomanyai
Roma gyermek az 6vodaban
e szegregalo nevelés
e integrald nevelés, inkluzio
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e afejlesztés/nevelés dilemmai:
~ felzarkoztatas, vagy differencialt fejlesztés?
identitas és/vagy tarsadalmi integracio?
ovoda és roma sziild
3. Az dvodavezetd feladatai az integralt (inkluziv) nevelésben.

Irodalom:

Ciganynak sziiletni. Tanulmanyok, dokumentumok (Szerk.: Horvath, Landau Edit, Szalai Julia).
Uj Mandatum Kiadé, 2000. 177-615. o.

Gordon W. Allport: Az elditélet. Gondolat Kiado, Bp., 1997.

Kovalcsik Katalin (szerk.): Tanulmanyok a ciganysag tarsadalmi helyzete és kultaraja korébol.
Tanitok kiskonyvtara. [FA-ELTE-OM, 2000.

Mindenki szines, kiilonben nem latszanank. Szoveggyiijtemény, AduPrint.

10.

11.

Kollokviumi tételek a II. félévben
(2004/2005. tanévtol)
A sajatos nevelési igény fogalmanak ¢€s tartalmi koreinek meghatarozasa.
Szegregalds, integralas, differencidlas, a gyermek egyéni sziikségletei. (De-
finiciok, jellemzések.)
Integralas a nemzetkozi €s a hazai gyakorlatban. Az integralas fajtai.

Tanulas, és tanulasi nehézségek. Az 6vodaskoru gyermek tanuldsanak és
tanulasi nehézségeinek jellemzése. Kiilonbségtevés az individualis fejlodés
jellemz6 €s a tanulasi nehézségek kozt.

Az altalanos tanulasi zavarok. Jellemzé megnyilvanulasok o6vodaskora
gyermekeknél.

A specialis tanulasi zavarok fajtai. ,,Rautald” jelek a gyermek ovodaskori
fejlodésében.

A magatartasi nehézségek és zavarok kore. Jellemzé megnyilvanulasi for-
mak 6vodés korban.

Tanulasi és magatartasi nehézségek, zavarok prevencioja; a vezetd felada-
tai a prevencio szervezésében, irdnyitasaban, ellendrzésében.

A prevencioval, a pedagogiai terapiaval kapcsolatos szemléletek, gyakorla-
ti lehetdségek, nevelési feladatok.

A kozoktatasi torvény integralasra vonatkozo tartalmai. Szakszolgalatok.
Kapcsolattartas a szakszolgalatokkal. A vezetd feladatai. A beiskolazas le-
hetdségei a sajatos nevelési igényli gyermekek esetében.

A sajatos nevelési igényl gyermek sziileivel valo kapcsolattartas.
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Kollokviumi tételek a III. félévben
(2004/2005. tanévtaol)

1. Etnikai kisebbség Magyarorszagon. Helyzetkép. Attitiidok, elditélet, kol-

csonosseg.

2. A magyarorszagi ciganysag torténete.

3. A roma kultara. Hagyomanyok.

4. A roma csaladok nevelési szokasai, hagyomanyai.

5. Roma gyermek az 6vodaban. Szegregalas a nevelésben.

6. Az integrald nevelés jellemz6i. A hazai gyakorlat és problémai.

7. ldentitas és integracio.

8. Az d6voda és a roma sziil6 kapcsolata.

9. Az dvodavezetd feladatai a roma gyermekek nevelésében. (Szervezés, kap-
csolattartas kiilonb6z6 intézményekkel, ellendrzés, az 6vodapedagogusok
tamogatasa).

Tantargy: ,»AZ INTEGRALT NEVELES GYAKORLATA”
A tantargy helye a képzésben: 111 és IV. felév
Oraszam: 15 ora/ II1. félév
15 ora/ IV. félév
Ellendrzési modja: gyj/ 111 félév (5 kredit)

gyj/ IV. félév (5 kredit)
A tantargy képzési/oktatasi célja:

A tantargy az ,,Integralt nevelés” c. targyhoz kapcsolodo gyakorlat.

Célja az intézményvezetok felkészitése sajatos nevelési igényli, sajatos pedago-
giai és pszicholdgiai ismereteket és moddszereket igénylé gyermekek/gyermek-
csoportok nevelésével/oktatasaval kapcsolatos gyakorlati, szervezési feladatok ella-
tasara. A tovabbképzés hallgatéi ismerkedjenek meg sajatos nevelési/oktatasi fel-
adatok 6vodai szervezésének, folytatasanak, iranyitasanak, ellenérzésének minden-
napos gyakorlataval, kiilonds tekintettel a roma gyermekek integralasanak kérdés-
korére; a kiilonboz6 roma kozosségekhez tartozd csaladokkal vald kapcsolatépités
sajatossagaira.

A tantargy képzési/oktatasi feladatai:

Segitse a hallgatok gyakorlati, szervez6i készségeinek, képességeinek fejlodését;
alakitsa a sajatos nevelési/oktatasi igényli, sajatos pedagdgiai és pszichologiai is-
mereteket és modszereket igényld gyermekek/gyermekcsoportok neveléséhez/ok-
tatasahoz sziikséges toleranciat, empatiat, konfliktuskezeld- és dontési képességet;
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a sziilokkel torténd egyiittmikddéshez sziikséges készségeket, kiilonos tekintettel a
roma gyermekekre és csaladokra.

Tantargyi kovetelmények, témak:
A gyakorlati 6radkon valo részvétel kotelezo.

Feladatok a Il1. félévben:
e hospitalds egy integralo nevelést folytatd 6vodaban;
e a hospitalasrél hospitalasi naplé készitése, benyujtasa;
e cgy integralt gyermek megfigyelése; esetleiras készitése a gyermek fejlo-

désérol, aktualis allapotarol, csaladi és 6vodai helyzetérol, nevelésérol. Az
esetleirds benyujtasa

Feladatok a 1V. félévben:
e hospitalas roma gyermekek integralt nevelését/oktatasat folytatd 6vodaban;
e hospitalasi naplo készitése, benytjtasa;
e cgy roma gyermek megfigyelése, (eset)leiras készitése a gyermek fejlodé-

sérdl, aktualis allapotardl; csaladi és dvodai helyzetérdl; a gyermekkel valo
foglalkozasrdl. Az esetleiras benyujtasa.

Irodalom:

Dr. Gésy Maria: Beszéd és 6voda (1997) Nikol Gmk. Bp.

Kudarc nélkiil az iskolaban (Szerk. Balogh Katalin) (1992) Alextypo, Bp.

Perlai Rezséné: A csalad és az 6voda kapcsolata — kiilonos tekintettel a hatranyos helyzetii cigany
gyermekekre (2002) AduPrint Kft. Bp.

Perlai Rezsdné: Fejlesztd jatékok az dvodaban — kiilonds tekintettel a hatranyos helyzetl cigany
gyermekekre (2002) AduPrint Kft. Bp.

%k 3k ok

e Az itt megjelolt szakirodalom elsdsorban a hallgatoi felkésziilést szolgalja, a
programban helyet kap az oktatoi felkésziilést segitd irodalom is.
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A tantargyak programja
AZ ,INTEGRALT NEVELES”

I1. félév

Témakorok
1. témakor: A sajatos nevelési igényii gyermekek korének meghatarozasa
» fogalmak: kik alkotjak a sajatos nevelési igényii gyermekek korét?
» definicio;: sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld az, akit a szakértoi és
rehabilitacids bizottsag szakvéleménye alapjan:
A) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista; tobb je-
lenség egyiittes el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos;
B) pszichés fejlodési zavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamat-
ban tartdsan ¢s stlyosan akadalyozott (pl. diszlexia, diszgrafia,
diszkalkulia, mutizmus, kérosan hiperkinetikus vagy koros ak-
tivitaszavarban szenved);
» definicio,: A)
o testi fogyatékossag pl.:
= végtaghiany
= végtagok rendellenes fejlodése
e érzékszervi fogyatékossag pl.: latasi, hallasi, tapintasi stb.
o értelmi fogyatékossag:
= enyhe mentalis retardacié (IQ:50/55-70 ko-
z0tt)
=  mérsékelt mentalis retardacio (I1Q: 35/40-—
50/55 kozott)
= stlyos mentalis retardacid (IQ 20/25-35/40
kozott)
= igen sulyos mentdlis retardacio (IQ: 20/25
alatt)
= mentalis retardacié (stlyossag meghatarozasa
nem lehetséges, kooperacio hianyadban vagy
fiatal gyermeknél)

Kifejtendok a korabbi és a jelen elnevezések kozotti kiilonbségek:
= korabban harom sulyossagi fokozat;
¢ a legsulyosabb fokozat ,,idiotia” = ,ké-
pezhetetlen” fogalméanak szakmai, pe-
dagogiai tarthatatlansaga;
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¢ figyelemfelhivas: minden mentalis retarda-
cioval ¢l6 gyermek, felndtt — fiiggetleniil a
retardacid sulyossagatol — megfeleld peda-
gogiai/pszichologiai/ gyogypedagdgiai elja-
rasokkal fejlesztheto;

¢ a kornyezet feleldsségének, feladatainak
megyvilagitasa;

¢ beszédfogyatékossag, kommunikaciés zavarok
(DSM-1V.)
= expressziv beszédfejlodési zavar: a nyelvi kifejezés fejlettségének
standardizalt, egyénileg mért értékei lényegesen elmaradnak
mind a non-verbalis intellektualis teljesitmény, mind a receptiv
nyelvi fejlettség standardizalt értékeitdl;
= [ényeges: a gyermek beszédészlelése/megértése sokkal magasabb
szintll, mint aktiv kifejezokészsége;
= a jelenség varhato kovetkezményei a tanulasban, a kommunikacio-
ban, a tarsas kapcsolatokban, a szocializacioban;
= kevert receptiv és expressziv beszédfejlodési zavar: mindkét be-
szédfejlodés a standardizalt, egyéni mérésekben 1ényegesen el-
marad a gyermek non-verbalis intellektualis teljesitményeitdl;
szavak, mondatok vagy specialis kifejezések megértésének ne-
hézsége;
= fonologiai zavar — az €letkornak és dialektusnak megfelel6 beszéd-
hangok fejloédésileg elvarhatd hasznalatanak hibaja; jelentdsen
hatraltatja a tanulast, a kommunikaciot;
» dadogas — a folyékony beszéd tempodjaban, ritmusaban mutatkozd
zavar, ami
¢ Dbetii- és szotagismétlésekben
megakadasokban
szavak megtorésében
problémas szavak elkeriilésében
egytagl szavak ismételgetésében
beszéd kozbeni fesziiltség fokozddasaban mutatkozik
meg;
¢ jelentdsen ronthatja a tanulasi és kommunikacids esé-
lyeket;

* & 6 o o

e autizmus — pervaziv (atfogo) fejlodési zavar
= autisztikus zavar
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¢ mindségi romlas a szocidlis interakciokban: a sokrétii
metakommunikacios viselkedés csokkenése;
¢ masokkal valo kozos tevékenység, az 6rom, a szocialis,
értelmi kolcsonosség hianya;
¢ kompenzacios mdédon nem kisért beszédfejlodési hiany
vagy elmaradas;
¢ sztereotip nyelvi fordulatok;
¢ a viselkedés, érdeklodés, tevékenységek korlatozott, is-
métlodo, sablonos mintai;
= Rett-féle zavar
¢ eseménytelen, normalis pre- és perinatalis fejlodést,
¢ 5 honapos korig tartdé normalis pszicho-motoros fejlo-
dést kdvetden:
- testi fejlodés elmaradasa;
- korabban megszerzett finom-motorika csokkenése,
elvesztése; (helyette sztereotip kézmozgasok)
- gyenge jaraskoordinacio;
- sulyosan karosodott expressziv-receptiv beszédfe;-
16dés, sulyos pszicho-motoros retardacio;

= Asperger-féle zavar
¢ sulyos romlas a szocialis viselkedésben,
¢ a viselkedés, érdeklodés, tevékenységek korlatozott, is-
métlodo, sablonos mintai
A pervaziv zavarok mindegyike silyosan karositja a tanulasi képessége-
ket; a gyermek/felnétt tarsas/szocialis kapcsolatait.

Figyelemfelhivas: pedagdgus specialis képzettség hidnyaban nem allithat fel diag-
nozist; etikai okokbol még csak célzast sem tehet ra.
» Definicio3: B)
e tanulasi zavarok
= azaltalanos tanulasi képességek zavara:

a kitartas,
a szervezOkészség, az impulzivitds onkontrolljanak
zavara;
a tarsadalmi alkalmazkodoképesség csokkent volta,
a mozgaskoncentracio fejletlensége
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Figyelemfelhivas: nagymértékben akadalyozzak a specidlis tanu-
lasi képességek (olvasas, irds, szamolas), valamint a szocialis
képességek fejlodését;

- az Ovodai nevelés egyik legfontosabb feladata az altalanos ta-
nulasi képességek és készségek fejlesztése.

o tanulasi nehézség (pedagogiai/gyogypedagdgiai besorolas)
Rovidebb-hosszabb ideig tartd tanuldsi probléma: pl. nem jar
ovodaba, iskolaba, ezért lemarad a tobbi gyermektdl; nem ért va-
lamit, ezért lemarad az adott teriileten, betegség miatt hosszan
hianyzik stb.

Veszélye: véglegesen lemarad a tobbi gyerektdl, nem tud potol-
ni, kovetkezményesen az 4ltalanos tanulasi képességek lemara-
dasa, a beilleszkedés, viselkedés zavara jelenhet meg.

e specifikus tanulasi zavarok
= olvasasi zavar (diszlexia)
¢ az olvasasi teljesitmény Iényegesen alatta marad az
egyén biologiai kora ¢és mért intelligencigja alapjan el-
varhatonak;
¢ nagyon jelent6sen kihat a tanulasi teljesitményekre;
= szamolasi zavar (diszkalkulia)
¢ aszamolasi képesség mélyen alatta marad az egyén mért
intelligencidja, biologiai kora alapjan elvarhatonak;
¢ azavar jelentdsen kihat a tanulasi teljesitményekre;
» aziraszavar (diszgrafia)
¢ az iraskészség lényegesen alatta marad az egyén életko-
ra, mért intelligenciaja alapjan elvarhatonak;
¢ igen jelentdsen kihat a tanulasi teljesitményekre;

Figyelemfelhivas: a specialis tanulasi zavarok 8 éves kor el6tt
altalaban nem diagnosztizalhatok, de ,,rautald” jelek kisgyer-
mekkorban, 6vodaskorban észlelhetok:

¢ abeszédfejlodés késése; a beszédértés nehézségei;

¢ feltinben agrammatikus beszéd;

¢ a nagy- és finommozgasok Osszerendezettségének és a
koordinacionak a kései fejlodése;

¢ a rajzos és finom-motorikus tevékenységek keriilése
vagy ezekben tanusitott feltling ligyetlenség stb.

237



238

e mutizmus (elektiv vagy szelektiv mutizmus)

Bizonyos szocidlis helyzetekben (6vodai, iskolai helyzetek) a
megszolalasra vald képtelenség, mikdzben mas szitudciokban
vagy mas személyekkel besz¢El.

A zavar nagymértékben kihat a nevelési/foglalkozasi teljesitmé-
nyekre, a szocidlis kommunikacidra.

¢ figyelemhianyos és diszruptiv viselkedési zavarok

figyelmetlenség:
¢ nem figyel megfelelden egyes fontos részletekre sajat tevé-
kenységében;

¢ nagy nehézségei vannak a figyelem fenntartdsaban jatek
vagy egyéb tevékenységben;

¢ nem koveti az instrukciokat, elmarad a tevékenységben;

¢ nem tudja megszervezni tevékenységeit;

¢ clkeriili a szamara mentalis erdfeszitéseket igényld tevé-
kenységeket;

¢ clvesziti a holmijait;

¢ figyelmét kiils6 ingerek kdnnyen elterelik;

¢ gyakran feledékeny a napi tevékenységekben;

hiperaktivitas:

¢ Dbabral, fészkel6dik, szinte mindig;

¢ haiilve kellene maradnia, gyakran elhagyja a helyét;

¢ rohangdl, ugrdl, maszik, amikor ez a cselekvés egyaltalan
nem helyénvalo;

¢ nehézségek az 6nallo (jaték) tevékenységekben;

¢ sokbeszédiiség jellemzi;

impulzivitas:

¢ kimondja a valaszt, amikor nem helyénvalo;

¢ nem tud varakozni;

¢ gyakran félbeszakit masokat;

viselkedési zavar:

¢ emberek és allatok iranti agresszio;

¢ sulyos karokat okoz az egyén szocialis mitkodésében;

oppozicids zavar:

¢ negativisztikus, ellenséges magatartas;

diszruptiv viselkedési zavar:

¢ abeilleszkedés, alkalmazkodas zavara;



2. témakor: A sajatos nevelési igényii gyermekek jellemzoi

1. tanulasi nehézségek

2. tanulasi zavarok

3. viselkedési/beilleszkedési zavarok esetében

e Tanulasi nehézség jellemezheti a sokat hianyzo, gyakran

beteg, vagy hatranyos helyzetii gyermeket. Kimarad a
kozos tevékenységek élményébdl, ezért nem tud kom-
munikalni ezekrdl a tobbi gyerekkel, kimarad az egyiit-
tes atélés csoportélményébdl, ezért nehezebben tud beil-
leszkedni, peremhelyzetbe keriilhet, melyet agressziv,
diszruptiv vagy szorongé viselkedészavar kovethet.

Figyelemfelhivas: a specifikus tanulasi képességek elokészitése, valamint a
megfeleld szocialis fejlodés érdekében az 6vodalatogatas aloli felmentés-
nek, a magantanuldi status engedélyezésének primer és kovetkezményes
veszélyei!

e Tanulasi zavarok: az el6zdekben felsorolt tanulasi zava-
rok megjelenési formai, lehetésége 6vodas gyermekek
esetében:

= dltalanos tanulasi képességek zavarainak megnyilvanulasi lehetd-
ségei ovodas kort gyermekeknél:

¢ kései, lassit mozgasfejlédés: a nagy (természetes) moz-
gasok fejlédésében mutatkozo zavarok, eltérések a fejlo-
dés megszokott tempojatol (feliilés, felallas, jaras késése,
elhtizodo bizonytalansaga; 1épcsén jaras, guggolas, tér-
delés, hatrafelé¢ menés, kiiszas, maszas, futas, egyensuly-
érzékelés bizonytalansaga), finom-motorikus képességek
fejletlensége, lassu, nem kielégito fejlodése stb.;

¢ Dbeszédfejlodés késése: lanyoknal 1,5-2 év; fiuknal 2-2,5
év koriili beszédkezdethez viszonyitva, de legkés6bb 3
éves korban elkezd6dé beszéd elfogadhato; 3 éves koron
tuli beszédkezdés késeinek mindsiil;

= kitartds képességének zavara: 0-6 éves kor kozott nem képes,
,.hincs kedve” tobbszor probalkozni egy-egy tevékenységgel (pl.
nem probalja jbol flizni a gyongyot, ha nem sikeriilt stb.) abba-
hagyja a tevékenységet annak befejezése nélkiil;

» szervezOkészség zavara:

¢ a kivanatos tevékenységekben nem tud sorrendet szer-
vezni, épitésnél, barkacsolasnal nem tudja tigy rendezni
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kornyezetét (pl. asztalt gy, hogy megtalalja a sziikséges
eszkozoket);

¢ nem ,,jon ra”, hogy a zokni két darabjat 6ssze kell készi-
teni a felhtizashoz stb.;

» az impulzivitds Onkontrolljanak zavara: nem képes megvarni ma-
sokat; felugrik, elfut, belekiabal; kirohan az uttestre; odacsapja
azt, amivel bajlodik; kapkodva jatszik stb.;

® a tarsas alkalmazkodoképesség zavara: nincs tekintettel masokra:
gyenge proszocidlis érzelmi fejlettség; viselkedési zavar; ego-
centrikus vilagkép fixalodasa; kotdédési képtelenség, szeretethi-
any allhat a hatterében.

Figyelemfelhivas:

- Az egyes képességfejlodési zavarok dnmagukban vagy kii-
16n-kiilon is eléfordulhatnak; 6vodas korban jo eredménnyel
korrigalhatok.

- Ezek a jelek mas korképre is utalhatnak, ezért sziikséges a
kompetens vizsgalat, a szakmai konzultacio.

- Ezen tiinetek barmelyikének lehet kovetkezménye (folytata-
sa) valamilyen specifikus tanulasi zavar, ami azonban 6vo-
das korti gyermekeknél nem diagnosztizalhatd még. Ezért
prevencios célu fejlesztd foglalkozasok indithatok.

= viselkedési/beilleszkedési zavarok jellemzoi:

¢ aproszocialis érzelmek hianya,

¢ masok bantalmazasa,

¢ masokkal valo egylittmikddési képesség hidnya.
Figyelemfelhivas:

- Nem minden agressziv megnyilvanulas koéros, kiilondsen
ovodas korban.

- A gyermekkori diszruptiv, agressziv viselkedési zavar terapi-
ajat 10 éves kor el6tt kell elkezdeni ahhoz, hogy hatékony
legyen.

- Az egyes agressziv viselkedési megnyilvanuldsok mogott
egészen kiilonb6z6 okok allhatnak, ezért a megnyilvanulas
kezelésének kiilonb6zonek kell lennie.

3. témakor: A sajatos nevelési igény létrejottének okai
= idoi felosztas
¢ prenatalis (magzati)
¢ perinatalis (sziiletési)
¢ posztnatalis (sziiletés utani)
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= oki felosztas
¢ genetikai (kromoszoma rendellenességek, orokletes jelensé-
gek)
¢ Dbiologiai (betegségek, sériilések, fizikalis traumak)
= pszichoszocialis
¢ pszichotraumdk (veszteség/halal, valas, habort, egyéb pszi-
cho-traumak)
kotodési/érzelmi problémak
deperszonalizacio
hospitalizacio
¢ szegénység, megaldzottsag, tarsadalmi kitaszitottsag

* & o

4. témakor: A prevencio és a korrekeié elvei és modszerei

» mindenek folétti el- és befogadas: olyannak fogadjuk el, olyannak
szeretjlik, amilyen;

= az 6 érdekében segitjiik a fejlodését, ha lehetséges;

» ha nem lehetséges, akkor 0j mindségii elfogadasban legyen/lehet
része;

= fontos a gyermek egyiittmiikodési készségének megnyerése;

= a szocialis modell alkalmazédsa: nem a hianyokat hangsulyozzuk,
hanem a meglévo képességekre épitjiik a fejlesztést;

» az integracio inkluziv fajtijanak a megvalositasara célszerl tore-
kedni: csak valoban nagyon indokolt esetben ,.emeljiik ki” a
gyermeket csoportjabol fejlesztd foglalkozas céljabol (vannak
ilyen elkeriilhetetlen esetek is);

*» a fejlesztd modszerek egyéni, differencialt alkalmazésa: a feladat-
kinalatot az adott gyermek aktualis allapotanak megfelelden kell
alkalmazni;

= a sziilokkel val6 egyiittmiikodés elve:

¢ lehetdleg meg kell nyerni a sziil6t az egytittmiikodéshez;

¢ ha ez nem lehetséges, akkor az 6vodai szocializacios-tarsas erd-
térre tamaszkodva folytathatd a prevencios, a korrekcios tevé-
kenység;

¢ a sziilokkel a gyermek érdekében folyamatos kapcsolattartast
kell biztositani; akdr kezdeményezi az egyiittmiikodést, akar
nem; nem helyes a sziil6t ,,kész tények™ elé allitani.
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5. témakor: Az integracid, a prevencio, a pedagogiai korrekcié megszervezése,
iranyitasa, ellenérzése
Kapcsolat a sziilokkel, a szakszolgalattal

Az ovoda megfeleltetése:
e azintegracio torvényi feltételeinek, eldirasainak;
e megfeleld belso-kiils6 szakember-biztositas:

= belso:

= kiilso:

II1. félév

Fo témakorok:

ovodapedagogusok specialis szakiranya tovabbképzése;
belsd, intézményi €s intézménykodzi hospitalasok, kon-
zultacidk szervezése;

szakszolgalatok igénybevétele a torvényi eldirasok sze-
rint;

mas szakemberek segitd és konzultativ bevonasa;
szupervizios, mentalhigiénés, Onismereti, esetmegbeszé-
16 6vodapedagdgusi csoportok létrehozasa;

szil6i csoport létrehozasa: a sajatos nevelési igényi
gyermekek sziilei szamara.

1. Nemzeti, etnikai kisebbségek Magyarorszagon
e Attitidok, elditéletek, hatranyos helyzet, tarsadalmi gyakorlat
» Szamottevd nemzeti, etnikai kisebbségek

¢

* & & 6 o o

o Kulcskérdések

roma
német
szerb
horvat
szlovak
szlovén
csango

» Identitas és/vagy beolvadas; asszimilacid, integracio

= Nemzetiségi onkormanyzatok, nemzetiségi iskolarendszer
= Nemzetiségi ovodapedagogus €s tanitoképzés

» Roma kisebbségi 6nkormanyzatok, roma iskolak
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= A tobbség attitlidjei, elditéletei a kisebbségekkel — kiilonds tekin-
tettel a killonb6z6 torténetll, nyelvi, kultiraji roma kdzosségek-
re; — demokracia vagy diktatira a kisebbségekkel?

= A kisebbség — kiilonds tekintettel a roma népességre — attitiidjei,
eloitéletei a tobbséggel szemben; ki kitol fél és miért?

» Hatranyos helyzet és tarsadalmi gyakorlat.

= A szegénység kulturaja — etnikus kultura.

» Ki a hatranyos helyzeti?: ,,...az a gyermek, tanulo, akit csaladja,
koriilményei, szocialis helyzete miatt a jegyz6 védelembe vett,
illetve aki utan rendszeres gyermekvédelmi tamogatast folyosi-
tanak” (1993. évi LXXIX. tv. a kdzoktatasrol 2003. évi modosi-
tasa).

Figyelemfelhivas: a leghatranyosabb helyzetii gyermekek kimaradhatnak a
jegyz06i védelembevételbdl éppen jegyzékbe vételiiktdl vald félelmiik okan, a
veédond, az dvodapedagdgus, az dnkormanyzatok felelssége!

» Tarsadalmi gyakorlat:

¢ sokarcu; telepiilési inklazio, avagy a betelepiilés meg-
akadalyozasa? (1d. Székesfehérvar, Radio utcai torténet;
a ,,Konténervaros”; Kerecsend, Feldebro, Maklar,
Recsk, Egercsehi mint ciganyok betelepiilése, elhelyezé-
se ellen ,,védekez6” falvak).

2. A roma kisebbség jellemzése
e Torténeti attekintés:
® ki a cigany? 6nmeghatarozas-kijelolés
® ki vallja magat ciganynak?
® kirdl tartjak ugy, hogy cigany?
* homogén etnikum-e a ,,ciganysag”?
= romungrok”, ,beasok”, ,,muzsikusok”, ,,0lah”, ,lovari”, ,,kolom-
par” ciganyok és életmodjuk.
Figyelemfelhivas: a ciganysagon beliili népcsoportok nyelve, kultaraja, életvi-
teli hagyomanya és gyakorlata kiilonb6z6.

e Roma csaladok szerkezeti sajatossagai, a roma csaladok nevelési szokasai,
hagyomanyai:
® kiilonb6z6 roma népcsoportok kiilonbozd csalddszerkezetei, kii-
16nb6z6 életviteli és nevelési szokasai: beasok, romungrok, ola-
hok, lovari ciganyok eltér6 kultaraja;
» hasonlosagok: gyermekszeretet; hosszan tartd, erés dsztonkapcso-
lat anya és gyermeke kozott; kevert nyelvhasznalat, kiilonb6z6
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mértékli magyarnyelv-haszndlat; semmilyen, vagy nagyon ala-
csony csaladi jovedelem.
e Roma gyermek az 6vodaban:
= — elGitéletek tarhaza:
¢ ,piszkos, biidos”
¢ ,olyan lesz, mint a sziilok, nem fejlédik...”
¢ csak lopni jarnak ide”
¢ ,magyarul se tudnak, mit csinaljunk veliik”
¢ ,mas az agyuk szerkezete, nem tudnak tanulni”
= — viszont-elGitéletek:
¢ ott csak bantjak a gyerekemet”
¢ ,acigany gyereket mindenki iildozi”
¢ ,o0danem viszem, mert beasok jarnak oda”
¢ ,nem adnak neki enni”
¢ ,megbetegitik” stb.

Figyelemfelhivas: el6itéletekbol és tényleges tapasztalatokbol alakulo nevelési
szegregdciora torekvés: ,,legyen kiilon 6vodajuk, iskolajuk, tanuljanak rendet”.
,Majd ha akarom, egyiitt jaratom a gyerekemet a cigannyal, de hadd dontsem el

LR

cn.

Megbeszélend6: van-e ,,haszna” a szegregalt nevelésnek — romadvoda, romaisko-
la? (Alsészentmarton, Csenyéte)

e Az inkluziv 6vodai/iskolai nevelés/oktatas lehetoségei:

= a tanulasi képességek fejlodésében;

= a viselkedési/beilleszkedési folyamatban;

= a be- és elfogadas agresszio-csokkentd voltaban;

= a hosszas, tartoés dsztonkapcsolat elonyeinek beépitése a nevelésbe;

®» kultirak egymashoz kozelitése;

= ,az ismeretlen félelmet kelt” — torvényszerliség lebontasa;

» a nyelvi hatrdnyok gyorsabb, hatékonyabb felszdmolasa;

e A fejlesztés-nevelés dilemmai:

» felzarkoztatas, vagy differencialt fejlesztés; valamilyen mércéhez
igazitjuk a gyereket, vagy személyiségét a meglévd értékekre
épitve fejlesztjiik;

* identitasa megmarad/megmaradhat-e vagy beolvadésra késztetjiik—
e az integralt neveléssel.

e Az dvoda és a roma sziild.
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Figyelemfelhivas: meg kell nyerni a roma sziil6 bizalmat

— elfogadd magatartas;

— nincs kioktatas, kritika; magyarazat sziikség szerint;

— nyitott 6voda: a roma sziild megnézheti a gyermeket; bizalmat-
lansaga, félelmei csokkenhetnek;

— meg kell ismerni a gyermek csaladjat, a csaladi életvitelt nem
szabad kritikaval illetni;

— empatiaval, egyiittmitkodéssel kezelni a roma csalad probléma-
it.

3. Az 6vodavezet6 feladatai az integralt (inkluziv) nevelésben:
e szervezési:
= feltételek megteremtése (targyi, téri feltételek);
e személyi:

* ha moéd van ré, roma 6vond, dajka, takaritd, konyhai dolgozo al-
kalmazasa (kiillondsen beas vagy lovari anyanyelvii évodasok
esetében);

e tartalmi:

= a lehetdségek, kovetkezmények mérlegelésével el6késziteni a roma
gyermek befogadasat;

= segiteni az 6vodapedagogust a roma gyermek és csaladja megisme-
résében;

» megismerkedni a gyermekkel; tajékozodni képességei, fejlettsége,
sajatossagai feldl;

» nehézségek, konfliktusok esetén ,,a mundér védelme” reflex helyett
konfliktuskezelési technikak alkalmazasa; szupervizor bevonasa;

= sziikség szerint kozvetitdt bevonni a roma kozdsség részérdl, aki
meglatogatja a csaladot, tanacsot ad nekik stb.;

= csoportos szupervizio, esetmegbeszélés, onismereti csoport szerve-
zése az ovodapedagdgusok szamara;

= kiils vezetéssel sziil6i csoport szervezése, ahol a roma kdzosség
helyi vezetdje vagy tekintélyszemélye is jelen van;

= nem utolsé sorban: meg kell felelni a valodi inkluzidé emocionalis
feltételeinek: nem csupan elfogadni kell a gyermeket, hanem
szeretni €s olyannak, amilyen.
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~AZ INTEGRALT NEVELES GYAKORLATA”

» Feladatok a képzési ido I11. félévében (Munkajahoz hasznalja fel el6z6 tanul-
manyait, valamint a szakirodalmat!):
e Hospitalds egy integralo ovodaban:
®» hospitalasi naplo készitése, benytjtasa:
¢ a hospitalds szempontjai:
— ¢érvényesiilnek-e az inkluziv nevelés torvényi feltét-
elei
—  szervezés
— ovodapedagdgusok képzettsége, felkészitése az adott
feladatra
— szakszolgalatok, konzulens szakemberek bevonasa
— kapcsolattartas a sziilokkel
— Ovodapedagogusok mentalhigiénés sziikségleteinek
biztosa

e Az ovodai nevelés megfigyelése
» egy integralt nevelési igényli gyermek megfigyelése:
¢ csetleiras készitése:

— a gyermek kiilsé6 megjelenése, testi fejlettsége, testi
jellemzéi

— azintegralast indokld tlinet, megnyilvanulas

— az 6vodapedagogus viszonya a gyermekkel

— a tobbi gyermek és az integralt gyermek; nevelé-
si/fejlesztd modszerek, eljarasok

— azeddigi és a varhato eredmények leirasa

Figyelemfelhivas: A hospitalasi naplot be kell mutatni és alairatni a hospitalas
helyszinén az 6vodapedagogussal, majd benyujtani a tantargy oktatdjanak, a vele
egyeztetett idépontban.

> Feladatok a képzési ido IV. félévében:
(Munkéjahoz hasznalja fel el6zetes tanulmanyait, valamint a szakirodalmat!)
e Hospitalas roma gyermekek integradlt nevelését/oktatdsat folytato ovoda-
ban:
®» hospitalasi naplo készitése, benytjtasa
¢ a hospitalds szempontjai:
— ¢érvényesiilnek-e az inkluziv nevelés torvényi feltéte-
lei;
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—  szervezgés;

— ovodapedagbdgusok felkésziiltsége a feladatra;

— konzulensek bevonasa;

— kapcsolattartas a sziilokkel,

— az 6vodapedagogusok mentalhigiénéjének biztositasa;
— Ovodai nevelési folyamat megfigyelése.

Figyelemfelhivas: A hospitalasi naplot be kell mutatni és alairatni a hospitalas
helyszinén az 6vodapedagogussal, majd benyujtani a tantargy oktatdjanak, a vele
egyeztetett idépontban.

® Az ovodai nevelés megfigyelése
= egy roma gyermek megfigyelése, (eset)leiras készitése a gyermek
fejlodésérdl, aktudlis allapotarol, a gyermekkel valo foglalkozés-
ol:
¢ a hospitalds szempontjai:
— a gyermek kiilsé megjelenése, testi fejlettsége, testi
jellemzoi;
— agyermek személyiségjellemzdi;
— (ha van) tiinetek, sajatos megnyilvanulasok leirasa;
— az 6vodapedagogus nevelési eljarasai, modszerei;
— az 6vodapedagdgus viszonya a gyermekkel;
— a tobbi gyermek és az dvodapedagdgus viszonya,
kapcsolata az integralt roma gyermekkel;
— azeddigi és a varhato nevelési eredmények leirasa.
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A képz6Kk képzése Kkurzus programja
BODI ZsuzsA — KERESZTY ZSUZSA — KOVALCSIK KATALIN

Idotartam: 60 ora

Potencidlis résztvevik:

e A konzorciumi partnerintézmények munkatarsai, illetve barmely mas hazai
pedagdgusképzo intézmény oktatoi (képzési modul kezdok szamara);

e Az ELTE TOFK kisérleti roma programjaban harmadik (6vodapedagégus
jeloltek), illetve otddik (tanitojeldltek) feélévében résztvevo hallgatok
szamara — kotelezettségek nélkiil — nyitott a képzési program mindkét
(kezd6 és haladd) programsora.

Résztvevok szama: max. 40 6

Szervezés modja: a kurzust meghirdetjiik a partnerintézmények és valamennyi pe-
dagogusképzo intézmény munkatarsai szamara, a jelentkezok koziil valasztjuk ki a
résztvevoket; a kezdd és a halado képzési modul egyiitt és kiilon is valaszthatd

A kurzus elvégzésének kritéeriuma (a kezdok és a haladok képzési moduljaira je-
lentkezdk szamara egyarant):

e Részvétel a képzésen legalabb 40 oraban

o Képzbk képzése program tervezése a résztvevo sajat intézménye szamara

A képzés szerkezete:

Hat alkalommal szervezett, alkalmanként masfél napos, alkalmanként 10 6ras kép-
z¢€s; a program minden alkalommal 4 6ranyi kezdd és 6 6ranyi haladd képzési mo-
dulbol all.

Tartalom:
A kezddk képzésének moduljai

1. A ciganysag tarsadalmi helyzete 1.
(A vonatkozo kutatasok torténete, a hazai romak torténete)

2. A ciganysag tarsadalmi helyzete II.
(Foglalkozasvaltasi stratégiak, urbanizacid és gettosodas)

3. Hagyomanyos kultira
(A cigany és beas nyelv Magyarorszagon, az oralis kultura és a nyelvi szocializa-
cio6 Osszefiiggései)
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4 Etnikus kultara
(Cigany zene- és tanckultura, naiv és professzionalis cigany képzémiivészet)

5. Az ELTE Tanit6- és Ovoképzé karan, valamint a résztvevok intézményeiben ki-
fejlesztett tantargyi programok és alkalmazasuk tapasztalatai 1. (Tarsadalom-
¢és természetismereti programok)

6. Az ELTE Tanité- és Ovoképz6 karan, valamint a résztvevék intézményeiben ki-
fejlesztett tantargyi programok és alkalmazasuk tapasztalatai 1. (Nyelvi és
miivészeti programok)

Az egyes témak eldadoi, foglalkozasvezetdi: F. Havas Gabor, Ladanyi Janos, Szalai
Andrea, Kovalcsik Katalin, Kerékgyarto Istvan; valamint — az 5. és a 6. témakor-
ben — a tantargyi programok szerzoi.

A haladék képzésének moduljai
A képzéest vezetd szakértok: Szuhay Péter és KOszegi Edit (Néprajzi Muzeum)

1. Gydkerek — urbanizalédas
A Ciganydomb-sorozat megtekintése; a résztvevok reflexioi

Ciganydomb I.
szines magyar dokumentumfilm
Rendezte: Kovacs Bodor Sandor
Tartalom:
A salgotarjani ciganydomb életét, multjat bemutaté dokumentumfilm. A
Ciganydomb otthona volt szamos ismertnek szamito festének, ironak, ze-
nésznek, szamos roma tehetségnek.

Ciganydomb II. — Unnepek

Rendezte: Kovacs Bodor Sandor

Tartalom:

A visszaemlékezések elsé részében az egykori ciganydombi linnepek, az
akkori hangulatok idéz6dnek meg. A masodik rész a visszavagyodas el-
beszélése. A valamikori cigainydombiak az elk6ltozés nehézségeire emlé-
keznek vissza.

Ciganydomb III. — Jelenkor II.

szines magyar dokumentumfilm

Rendezte: Kovacs Bodor Sandor

Tartalom:

Az egykori ciganydombiak urbanizalédott gyermekei hogyan viszik to-
vabb a hagyomanyokat, milyen értékrend szerint épitik életiiket, milyen a
dombrol eltelepiiltek mai élete? Erre keresi a valaszt a film.
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2. Kapcsolat a gyakorlo6 intézményeink korzeteiben é16 cigany csaladokkal

A Varoslakok c. film megtekintése, a résztvevok reflexioi a filmre és a témara
megtekintése; a résztvevok reflexioi

Varoslakok

szines magyar dokumentumfilm

Rendezte: Salamon Andras

Tartalom :

Cigany, kinai, feka, zsidé6 mindnydjan egyiitt, egy kozosségben. Ez a Jo-
zsefvaros, Budapest hires-hirhedt negyede. Salamon Andras hiteles film-
jében a leghitelesebb szereplok mondjak el azt, mit jelent szdmukra jo-
zsefvarosinak lenni.

3. Sajtohirek a szereplék nézépontjabadl

A Csovesek, csicskak és a Két év hat honap c. filmek megtekintése, a résztvevok
reflexidi a filmre és a témara megtekintése; a résztvevok reflexioi

Csovesek, csicskak

szines magyar dokumentumfilm

Rendezte: Készegi Edit

Tartalom:

Az aroktdi rabszolgatartok esete a miskolci hajléktalanokkal — egy iigy,
tobb olvasata.

A filmben a szolgasag intézményének kérdését igyekeznek az alkotok
korbejarni, hogy vilagossa tegyék azt, hogy mas megfejtése is van a saj-
toban megjelent hireknek. Fontos és izgalmas jelenkori tarsadalmi intéz-
ménynek tekintik, mely az emberi viszonylatok méar-mar dramai kiélezé-
sével, talan életiink 1ényegét mutatja be.

Két év hat honap

szines magyar dokumentumfilm

Rendezte: Kdszegi Edit és Szuhay Péter

Gyartasi év: 1998

Tartalom:

A ,,Csovesek, csicskak” folytatasa.

A birosag elmarasztald itélete megosztja a kozvéleményt is. A romak
mindegyikét stilyos (9-10) évekre itélik el. Birdi dontés alapjan Hajnal-
kanak az allapotos, két kiskorut neveld roma anyanak is két és fél évre
bortonbe kell vonulnia, ahol férje mar tolti, a mostani tigy kapcsan meg-
kapott hat évét. Mi lesz a sziiletend6 gyerekkel, a két otthon maradottal és
Pali bacsival, a veliik ¢é16, lojalis hajléktalannal? Hajnalka egyéni sorsa-
nak nyomon kovetése, a fellebbviteli targyalasok kudarca, a térékeny fia-
talasszony elkeseredett harca végiil szamara is varatlan fordulatot vesz. A
Koztarsasag Elnokétol egyéni kegyelemben részesiil.
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4. Elet- és tulajdon elleni biinesetek a roma és a nem roma népesség korében
Az én dithodt Magyarorszagom c. film megtekintése; a résztvevok reflexioi a film-

re és a témara

Az én diih6dt Magyarorszagom

szines magyar dokumentumfilm

Rendezte: Tényi Istvan

Héarom kordokumentum, mely a kozvetleniil vagy attételesen de a ma-
gyarorszagi szegénységrol és a kisemberek rossz kozérzetérdl szol. A
masodik kordokumentum: Allampuszta bortonében cigany tancverseny
dont6je zajlik komoly szakmai zstri el6tt, a rokonok jelenlétében, juta-
lom-beszél6ért, mikozben megrazo ciganysorsok rajzolodnak ki.

5. Sikeres sorsok
Az Angéla és a Marta-nagycsalad c. film megtekintése; a résztvevok reflexioi a
filmre és a témara

Angéla — dokumentumfilm

Az ELTE Tanitoképzo és Bolcsészettudomanyi Karan egyarant diplomat
szerzett volt tanitvanyunkrol késziilt dokumentumfilm; Angéla 2003 apri-
lisatol a briisszeli European Center for Roma Rights igazgatoja.

Marta — nagy csalad

szines magyar dokumentumfilm

Rendezte: Kbészegi Edit és Szuhay Péter

Gyartasi év: 1988

Tartalom:

Marta, a volt allami gondozott, nagycserkeszi roma asszony tizenegy
gyermeket nevel, mikdzben vallalkozik, csaladot és karriert épit. Dohany-
termesztd vallalkozasat a nagy csaladdal egyiitt mikodteti, mely csalad
sajatos kommunaként Marta elvarasainak és elképzeléseinek megfelelve
mitkodik. Egy sikeres roma asszony torténetét feldolgoz6é dokumentum-
film, amely az asszony kiizdelmes utjat jarja végig.

6. Elditéletek és pedagogiank gyerekképe
A Cigany elditéletek c. film megtekintése; a résztvevok reflexioi a filmre €s a té-

mara
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Cigany eléitéletek

fekete-fehér magyar dokumentumfilm

Rendezte:

Gyokeér Ancsa és Hartyandi Jend

Tartalom:

A cigany gyllolet gyokerei Magyarorszagon és Romanidban. Sérelmek
mindeniitt, melyekrdl nem kdnnyti beszélni.



7. Miért van és miért nincs roma-pedagogia?
A Cigany gyerekek az iskolaban és a Gyilkossag a téren — Macbeth c. filmek meg-
tekintése; a résztvevok reflexioi a filmekre és a témara

Cigany gyerekek az iskolaban

televiziés dokumentumfilm

Rendezte: Vincze Zoltan

Szerkeszték: Joka Dardczy Janos és Hell Istvan

Tartalom : A film készitdi az altalanos iskolai oktatdsi rendszerben tetten
érheté diszkriminacids gyakorlatokrol adnak szamot. A ciganygyerekek
iskolai szegregalodasanak koriilményeit vizsgalva, az érintettek mellett
szakérték, pszichologusok, pedagogusok és kozjogi személyek is meg-
szo6lalnak a filmben.

Gyilkossag a téren — Macbeth

szines magyar dokumentumfilm

Rendezte : Suranyi Andras

Gyart6: Hunnia Filmstadio

Gyartasi év: 1999

Tartalom:

A Matyas téren 1évo altalanos iskola roma didkjai, az egykori szinjatszo
kor tagjai évek multan talalkoznak. Visszaemlékezéseik mellett a gyere-
kek egyéni sorsanak alakulasaval foglalkoznak az alkotok. A filmben

s
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Figyelemmel az egyéni Killobnbségekre
KERESZTY ZSUZSA

A kurzust olyan tanitok szamara szerveztiik, akik fogadtdk a Phare-projektben
résztvevo hallgatoi csoportot, s akik elézéleg maguk szerettek volna professziona-
lis szintre jutni a differencialt tanulasszervezésben.

Célcsoport: tanitok
A kurzus célja

Megismertetni a résztvevoket

e a gyerek biologiai és pszichés fejlodését megzavard, karositd tényezokkel €s
ezek hatasaival,

e azegyéni és csoportkiilonbségek figyelembevételének lehetdségeivel.

Felkésziteni a résztvevoket

e a kisiskolaskori koros tiinetek felismerésére;

e a tanito kompetencia-hataran beliili segitésre.

Elésegiteni

e clfogado, személykdzpontu attitid alakuljon ki a hallgatokban.

Id6tartama: 60 6ra (30 kontakt ora, 20 ora hospitalas, 10 6ra egyéni 6nallé munka)
Koévetelmények:

Szerezzenek a résztvevok olyan pszicholdgiai és pedagogiai ismereteket, amelyek
birtokaban

e cligazodnak a biologiai és a pszichés fejlédési zavarok kiilonb6zo fajtaiban,

e kompetencidjukat meghalado esetben felismerik a segitségnyujtas irdnyat,

e ismerik a segitd szakembereket és intézményeket.

Igazodjanak el a kérdéskor targyalt szakirodalmaban.

Az értékeles modszere:
Az egyes temaknal szerepld feladatok megoldasa

Maoadszerek:

Eloadas, kozos témafeldolgozas, intézménylatogatas, videofelvételek elemzése,
gyerekek irasbeli munkainak elemzése, kooperativ technikak
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Tematika:

» A differencialas, a szelekcid, az integralas és az inkluzio (befogadas) fogalma.
Szelektiv és a differenciald iskolarendszerek, kiilonos tekintettel a hazai és az
angliai-walesi iskolarendszerre.

A két iskolarendszer dsszehasonlitasa a tantervi szabalyozas, a csoportszerve-
z€si gyakorlat és a teljesitmény értékelésének modjai tekintetében. Részleges
és szocialis integralas. (k6zos témafeldolgozas)

Feldolgozando irodalom:

Bathory Zoltan: Differencialas az iskolarendszeren beliil. In: Tanuldk, iskolak — kiilonbségek. (Egy
differencialis tanulaselmélet vazlata). Tankonyvkiad6. 1992. pp. 105-108.

Csanyi Yvonne: Integracio, befogadas. (Nemzetkozi kitekintés, hazai gyakorlat) in: Kereszty Zsuzsa
(szerk.): Mindenki iskolaja. IFA-BTF—OM. 1999. pp. 37-54.

Szabd Akosné: Szelekcié az altalanos iskolaban. In: Mesterhazi Zsuzsa (szerk.): A nehezen tanul6
gyermekek iskolai nevelése. Budapest. 1998. pp. 74-86.

Feladat:
Hasonlitsa 0ssze a hazai ¢és az angliai iskolarendszert a szelekcio ¢s a
differencialas szempontjabol!

» Homogén ¢és heterogén csoportszervezés. Az osztalyteremi differencialas, egyé-
ni kiilonbségek figyelembevételének lehetdsége. Differencidlas a tananyag jel-
legében, mennyiségében, a tevékenységekre forditott iddben, a tanitd tdmoga-
tasanak mértékében.

(Feldolgozas kooperativ technikaval. Hospitalas)

Feldolgozando irodalom:
Bathory Zoltan: Differencidlas a tanuldsszervezésben. In: Tanuldk, iskolak — kiilonbségek. (Egy diffe-
rencialis tanulaselmélet vazlata). Tankonyvkiado. 1992. pp. 108-116.

Feladat:

Elemezze altalanos és kozépiskolaja csoportszervezési gyakorlatat.;
allapitsa meg, hogy erre a gyakorlatra mennyiben voltak jellemzdek a
szelektiv, illetve a differencialé vonasok!

» Tehetséggondozo, kompenzald programok az euro-amerikai praxisban (kiilono-
sen: head start, step by step, flying-program, prefer).
A kompenzal6 programok bemutatasa, elemzése elsdsorban annak érzékelésé-
re, hogy tartoés eredmény csak Osszetett programoktol varhatd. A Lépésrol 1é-
pésre program és a flying projekt, mint az 0sszetett programok példai. (Feldol-
gozas kooperativ technikaval.)
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Feldolgozando irodalom:

Ferger, B.: Tehetséggondozd programok. Gondolatok a tervezéshez és végrehajtashoz. In: Balogh
Laszlo — Herskovits Maria (szerk.) A tehetségfejlesztés alapjai. Elméletek és modszerek. KLTE
Pedagogiai—Pszichologiai Tanszék. Debrecen. 1993. pp. 69-86.

Hunyady Gyorgyné (szerk): Lépésrdl 1épésre program. OPKM, Budapest, 1998. pp. 242-249.

Landau, Erika: Kreativ beallitodas a tehetségneveléshez. In: Batorsag a tehetséghez. Calibra. Buda-
pest. 1997. pp. 35-41.

Feladat:
Vegye szamba, hogy eddigi iskolai tapasztalatai alapjan milyen tehet-
séggondoz6 és/vagy kompenzald programokkal talalkozott!

» Az idegrendszer plaszticitasa
- A fejlédo és a fejlett (érett) idegrendszer plaszticitasa. A zart (allati) és a nyitott
(emberi) genetikai program alapjan kialakulo idegrendszer, az antropo-
genetikus plaszticitas. (Eléadas, kozos témafeldolgozas)

Feldolgozando irodalom:

Hamori Jozsef: Az agyi aszimmetridk torzsfejlddése. In: Az emberi agy aszimmetriai. Dialog Cam-
pus. Budapest—Pécs. 2001. pp. 65-71.

Hamori Jozsef: A néma félteke. In: Az emberi agy aszimmetridi. Dialog Campus. Budapest—Pécs.
2001. pp. 37-63.

Feladat:

Elemezze annak az altalanos iskolanak a tevékenységrendszerét,
amelybe annak idején jart; gondolja végig, hogy az iskolazas elso
négy évében iskolai és iskolan kiviili idében milyen tevékenységekben
vett részt!

» Az agyi aszimmetria és a miivészeti nevelés Osszefliggései. Az iskolai tevé-
kenységek szerkezete az iskolazas elsé éveiben. A miivészeti nevelést eltérbe
helyez6 pedagogiak (kiilonds tekintettel a Waldorf-pedagogiara).

A témafeldolgozés elsddleges célja annak érzékeltetése, hogy a jelenlegi isko-
lai tevékenységrendszer elsésorban a bal agyfélteke miikddését kivanja meg.
Kiegyensulyozott fejlesztéshez a mozgasos és miivészeti tevékenységek 1énye-
gesen nagyobb ardnyara lenne sziikség, kiilondsen az iskolazas elsé négy éve-
ben, a mozgas-, zenei és vizualis képességek fejlodésének szenzitiv periddusa-
ban. (Feldolgozas kooperativ technikaval. Hospitalas)

Feldolgozando irodalom:
Vekerdy Tamas: A Waldorf-iskola elsé harom évének programjar6l. Waldorf konyvek 1. Toérok San-
dor Waldorf-pedagdgiai Alapitvany. Budapest. 1990.
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Feladat:

Gondolja végig és irja le, hogy altalanos iskolai tanulmanyai idején
hogyan hatottak Onre azok a miivészeti tevékenységek, amelyekben
részt vett!

» A tobbszoros intelligencia elmélete. Interkulturalis nevelés, kiilonds tekintettel a
cigany gyerekekre. az egyiittmiikodés tanitasa: kooperativ technikak. (Feldol-
gozas kooperativ technikaval.)

Feldolgozando irodalom:

Atkinson, R. és mtsai: A tdbbszords intelligencia elmélete. in: Pszichologia. Osiris Kiado. Budapest.
pp. 352-353.

Kereszty Zsuzsa: Szempontok a multikulturalis neveléshez, kiilonos tekintettel a romakra. In: Nevelé-
si kézikdnyv nem csak osztalyfonokoknek. OKI. 2001.

Er6s Ferenc — Mészaros Agnes: Pszichologiai szempontok és problémak a magyarorszagi ciganysag
helyzetére vonatkozé kutatasokban. In: Kovalcsik Katalin (szerk.) Tanulmanyok a ciganysag tar-
sadalmi helyzete és kultiraja korébol. ELTE-IFA—OM. 2002. pp. 235-253.

Liegois, Jean Pierre: Az iskola intézménye. In: Romak, ciganyok, utazok. Eurépa Tanacs Informacios
¢és Dokumentacios Kozpont. Budapest. 1998. pp. 109—122.

Feladat:
Egészitse ki egy valasztott tantargy programjat a kinai kultarat kdzve-
tité elemekkel!

» A fogyatékossag mint mennyiségi (és nem mint mindségi kiilonbség). A sajatos
nevelési sziikségletli gyerekek integralt nevelése. A tanito és a sajatos sziikség-
letli gyerek.

Feldolgozando irodalom:
Lynas, Wendy: Az integralast eldmozditéd tényezok. In Kereszty Zsuzsa (szerk.) Mindenki iskolaja.
IFA-BTF-OM. 1999. pp. 65-74.

> Az érzékelés és a mozgas karosodasa: nagyothallas, csokkentlatas; gorcsos €s
petyhiidt bénulas. Erzékszervi- és mozgassériiltek az iskolaban (Feldolgozas
kooperativ technikaval. Hospitalas)

Feldolgozando irodalom:

Farkas Miklos — Perlusz Andrea: A hallassériilt gyermekek 6vodai és iskola nevelése és oktatasa. In:
Illyés Sandor (szer.): Gyogypedagdgiai alapismeretek. Budapest. 2000. pp. 505-532.

Kovacs Krisztina: Latassériilt gyermekek az dvodaban és az iskolaban. In: Illyés Sandor (szerk.):
Gyodgypedagogiai alapismeretek. Budapest. 2000. pp. 461-502.

Benczur Miklosné: A mozgaskorlatozott gyermekek szomatopedagdgiai nevelése az dvodaban és az
iskolaban. In: Illyés Sandor (szerk.): Gyogypedagogiai alapismeretek. Budapest. 2000. pp. 535—
558.
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Feladat:

Volt-e kozelebbi kapcsolata sériilt, ,,fogyatékos” gyerekkel-felnéttel?
frja le roviden, hogyan hatott Onre a sériilt ember kommunikacioja,
¢letvitele!

» Tanulasban akadalyozott és értelmileg akadalyozott gyerekek tobbségi iskola-
ban

Feldolgozando irodalom:
Gaal Eva: A tanulasban akadalyozott gyermekek az 6vodaban és az iskolaban. In: Illyés Sandor
(szerk.): Gyogypedagdgiai alapismeretek. Budapest. 2000. pp. 429-457.

Feladat:
Gondolja végig, milyen haszna szarmazhat abbodl, ha ért ahhoz, ho-
gyan lehet a tanuldsban akadalyozott gyerekeket fejleszteni!

» A beszéd és a kommunikacié zavarai. Az iras-olvasas és a matematikai képes-
ségek fejlodésének zavarai. A beszéd-rendellenességek terapidja. Diszlexia-,
diszgrafia-, diszkalakulia-reedukacio6 (Eléadas. Onallé munka)

Feldolgozando irodalom:

Gosy Maria: A beszédképesség zavarai.

In: Illyés Sandor (szerk.): Gydgypedagogiai alapismeretek. Budapest. 2000. pp. 211-235.

Markus Attila: A matematikai képességek zavarai. In: Illyés Sandor (szer.): Gyogypedagogiai alapis-
meretek. Budapest. 2000. pp. 279-302.

Meixner I1diké: En is tudok olvasni. Nemzeti Tankonyvkiadé. 1999.

Feladat:

Keressen kozvetlen kornyezetében olvasasi nehézségekkel kiizd6 gye-
reket vagy felnéttet. Tervezze meg, hogyan lehetne olvasasi technika-
jat, szovegértését fejleszteni a Meixner-program segitségével.

» Pszichoszomatikus tiinetképzddés. a test és a 1élek kapcsolata. az alvas, a tap-
lalkozas és a kivalasztas zavarai. (Egyéni 6nallo munka)

Feldolgozando irodalom:

Nemes Livia: Pszichogén tiinetképz6dés kisiskolaskorban. Akadémiai Kiad6. 1974.

Ranschburg Jend: A bioldgiai alapfunkciok zavarai. In: Pszichologiai rendellenességek gyermekkor-
ban. Nemzeti Tankonyvkiado. 1998. pp. 29-60.

Feladat:

Gylijtson olyan tapasztalatokat, amelyek azt mutatjak, hogy ha valaki-
nek a lelki allapota javul vagy ,,romlik”, akkor ennek hatasara fizikai
allapota is valtozik!

261



» Magatartaszavarok (kiilonos tekintettel az agressziora és a szorongasra). (Egyé-
ni 6nallé munka. Hospitalas)

Feldolgozando irodalom:

Ranschburg Jend: Manifeszt szorongasos rendellenességek. In: Pszichologiai rendellenességek gyer-
mekkorban. Nemzeti tankonyvkiado. 1998. pp. 124-132.

Gédoros Julia: Viselkedési és érzelmi zavarok. Fiiredi Janos (szerk.) A magyar pszichiatria kézi-
konyve. Medicina. 1998. pp. 443—444.

Ranschburg Jen6: A ,,normalis” és ,,abnormalis” fogalma. Rosszasag vagy betegség? (Rovid torténeti
attekintés). In: Pszicholdgiai rendellenességek gyermekkorban. Nemzeti tankonyvkiado. 1998. pp.
11-26.

Feladat:

Legkdzelebbi hospitalasa alkalmaval jegyezze fel egy magatartas za-
vart mutatd gyerek tevékenységét és a pedagdgus reakcioit a gyerek
megnyilvanulasaira.

» Pszichoterapiak: analitikusan orientalt terapia, viselkedés- és személykozpontu
terapia. csoport- és csaladterapia. (Feldolgozas kooperativ technikaval.)

Feldolgozando irodalom:

Atkinson, R. és mtsai: Klienskzpontu terapia. In: Pszichologia. Osiris Kiado. Budapest. pp. 496-499.

Atkinson, R. és mtsai: Pszichoanalitikus terapiak. In: Pszicholdgia. Osiris Kiad6. Budapest. pp. 488—
490.

Atkinson, R. és mtsai: Viselkedésterapiak. In: Pszichologia. Osiris Kiad6. Budapest. pp. 494—496.

Atkinson, R. és mtsai: Pszichoterapidk dsszehasonlitasa. in: Pszicholdgia. Osiris Kiad6. Budapest. pp.
502-503.

Atkinson, R. és mtsai: Csoportterapia. In: Pszichologia. Osiris Kiadd. Budapest. pp. 499-500.

Bir6 Sandor — Komloési Piroska (szerk.): Interaktiv csaladterapia. In: Csaladterapias olvasokonyv. I.
Meérei Ferenc Mentalhigiénés Szolgalat. Budapest. é. n.

Feladat:
Hasonlitsa dssze a kiilonb6z6 pszichoterapias modszereket!

» Targyvesztés: a valas és a halal; hatasuk a gyerek érzelmi, hangulati allapotara.
gyaszmunka. a tanito és a "targyvesztett" gyerek. (Egyéni 6nallo munka.)

Feldolgozando irodalom:

Polcz Alain: A gyermek és a halal. Pont Kiado, 2001.

Ranschburg Jené: A ,targyvesztés”. In: Pszichologiai rendellenességek gyermekkorban. Nemzeti tan-
konyvkiado. 1998. pp. 161-172.

Feladat:

Hasonlitsa 0ssze a szakirodalom és/vagy sajat tapasztalatai alapjan a
hazai nem-cigany, valamelyik hazai cigany-csoport €s az amerikai
kultaraban szokasos temetkezési modot!
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» Diagnosztikus értékelés: a gyerek aktualis tudasanak megallapitasa. (Feldolgo-
zas kooperativ technikaval)

Feldolgozando irodalom:
Kereszty Zsuzsa: Ertékelés gyereknyelven. OKI. Kézirat. 2000.

Feladat:
Irjon szoveges értékelést egy 1-4. osztalyos didk tanulési teljesitmé-
nyérol egy valasztott tantargybol!

» Differencialas a tananyag tartalmaban, mennyiségében, a feldolgozas modszere-
iben. Kooperativ tanulas. (Feldolgozas kooperativ technikaval. Hospitalas)

Feldolgozando irodalom:

M. Néadasi Méria: Adaptivitas az oktatasban. Comenius Kiadd, Pécs. 2001.

M. Nadasi Maria: A differencialt fejlesztés alapjai. In: Hunyady Gyorgyné (szerk.): Differencialt fej-
lesztés — kooperativ tanulas. ELTE. Budapest, 2003.

Petriné Feyér Judit: A differencialt oktatas. In: Falus Ivan (szerk.): Didaktika. Nemzeti Tankonyvki-
ado. Budapest.1998. 458.

Kagan, Spencer: Hat kulcsfogalom. In: A kooperativ tanulas. Onkonet Kft., Budapest. 2001.

Feladat:
Tervezzen paros munkara alkalmas feladatokat valasztott tantargy va-
lasztott tananyagabol!

» A differencialas és a tanitasi-tanulasi folyamat szervezése. Mélységelvii, téma-
kozpontt tanulasszervezés (epocha, projekt, kultirkorokre épiild tanulas).
(Feldolgozas kooperativ technikaval)

Feldolgozando irodalom:

Pirisi Janosné: Optimalis egyéni fejlédést biztositd rugalmas szervezeti keretek az alapozé szakasz-
ban. In: Kereszty — T. Hajabacs: Tobb ut. [IFA-MKM-BTF. 1993. pp. 219-226.

Epochak. In: A Pesthidegkuti Waldorf Iskola pedagogiai programja. Kézirat. Budapest. 1999.

Kultarkorok. In: A Carl Rogers Személykdzponth iskola pedagdgiai programja. Kézirat. Budapest.
1999.

Waters, Derek: A projekt anatomiaja. In: Zaszkaliczky—Lechta—Matuska (szerk.): A gyogypedagdgia
Uj tjai. Bratislava. 1997. pp. 251-293.

Feladat:
Tervezzen projektet szabadon valasztott témabol a Derek Waters ta-
nulménya alapjan 1-4. osztalyos diakok szamara!
» Differencialas az alternativ pedagogiakban (kiilonds tekintettel a Gyermekek
Haza gyakorlatara). alternativ elemek alkalmazasanak lehet6ségei tobbségi is-
kolaban. (Eléadas. Hospitalas)

Feldolgozando irodalom:
Kereszty Zsuzsa — T. Hajabacs Ilona (szerk.): Tobb ut. IFA-MKM-BTF. Budapest. 1995.
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Feladat:

Valassza ki a kotet irdsai és/vagy a sajat tapasztalatai alapjan azt az al-
ternativ programot, amelyet a legvonzobbnak tart! Indokolja valaszta-
sat!

> A differencialas és targyi kornyezet kapcsolata. Az egyéni kiilonbségek figye-
lembevételét szolgald didaktikai eszkozok (kiilonds tekintettel a Montessori-
eszkozokre). (Feldolgozas kooperativ technikaval)

Feldolgozando irodalom:

Tann, Sarah: Csoportalkotas és az integralt osztaly terme. In: Kereszty Zsuzsa (szerk.): Mindenki is-
kolaja. IFA-BTF—OM. 1999. pp. 65-74.
Montessori-eszkdzok kataldgusa.

Feladat:
Tervezzen olyan osztalytermet, amelybe szivesen jart volna kisiskolas
koraban!

» Differencialas az értékelésben: a szoveges értékelés kiilonbozé iskolak gyakor-
lataban (Egyéni 6nalldo munka)

Feldolgozando irodalom:

Gador Anna: Ertékelés a Rogers Iskoldban. In: Zagon Bertalanné (szerk.) Ertékelés osztalyozas nél-
kiil. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. 2001. pp. 74-90.

Winkler Marta: Szoveges értékelés a Kincskeresé Iskoldban. In: Zagon Bertalanné (szerk.) Ertékelés
osztalyozas nélkiil. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. 2001. pp. 50-62.

Feladat:
Hasonlitsa 6ssze a Kincskereso Iskola €s a Rogers Iskola szoveges ér-
tékelési gyakorlatat!

» Differencialas a tervezésben: a Nat, a kerettanterv, a helyi tanterv és a tanité ta-
nitasi programjanak (tanmenetének) egymashoz vald viszonya a differencialas
szempontjabol
A napi tevékenységek (orak/foglalkozasok/blokkok) tervezése. (Egyéni 6nalld
munka)

Feldolgozando irodalom:

Knausz Imre: A tartalmi szabalyozas modelljei. In: A tanitas mestersége. Iskolafejlesztési Alapitvany.
Budapest, 2001. pp. 133-141.

Knausz Imre: A tanar tervezOmunkaja. In: A tanitas mestersége. Iskolafejlesztési Alapitvany. Buda-
pest, 2001. pp. 154-158.

Feladat:
Tervezzen valasztott tantargy valasztott tananyagdhoz differencialt
foglalkozast 1-4. osztalyos didkok szamara.
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> A tanitd egyiittmikodése a gyogypedagogussal, a logopédussal, a szocidlis
munkassal, a fejleszté pedagogussal €s a pszichologussal. (Hospitalas)
Feldolgozando irodalom:

Ijsseldijk, Franz: A specialis és a tobbségi oktatas egylittmiikodése Hollandiaban. In: Kereszty Zsuzsa
(szerk.): Mindenki iskolaja. IFA-BTF—-OM. 1999. pp. 83-87.

Bodorné Németh Tiinde — Perlusz Andrea: A pedagdgus és a gydgypedagogus kozos tevékenysége
hallassériilt gyermekek integralt nevelésében. In: Kereszty Zsuzsa (szerk.): Mindenki iskolaja.
IFA-BTF-OM. 1999. pp. 261-268.

Feladat:

Készitsen abrat arrdl, hogy az osztalytanitonak milyen szakemberrel
miben sziikséges egylittmiikddnie!
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