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MUNKA KOZBEN

Az olvaso egy pedagdgusképzé mithely — az ELTE tanité- és 6voképzd kar
rén mikodds neveléstudomanyi tanszék — kutato-fejleszté munkgjaba bete-
kintést nyUjté kotetet tart a kezében. Szandékunkban al, hogy idérél idére
szamot adjunk a szélesebb szakmai kdzvélemény eétt: milyen problémak
foglakoztatnak benniinket, milyen kutatasokkal kisérjik, tAmogatjuk az ok-
tatast, eredményeink milyen témakdrokben jarulnak hozza a neveléstudo-
mény és a pszichol 6gia felismeréséhez, mennyiben tdmogatjék a koz- és fel-
sboktatés fejlesztését. Eloszor 1999-ben jelentkeztiink a Gyer mek—nevel és—
pedagdgusképzés kotetlinkkel, majd 2002 februérjdban felolvasd Ulésen mu-
tattuk be Ujabb eredményeinket. Az eléadasok szerkesztett valtozatét tartal-
mazza mostani kiadvanyunk.

A tanszék alapvets funkcidja a tanito- és évodapedagdgus-jeloltek felké-
szitése szakmgjukra, a képzés szisztematikus figyelemmel kisérése, a tapasz-
talatok , visszacsatolasa’ és a folyamat korrigdldsa. Az intézmény helyzeté-
nél fogva e ,, minéségbiztositési” feladatokat nemcsak a karon belil, hanem
(egytttmitkbdésben is iranyité médon) az egész orszégra kiterjedéen is elvé-
gezzik: a tanitoképzok orszégos tanterviglesztd bizottsagaban 1994 6ta ko-
vetjik nyomon a szakok képesitési kovetelményeinek megval 6sulasat a ki-
[6nbdz6 intézményekben. E munkalatokrdl ad tajékoztatast az elst két ta-
nulmany: elemzik a k6zos tantervfejlesztés folyamatét és eredményeit (Hu-
nyadyné), illetve az intézményi integracid és a kreditrendszer véarhat6 hatésa-
it (Boll6kné).

A tanulméanyok jelentds része — problematikgjaban, terepében — kozvet-
lenil az oktatashoz kapcsolodik. A tanitoképzeés torténeti gyokereit érinti két
irés: ma is fontosak, tanulsagosak a nénevelés jeles képvisaldjének, Zirzen
Jankanak és a nemzetnevelési koncepcidt kidolgozd nevel éstudosnak, Imre
Sandornak a tanitoképzéssel kapcsolatos elvi meggondoléasal és gyakorlati
tevékenysége (Hegedus, Ronkovicsné). Az oktatés (jelesiil a pszicholdgia ok-
tatasanak) hatésat sokféleképpen lehet mérlegelni. Vizsgalhaté a tananyag
maga, vajon mennyire célzott, mennyi szilkséges ismeretet tartalmaz a szak-
mai felkésziiléshez (Glauber), elemezhetd az elméleti stidiumok szemléleté-
nek, ismeretanyaganak megjelenése a hallgaték (Javorné) és a palyan 1évé
kollégék (Kormdci) gyakorlataban.



Végul hat olyan empirikus vizsgdatot bemutato irast is tartalmaz a kotet,
amelyek nem feltétlenll a napi oktatédsi gyakorlatbdl erednek, de amelyek
mindegyike kozvetlenll vagy kissé &tételesebben érinti a pedagdgusképzés
tananyagat, szemléletét. A halgatdk gyermekkori jatékélményeinek feldol-
gozésa (B. Lakatos) nemcsak Ujszerli kutatasi téma, amelynek eredményei
esetleg alkalmasak |ehetnek majd egy U diagnosztikai eljaras megal apozasa
ra, hanem az 6vodapedagégus-képzésben fontos forrasa lehet a jaték és a
személyiségfejl6dés Gsszefliggését demonstral o oktatasnak. A figyelemhiany
és teljesitményzavar értelmezése (Pdli), illetve a cukorbeteg serdiil6kkel vég-
zett pszichés immunkompetencia vizsgalat (Orosz) a differencidt fejlesztés
sgjatos — az eldbbi esetben gyakori, az utdbbiban ritkan elé6fordulé — fel-
adatainak megismerését, megértését segitik. Az iskola szervezetelméleti
megkozelitése ma még hianyzik a pedagdgusképzés tananyagabdl. Ennek ki-
dolgozasahoz jelenthet hozzgjdrulédst a pedagogus tarsas kompetencidjanak
(Sarosdi), valamint a szllok, gyerekek és tanaraik iskolaképének vizsgdlata
(M. Nédasi, Serf6z6, Hunyadyné).

Reméljik, hogy a kotet tematikus valtozatossaga sok olvasonkban, kollé-
gankban kelt visszhangot. Véleményiiket, tandcsaikat 6rommel olvasnank a
berenyi @mars.btf.hu e-mail ciminkon.

Hunyady Gyorgynédr.
tanszékvezets

Budapest, 2002. oktéber



A MAGYAR TANITOKEPZES
A ‘90-ES EVEKBEN:
A KOZOS TANTERVFEJLESZTES
FELADATAI ES EREDMENYEI

HuUuNYADY GYORGYNE

Mint a cimbdl kittnik, arra vallalkoztam, hogy az utolsd évtized tantervfe-
lesztési tapasztalatait dttekintsem. A cim mar eldljardban értelmezésre szo-
rul: ahogy a torténészek beszélnek a hosszl X1X. szézadrdl és a révid XX.
szézadrdl, a mi koz0s, tanitdképzds tanterviegjlesztésben eltoltott évtizediink
sem koétédik mereven évszamokhoz. A periddus, amirdl itt szamot szeretnék
adni, sem ' 90-ben, hanem kor&bban kezddbtt: a'80-as évek derekan, amikor
a kozponti tanterv intézménye a fel sboktatésban is megingott, s helyét a mér
megnevezésével is rugalmasabbnak igérkezé ,tantervi iranyelvek” vétottak
(volna) fel.

1986-ban még elkésziilt — mintegy reakcidként a tanitoképzés belllrol
felismert és kivilrdl, elsdsorban kutatéi korokben megfogal mazott hidnyos-
sagaira— az 1980-as tanterv teljes atdolgozasa. Ez |ényeges strukturdlis val-
tozasokat hozott a képzéshen: elstsorban a szakkollégiumi szisztéma egysze-
risitésével, a tantargy-pedagogiai képzés mértékének ndvelésével, illetve a
kozépiskolai szint és tanitoképzés kozé beiktatott ameneti szakasszal, ami
részben a fels6fokd tanulmanyokra valé elokészitést, részben a hidnyzo, de
nélkuldzhetetlen kozépiskolai ismeretek pétlasét intézményesitette. Ez a tan-
terv tipusaban is (j volt: curriculum-szerdien tartalmazta a képzés cél- és fel-
adatrendszerét, tananyagat, ezen kivil a kévetelményrendszert is, illetve me-
todikai gjanlasokat a feldolgozas célravezetdé modjara nézve. A kiterjedt
munkdélatokat egy, a kilénbdzé tanitoképzé intézményekbdl és a kézoktatas
terlletérdl felkért tantervi bizottsag irdnyitotta, munkgjat széleskorii szakértoi
hal6zat segitette és egészitette ki. Lényegében ekkortdl szamithatjuk a Tani-
toképzok Orszagos Tanterviejlesztés Bizottsaganak mikodését.”

A tanterv alig szliletett meg, elvileg maris felvatotta az Uj kdzponti do-
kumentum: A tanitoképzés tantervi iranyelvei (1987), ami felfogasmaodjaban,
szellemében az imént emlitett tanterv koncepci6jahoz igazodott, praktikusan

* A tantervfejlesztd munkdatok bazisintézménye a Budapesti Tanitoképzo Foiskola volt; a bizottsdg
elndke megal akul&satdl a szerzé. Az iranyité munkéban térsa: Bolldkné dr. Panyik llona



annak az Uj miifgj dtal megkivant lényegkiemel6 véltozata volt. A tanitokép-
zéshen kdzremiik6do intézmények szamara ez a névleges és biirokratikusnak
tiiné vatozés fontosnak bizonyult. Jéllehet a tanitéképzés ekkor mér egy év-
tizede kilépett un. intézeti kereteibdl, , fellépett” afoiskolai képzés szintjére,
de szilkksége volt arra a most kindlkozo lehetéségre, hogy Uj kezdeményezé-
seknek nyisson teret és a helyi oktatasi feltételekkel szamolva valtozatosabba
valjék. A foiskolak szama folyamatosan nétt, ekkor is méar a 15-hoz kdzelitett
S megérett az id6 arra, hogy 6nall6 pedagbgiai arculattl intézményekkeé vélja-
nak.

Az azéta eltelt mintegy 15 év alatt — nem fliggetlentl a képesitési kdve-
telmények kidolgozasatdl (1994) s az U, egyeztetett helyi tantervek beveze-
tésétol (1995) — a tanitoképzés integracidja a felsjoktatasha a sz6 minden
értelmében elérehaadt. Fontos e tekintetben, hogy a féiskolak személyi dsz-
szetétele atalakult, a tudomanyos minssités megszerzésének minden nehéz-
sége mellett és ellenére mind tobb a kvalifikalt oktatok szama; elmondhatjuk,
hogy szinvonalas kutatdmunka tdmogatja a tanitoképzést, amely a személyi
és szervezeti feltételek fliggvényében kreativan valtozatos képet mutat a ki-
16nb6z6 képzo intézményekben. Ezen szellemi integrél édas mellett bonyolul-
tabba valt a tanitoképzés intézményrendszere: a rendszervétozas utdn szép
szamul felekezeti foiskola léteslilt, van példa aapitvanyi foiskolarais; az a-
lami fenntartast tanitoképzok pedig — az utolsd év fejleményeként — kar-
ként csatlakoztak tdbbkarl felsooktatas intézményekhez, fsiskolakhoz, ille-
t6leg egyetemekhez.

A soksziniiség igénye és 6rome ilyen korilmények kozott akar veszély-
forréssa is valhat: a széttagoltsag, sot szétesettség kilatédsaval. Azonban — s
itt Ujfent visszakanyarodunk eredeti tdrgyunkhoz — az oktatémunka tervezé-
sében és tapasztalatainak megosztasaban k6zos munka folyt és folyik, amely
az esetleges veszélyekkel szemben mindméig komoly — hangstilyoznom
kell, nem birokratikus, hanem intellektudlis — ellenstlynak bizonyult. En-
nek az érdemi munkénak el6bb a tantervi irdnyelvek kidolgozésa, majd az
Antall-kormany idején a képesitési kovetelmények elkészitése (melynek le-
z&&séra, taldn nem véetlenll a felsdoktatdsban el6szor nalunk kerllt sor),
utbb a tantervek egyeztetése és a vellk kapcsolatban felhalmoz6dé tapasz-
talatok folyamatos gytjtése és kdzds elemzése adott formalis keretet. Nem
tagadva, hogy tobblépcsés kozos munkanknak voltak kevésbé eseményduis
szakaszai is, mégis a tantervfejlesztd bizottsag kdzos tapasztalatét foga ma-
zom meg, amikor azt mondom, hogy minden kritikus fazisban tdmaszkod-
tunk a kozos gondolkodas el6nyeire s ennek hasznét is | attuk.
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Mi volt az a stratégiai kérdés, amellyel e tébblépcsds munka soran szem-
be kellett nézniink, s amelynek megoldasara kzos utat kerestiink?

Amit itt eldljar6ban intézményeink szakmai-szervezeti fejlodésérol dl-
mondtam, az mér jelezte, hogy a tanitoképzés fejl6désének egyik motivuma
és eredménye a tudomanyos igényesség ndvekedése volt. Ez természetszeri-
leg azzdl jéart, hogy atanitéképzésen belll az oktatandd targyak diszciplinaris
hattere ergsoddott. Ez az el6re mozgas egyszersmind feszit6 erét is jelentett,
hogy a képzéshen mind nagyobb slllyal legyenek jelen a tanszéki formaban
is intézményesedd szakteriiletek, ezek vajanak gazdaiva a specializalddas
egyes iranyainak, s bizonyos értelemben képezzenek hidat az azonos iranyba
mutatd tanarképzés felé. Ezen természetes és szilkséges fejlédés mellett és
ellenében erésen kotodtlink a tanitéi mesterség és képzés azon bevdt elvé-
hez, hogy a tanitdé munkaja és felkészitése Osszefogott, integrativ legyen. A
tanitd olyan korosztallya foglalkozik, melynek fejlédési fazisaban minden
késsbbiné fontosabb a személyes kapcsolat, a szocializacios cél és az épiils
vildgkép egységessége. Ez a felismerés a magyar kulturdlis 6rokség értékes
részének méltan elkdnyvelhet6 tanitdsagnak és a tanitoéképzésnek a lényegé-
hez tartozott s ettél nem tantorodtunk el mi sem.

E két tendencia egyenstlyban tartasa a képzés koncepcidjanak megalko-
tasakor, intézményi tervezésekor és megszervezésekor egyarant kényes és
nehéz feladat. Ezzel a kiérlelt térekvéssd fliggott dssze, hogy a képesités
kovetelmények kialakitadsakor a diszciplinéris tanulmanyokban és a képzés
Osszképében minden korabbindl nagyobb szerephez jutott a tantargy-pedago-
gia. Ugy gondolom, hogy ez — a hozzakapcsol 6d6 kutatasokkal és szemédlyi
fejlesztéssal egylitt — jellemzoéje és erbssége a tanitoképzésnek a pedago-
gusképzés mas iranyaival és szintjelvel dsszemérveis. Ugyanigy tartozéka és
folyomanya volt kiegyenslilyozé térekvésiinknek a gyakorlati képzés minden
értelemben kiemelt szerepének biztositdsa a tanitoképzés programjdban és
gyakorlatdban.

Visszatekintve tényszertien megallapithat6, hogy a tanitéképzés felsook-
tatas szintre emelkedése soran ez idaig csokkent a gyakorlati képzés idoara
nya és intenzitasa. A szép emlékezetii, &n meghaladott kdzépfokU tanitokép-
zéshez kétodo nosztalgia racionalis eleme a tanitéi munka gyakorlatara valo
kozvetlen tapasztalatokon nyugvé, élmeényszerii és készségszintii felkésziilés
volt. Mindméig Ugy gondolom, s ebben megerésitenek az elsé végzett évfo-
lyamok teljesitményével és elhelyezkedésével kapcsolatban szerzett rendki-
vill kedvezé tapasztalatok, hogy helyes volt a gyakorlati képzés részaranyét
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és pedagdgiai sulyét biztositani a féiskolai szinten is meggjitott, immar
négyéves tanitoképzés keretei kozott.

A gyakorlati képzés programja — megérizve a tanitoképzés évszazados-
na hosszabb hagyomanyét, egyuttal jél illeszkedve egyes eurdpai orszagok
jelenlegi gyakorlatdhoz — un. konkurens modellt kovet, vagyis az elméeti
képzéssel parhozamosan, a képzés kezdetétsl, annak egész folyaman zgjlik.
Bonyolult rendszerének ismertetése helyett csak alapelveit idézem fel.

A tanit6 szak gyakorlati képzése szisztematikusan épitkezik:

a) ajeolt tevékenységét tekintve: a gyermekek- és tanitdi tevé-
kenység megfigyelésétél a modellalt és tényleges részfeladat-
okon keresztil a tanitasi és egyéb pedagogusi funkciok ellété-
sdig terjed;

b) idétartamaban: az egynapos intézménylatogatéstdl a tébbna-
pos, egy-kéthetes intézményi gyakorlaton & a legaldbb 2 ho-
napos dsszefliggo iskolai munkat dleli fel;

c) térsas jellegében: az egyéni és csoportos képzési formak egy-
mést kiegészitve mind a 4 évben helyet kapnak;

d) ahallgatdi 6ndldsagot figyelembe véve: a kezdeti tanari-szak-
vezetdi, részletekre is kiterjeds felkészitést fokozatosan egyre
ondllobb tervezés és tevékenység, novekvé felelosségvdlalas
valtjafel. A képzés struktargjanak megfelel6en a gyakorlat az
also tagozatra koncentrdl, de kitekint az évodai el6zményekre
is, s bizonyos vonatkozashan felkészit a 11-12 éves gyerekek-
kel val6 bandsmaddrais. Ugyancsak nem fliggetlenlll a torténeti
hagyomanyoktdl s kapcsolddva a legljabb pedagdgusképzési
trendekhez, megerésitettiik a gyakorlati képzés reflektiv jelle-
gét: azaz a jeldlteket tudatosan készitjik fel sgjat tevékenysé-
guk, (motivumaik, érzelmeik) folyamatos elemzésére, értéke-
|ésére és korrekcigjara.

Koncepcionk, a megsziletett tantervek és a meghonosodott gyakorlat tik-
rézi a gyakorlati képzés jelentdségének felismerését. Azért kell erre itt és
most hatérozottan rdmutathom, mert tudom és tudjuk, hogy nagy és novekvo
akaddlyok jelentkeznek a gyakorlati képzés feltételeinek biztositasdban. A
négyéves képzés bevezetésének idgién (1995) az atgondolt oktatasi tervek
anyagi kondicidinak megteremtése nem volt és nem lett konnyt feladat. Eb-
b6l a szempontbdl kindlkoz6 — am szakszertiitlen és kdros — lehet6ség,
hogy a tanitéképzésnek épp ezt az idét, oktatési kapacitést, munkaszervezést
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egyarant koveteld koltséges részét fogjdk vissza vagy adjak fel. Az anyagi
nehézségeket még megtetézi az az dtalanos gond, amely a felsdoktatasi in-
tézmények Osszességét dtaldban is megoldatianul terheli: a gyakorld helyek
biztositdsanak nehézségel. Ez mutatkozik természetesen a pedagdgusképzés
més iranyaiban és szintjein is, de ezen messze tll ma sllyos tehertétele az
egységeslils felsdoktatds valamennyi agazata és a szerkezetében, illetve szel-
lemében atépiilt tarsadalom kapcsolatanak. Azt kell remélniink, hogy e tekin-
tetben a pedagdgusképzés még relative 0 kilatasokkal rendelkezik, minthogy
(eltéréen pl. az egészséguigyi felsooktatastol) a képzsintézmeények és a kép-
zés hasznositdja végul is egyarant az oktatasligy atfogd rendszerébe tartoz-
nak.

A tanitoképzés az emlitett belsd alapdilemma — tehat a képzés integrativ
jellege és a tudoméanyos diszciplinaris fejlodés kozotti fesziiltség — megol-
dasdnak kisérletén tul atag értelemben vett évtized alatt tobb erds killss ha-
tasnak volt kitéve. Ezek kozil itt most a még rendelkezésemre ald j6zan
id6keretben hdromra térnék ki néhany sz6 ergjéig.

A) Kozel egy idében atantervi irdnyelvek kidolgozasanak kezdeteivel az
orszag szellemileg pezsg6 dllapotdban, a kdzoktatés termékeny belss erjedé-
sének eredményeképpen, s az atalakul 6 tarsadalmi igényekre vélaszul felers-
sidtek az alternativ pedagdgiai torekvések. Ezeknek volt jelents szakmator-
téneti el6zménye, s az elgjtett szalak felvétele a '80-as és 90-es évek fordul 6-
jénak természetes gesztusa volt. Nem is szélva arrdl, hogy a korszellem is
kedvezett az alternativ pedag6giak azon egyetemes hajlamanak, hogy vélt
vagy valddi tarsadalmi elvarasok és kidolgozott kdvetelményrendszerek he-
rébe.

Nem kellemes, de tényszeriien igaz, hogy az alternativ pedagdgiai térek-
vések egyik elrugaszkodasi pontja, kritikgjanak egyik kitlintetett céltablja a
tanitoképzés volt. Ennyi év eteltével Ugy vélem, joggal mondhaté el, hogy
ez abirdlat nem volt haszontalan, a tanitoképzés végll is 6sszességében elég
nyitottnak és rugalmasnak bizonyult, hogy az alternativ pedagdgiai torekvé-
sekkel érdemben szamot vessen, hazai kbzegben szerzett tapasztalataikat
nyomon kovesse, elemezze és hasznositsa. Helyet hiztositott ezeknek az
ilyen iranyu tapasztalatokat kozvetité oktatok és az ilyen megoldasok irant
érdekl6doé hallgatok részvételével a képzés rendszerében. Tette ezt anélkil,
hogy az aternativ torekvések esetenként egyoldal lisdgba atcsapo elvisége és
modszertana felboritotta volna a tanitdképzés rendszerét és rendszerességét s
anélkil, hogy aké&r megkisérelte volna az alternativ pedagégiai torekvéseket
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Ugy bekebelezni, hogy ezek szamara egy ésszerli — mondhatnank egyedull
racionalis — munkamegosztasban ne maradjon érdemi funkci6. Az aternativ
pedagogidknak ott a helye a gyakorlati képzésben, a specidlis tanulmanyok-
ban s nem utolsd sorban a végzett tanitok szamara nyUjtand6 tovabbképzés-
ben.

B) A tanitoképzést formald méasik befolyasol6 tényezé — mint torténete
soran mindig is— ebben az évtizedben is a kozoktatas volt, ami sokat és sok
mindenben véltozott az elmult évtizedben. 1990-t6| az iskolarendszer s benne
az alsb tagozat munkdja decentralizal 6dott, a sz6 minden értelmében plura-
lissa valt tobbféle fenntartoval, a pedagogiai célkitiizések és eszkdzok sokszi-
niiségével, élénkebb és vatozatosabb térsadalmi-szll6i visszajelzésekkel, va
lamint az oktatas tertletén is megmutatkoz6 s lekiizdends tarsadalmi és men-
tahigiénés problémakkal. Nem kétséges, hogy a kozoktatas pluralizmusa
visszahatott magéra a tanitojeldltek palyaképére, a tanitoképzés szellemisé-
gére és tananyaganak alakitasara.

A Nemzeti alaptanterv elhtizédé munkdatai — s itt az els6ség kérdését
nem akarom kiélezni — szinkronban voltak a tanitoképzés értékes és élénki-
16 hagyomanyaival olyan tertleteken, mint a miivészeti nevelés, sgjétosan a
tanc- és dramapedagdgia, a népi kultira apolasa és az integralt természetis-
meret. A tanitoképzés ugyanakkor érzékenyen és lehetbségeihez képest jol
reagalt azokra az igényekre, amelyek a lehet6 legkorabbi idészakban kivan-
jé&k megismertetni a tanuldkat a szamitdgépes informatika eszkozeivel és lo-
gikgaval. Ezen kihivasokra adott vdlasz kiegészlilt azzal is, hogy a tanité-
képzés is hozzgjaruljon mar az elemi oktatasban jelentkezé tanulasi és maga-
tartasi zavarok, specidlis nevelés szilkségletek tudatos, szakszerli kezelésé-
hez: ennek kdszdnhetéen a pedagdgusképzésben elsbként itt jelent meg a dif-
ferenciélt pedagbgiai fejlesztés (elvei mellett) tételesen kidolgozott tananya-
ga. Ez egyébként egyditt jart hallgatéink pszicholdgiai tudatossaganak, érzé-
kenysége novel ésének, személyes szocidlis készségeinek intenzivebb fejlesz-
tésével. Nem dlithatd, hogy a siiriisddé térsadalmi-kulturdlis problémaként
az iskolaligyben is megjelend roma-kérdés nem valtott ki érdeklodést és U]
kezdeményezéseket. De ez az a pont, ahol talan a tanitdéképzés és az oktatas-
Ugy kapcsolatét mérlegelve értékelésiink athillenhet: nyilvanvald, hogy e te-
ruleten a tanitoknak s igy a felkészitésiiknek a teenddje tdbb, mint amennyit
eddig fel mutathatnak.

A romanépesség tarsadalmi integraciojanak kulcsfontossagu teriilete az
iskola s ezen bellll is nyilvanval 6an kitlintetett szerepe van és lesz a tanulma-
nyok kezdé szakaszanak. Ha méasra nem gondolunk: itt dél el, hogy lesz-e
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egydtalan a tanulmanyoknak onként vallalt és elére vivo tovabbi szakasza.
Hasonl 6képpen az oktatasligy jogos és ma még kielégitetlen igényeként em-
lithetjuk a tanitok felkészitését az un. integralt oktatasra a szénak azon ér-
telmében, hogy elénytelen adottsagokkal rendelkezé tanulokkal térsaik koré-
ben és azokkal egyiitt foglalkozzanak. A halmozddo nevelési problémak fel-
soktatési vetiileteként az eddig csak sporadikusan jelentkezé gyermekvé-
delmi ismereteket dsszefogottabban, nagyobb volumenben, modernebb szel-
lemben kellene nyUjtani a tanitéjeldlteknek is. Ha az iskolai élet arnyoldalai-
ravalo felkészités szilkségessagét hangsilyozzuk, azzal nem dlitjuk, hogy a
tanitoképzés a tanul6i kreativitdsnak szentelt minden korabbinal nagyobb fi-
gyelemmel kielégitéen megol dotta volna a tehetséggondozas ligyét.

Mindezen hidnyossagok futd szambavétele mellett a képzés helyzetét
joggal jellemezhetjik Ugy, hogy egyrészt a kordbban mér emlitett gyakorlati
terepmunka jovoltabdl, masrészt a palyan |évok tovabbképzése révén a tani-
toképzés 6 kapcsolatot dpol a kdzoktatassal. Ez szamunkra a képesitési ko-
vetelmények kidolgozasakor, majd a tantervek elkészitésekor és fejlesztése-
kor nem jelentette azt, hogy a kdzoktatas képviseletében (akar az iranyitok,
akar az egyes szakmai kozosségek oldalérdl felmeriilt) konkrét igények meg-
rendel ésszerii teljesitésére torekedtiink vagy valalkoztunk volna.

A képzés felé aradd — akar a kordivatnak hddolo, akér a gyakorlatban
észlelt tényleges hianyokra reagalé — igényekre évtizediink szinte minden
szeletébol idézhetnénk. K6zds vondsuk mindmaig, hogy mindegyik ondlo
tantargyat, a tébbitol elkiilonitett id6i és szervezeti kereteket javasolt, kdve-
telt. (Kotelezo és akalmazasra kész felkészitést igényeltek pl. a’'80-as évek
VEgELsl az egyes olvasas-iras tanitasi programok képvisel6i; gyakran s nem
ok nélkll fogalmazddott meg a gydgypedagdgiai ismeretek szilkségessége
egy vagy tobb tantargy formégjdban; éppen a képesitési kovetelmények kidol-
gozésanak periddusaban kellett érvelniink amellett, hogy a csaladi nevelés
probléma nem tudhatok le egy 20-30 6rés stidium kereteiben, a képzés tar-
sadalomtudomanyi alapozasaban. Pszicholdgiai-pedagégiai szakképzésében
kell jelen lennie (s a specializalodast a pdlyan |évok szamara tovabbképzés
formajaban kell biztositani, az étized végére ez arendszer ki is alakult) ésigy
tovébb. Az ilyen konkrét megkereséseket azért is €l kellett éskell haritanunk,
mert széttagolhatjak, aranytalanna s végsé soron koncepciétlanna tehetik a
tanitok felkészitésenek munkdjat.

C) A harmadik ks hatas, amelyrsl a b évtized tantervfejlesztési mun-
kalatait attekintve meg kell emlékezniink, a tovabbképzés Ujj rendszere. A fel-
sboktatés és ezen bellil a pedagdgusképzés nem konny, kitérokkel tarkitott
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fejl6désében az utdbbi évtized valGban érdemi szerkezeti valtozast hozott az-
zal, hogy az alapképzés szintjére raéplilt a posztgradualis képzések szintje. A
felsdoktatasrol sz6l6 1993. évi LXXX. torvény tette lehetévé, hogy a féisko-
|8k is indithassanak az alapképzés mellett olyan (2 vagy 3 éves) szakiranyu
tovabbképzési szakokat, amelyek nem egyszeriien diplomamegujité-frissitd
funkcidt toltenek be, hanem valamely szakteriileten specializal 6déasra, elmé-
lyUltebb ismeretek szerzésére, sit, Ujabb szakképzettség szerzésére adnak le-
hetoséget. Ez a tanitok szaméra azt jelentette, hogy bizonyos fokig javultak
karrier-lehetéségeik: palygukon elébbre Iépni (foként tudasban, kevéshé
anyagi elismertségben) ezentll nem csak Ugy lehet, ha elhagyva eredeti fog-
lalkozasukat, tanari képesitést szereznek, hanem a szakman belll maradva,
de Ujfajta tudast és diplomét szerezve lehet tagitani szakmai kompetencigju-
kat, alkalmazasi és munkavéllalési |ehetbségeiket.

Azt tapasztaltuk, a pedagdgusoknak ez a rétege (az 6vodapedagogusokkal
egyUtt) hamar felismerte a posztgradudlis képzés ezen vélfgjanak elényeit, s
maris tomegesnek mondhatd részvételik a szakirdnyu tovabbképzésben. E
tekintetben a fejldés a tanitoképzés teriiletén organikus volt, ugyanakkor —
igy visszatekintve azt kell mondanom — nem nélkilozte a kell6 tudatoss&
got. Az intézmények elsbsorban olyan szakiranyu programokat akkreditéltat-
tak, amelyekre a kdzoktatas akut problémai vagy éppen friss fejleményel mi-
att nagy szilkség volt, s ezért szinte azonnali élénk kereslet alakult ki irantuk.
Pl. kllonbdzo vezetoképzd szakok, a differencidt fejlesztés pszicholégiai-
pedagbgiai kérdéseire koncentrald programok; Uj miveltségi elemek (béb,
tanc, drémapedagogia stb.) tanitésara felkészité oktatas, a képzok képzése,
azaz szakvezetoi, gyakorlatvezetoi szakképzettség nyUjtésa és igy tovabb. A
tudatossag ezen tulmenden abban is megnyilvanult, hogy a tanitképzésben
igyekeztlink szervesen Gsszeépiteni az alap- és a szakirdnyU tovabbképzést:
olyan tartalmakat, amelyeket az alapképzésben nem szilkséges vagy az idoi
keretek miatt nem tudunk kell6 mélységben tanitani, illetve olyan pedagdgus
funkciokra valé felkészitést, amelyhez méar nélkilozhetetlen a hallgatdk
konkrét, személyes, folyamatos iskolal tapasztalata — a szakiranyl tovabb-
képzési szakok fokozatosan kiépitend6 rendszerében akarjuk megoldani.
Ilyen funkci6 pl. a més vonatkozasban mér emlitett fejleszté-pedagégusi te-
vékenység; az iskolai szabadidd-szervezék feladatkore.

Toébb intézménylnk kezdeményezett mar olyan szakirdnyU szakokat,
amelyekkel a romanépesség oktatédsaval (kisebb részben szocidlis gondoza-
saval) kapcsolatos feladatokra tervezik felkésziteni a szakembereket. Megité-
|éslink szerint hasonl keretben kell a tanitokat szemléletiikben, ismereteik-
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ben az un. integrdlt oktatésra (az ép és a specidis nevelési szilkségleti gye-
rekek egyUttnevel ésére, a gyerekekkel vald banasmaod, illetve mas szakembe-
rekkel, pszicholégusokkal, gydgypedagdgusokkal vald egyittmikddésre ké-
pessé tenni). Ez utébbi két posztgradudlis szak alakul 6 programjai nem teszik
feleslegessé az alapképzés tartalmi tovabbfejlesztését, inkabb kiemelik annak
e tekintetben kétségtelenll mutatkozo hianyait.

Mindeddig azokat a feladatokat és |ehetéséget vettem szdmba, amelyek a
képzés hazai feltételeibsl adodtak, s azt is érzékeltetni probdtam, hogy az is-
kolai tanulés korai szakasza s vele a tanitdi munkéra val6 felkészités — a sz
akar kicsit patetikus értelmében is — nemzeti (gy. Lezérasként érintenem
kell képzésiink nemzetkdzi Osszefliggéseit, amelyek az elmdlt tiz évben no-
vekvé figyelemben részesiiltek és bizonyos, hogy a jovoben a tovébbfejlesz-
tés sordn még fontosabb tapasztalatokat kindlnak. A tantervek kidolgozésa
soran szamunkra is mérvado informacio és viszonyitdsi pont volt Eurépa
sokszinii, ugyanakkor sok helyiitt igen szinvonalas tanitoképzése. M édszere-
sen elemeztilk a holland, a német és az angol felsoktatési formakat, aranyo-
kat, kilonos tekintettel a gyakorlati képzés helyére és funkcidjara. Ezért is
kilondsen tanulsdgos szamunkra, s munkank eredményességének mércéje-
ként fogjuk fel, hogy azok a tanitgjeloltek, akik képzésik sorén szervezett
formaban hallgatécserében vesznek részt, milyen tapasztalatokkal és lesziirt
kovetkeztetésekkel térnek meg kllfdldi tanulmanyi Gtjukrdl. A sommas 6sz-
szegzés talan nem tulzott: érdekes megfigyeléseket tesznek, szakmailag bi-
zonyosan elérevivé a hallgatdcsere, felfigyelnek Uj oktatasi elvekre és prob-
|émakezelési modokra és szakmai kultlrajuk is gyarapodik. Ugyanakkor —
beszamol6ik tanlsaga szerint — a magyarorszégi tanitoéképzés szemikben
nem csotkken, hanem kifejezetten ndvekszik, elényei és értékel még markan-
sabban megmutatkoznak.

Osszefoglalva tehdt mondandom lényegét: a fentiekben jellemzett évtized
konkrét, materidlis eredménye a tanitéképzés tantervi iranyelvei (1987), a
szak képesitési kovetelményei (1994), (j programja és helyi tantervel (1995)
voltak. Fontosabb azonban a dokumentumok munkdlatai révén katalizalt
szemléleti er6sodés, tartalmi megUjulas, a négyévessé valt féiskolai szintii
tanitoképzés szerves beépiilése a felsdoktatéds hazai rendszerébe. A Tanité-
képzbk Orszégos Tantervfgleszté Bizottsaga végigkisérte, elemezte a szak
négyéves programjanak bevezetési folyamatét, a kdzosen Osszegylijtott ta-
pasztalatok és adatok alapjan anaizélta a képesitési kovetelmények érvénye-
sllését az (jj rendszerii képzéshen, szilkség esetén, rendszerint konszenzussal
elfogadott gjanlasokat tett az egyes intézményekben folyod tanitasi-tanul asi
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folyamat korrekcidjéra. Ezeket a foiskoldk — élve szakmai autondmidjukkal
vagy engedve a feltételekbsl fakadd kényszernek — kilonbdzé meértékben
vették figyelembe.

Amint tudjuk, 2000. januér elsgjétdl Uj helyzet dllt elé: az dlami felsook-
tatas integracidja kdvetkeztében megsziintek a tiszta profil(, vagy legaldbbis
hagyomanyosan tanitéképzéssel foglalkozé intézmények, a szak tovabbélte-
tése ésfejlesztése () stratégiat, Ujfajta kooperaciot kivan valamennyilinktol.
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SZERVEZETI INTEGRACIO ES
A KREDITRENDSZER A TANITOKEPZESBEN

BOLLOKNE PANYIK ILONA

Még tartott az orszaggyiilés 1868 decemberében, amikor EStvos Jozsef kul-
tuszminiszter e sorokat irta fidhoz, E6tvos Lorandhoz: ,, J6 térvények magok-
ban véve még nem elégitik ki a népek sziikségeit, .... Sok idére és munkara
lesz sziikség, mig a toérvények gyiimolcseiket megteremhetik.”* Edtvos nép-
oktatas torvénye meghozta gylmolcseit, a hazai tanitoképzés — eurdpai
mérce aapjan — arénylag rovid id6 alatt ériasi fejlédést ért el. Vgon bizha-
tunk-e ma abban, hogy a tanitoképzést érintéen ,jé térvények” sziiletnek,
nyomunkban ésszerii rendeletek latnak napvilagot?

A rendszervaltozast kovetben Magyarorszag célul tizte ki az Eurdpai
Unidhoz torténd csatlakozast. A folyamat felgyorsitasa érdekében a fel sook-
tatés teriiletén bizonyitani kellett az intézményhdl 6zat 4tal akitasaval az éssze-
riibb mikodtetést. Az ezredfordul6ra a felsboktatasi intézményeket két terl-
leten érintette valtoztatasi kényszer, amelyrél megdllapithatd, hogy alapja a
kils elvarasoknak vald megfelelésben rejlik. Az oktatasi kormanyzat ezen
elvérasokat érvényesitette, amikor az integracioval és a kreditrendszerrel 6sz-
szefliggd intézkedéseit meghozta.

El6adasomban két problémara keresem a valaszt:

Az Eurdpai Uni6 orszégainak tanitoképzése és az integracié nyoman ki-
alakult hazai intézményrendszer illeszkedik-e egyméashoz?

Milyen kooperéci6t indukal a négyéves tanitd szak kreditalapd mikddte-
tése az integralt intézményektol ?

Az elsé problémakdr kibontasdhoz megvizsgdljuk az Uni6 viszonyét a
tagorszagok nemzeti kultlrgjahoz, oktatédsahoz. Az eurdpai orszagok tobbsé-
ge arra térekedett és torekszik ma is, hogy tagja lehessen az Eurépai Uni6-
nak. A szervezet az integrécio alapjaként olyan feltételek teljesitését hataroz-
ta meg, amelyek nyoman az egyes tagorszagok gazdasagi, kil- és biztonsag-
politikai egyuttmiikodése jon Iétre. A kultlrét és az oktatést érintd témakkal
1988-ban a Strasbourgban megtartott EU-konferencian foglalkoztak a tagél-
lamok képvisel6i, akik ,, Uj6lag megerdsitették az eurdpai nemzetdllamok au-
tondmigét a kulturat érint6 kérdésekben”. Hitet tettek amellett, hogy ,,els6-

! Eétvos Jozsef levelei fidhoz, E6tvos Lorandhoz. Szépirodalmi Kényvkiadd, Budapest, 1988. 42. o.
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rendu feladat a tagorszagok képzési és pedagdgiai hagyoméanyai gazdagsagéa-
nak, sokszintiségének megorzése”, elutasitottdk az , oktatasi rendszerek bar-
minem, differencidlatian standardizalasét vagy a kényszerharmonizalasét.”?
A kozosen elfogadott tézisekkel atagorszagok sgjét kulturdlis és mivel 6dési
értékeiket védik nemcsak egyméssal szemben, hanem a globalizaciés veszé-
lyekkel szemben is. Az eurdpai dimenzié hangoztatésa a mivel 6dés tertiletén
az eurdpai minsség védelmét isjelenti.

Ugyanakkor a konferencia résztvevsi ramutattak a lehetséges tartalmi in-
tegrécio kdzos pontjaira a tanité- és a tanarképzést illetoen, pl. a pedagégiai
és a pszicholGgial képzés terliletén, a szaktudomanyos képzésben, az elmélet
és agyakorlat 6sszekapcsolasanak hangsulyozasdban.

Az EU orszagaiban a pedagdgusképzés kdzismerten ,,igen vatozatos ké-
pet mutat, ami természetes folyomanya a torténeti fejl6désmenet kiilbnbsége-
inek.”® A tanitoképzés szinterei véltozatosak, orszagonként kilonbozéek,
Olaszorszég kivételével 6ndllo pedagogiai foiskolakon, pedagdgia intéze-
tekben, tanitoképzé akadémidkon, valamint egyetemekhez kapcsol6dd peda-
goégia karokon, fakultésokon és intézetekben folyik atanitok képzése. Azon-
ban Németorszég kivételével 14 orszégban orszégonként egységesek a szin-
terek. Az unié tagorszagai nem kivanjék egyik formé& sem megsziintetni,
nem thzték ki sem kozeli, sem tavoli célként az egyetemekhez toérténé integ-
ral 6dast.

Az 1. sz. téblézat az Eurépai Unid 15 orszégaban folyé tanitoképzés in-
tézményrendszerét, képzési szintjeit mutatja be.

2 Szab6 Lészl6 Tamés: Eurdpai dimenzidk a tanérképzésben. In: Euroharmonizécio, Oktatéskutatd
Intézet, Budapest, 1998. 79. o.

3 Hunyady Gyérgy: A pedagdgusképzés az eurdpai csatlakozés idészakaban = Pedagdgusképzés,
1997. 22. 0.
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1. sz. tblazat

Onallé intézmények Integrélt intézmények
|. Pedagdgiai faiskolak Egyetemekhez tartozo pedagégiai ka-
rok, fakultasok, intézetek
1. Dania (4 &v) [1. Németorszag (4-5 év)]*
2. Hollandia (4 év) 2. Finnorszag (4 év)
[3. Németorszag (4 év)]* 3. Franciaorszag (4 év)
4. Gorogorszég (4 év) 4, Anglia(3-4 &v)
5. Norvégia (3 év) 5. irorszég (4 év)
6. Portugdlia (3 év) 6. Spanyolorszag (3 év)
I1. Felssfokl pedagdgiai intézetek 7. Svédorszag (3 év)
1. Belgium (3 év)
I11. Tanitoképzé akadémiak
1. Ausztria (3 év)
V. Kozépfoku képzés
1. Olaszorszag (4 év)
* Megjegyzés: Németorszégban mindkét forma megtaldhatd

Az orszégok tobbségében harom-, illetve négyéves idétartam alatt foisko-
lai szinti oklevelet lehet szerezni. Németorszagban és Anglidban a tobbszin-
ti egyetemi képzés elsd fokozatét végzik € a hallgatok, oklevellk itt sem
egyetemi szintii. Az intézmények iranyitasa eltérd, centralizalt képzés struk-
turaval taldkozunk Franciaorszagban, Svédorszagban és Ausztridban, a de-
centralizalt iranyitas széls6 pélusan al Németorszag és Anglia.

Magyarorszagon 2000-ig a tanitoképzés szinterei 6ndlld, autondm foisko-
l&k voltak. Tébbségik hosszd mudittal, nagy hagyomanyokkal rendelkezett,
pl. abudai képz6 (E6tvos szandéka szerint a,, mintaképz6™) 130 éves gazdag
torténete Eurdpaban is értéknek szamitott. Ha a fel sboktatasi integracio elbtti
alapotot vetjik egybe az EU orszdgainak tanitoképzési rendszerével, akkor
megallapithatjuk, hogy féiskolaink egységesen illeszkedtek Dania, Hollan-
dia, Gorégorszag, Norvégia, Portugdia és részben Németorszag intézmény-
rendszereihez.
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A 2. sz. téblazatunkbdl leolvashat6 az integréaciot kovetd dlapot.
2. 2. t&blazat

Tanitoképzés M agyar or szagon

|. Egyetemhezintegralt féiskolai karok:

1. ELTE Tanito- és Ovoképzs Féiskolai Kar (Budapest)

2. Kaposvéari Egyetem, Csokonai Vitéz Mihaly Pedagégiai Fdiskolai
Kar (Kaposvar)

3. Miskolci Egyetem, Comenius Tanitéképzd Fdiskolai Kar (Saros-
patak)

4. Nyugat-Magyarorszagi Egyetem, Apéczai Csere Janos Tanito-
képzs Fdiskolai Kar (Gyér)

5. Pécsi Tudomanyegyetem, lllyés Gyula Fdiskolai Kar (Szekszérd)

6. Szent Istvan Egyetem, Jaszberényi Fdiskolai Kar (Jaszberény)

7. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Tanitoképzs Fdiskolai Kar
(Nagykoros)

I1. Integrélt foiskolak (tobb karral, fakultassal, intézettel)
1. Nyiregyhazi Féiskola (Nyiregyhaza)
2. Kecskeméti Féiskola, Tanitoképzs Kar (K ecskemét)
3. Berzsenyi Daniel Foiskola (Szombathely)
4. EO6tvos Jozsef Foiskola, Pedagogiai fakultas (Baja)
5. Tessedik Sdmuel Foéiskola, Koros Fdiskolai Kar (Békéscsaba)

I11. Onallo faiskolak maradtak
1.  Apor Vilmos Katolikus Foiskola (Zsambék)
2. Vitéz Janos Réma Katolikus Tanitoképzo Foiskola (Esztergom)
3.  Kolcsey Ferenc Reformétus Tanitoképzé Foiskola (Debrecen)
4. Mozgassériltek Peté Andras Nevel 6képzo és Nevelsintézete

Az integréciot kovetéen megvéltozott a tanitoképzést elsodlegesen fel-
adatnak tekinto foiskolak helyzete. A rendszervaltozast kdvetéen az ismét
egyhézi fenntartasti debreceni, zsambéki és esztergomi foiskola tarthatta meg
Ondll6sagat, tovébba 6ndlld intézmény maradt a konduktor-tanitokat képezd
Mozgassériiltek Pet6 Andrés Neveloképzd és Nevelsintézete is (ez utdbbi
aapitvanyi fenntartasd).

Ot 6ndll 6 foiskolan — melyek integralt karokbol &lnak — tovébbrais fo-
lyik tanitoképzés (Nyiregyhaza, Kecskemét, Szombathely, Baja, Békéscsa-
ba).

A legnagyobb valtozést azok az dlami fenntartasi féiskolak éltek/dik at,
amelyeket egyetemekhez csatoltak (Budapest, Kaposvar, Sarospatak, Gydr,
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Szekszard, Jaszberény). A sort a reformatus egyhéz dtal fenntartott nagyko-
rosi féiskola zarja.

Az 1. ésa 2. sz. téblazat Gsszehasonlitésa alapjan megallapithatjuk, hogy
az integracié kovetkeztében megsziint hazankban az azonos szervezeti kere-
tek kozott folyd tanitoképzés, valdjdban egyetlen EU-orszaghoz sem hason-
lithatd az Uj helyzet. Szakmai okokkal nem indokolhaté az integracié szik-
ségessége. Véleményem szerint feladtuk eddigi hagyomanyainkat, az 6ndllé
foiskoldkat, melyek az (j helyzetben szakmai érdekeiket nehezebb terepen,
bonyolultabb érdek-tsszelitkozések mentén tudjak csak érvényesiteni. A s&
rospataki, a gyori, a szekszardi, a jaszberényi és a nagykordsi karok nem
ugyanabban a vérosban taldhatok, ahol az az egyetem miikodik, melyhez
csatlakozniok kellett. Az azonos varosban mitkodé karok (pl. Budapesten) is
érzik az integraciobdl kovetkezd, megndvekedett anyagi és adminisztracios
terheket. Ondlldsaguk elvesztése utan vajon mi var a karként mitkods intéz-
ményekre?

Az érdemi kérdés az, hogy mi var a tanitoképzésre, milyen lesz a tanito
szak jovoje? Az integracidt kdvetden lehetséges-e Ujfajta kooperaci ot kialaki-
tani, melyek lesznek ennek aformai?

A Tanitéképzok Orszégos Tantervfejleszté Bizottsaga az ezredforduld
el6tt megjelent elss kreditrendelet utén étrehozott egy ad hoc bizottsagot?,
melynek a feladata volt a tanitd szak képesitési kdvetelményeit |, kreditesi-
teni”. 2000-ben Uj korméanyrendelet jelent meg, majd a 2002-ben kiadott
77/2002. (1V.13.) szamu Ujabb rendelet szakcsoportokra vonatkozva hatéroz-
ta meg a képesitési kovetelmények atalakitasdnak szabdyait. A kreditrend-
szer a hallgatéi munka mennyiségi és mindségi értékelésére szolgdl. A ma-
gyar kreditrendszernek az Eurdpai Kreditétviteli Rendszerhez (ECTS) kell
igazodnia. A kredit (kreditpont) a tantervben szerepl6 valamely kotelezo, ko-
telezben valaszthatd vagy szabadon vdlaszthato térgyra fordithatd egyiittes
munkamennyiség relativ mérészama. A kreditek az 6sszes hallgatéi munka-
idén aapulnak, vagyis a tandrak és az 6nallo hallgatdi munkaids egytittesét
tekintik egységnek. Az ECTS ganlasat kbvetéen a hazai szabdyozas egy
szemeszterhez édtlagosan 30 kreditpontnak megfelel6 munkamennyiséget
rendel, egy kreditponthoz 30 hallgat6i tanulmanyi munkadra tartozik. A kép-

4 Megjegyzés: Az ad hoc bizottsag vezetsje: Bollokné Panyik |lona (Budapest, ELTE TOFK); tagjai:
K&manné Bors Irén (Budapest, ELTE TOFK), Kiss Sandor (Debrecen), Vérady Zoltan (Szekszérd),
Kabs Ildikéd (Szombathely). A nemzetiségi tanité szakot Hodovanyné Varga Gyorgyi (Baja), az 6vo-
dapedagdgus szakot Szakécs Mihalyné (Szarvas), a nemzetiségi 6vodapedagdgus szakot Tarnok Pé-
ter (Sopron), a konduktor-tanit szakot Demeter Katalin (Budapest, Peté A. Intézet) képviselte.
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zésben a jovében meg kel kilénboztetni a szemeszter és afélév fogalmét. A
hallgat6 egy félév alatt egy szemeszternek megfelelé 30 kreditpontnal tébbet
és kevesebbet is teljesithet.”

A kreditrendszer elssdleges célja a hallgat6i mobilitas el 6segitése, a kiil-
foldi felsoktatas intézményben folytatott résztanulmanyok leghatékonyabb
megszervezése. A kreditrendszert oktatds-szervezés technikaként is értel-
mezhetjik, amely a diakok szamara kinalatként jelenik meg, s amely |ehet6-
vé teszi az 6ndllé elérehaladasi tem megvaasztasét. Az intézmények dtal
felkindt minta 6ra- és vizsgatervek tartalmazzak azokat a szakmai el 6feltéte-
leket, amelyek teljesitése feltétele lehet egy Uj studium felvételének.

A hazai kreditrendelet részben egyszerre kivanja érvényesiteni a szakok
képesités feltételein keresztlll az egységes mér6szamokat, ugyanakkor az in-
tézmények maguk dolgozzak ki sajét kreditrendszeriiket. Ennek ismeretében
kellett a bizottsagnak gjanlast késziteni a szakcsoportra vonatkozdan.

Az ad hoc bizottsag tagjai egyetértettek abban, hogy a szakcsoportba so-
rolt szakok (tanitd, nemzetiségi tanitd, konduktor tanitd, dvodapedagdgus,
nemzetiségi 6vodapedagogus) értékeit meg kell 6rizni, az U képesitési kove-
telményeket ezekkel dsszhangban szilkséges megalkotni. Az elkésziilt doku-
mentumok 6nallé alapszakként értelmezik a tanitd és dvodapedagdgus sza
kokat, melyeknek kreditértéke 240, illetve 180. Egyetértés alapjan fogalmaz-
tuk meg a fébb tanulményi teriiletekhez rendelheté kreditek minimdlis és
maximalis szazal ékos aranyait. K6z0s eleme a tanitd szakoknak a szakdolgo-
zatok 15 kreditpontja, évodapedagdgus szak esetében a 10 kreditpont. Mind-
két szak gyakorlat-orientdlt jellegl, ezért megériztik az elmélet és a gyakor-
lat ardnyait. A szigorlathoz tobbszori vita utan nem rendeltiink kreditértéke-
ket, de szigoru el6feltételként illesztettiik be kételezo jelleggel ezt az ellenér-
zési format.

A tanitd szak kotelezd tantargyainak kreditértéke legalabb 149, legfeljebb
170; a kotelezéen vélaszthato tantargyak legaldbb 55, legfeljebb 68; a szaba-
don vélaszthato tantargyak legalabb 12 kreditpontot tartalmazhatnak. Az aré
nyok megdlapitasand tekintettel voltunk a szakcsoportra vonatkozé el6irg&
sokra, a négyéves tanitoképzés eddigi szakmai értékeire.

Ugy véjik, hogy a jovében a szakcsoportnak megujult forméban le-
het/kell a képzés érdekeit képviselni, s ezen bellll a tanitoképzés értékes ha
gyomanyait védeni.

5 Vé.: Temes Jozsef: A kreditrendszer felsooktatasunkban. (Vitaindité a Magyar Felssoktatés M-
hely VIII. Ulésére (1999. oktdber 1.) kézirat
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IMRE SAI‘IDOR REFORMJAV’AS!JATAI
A POLGARI ISKOLAI TANITOKEPZES
MEGUJITASARA
RONKOVICSNE FARAGO ESZTER

El6adadsom a tanitoképzés megujitasanak gondolatét veti fel, de majdnem
szaz évvel ezel6tti dllapotokratekint vissza.

A reformjavaslatok a gyakorlat megujitéséra vonatkoznak elsssorban, de
az elmélet és gyakorlat harmoniga — mint hangsllyos alapelv — miatt az
elméleti hétteret is érintentink kell.

A XX. szézad €ls6 évtizedeiben ugyanis a nevel éstudomanynak egy olyan
belst elméleti fejlddése zgjlott, mely az értékek kdzéppontba dllitdsdhoz ve-
zetett. Az értékszemlélet filozofiai, pszicholdgiai és pedagogial alapozasu.
Az eurdpai tendencidk erés hatast gyakoroltak, termékeny talgjrataldtak ha
zai foldonis.

Ahhoz, hogy Imre Sandor javadlatai értelmezhetéek legyenek, célszerii
elhelyezni felfogasat a hazai gondolkodok koncepcidinak sordban.

A fentiekben emlitett értékek szempontjabdl harom, egymashoz csak la-
zan kapcsol 6do, koncepciondlisan kilénbozé elméleti rendszert emel ek ki:

1. Schneller Istvan személyiségpedagdgidét;
2. Imre Sandor nemzetnevelési pedagdgial rendszerét;
3. Prohészka Lgos mivel6désfilozéfia felfogésat.

A fenti nézetek bévebb kifejtésére nincs lehetéség, de annyi megall apit-
hat6, hogy azonos a harom koncepci6 abban, hogy mindharom filozéfiai da
pokon nyugszik, illetve abban, hogy az akkori iskolarendszert atalakito tan-
tervfglesztés elképzeléseket is tartalmaztak. Kiildnbdznek azonban olyan
szempontbdl, hogy az atalakitast mely iskolafokra kivantdk érvényesiteni:
Prohészka Lgjos és Schneller Istvan a tanérképzésre, Imre Sandor a népisko-
lara vonatkozoan alkotta meg elméletét, amely a népiskolai és polgari iskolai
tanitdképzés szdméra is fontos tanulsdgokka szolgdlt. Eléadasomban arra
véllalkozom, hogy a Réday Levéltér kéziratos feljegyzéseire, toredékeire ta-
maszkodva Imre Sandor nézeteinek egy részét bemutassam.

Imre Sdndor egyetemi tanulményainak befejezése utan, 1899-1900 kozott
a németorszagi egyetemeket |atogatta (Heidelberg, Lipcse, Strasbourg, Ber-
lin, Jena), majd 1900-1908 kozott a kolozsvari reformétus collegium fogim-
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naziumanak tanara volt. Innen keriilt Budapestre, a Paedagogiumba. (1908—
1918.) Mar 1902-ben sok kritika érte a polgari iskolai tanitoképzést az elmé-
leti képzés szinvona &ért. Az orszagos vizsgal 6 bizottsag (elnok: Pauer Imre)
miikddése nyoman a tanterv beosztasa ugyan nem valtozott, de tartalmi Ujita-
sokat hozott (a filozéfia torténete kotelezéve lesz mindenki szaméra, az
egyetemes torténelmet Osszekapcsoljak a magyar torténelemmel, matemati-
kabol felveszik a differencid és integrdlszamitést, a természettudomanyi
képzéshen rendszeresitik a laboratériumi gyakorlatokat... sth.). Tébben kifo-
gasoljak az elméleti és gyakorlati képzés rendszerét is (pl. dr. Kovécs Imre),
de az elmélet &talakitasit hal aszthatatlannak itélik.

Tanari kinevezésekor a polgari iskolai tanitdjel6ltek pedagdgiai tanulma-
nyait 1ényegében az 1895-ben kiadott tanterv fogal mazta meg. Néhany szak-
csoport szamara a kovetkez6 pedagbgiai targyakat irta el6: bolcseleti elstan,
nevelés- éstanitéstan, tanitasi gyakorlatok.

A tantervet kisebb-nagyobb mértékben évente mddositottdk a képzés
szinvonalanak emelése céljabdl. 1901-ben a korrekcid soran bekertilt a tan-
targyi struktlraba afilozéfia és neveléstorténet is.*

Ehhez csatlakozott 1910-ben Imre Sandor. O fogalmazta meg a pedagé-
giatérgyaira vonatkozo javaslatot. Ennek teljes tartalma a kovetkezo:

l. K6zos targyak
1. Pedagdgiai tanulmanyok
2. Magyar irodalomtdrténet (nem szakosok részére)
3. Idegen nyelvi conversatorium (német nyelv, francia
nyelv)
Il. Nyelv- és torténettudomanyi szakcsoport
1. Nyelvtudomanyi kor tantargyai
2. Torténelemtudomanyi koér tantargyai
[I. Természetragjz-, vegytan- ésfoldrgjzi szakcsoport
1. Bioldgiai koér tantérgyai
2. Asvény-, vegytani kor tantargyai
3. Foldragjzi kor tantargyai
4. Vegyestantargyak
V. Mennyiségtan és természettudomanyi szakcsoport

! Simon Gyula: A polgéri iskola és a polgéri iskolai tanarképzés térténete Magyarorszagon. (TK. Bu-
dapest, 1979.) 177. o.

26



1. Mennyiségtani kor tantérgyai
2. Természettudomanyi koér tantérgyai

V. Tornaszati szakcsoport
VI. Zenei szakcsoport
VIl.  Altalénos ora-terv

A tantervi javaslaton bellll csak a,, Pedagdgiai tanulmanyok” anyagéat mu-
tatjuk be évfolyamonkeént.
Els5 évfolyam (Hetenként 5 6ra)
1. Bevezetés atanulmanyokba
2. Lélektan (hetenként 4 6raaz |. félévben)
3. Logika (hetenként 3 éraaz Il. félévben)
4. Tanitas gyakorlat (hetenként 1 6raaz egész éven ét)
Masodik évfolyam (hetenként 7 6ra)
1. Szocioldgia és etika (hetenként 2 6ra az egész éven ét)
2. Nevelés- és tanitastan (hetenként 2 Gra az egész éven
at)
3. Szemindriumi foglalkozas (hetenként 1 Ora az egész
éven a)
4. Tanités gyakorlat (hetenként 2 6raaz egész éven ét)
Harmadik évfolyam (hetenként 8 6ra)
1. Bolcsészet- és nevel éstorténet (Hetenként 3 dra az egész
éven &)
2. A pedagégiai tanulmanyok befejezése
3. Szeminariumi foglalkozas (hetenként 1 6ra az egész
éven &)
4. Tanitas gyakorlatok (hetenként 4 6ra az egészéven at);
(Tanterv, 1910)

A javadattal egy idében vizsgaltédk az intézet tanarai azt is, hogy milyen
terheket rénak a hallgatésagra az egyes targyak. Egy-egy fészakcsoport hall-
gatéinak elfoglaltsdga a hdrom éves képzésben &tlag havi 100 dra volt, ennek
1/5-ét apedagdgiai targyak tették ki.

Imre Sandor a tantervi-javasat lényegét a Polgéri Iskolai Koézldny 1910.
évi marciusi és aprilisi szdmaban tette kdzzé. Ebben a cikkében azzal érvel,
hogy a pedagdgiai elméleti targyak és a gyakorlat egy egységet alkotnak,
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mely egyrészt a jeloltek szemléletét, masrészt gyakorlatban valé eredmé-
nyessegeét szolgdlja. Azt is megjegyzi, hogy féiskolava kivéan vani az intéz-
mény, igy apedagogia sulyat nem csokkenthetik.

(A Paedagogiumban a pedagdgiai tanulmanyok elméleti részét Imre San-
dor tanitotta a miikddés utol so tiz esztendejében.)

Késbhb is vilagossa kivanta tenni, hogy az intézmény rendeltetése a tani-
téi feladatokra val6 felkészillés, melyben egyenl$ aranyban kivanta érvénye-
siteni az elméletet és a gyakorlatot.

Erre utal kézirata®, eldadasénak vézlata

»1) A Peadagogium célja: hallgat6ink torekvése.

2) A tanitéi pdlya; apolgari iskolai tanit6 sajatos feladata (a polgari isko-
la hatarozott célja, a ndvendékek életkora, tarsadami kore,
megel 6z6 tanulésa, szakrendszere sth.)

3) A polgari iskolai tanitosagra valo elokésziilés, a ,tovébbtanulds’ fo-
gama és modja, a szakiskolai és foiskolai munka (tanulas és
0ndll6 tanulmanyozas).

4) A pedagdgiai tanulmanyok jelentésége, a nevel 6i gondolkodas fejlesz-
tése, ezdltal az iskolai munkéra képessé tétel. Tudatossa teszik a
célt, amely felé atanito halad, tudatossa teszik azt az eljarast is,
amellyel a cdlt leginkabb meg lehet kdzeliteni. Csak az az iskola
végez j6 munkat, amelynek minden tanitéja l&tja ennek a mun-
kanak az egész nemzetre vonatkozd egyetemes jelentdségét, is-
meri dltaldban a koznevel és intézmeényeinek, s foként amagais-
kolgjanak helyzetét, tudja mely hatérokig terjed a nevelés jelen-
t6sége és megérti, hogy a viszonyok valtozasaval az iskolanak is
mindig megfeleléen alkalmazkodni kell. A pedagbgiai tanulméa-
nyok alapjan értjik meg tisztan az oktatés és nevelés viszony&t,
ezek ismertették fel vellink az egyén és a kozOsség nevelés
szilkségleteit, amelyeket a legjobb szervezet is csak akkor elé-
githet ki, ha minden tanitd tudja a sgja munkgjat ezek szerint
végezni.

5) Illyen célzatos tanulmanyok a Paedagogiumban: pszichologia, logika,
pedaglgia, pedagdgia és filozofia torténete. Nem targya onallé
eléadasnak, de dlandé figyelembe részesiil minden lehet6 alka
lommal az etika (erkolcstan) és a szocioldgia (a tarsadalom éle-

2 Réaday Levéltéar 52. doboz 1. iv
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térél vald tudomany). Foként a pszicholdgiara nézve fontos,
hogy ezt az elemi iskolai tanitoképzs-intézetben mar tanultak és
pedig az itteninél tdbb heti éraszamban.”

Tovabba hiteles forrasul szolgdl® a félig gépelt, félig kézzel irott anyag,
melyet a késdbb megjelent (1912) Nemzetnevelés cimii kdnyvéhez készitett.
Tantervi Ujitasainak tartalma ezzel is 6sszecseng, — bér a tanterv nem médo-
sult, de kbnyve nagy hatéssal volt a késdbbi pedagogusképzésre.

. Bevezetés

1) A neveléstan mivolta és feladata. (1) A neveléstan
értelme. (2) A pedagdgia kettos értelme. (3) A nevelés-
tan tartalma.

1.) A neveléstan tudomanyossaga. (1) Ellenvetés fel-
fogasok. (2) A tudomanyosség ismertets jegyei. (3) Tu-
doményos irany a neveléstanban. (4) Pedagdgiai kisér-
letezés. (5) A kdzponti gondolat fontossaga.

I11.) A neveléstan alapvetd és segité tudomanyai. (1) A
tudoményok kapcsolatai. (2) A neveléstan alaptudomé-
nya: a) filozofia, b) szociolégia. (3) A neveléstan segitd
tudomanyai.

IV.) A neveléstan és az iskolai munka koélcsdnhatésa.
(1) Elmélet és gyakorlat. (2) A neveléstan ellen vetett
kifogasok. (3) Miért kell nevel éstan?

Altalanos rész

I A nevelés fogalma. (1) A nevelés fogamanak té-
nyezoi. (2) Mi anevelés?

. Az egyén és a kdzosség érdeke a nevelésben. (1) A
nevelés dtalanos jelentésége. (2) Az egyén és a neve-
lés. (3) A kozOsség és a nevelés. (4) Nincs elentét az
egyén és akdzdsségi nevel és kozott.

[l. A nevelés célja. (1) Sok meghatérozés van. (2) Mit
értliink kozosségen? (3) A nevelés kdzponti gondolata:
a nemzet. (4) A nevelés hédrmas célja: @) végsd cédl: az
emberiség fejl6dése. b) kdzelebbi cél: a nemzet fejl6dé-
se. ¢) kozvetlen cél: az egyén fejlddése. (5) A szemé-
lyiség. (6) A magyar nemzetnevelés mai feladatai.

3 Réaday Levéltéar 53. doboz 3. iv
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V. A nevelés lehetésége. A nevelés lehetdsége dltaléd
ban. A rendszeres nevel és |ehetésége.

V. A nevelésfeltétele.

VI. A nevelés tényezdi. (Osszefoglalés)

A kdznevel és szervezete

l. Az iskolamivolta, kialakuldsa. (1) Mi az iskola? (2)
Az iskola kialakuldsa. (3) Az iskola neveléintézet le-
gyen.

Il. A tanité hivatasa és tanulmanyai. (1) A tanitd hiva-
tésa. (2) A tanulmanyok.

[l. A koznevelés kiilst szervezete. (1) Az iskola fenn-
tartdi. (2) A szervezet.

V. Az iskola belst szervezete. (1) A fellgyelet. (2) Az

igazgatd. (3) Az iskola munka szervezete: @) évi mun-
kaids, b) tanterv, ¢) orarend, d) osztdyfénokség és a
szaktanitas, €) osztalyzas és vizsgalatok.

Az iskolai munka

A tanité személyisége.

A testi nevelés kérdéseai. (1) Az iskola egészség-
Ugye dtaldban.

Az értelem nevelése (1) A szellemi élet egészségta
na. (2) Az oktatés lélektani feltételei. (3) Az oktatastan
dtalanos kérdései: @) a tantervelmélet kérdései, b) a
tanterv alkalmazésa, c) a tanitas modszere (tanitéi eljé
rasok) — fokozatossag — formdis fokok (Herbart,
Rein, Karmén), — a tanitas alakja, — kérdezés, — is-
métlés (kikérdezés, dsszefoglaés), — a koncepcid kér-
dése. d) tanmenet, tanitasi tervezet. (4) A polgéari isko-
lai oktatas f6 szempontjai (részletes modszer nélkiil): a)
vallastan, b) anyanyelv, c) él6 idegen nyelv, d) torténe-
lem, e) foldrgjz, (a mennyiségtan és a természettudo-
many targyai hidnyoznak). Minden bizonnyal ezt a
jegyzetet az A szak: nyelv- és torténettudomany szak-
csoport hallgatéi haszndltdk. (Ebbdl a sokszorositott
jegyzetbsl a 1V. Erkélcsi nevelés kérdései hidnyoz-
nak.)”



A tantervi javaslatoknak azonban csak egy része foglakozik az elmélet-
tel. Az egyoldalUsag elkerlilése végett harmonikus egységben kezelte Imre
Sandor az elméletet a gyakorlattal.

Mint a pedagdgia tanaranak fontos feladata volt ajeldltek tanitasi gyakor-
laténak iranyitasais.

Egyébirant az intézetben folyd tanitasi gyakorlatot az 1882. évi tanterv
szabdyozta.

Imre Sandor tanéri munkgjanak elején, 1909-ben kapta els6 izben felada-
tul afoly6 gyakorlat attekintését és az (j gyakorlati szabalyzattervezet kidol-
gozasat.

Az Imre Sandor dltal kidolgozott dokumentum® harom részben foglalja
0Ossze a feladatokat:
|. évfolyamon:

V. A gyakorlat parhuzamosan folyik az elméleti targyak oktatésa
val.

»A prébatanitasra a jel6ltek sorrendjét, a tantargyakat ... a peda
gbgiatanéra dlapitjameg.”

VI.A birdatot, a megbeszélést a pedagbgia tanéra vezeti, a birao
hallgat6t neki kell kijelélni, hasonl6képpen a jegyzokonyvet ve-
zet6 hallgatot is.

VII. A probatanitédson a pedagégia tanéra elnokol, 6sszegzi a kiaa-
kult véleményeket, és6 is értékel pedagdgiai szempontbdl.

A napl6 vezetését az aldbbiak szerint szabdlyozta’:

— Vézlat az el6készito orara

(az elokészité éran felmerlilt gondolatokat felhasznalva)

— Vazlat atanités 6réra

— Birdat:
1. Az el 8készitésrol 1. A csendes foglalkozasokka valé
2. A megértésrol banasmad.
3. Az alandésitasrol 2. A figyelem és érdekl6dés felkelté-

sérol és ébrentartasarol.
3. A tananyag kiszemel ésérél, elren-
dezéséro| és az ido felhasznélasérdl.

4 Réday Levéltér 20. doboz 1. iv
5 Réaday Levéltér 20. doboz 5. iv
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4. A fegyelmezésrol.

5. Az osztalytanitasrdl, és a gyermek
egyéniségének figyelembevétel érol.
6. A nyelvezetérol.

7. A logikai, esztétikai, etikai haté
sok keltezésérol.

8. Egyéb észrevételekrol.

9. A tanit6i arraval 6sagral

Eredménytér

— Gyermekmegfigyel ések
All. éslll. ésfolyam hallgatdi gyakorlatanak tartalma:

I1. évfolyam:
1. Tapasztalatszerzés a gyakorlodiskola tandrai munkganak megfi-
gyelése Utjan.
1. A tanéri ratermettség bhizonyitasa a probatanitas Gtjan.
111, évfolyam:
1. A tanitésgyakorléasa.
2. Aziskola éet megismerése.

A szabdlyzat megfogalmazasa, a gyakorlat kereteinek és tartalmanak sza-
balyozésa ugyan hatassal volt a képzés modernizéacidjara, tobb el6terjesztés
is készilt a VKM részére, de reformjai nem hoztak nagy éttérést. Annd na-
gyobb elismerést, hirnevet szerzett szakmai kordkben és fovarosszerte.

Elndkként irdnyitotta az Orszagos Polgériskolai Egyesliletet, s amikor te-
hette, érvényt szerzett a tanitoképzés ligyének.

Allamtitkarként® az (j szervezet kialakitasakor is gondot forditott az in-
tézkedések tovabbviteére. 1919-ben a gyakorldiskolat érint6 két fontos in-
tézkedést tett.” Egyrészt kil onvé asztotta a gyakorldiskola igazgatését a féis-
kol&gtdl, mésrészt nbvelte atanerok szamét.

Osszegezve: A fenti levéltari dokumentumok — mint elsddleges forrasok
— 6rzik azokat a jegyeket, melyek a szdzadfordul 6 utani elsé évtized polgari
iskolai tanitOképzésének megujitasat céloztak. Az intézkedések, felterjeszté-

6 S. Heksch Agnes: Imre Sandor miivel sdéspolitikai rendszere (TK. Budapest, 1969.) 146. o.
" Réday Levéltar 53. doboz 1. kdteg: Jegyzokonyvi kivonat idézi: R. Faragd Eszter: A pedagogia
alapkérdései. 87. o.
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sek, javaslatok maig hatdak. Ha ebben a szazadban a kutatok elvégzik atan-
tervtorténet egészének feldolgozasat a XX. szédzadra vonatkozoan, a fentiek
némi adalékul szolgahatnak. Az ésszefoglal 6 tantervtorténet mai nevel ésiink
elméletére és gyakorlatérais szolgdhat tanulsagul és itmutatoul.

I rodalom

Ballér Endre: A hazai tantervtorténeti kutatasok jellemzsi (OPKM. Budapest, 1995.)

Bereczki Sandor: A gyakorlati kiképzés fejlodése a tanarképzo foiskolan (1873-1971.) In: A
szegedi Tanarképzé Foiskola Tudomanyos K ézleményei, Szeged

Gyertyanffy Istvan: A Paedagogium (Franklin, Budapest, 1913.)

K 6te Sandor: A hazai neveléstudomany tudomanyelméleti alapkérdésel (TK. Budapest, 1997.)

K6te Sandor: A hazai neveléstudomany torténeti kutatasairl (OPKM. Budapest, 1995.)

R. Farag6 Eszter: A pedag6gia alapkérdésel Imre Sandor munkassagaban (Comenius Bt. Pécs,
1999.)

S. Heksch Agnes: Imre Sandor miivel 3déspolitikai rendszere (TK. Budapest, 1969.)

Szabdlyzatok: A tanitoképzos-intézeti tanaroknak az ,, Apponyi-Collegium” keretében torténd
képzésérol és képesitésérsl. Kiadatott: a VKM. m. kir. miniszter 1912. évi marc. h6 27-én
149837/1911.sz. akelt rendel etével. Budapest

Téth Gébor: Imre Sandor és a Paedagogium (Magyar Pedagdgia, 98. évf./1.)
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ZIRZEN JANKA ES A TANITONOKEPZES®
HEGEDUS JUDIT

A ndk megitélésében a XIX. szézadban igen €eltér6 dlaspontok alakultak ki.
Amellett, hogy még mindig tovabbélt az a felfogas, mely szerint ,,... ané tet-
szeni, boldogitani van hivatva s ezen hivatasa nem teszi lehetévé, hogy 6 -
vekeért kiizdjon, hogy kitegye magat — ha kell — Ulddztetésnek is’~, egyre
erételjesebben megjelent — a férfiak kozott is — a ndéi emancipéciot hirde-
tok kore. 1869-ben Zirzen Janka kinevezésével elindult az a folyamat, mely-
nek sorén andk is egyre fontosabb szerepet kaptak az allami intézményes ok-
tatés terlletén.

Célom az volt, hogy bemutassam az 1868-as népoktatasi torvény alapjan
a tanitonoképzok szervezetét, valamint az elsd igazgatond, Zirzen Janka éle-
tét, pedagogial munkassagat. Munkam soran elsbdleges forrasként az Erzsé-
bet Noiskola értesitojét, valamint egyik Zirzen Janka ndvendék fennmaradt
feljegyzéseit hasznéltam fel.> Méasodlagos forrasként a nénevel és legfébb ko-
rabeli folyGirata, a Nemzeti Nonevelés és a tanitdnoképzo intézetrol szold
miivek szolgdltak alapul. Emellett levéltéari kutatdsaim sorén taldlt iratokbdl
is igen sok informéaciét kaptam a tanitonoképzorol. Itt kell kiemelnem azt,
hogy az 18671918 kozétti iratok javarésze a Magyar Orszagos Levéltérban
a mésodik vilaghaborl és az 1956-0s nagy raktarégés miatt megsemmisiilt,
€z atény nagyban megnehezitette munkamat.

Az 1868. évi 38. torvény és el6zménye a nénevelés szempontjabal

Két évvel a népiskolai térvény megakotasa el6tt, 1866-ban jelent meg
Schwarcz Gyula tollabol a Kozoktatasligyi reform, mint politikai sziikséglet
c. munka,®> melyben megfogal mazta a hazai nénevelés tal akitasanak sziiksé-
gességét. Feltehetsleg ez a mi is hozzgjarult ahhoz, hogy a népoktatasi tor-
vény a lednyoktatas Ugyét is felkarolta: a tankotelezettségnél nem tett kii-

* A tanulmany a T 034969 OTKA szamu kutatés keretén belll készllt. A kutatés vezetsje dr. Fabri
Anna egyetemi docens.

! Artemidus, A nék a kozoktatés terén. Csalad és Iskola. 1876. 8. szam 63. o.

2 Ez(iton szeretnék koszonetet mondani T6th Anna rékéseinek, hogy lehetvé tették szamomra a
hagyatékba val6 betekintést, valamint Fabri Annanak és Szabolcs Evanak a munka megirasaban
nyUjtott segitségért.

3 Schwarcz Gyula, K ézoktatasiigyi reform, mint politikai szilkséglet. Pest, 1866.
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I6nbséget a filk és a lanyok kozott, mindkét nemnek egységes tananyagot irt
€l6. Azonban ezt a gyakorlatban nem sikertilt megval 6sitani.

A népoktatasra vonatkozo részen belil is foglalkozni kell az ,,ismétldis-
kol&kkal”, ahol kotelezo jelleggel al2 és 15 év kozotti gyermekek ismételték
a az dtaldnos ismereteket. Az ismétlsiskolékban mar az az elv miikodott,
hogy , afit és lednygyermekek... minden esetben elkilldnitve tanittassanak.”*
A tananyagban is volt kilénbség, a lanyokna az dtalanos ismereteken kivdil
hangsulyt helyeztek a néi szerepre vald felkészitésre is (kézimunka, haztar-
tastan).

A népoktatasi torvény foképpen a gyakorlati miiveltség magasabb szin-
vonalra emelése érdekében megalkotta a polgari iskolat. A lanyok az elemi
iskola elst négy osztalydnak elvégzése utédn keriilhettek be polgari iskolaba,
ahol 4 éves, afiuk pedig 6 éves képzéshen részeslilhettek. Ugyan a térvény
nem tett killonbséget a fiu illetve a lany polgéri iskola tantérgyai kodzott, de
az 1869-ben kiadott tantervben mér a filkna a tarsadalmi élethez sziikséges
ismeretek, szakismeretek dominaltak, mig a leanyokat a csaladban betoltott
szerepre készitették fel. A szézadfordul6 tgjan a polgarit végzett lednyok 40
%- afolytatta tanulmanyait, elsssorban taniténsképzsoben.”

A nénevelés szempontjabdl igen fontosak a népoktatési térvénynek azok
az intézkedésel, melyek révén megteremtette E6tvos Jozsef a tanitonsképzés
alapjait. Azonban az érettségi megszerzését még mindig nem tették |ehetévé
anbék szdméra. A szézad végére, foleg atanitonoképzok elterjedésével, egyre
inkabb er6sddott az igény felsobb foku képzés irant. 1895-ben Wlassics Gyu-
la minisztersége aatt megnyiltak a nok elétt is a bolcsész-, a természettudo-
manyi, az orvosi és agyogyszerészi kar kapui.

A tanitonoképzé intézet

A tanitonsképzok felallitasat a népoktatasi torvény VII. fejezetének 106. §-a
tette dllami feladatta, és egyben meghatérozta a képzési cét: ,Az dlam az
orszag kulénbozo vidékein tanitonoket képzé intézeteket is dlit fel, ame-
lyekben kildndsen az alsd nép- és polgéari iskolakban 1évé lednyosztélyok
szdméra tanitondk képeztessenek.”®

* Magyar Torvénytar, 1836-1868. évi torvénycikkek. Budapest, 1896. 458. o.

5 Mészéros Istvan — Németh Andrés — Pukénszky Béla, Bevezetés a pedagdgia és iskol aztatés torté-
netébe. Budapest, 2000. 359. o.

© Magyar Térvénytér... 464. o.
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A torvény aférfi tanitoképzéshez hasonlGan a tanitonok képzésének idejét
is 3 évben hatérozta meg. Klllonbség volt azonban afelvételi eljarashan. Mig
a férfiakat meghatarozott tanulmanyok elvégzése utan automatikusan felvet-
ték, a 15. életévét betdltott lanyoknak szigoru felvételi vizsgat kellett tenni-
tk.” A tanitondképzokben elsdsorban a, nohivatasra’ készitették fel aleends
tanitonoket, igy a képzésben igen fontos szerepet kapott a néi foglalkozassal
kapcsolatban 1évé , gazdaasszonység és héztartas szabélyai, ndi munkak.”® A
tanitondjel oltek gyakorlati képzésérsl nem rendelkeztek, ennek valGsziniileg
az lehetett az oka, hogy ekkor még nem &lltak fenn gyakorl 6iskol &k.

Az 1868-as torvény 107. 8-a rendelkezett az interndtusrdl, eszerint a no-
vendékek mindannyian az intézetben laknak és kdztsen étkeznek. A kintla-
kas csak kivételes engedéllyel volt lehetséges. A bentlakasért és az ezzel
kapcsolatos szolgaltatdsokeért (mosas, élelmezés) mérsékelt arat kellett fizet-
nitk, azonban ,tébb szegény és kitiind szorgalml leanyért az intézet fizeti
meg az eltartas dijat. Ezek szamét az igazgatGtanacs felterjesztésére a kdz-
oktatasi miniszter hatdrozzameg.”®

Az elemi taniténoképzés szervezetének kiaakitasét E6tvos Jozsef alapoz-
ta meg, mikor 1869-ben megnyitotta Budan az elsb tanitonoképzo intézetet,
melynek vezetésével Zirzen Jankat bizta meg. A kdvetkez6 évben Kolozsvid
rott, majd 1871-ben Pozsonyban nyitotta meg kapuit tanitonoképzo intézet.

A polgéri tanitonoképzéssel kapcsolatban az 1868-as népoktatasi torvény
nem hozott olyan rendkivili intézkedéseket, mint az elemi taniténok képzé-
séndl. A kilon leanypolgari iskolai tanarképzés intézményét EStvos térvénye
még nem ismerte. E6tvos Jozsef ugyan 1870-ben kiadott egy szabdlyrendele-
tet, melyben a polgéri iskolék leends tanitéinak, illetve tanitondinek a képe-
sitovizsgdlatairdl rendelkezett, és tovabbi tervei is voltak polgéari tanitons-
képzok feldlitasaval kapcsolatban, azonban ezek végrehgjtasa halda miatt
utédjara, Pauler Tivadarra harult.

Az 1872-ben késziilt masodik jelentésben Pauler Tivadar igen fontos nyi-
latkozatot tett, melyet mérfoldkdnek lehet tekinteni a polgéri tanitonsképzok
tekintetében: ,, ... eddig polgari tanitokat képezs intézet nem all fenn; ennek
rendezését most vettem targyalas ald s a mint az orszaggyziléstdl e végre a
sziikséges koltségek megszavazasat kinyerhetem, legkozel ebb fogok ily intéze-

7 Ez természetes, hiszen csak a népoktatési térvény tette lehetévé alanyok szaméra felss nép-, illetve
polgéri iskolai képzést.

8 Magyar Térvénytér... 464. o.

® Magyar Térvénytér... 468. o.
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tet mind a férfiak, mind a nék szaméra életbe |éptetni.” *° (kiemelés Sebes-
tyénnétol)

Igéretét Pauler nem vélthatta be, hiszen 1872. szeptember 2-an & kellett
adnia miniszteri székét Trefort Agostonnak, akinek a hazai nénevelés igen
sokat készénhet. Nevéhez fiizédik nemcsak a polgéri taniténoképzo intézet
megteremtése, hanem afelsdbb lednyiskol &k |étrehozésais.

Hosszas térgyalasok utan 1873 januérjéban megnyilt az elsé dlami polga
ri iskolai tanitonéképzé intézet, amely ekkor még szoros kapcsolatban volt a
Zirzen Janka vezette V1. kerlleti intézettel. A polgari tanitondképzé igazga-
ténéje Zirzen Janka lett, éstanérai is az elemi képzdintézethol kerliltek ki. Az
intézetnek egészen 1875/76-0s tanévig nem volt 6nalld tanari testiilete és
épllete. Ugyan a felsbbb hatdésagok mar 1874-ben elismerték a polgari tani-
tonéképzo intézet miikddesének sikereit, de az 6ndllé mikodéshez a térgyi
feltételeket csak 1875-ben teremtették meg, amikor a polgari iskolai képezde
elvalt az elemitél, és a Sugardt 74-ik szam( hazéba'! helyezték el. Az elemi
képezde Budan maradt az Otpacsirta-utcai helyiségben, s igazgat6java ozv.
Dusbczky Karolynét nevezték ki. A polgari tanitonoképzé één tovébbra is
Zirzen Janka maradt.

A polgari taniténoképzében is nagyon Ugyeltek arra, hogy szinvonalas
oktatashan részesitsék az ide jelentkezé |anyokat, éppen ezért — és 6nalldsa-
guk megerisitése érdekében — 1880-ban bevezették a felvételi vizsgat, és
felemelték aképzésidejét 3 évre.™ Ettdl kezdve az intézet nemcsak a pol géri
tanitonok képzésére forditott figyelmet, hanem a nevel6nsképzésre is. Az
1882-es rendelet szerint az intézet ezentul tanitvényait ,, hazi neveldndkké és
polgari iskolai tanitonskké” képezi.™ (Kiemelés Sebestyénnétsl)

Azonban az intézet nem volt képes mindkét feladatanak (polgari iskolai
taniténsképzés és nevel 5noképzés) megfelelni, ezért aminiszter 1885-ben el-
rendelte a polgari tanitondképzo intézettel kapcsolatban alo, de attél fligget-
len nevel 6ndképzo-intézet feldlitasat.

0 |dézi Sebestyénné Stetina llona, A polgéri iskolai tanitnéképze-intézetek torténete. In: dr. Kiss
Aron — Sebestyénné Stetina llona, A polgéri iskolai tanité- és taniténiképzés. Budapest, 1896. 66. o.
" Ez amai Andréssy (.

2 Eddig nem volt felvételi vizsga, az elemi tanitonsképzot kivaldan elvégzettek kozil keriiltek ki a
polgéri tanitdn6képzo intézet hallgatdi a képzésidejeis 2 év volt.

3 Az 1882. évi 27748. sz. a. kiadott miniszteri rendeletet idézi Sebestyénné Stetina Ilona, A polgéri
iskolai tanitonoképzé-intézetek torténete. In: dr. Kiss Aron — Sebestyénné Stetina Ilona (1896), i. m.
80. o.
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Az dlami tanitdképzés fejlodését vizsgalva, 1868-1918. kozott nagyara-
nyu ndvekedés figyelheté meg. 1871-ben az alami tanitondképzdbe 182 no-
vendék jart, ez a szam 710-re novekedett 1894/95-ben.* 1900-ban mér 1019
novendéket tartottak szamon, majd 1918-ban 1675 névendék jart ide. A tani-
ténsképzdében tanul 6k szama rohamosan ndvekedett, éppen ezért némi szabéa-
lyozasra volt szilkség: a mar emlitett 1880-as rendelet utén 1887-ben is Ujabb
szabdlyozés tortént, mely szerint azok jelentkezhetnek, akik ,ép testiiek, a
14. évet meghaladtak és valamely nyilvanos polgéri va%y felsbbb lednyiskola
mésodik osztélyét dtalanosjé eredménnyel végezték.”*

1895-ig a taniténoképzo volt az egyetlen intézmény mindazoknak a nék-
nek, akik tobb ismeretre akartak szert tenni. Sokan szereztek ezdltal hivatést,
de voltak olyanok, akik , csak” diplomajukat vették at, azonban a gyakorlat-
ban nem hasznéltak fel.

Eo6tvos Jozsef azdltal, hogy megalapitotta az €lsd tanitonoképzot és élére
nét alitott, ,nemcsak magas neveléi tapintatardl tett ez atal bizonysagot,
nemcsak azt mutatta meg, hogy nagy psychologus, hanem férfili batorsagot
isérult el ezen cselekedetével; mert kész volt szembeszallni a netalani évsza&
zados el sitéletekkel " *° Ez a gesztus azért is volt nagyon fontos, hiszen ezél-
tal bizonyossa valt, hogy a néknek is vannak lehetéségeik, és beolik is
nagyszerii vezetok véhatnak, mint ahogy vat is példaul Zirzen Jankabdl,
Lazarné Kasztner Jankabdl, Katonané Thuranszky Irénbél és Gedcze Sarol-
tabol.

Zirzen Janka neveltetése és palyanak kezdete

,» Ki volt Zirzen Janka? Egyszer(i haz szil 6ttje, szinte mitoszi szarmazasu, oly
keveset tudunk réla és oly keveset beszélt 6 maga errél. Ndla az volt a 6,
hogy |étezett, mint alakitd erd, mint embereket formad, nevelé hatalom!”*’
(Kiemelés Berta llonatél) — olvashatjuk az elsé alami tanitondképzé elsd
igazgatondjérsl. Vajon miért erre az egyszerii polgéri csalédbdl szarmazé né-
re esett E6tvos Jozsef vélasztasa? Honnan hozta azt a kitartést, erét, amely
egész igazgatdi munkassagét jellemezte? Talan neveltetésével megismerked-
ve vélaszt kapunk ezekre a kérdésre.

Zirzen Janka 1824. majus 18-an szllletett Jaszberényben, édesapjardl ke-
veset tudunk. Edesanyja, aki babaként dolgozott, igen fontosnak tartotta | &

4 Sebestyén Gyula, Elemi iskolai tanit6- és taniténéképzésiink fejldése. Budapest, 1896. 95. o.
5 Magyarorszagi Rendeletek Téra, 1887. 1248. o.

18 K asztner Janka (szerk.), Zirzen Janka emlékkonyve, 1897. Budapest, 1897. 11. o.

7 Bertallona, Erzsébet napjan. Nemzeti Nonevel és, 1911. 366. o.
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nyanak neveltetését: ... egyetlen lednya nevel ését, tanittatasét, hatarozta el
oly korban, amikor még csak kevesen ismerik el alednyok tanittatasdnak
sziikségét!”

Mar 7 éves koré&tdl nevel 6intézetben tartdzkodott, 11 éves koraban kertilt
a korabeli Pest egyik leghiresebb intézetébe, amelyet Felber vezetett. Az in-
tézetrél fennmaradt visszaemlékezés szerint , egyszert intézet, primitiv fel-
szereléssel, mégis nevel6i hatasa el nem vitathatd. E kedves, csaladias isko-
|&ban mindig jozan kedélyesség uralkodott.”*® Tanulmanyait Egerben, Téth
Terézia intézetében fejezte be 16 éves koraban. Ezeknek az intézeteknek ko-
szOnhette azt, hogy nagyon jél megtanult németll és francidul. Az intézeti
évek utan visszatért szillévarosdba, ahol egy leanynevelé intézetet alapitott.
Ez az intézet igen rovid éeti volt, 3 évi mitkddés utan bezarta kapuit, és
Zirzen Janka magannevel6 lett.

1844-ben é&tvette Madarassy Janos lednyanak, Klotildnak a nevelését, aki
az 50-es évek beszélyirodalmanak egyik ismert képvisel6je volt, majd két év
milva ismét visszatért Jaszberénybe, ahol (jra megnyitotta intézetét. Az in-
tézetet 1849-ben a politikai helyzet miatt kénytelen volt bezarni. Zirzen Jan-
kaelhagyta Jészberényt, melyet életrgjzirdja, Safran Gyorgyi azzal is magya
rézott,®® hogy nem sikeriilt férjhez mennie szerelméhez, dr. Elefanthy Er-
neszthez, a varos orvosahoz az Elefanthy csaédd ellenkezése miatt. Ettol
kezdve Zirzen egész életét tanitvanyainak és tanitonsképzojének szentelte.

Aradon a Steinitzer csalddhoz kerdlt, itt nevel6néskddott 16 éven &. Zir-
zen Jankéra nagy hatast gyakorolt a Steinitzer csalad: ,...a csalad nagymii-
veltségil férfi tagjal térsasagaban szellemi |atokore tagult, érdekldése a ze-
ne, szépmiivészetek és az irodalom termeékei irant éber maradt s az a sgjatsh
gos philosophdl 6 irany, mely kozéttik otthonos volt, felemelte lelkiletét a
tiszta, magasabb gondolkozas hondba.”?! Az Aradon toltétt ids mésként is
hatast gyakorolt Zirzen Janka életére, itt ismerkedett meg Bohusné Szogyény
Antoniaval, aki begjanlotta EStvos Jozsefnek.

1865-ben elhagyta Aradot. A Steinizer csalad hal§ardl és 6szinte szerete-
tér6l tantskodott az ataluk kiadott bizonyitvany, amelyben elismerték Zirzen

18 Safran Gyorgyi, Zirzen Janka és az egységes magyar nénevelés kezdete. A m. kir. Horthy Miklés
Tudomanyegyetem Pedagdgiai Intézetének Kozleményei 4. Szeged, 1942. 11. o.

9 Wollmann Elma, Uhrl Jozsa emlékezete. Nemzeti Nonevelés, 1906. 177-187. o.

2 S4fréan Gyorgyi, i. m. 12. .

2 Marsits Rozina, Zirzen Janka életrajza. In: Kasztner Janka (szerk.), Zirzen Janka emlékkényve,
1897. Budapest, 1897. 13-14. o.
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Janka érdemeit.?? A kovetkez allomés életében ismét Jaszberény lett, azon-
ban itt csupan 3 évet toltétt az E6rdogh csaladnal. Mikézben nevel 5nésko-
dott, nem hagyta abba a tanulést, ennek eredményeként 1866 aprilisdban az
Angolkisasszonyoknd megszerezte kittind és jeles eredménnyel a tanitondi
oklevelet. 1868-ban azonban megvalt az E6rdogh csaladtdl, mert E6tvos Jo-
zsefnek nagyobb tervei voltak Zirzen Jankéaval.

Zirzen Janka feladatai igazgat6saga alatt

1. Ataniténéképzs igazgatdsa

E6tvos Jozsef nem csupan az intézet vezetésével bizta meg Zirzen Jankat,
hanem a szervezés nehézségel is ra harultak. Legelss feladata az volt, hogy
berendezze a taniténoképzéd intézet szaméra kibérelt Novék-hazat, amely
Budan, az Als6-bastyan allt. Itt nemcsak a tantermek berendezésére, padok,
asztal ok, tanszerek, tablak beszerzésére kellett gondolnia, hanem az interna
tus lako és haztartasi helyiségeit is fel kellett szerelni, hiszen ,az intézet
nemcsak bejard, hanem egyszersmind, legalabb bizonyos szamig, bennlakd
novendékek szaméra is volt tervezve.”?® Ezenkiviil a tanerd kivéasztésa is
Zirzen Janka feladata volt, illetve az intézeti élet bels rendjének, a hazi
rendnek megdllapitasa is. Csak ezek elvégzése utan, 1869. december 15-én
kezdhette meg miikdését az intézet (azonban par nappal késsbb sziineteltet-
ni kellett a tanitast 1870. februdr 3-ig az egyre inkabb terjeds himlojarvany
miatt). Eotvos Jozsef nemcsak egyszerli igazgaténoként tekintett Zirzen
Jankéra, hanem legfébb segitétarsa volt a nénevel és fejlesztésében, a taniigyi
korméany mindenben kikérte véleményét ezzel kapcsolatban. E6tvos halda
utén Trefor Agoston is ugyantgy igénybe vette Zirzen Janka tapasztal atét,
ennek jeleként rébizta a polgari tanitonéképzé intézet szervezetének kidolgo-
z&s4t, illetve atantervek atdolgozasat.

A 80-as években felbuzdulva a polgéri taniténoképzé intézet megszerve-
zésének sikerén, Trefort Agoston a nevel5noképzés tigyét is Zirzen Jankéra
bizta, olvashatjuk hozza irt level ében:

»A sugaruti taniténo-képezde épliletének nagyobbita
saval, a mi mar befeezéséhez kozel dl, az intézet s
nagysagod feladatai is novekednek. ... Az dlam
nagysagod rendelkezésére bocsétja a sziikséges esz-

2 ..kedves modora, mérsékelt igényei, mivelt tarsalgasa dtal mind novendékei, mind ismerosel
bszinte tisztel etét és szeretetét nagy mértékben elnyerte.” 1dézi Safran Gyorgyi, i. m. 15. o.

2 Zirzen Janka (éllitotta 6ssze): A budapesti V1. ker. dlami tanitonéképzo-intézet és a vele kapcsola
tos gyakorl6-iskola (lednynevel 6-intézet) multja és jelene. (1869-1885) Budapest, 1885. 5. o.
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kozoket, azok felhaszndldsa nagysagodtol flgg, va
lamint az idomithaté anyag kivalasztésa is nagysagod
és az igazgato-tanécs kezeibe van letéve. Eletre val6,
tehetséges, tanulékony s egészséges leanyokat kell a
nevel6noéi pdlyara képzo intézetbe felvenni; mert ha
nem a czél jelentdségét veszszilkk fontoléra, hanem
protekcziokat akarunk gyakorolni vagy jotékonysagi
mivet eszkdzolni: akkor az intézet nem fog megfe-
lelni feladatanak. En bizom nagysagodnak mind
szakértelmében, mind nemes buzgalmaban, s azért
teljes megnyugvéassal bizom ezt az intézetet nagys&
god vezetésére. Budapest, 1882. szeptember hd 19-
én. Trefort sk.”?*

Ennek megfeleléen Zirzen Janka 1884-ben (j tantervet dolgozott ki a ne-
vel6ndképzé intézetek szamara is. Emellett természetesen nem szabad elfe-
ledkezni a tanitondképzo intézet mellett dld gyakorldiskolardl sem, amely-
nek minden terhe az igazgat6nén volt.

Az elsb igazgaténé munkassaga alatt végig arra térekedett, hogy miné
jobb és szinvonalasabb képzést nyUjtson, éppen ezért kilonféle szakoszta-
lyokat, szakkoroket szervezett: kiemelten foglalkozott a kézimunkéval és ha
Ziiparral; viragkotészetet, kosarfonast, kesztyiivarrast tanitottak délutanon-
ként a lanyoknak. 1871-t8l torna-szakkor is mikodott az intézetben, majd az
elst hazai f6zoiskola megszervezésére kerlilt sor.

A tanitondképzoben tanuldk szamanak ndvekedésével ardnyosan egyre
tobb lett az igazgatoné adminisztraci 0s kotel ezettsége, amelyet a késsbbi ve-
zet6knek is el kellett 1atni. Az igazgatono feladatainak javarésze a szervezés-
sel volt kapcsolatban: példaul megszerkesztette az Orarendet, elkészitette a
munkabeosztast, meghatérozta a tanuldk napirendjét. Ha a szl 6k igényeltek
maganorakat, akkor neki kellett megkeresnie a megfelel6 tanart.

Zirzen Janka adminisztracios feladatai kdzé tartozott az anyakonyvek ve-
zetése, az Ugyviteli kdnyvben a rendeletek nyilvantartdsa. Minden év végén
leltért kellett felvennie a szertérakrdl, az intézményben taldhato vagyoni tér-
gyakrol. Az alami elemi tanit6- és tanitondképzo-intézetek rendtartasa’™ els-
irta az igazgatoknak, hogy kotelesek vezetni az iskola kronikdjat.

2 Zirzen Janka (1885), i. m. 47. o.
% Az dlami elemi tanitd- és tanitonképzoé-intézetek rendtartésa és képesitd vizsgélati szabélyzata
Magyar Tanitoképzs, 1899. 592. o.
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Az iskolavezetdje volt az, aki tartotta a kapcsolatot az intézmény és afel-
s6bb hatésagok, a kirdlyi tanfelligyels, az igazgatétanacs illetve a vallas- és
kozoktatasligyi minisztérium kodzétt. Minden évben az igazgaténének jelen-
tést kellett tennie a tanfelligyel6 Gtjan a vallas- és kdzoktatastigyi miniszter-
nek az iskola tigyeirdl, gazdasagi helyzetérol, a tantestlletben torténé vato-
zasokrdl, a novendékek egészsegligyi dlapotardl, magatartasukrél és tanul-
manyi eredményeirdl, illetve az iskoldban tortént fontos eseményekrol, [ato-
gatasokrdl, kiranduldsokrdl. Mindezek az informéciok megjelentek az iskola
értesitéiben, melyek szerkesztéje az igazgatond volt. A jelentések mellett
kérvények, felterjesztések Utjan érintkezett az iskola vezetosége a minisztéri-
ummal.

Az iskolai rendszabalyokbdl igen sokat megtudhatunk arrdl, hogy az
igazgatonének még milyen kotelességeik voltak. Neki kellett gondoskodnia
arr6l, hogy mindenkit értesitsenek a felvételrol, a beiratkozas idejérdl és az
iskolai év kezdetérdl. A beiratkozasnal rendszerint jelen volt és Uidvozolte a
hallgatokat. Az igazgatonének gondosan kellett tgyelnie azokra, akik nem
sziileiknél laknak és az interndtusban sem kaptak helyet. Mint mar korabban
emlitettem, ezek a ndvendékek csak az igazgatons beleegyezésével foglal-
hattak el szallashelylket. Ha az igazgatoné személyes latogatés utén nem tar-
totta megfelelének a szallast, a tanuld fejlédésére nézve karosnak vélte a
kornyezetet, akkor joga volt més széllast keresni neki.

Az igazgaténsnek kapcsolatban kellett lennie a sziilokkel, elkildte a n6-
vendék értesitojét, illetve kdzolte a szilékkel, ha barmilyen probléma volt
gyermekiikkel, megbetegedtek, igazolatlan 6rajuk volt vagy a tanulmanyi
eredményeik nem megfeleléek.

Ha valamelyik tanulé magantanitasra vallalkozott, vagy tanitasi id6 aatt
e akart tavozni az iskoldbdl, akkor erre az igazgatdnotsl kellett engedélyt
kérnie. Semmiféle gyiilést, rendezvényt nem lehetett tartani az iskola vezets-
jének tudta nélkil. Az igazgat6nének tudnia kellett arrél és beleegyezését
kellett adni ahhoz, hogy valaki iskolan kivili térsulatnak, egyesiiletnek tagja
legyen, illetve barmilyen felolvasason, eléadason, tAncmulatsagon részt ve-
hessen.

Az igazgatonének mindemellett tanitania is kellett. Kezdetben heti 14
Ordban tanitott Zirzen Jankais, magjd 1887-ben a miniszter felmentette a tani-
tas kotelessége aldl. Azonban nem mindenki volt ilyen kedvezé helyzetben,
hiszen 1893-ban Szuppan Vilmos az Orszégos K6zoktatasi Tanécs jelentésé-
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ben® kitért arra a probléméara, hogy az igazgaténdk mennyire tdlterheltek.
Ezzel kapcsolatban kivanatosnak tartotta, hogy ,az igazgaténo, a kinek valla-
in az intézet vezetésén kivil a népes internatus dolgainak intézése is nyug-
szik, lehetsleg kevés 6réval legyen elfoglalva.”®’

Lathatjuk, hogy Zirzen Janka munkdja igen sokrétii volt: , tiszte a nevelés
és oktatas 6sszhangu vezetése, a tanarok és tanitonok munkgjanak alanddan
figyelemmel kisérése, a netalan felmertilé hidnyok orvoslasa. Neki jutott a
legfontosabb teends; 6 tekintheti at az egész iskola mitkodését; az 6 kezében
futnak ssze a bonyolult szervezet dsszes szdlai. Az igazgat6 arravalésaga s
lelkiismeretes kotel ességteljesitése az iskola eredményes miikodésének leg-
jobb biztositéka.”?® (Kiemelés télem)

2. Azinternatus igazgatasa

Zirzen Janka nemcsak a képzoének és a gyakorléiskolanak volt az igazgatono-
je, hanem az intézet mellett mitk6dé internatusnak is.

Az interndtus vezetojeként is sokféle feladattal kellett megbirkoznia. A
haztartés és a gazdasagi Uigyek felligyelete mellett az 1883-as szervezet sze-
rint ,az intézet nbvendékel nevelésének irdnyitoja, vezetdje és 6re, s a kinek
fotisztje a benlakok nevelése, gondozasa és apolasa’.?® (Kiemelés télem)

Természetesen pontos informaciokkal kellett rendelkeznie az intézmény-
ben torténtekrsl, a ndvendékek fizikai dlapotardl, hiszen az internédtus volt
az, amely a csalad pétlasara volt hivatva. Az interndtusoknak is volt hazi
szabdlyzata, amelybdl kirgjzolédik egy kicsit pontosabb kép az internatus
igazgaténok munkajérdl.

Az internatusi igazgatonének szolgaltatték be minden hénap 6-ig a tartas-
dijat, mellyel neki kellett gazdalkodnia; aki nem fizetett, annak felszdlitast
kuldott. Az igazgatond a tanitondkkel egytt kijeldlte a nbvendékek asztalat,
ruhaszekrényét és konyvespolcat. Ha valaki megbetegedett, akkor a sziildket
értesitették, akik csak az igazgatons engedélyével 1éphettek be a betegszoba
ba. Ha valamelyik rokon alétogatési idon kivil ért rd, akkor az igazgatonétol
kellett engedélyt kérni. Minden rendkivili kimenére, szinhdzba, hangver-
senyre, felolvasasra csak Zirzen Janka adhatott engedélyt, aki rendszerint ki-
jelolt egy kisérd tanitonét is.

% Szuppén Vilmos, Az dlami tanit6- és tanitons-képzo intézetek. Magyar Tanitoképzo, 1893. 32. o.
2 Szuppén Vilmos (1893) i. m. 32. o.

2 Szuppén Vilmos (1896), i. m. 70. o.

2 A szervezet szévegébol idézi Szuppén Vilmos (1896), i. m. 21. o.
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Emellett természetesen az internédtusi igazgatoné feladata megallapitani a
neveldtanitdnok és a nevel5nok munkakorét, valamint a munkafel osztast. Az
interndtus egész gazdasagi és pénziigyi részét, valamint az adminisztraciét is
6 fellgyelte. Az igazgatononek feljegyzéseket kellett készitenie a tanul okral,
valamint havonta értekezl etet tartottak a névendékekrol.

Az igazgatonak meg kell ismernie a ndvendékeket, ez csak Ugy volt le-
hetséges, ha gyakran érintkezett velik. Nem mindegy, hogy milyen szemé-
lyiséggel rendelkezett az igazgatéons, akinek minden egyéb kotelességel ko-
zill legfébb feladata az volt, hogy , mint gondos szeret6 anya bizalmaval és
szeretetével Olelje korul hozzétartozbit s békés kellemes otthont igyekezzék
alkotni maga kortl mindenkije szaméra.”*°

Azigazgatoné kozéleti szereplésel

Magyarorszédgon a néi szervezetek megjelenésének elsé hulldma a reform-
korra, illetve az azt megel 6z6 néhany évtizedre teheté: arisztokrata nok al aki-
tottak jotékony egyleteket vagy néegyleteket. A jotékony egyesiiletek céljaik
megfogalmazasana hangsllyt fektettek a nék anyai, csalddmegtartd szerepé-
re, Osszekapcsolva azt a nemzet joOléte irant érzett feleldsségtudattal. A 19.
szézad végére a néegyleti munkdban val6 részvétd evart, presztizst ado te-
vékenységgeé valt amagyar nétarsadalom felss rétegeiben.

Az igazgatonsk a tarsadalomban igen elékelé helyet foglaltak el. Tolik
nemcsak azt vartak el, hogy iskolgukat jol vezessék, hanem a kozéletben is
aktivan szerepet kellett vallalniuk. Tarsadalmi tevékenységik fokozédasa az-
zal is magyarazhatd, hogy a megndvekedett 1étszam( taniténékkel szembeni
negativ megkilonbdztetés miatt érdekvédelmi feladatokat is el kellett 1atni-
uk.

A nok és igy az igazgatonok kozéleti szereplésének egyik legfontosabb
szinterel az egyeslletek voltak. 1891-ben, Bereczki Sandor szerint, 50 ki-
|6nbozé ndegylet mitkodott.> Azonban voltak olyan egyesiiletek, amelyek
elutasitotték a noéi tagok részvételét, igy példaul aKisfaludy Tarsasag, amely
azt monsozlta, hogy ,,n6 a tarsasdg tagja nem lehet, néi Kisfaludyak nem szii-
letnek.”

% Szuppén Vilmos (1896), i. m. 74. o.

31 Bereczki Sandor, A tanitonsk résavétele az egyesiileti életben, szervezeteik Magyarorszagon az
1868-1945-0s években. In: Balogh Léaszl6 (szerk.), Neveléstorténeti fuizetek. 1. OPKM, Budapest.,
1984. kk. 95. 0.

2 Gedcze Sarolta, A né amodern tarsadalomban. |. rész. Nemzeti Nénevelés, 1899. 49. o.
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A magyar tanitonék orszagos mozgalma, a Méria Dorothea Egyesiilet két
f6 céllal jott |étre 1885-ben:® egyrészt segiteni akart a raszorult palyatérsa-
kon, az elesett, 6zvegyen, tAmasz ndkil maradt taniténokén. Masrészt szak-
mai céljuk is volt: a tanitonéi hivatds tokéletesitésén akartak dolgozni az
egyesiilet tagjai. Az egyeslletben igen fontos szerepet jatszott Zirzen Janka,
aki az adomanyok gyijtésére ,, gyjto-bizottsagokat” alapitott, melyek gyj-
toiveket kuldtek szét ,, Az 6rok szeretet nevében”, Zirzen Janka pedig levelek
szazait irta orszagszerte tanitvanyainak, j6 baratainak, a mozgal om tdmogaté-
séra kérve, agyfijtésre biztatva dket.”*

A Magyar Gazdaasszony Orszagos Egyesiiletének megalapitdi kozé tar-
tozott Zirzen Janka barétnsje, Damjanich Janosné is, igy tehat nem megleps,
hogy az elsb tanitonoképzoi igazgatdno itt is tevékeny szerepet jatszott. Az
1861-es megaapitéstdl kezdve az egyesiilet a kovetkezd célokat tartotta
szem €l6tt; |, Egyesiletiink szenthdromsaga: az anya, a feleség és a honleany
kotelességeit foglalja magaban.”*® A nénevelés mellett gondot forditott az
arvékra, elhagyatottakra. 1868 juniusdban nyilt meg az egyeslilet arvahaza,
amely kezdetben 20, majd 1871-t6l 100 arva lany befogadasara volt alkal-
mas. Zirzen Janka nemcsak erkdlcsileg, hanem anyagilag és szakmailag is
tamogatta ezt az egyeslletet. Egyrészt 6 vezette az arvahézban az évi vizsga
latokat, illetve minden évben meghivtak az arvahazban laké gyermekeket.

Zirzen JankakitUntetései

Nemcsak a kozvélemény, hanem a kormany is elismerte az igazgatoné érde-
meit, errél tantskodnak mindazok a kitlintetések, melyeket munkaja soran
kapott, azok az Unnepségek, melyeket tiszteletére rendeztek. A tarsadalom, a
kozvélemény és a volt tanitvanyok halasan emlékeztek vissza tanitonsjiikre,
igazgatondjlkre, akinek neve mér éetében fogalomma valt.

Az igazgaténok kozll talan Zirzen Jankénak volt a legnagyobb hire,
szamtalan vers, kedves mondas keletkezett rola. A versek, méltatd cikkek
mellett igen sok Unnepséget szerveztek tiszteletére. Az elsé nagyobb (innep-
séget 1879-ben rendezték Zirzen Janka igazgatdésaganak 10 éves évfordul 6j&

3 Bereczki Sandor helyteleniil 1884-re teszi az alapités idejét, holott a Méria Dorothea Egyesiilet sa-
jét taékoztato flizete is 1885-0s évet jelOlte meg. Bereczki Sandor, A tanitondk részvétele az egyesi-
leti életben, szervezeteik Magyarorszagon az 1868-1945-6s években. In: Balogh Lé&szl6 (szerk.), Ne-
veléstorténeti flzetek. 1. OPKM, Budapest, 1984. 91-103. o. vO. T§jékoztaté a Méaria Dorothea
Egyeslletrél és a Magyar Tanitonsk Otthonardl. Orszagos Pedagégiai Konyvtar és Mlzeum irattaré-
bél D 85 210.1.

34 Sebestyénné Stetina llona A Méaria Dorothea Egyesiilet. Nemzeti Nénevelés, 1910. 204. o.

% | dézi: Balogh Taméas, Gazdéaszati egyesiiletek a X1X. szézadban. (kézirat) 44. o.
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ra. Szokés szerint a volt ndvendékek alapitvanyt tettek igazgatonéjik nevére
anéptanitok érdekeit képvisel6 E6tvos Alapban 1000 forint értékben.

Az Unnepség megszervezését a volt tanitvanyok véllalték magukra, akik
k6zll szamos név ismerés lesz. Fennmaradt az tnnepnek a leirasa, ezek alap-
jan emlékezett vissza Zirzen Jankais. Az tinnep délel6tt 11 6rakor kezdsdott
az intézet disztermében, a volt tanitvany, Kasztner Janka mondott beszédet, s
a volt tanul6tarsak nevében egy eziistkoszor(t nyUjtott & igazgatons;iknek.
A jubileum alkalméva nemcsak az aapitvanyt ajandékozték Zirzen Janka-
nak, hanem a korabeli nénevelés legfobb folydiratanak, a Nemzeti N6neve-
lésnek elsd kotetét, mely 1919-ig évente tizszer jelent meg. A folydirat étte-
kintése utan méltan lehet igazat adni Péterfy Sandornak, aki szerint a,, Nem-
zeti Ndnevelés bolcs szerkesztoi és lelkes munkatarsal hiiséges odaadassal
szolgdjék a nagy Eotvos szellemében hazank egyik legszentebb lgyét, s
ezért bizonyara nagy részik is van abban, hogy leanyiskolaink java része ma
mér a nemzeti mivel dés nagyjelentéségs tényezsi kozé szamithat6.”* (Ki-
emel és Péterfytsl)

A tiz éves évfordul 6 alkalmabdl igen nagy dicsdség érte az elsb igazgatd-
noét, ugyanis Ferenc Jozsef a nénevelés terén évek hosszl soran é kifejtett
miikodéséért, a koronds arany érdemkereszttel tiintette ki.

Ennél jéval nagyobb (innepségre kerllt sor, amikor Zirzen Janka 50 éves
taniténsi és 20 éves igazgatdi jubileumat tnnepelte. Az Gnnepélyen avolt ta-
nitvanyokon kivil a korményzat részérél is szamos rangos személy is jelen
volt, valamint igazgat6tarsai, Gyertyanffy Istvan, Dusdczky Karolyné is meg-
tisztelték a rendezvényt jelenlétiikkel. A szénokok nemcsak pedagdgiai
munkéassagét, hanem személyiségét, hitét is kiemelték. Csaky Albin, az akko-
ri miniszter taviratban lidvozolte az Unnepeltet, s tovabbi testi, lelki erdt ki-
vant az elsb igazgatononek.

Koméromy Lajos a tantestiilet nevében mondott beszédében ramutatott
Zirzen Janka igazi nagysagéra: 6 nemcsak intézeteket szervezett, hanem ne-
velt; ,nevelt nagyszamu mivelt nét a tarsadalomnak.”®’ Mindezt gy tette,
hogy megmutatta a nok értékét, azt, hogy mire képes egy né, ha van benne
akarat, szeretet éslelki miveltség.

Zirzen Jank& mélyen meghatotta a felée &radd szeretet, errél arulkodik
az alevél, melyet baratnéjének, az arvahazi igazgatonsnek, Sarsevits Betti-
nek irt: ,A megemlékezésnek e szép mddja, melylyel egyszer mar kitiintet-

% péterfy Sandor, Folydiratunk keletkezése és Zirzen Janka. Nemzeti Nénevelés, 1905. 5. 0.
37 Gtvenéves tanitonsi jubileum. Nemzeti Nénevelés, 1890. 25. o.
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tek, nem csak a benne rejlé megtiszteltetés és az dltala kifejezést nyert szere-
tet miatt esik j6l, hanem azért is, mert altalaismét bizonysagat adtak tanitva
nyaim annak, hogy hivatasukhoz méltéan kozczélokért lelkesedni, egymas
javéért ddozni tudnak.”*®

Valéban Zirzen Janka mélté utddokat nevelt, akik mindvégig haéava
adoztak neki, ezt bizonyitja az az emlékkodnyv, melyet 1897-ben adtak ki ré-
la. Az életrajz mellett az intézet életének rovid ismertetése utan apro torténe-
teket gyujtottek Ossze az igazgatonorol, aki killsé megjelenésében ,maga a
megtestestilt egyszeriség”, nyugodt, egyszerti, de biztos fellépésii valt.

1895-ben nyugdijba ment Zirzen Janka, 10 évig élvezhette nyugdijas éve-
it. 1905-ben a Nemzeti Nénevelés elst flizetének elst oldaldn gyaszkeretes
megeml ékezés jelent meg. Sebestyénné Stetina llona sokak nevében bulcslz-
tatta az 1904. december 28-an elhunyt igazgaténét, az orszag Janka nénijét.

Visszaemlékezések, részvétlevelek sora hirdette azt a megddbbenést,
gyaszt, melyet a volt tanitvanyok, a kormanyzat képvisel6i éreztek. Tisztelet-
tel emlékezett meg Gyertyanffy Istvan az orszédg ,,azon holgyérol, ki Ma-
gyarorszagon a nénevelés ligyének magasabb vonalra emelésében oly ma-
gasztos apostoli misszidt teljesitett, ki e téren oly elsérangu tényezé volt,
hogy ebbeli faradozasainak és sikereinek mértékét taldn csak az utdkor fogja
méltéképen kimutatni.”>®

A korszak igazgatondsi, akik tanitvanya voltak, szintén hosszasan emlé-
keztek vissza Zirzen Jankara. Wollmann Elma, a pozsonyi taniténéképzé
igazgatondje, a volt tanitvanyokkal valé kapcsolattartast emelte ki, Zirzen
Janka nemcsak tdmogatta volt névendékeit, hanem azt is elvarta, hogy 6k is
beszamoljanak éetiikrél. Heinrich Jozsa, aki szintén igazgatoné volt, az elsé
igazgatonét ,, fényes példaképként” tartotta szamon, aki ,, erét adott a csligge-
donek, iranyt mutatott a tévelygének, kitartasra biztatta a fenkolt eszmékért
kiizdsket.”®

Zirzen Janka munkéassaganak igazi eredményét tanitvanyaiban latta. Sza-
mos neves nénevelés intézmény élén olyan né dlt, aki egykor tanitvanya
volt, akit 6 gjanlott a kultuszminiszternek. S ezek atanitvanyok vitték véghez
mindazokat a tetteket, melyre Zirzen Jankanak nem volt mar idgje, illetve 6k
erésitették meg atanitonok dtalakivivott elismertségét:

% Uo. 31 0.
% Hull6 levelek Zirzen Janka koporsdjara. Nemzeti Nonevel és, 1905. 49-50. o.
0 Hull6 levelek Zirzen Janka koporsdjara. Nemzeti Nonevelés, 1905. 51. o.
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».egy-egy erdteljes galylyal gazdagitjak azt az
erds torzset, melynek gyokereit J Ultette az akkor
még megmunkalatlan foldbe. Az 6 névendékei te-
remtették meg a ndnevelés irodalmat, az ¢ nbven-
dékei keltették fel és erdsitették meg mérvado ko-
rokben azt a meggydzsdést, hogy a nd intelligentia-
ja mélt6 a legmagasabb tovabbképeztetésreis.” **

“ Kasztner Janka (szerk.) 1897, i. m. 67. o.
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PSZICHOLOGIAI ISMERETEK
HALLGATOI MEGJELENITESE
OVODAI GYAKORLATAIKBAN

KOLOZSVARY JUDIT

I

Az 6vodapedagdgus képzéshen részt vevé hallgatdk féiskolai tanulmanyaik
1. félévében pszicholdgia térgykorben jatékpszicholdgiai, szocialpszichol 6-
gia, valamint személyiségelméleti alapismereteket sajétitanak .

Jétékpszichol6giai tanulmanyaik soran megismerkednek azokkal a jaték-
tevékenységi formakkal, fajtékkal és ezek jellemzsivel, amely ismeretek bir-
tokédban az 1. félév soran jatéktevékenységgel kapcsolatos megfigyel éseiket
elemezni képesek. A 2. félévben az dvodas korl gyermekek jatéktevékeny-
segében képesek értéen és tudatosan részt venni; a jatéktevékenységet a
gyermeki igények szerint béviteni, kindlatot nyUjtani; sziikség esetén (pl. ha
a jatéktevénységi forméban felszabadulé agressziv tendencidk veszélyeztetik
barmelyik gyermek testi vagy lelki épségét, egészségét) szakmai adekvacio-
val beavatkozni. Képesek ajatékfolyamatokat értelmezni; ajatéktevékenység
elemeibdl (is) épitkezve a gyermek testi-lelki jol-1éte érdekében iranyitani
Ovodapedagogusi magatartasukat.

Ehhez a hallgatoknak ismernilk kell a jatéktevékenyseg egyes fajtainak
képesség-, készségfejleszté |ehetéségeit, azt, hogy a legttbb egészségesen
fejl6do gyermek tevékenységében, majd meghatérozott életkorban jelentkez-
nek dominansan egyes jatéktevékenységi fajtak; s hogy a korabbi életkorban
dominéns jatéktevékenységi forma késdbb latencidban milyen Gsszetett j&té-
kokban jelenik meg. Gondolunk pl. a gyakorl6 j&tékokra, melyeknek egyik
fajtgat a gyermek sgjét testének, testrészeinek mikodtetésével, més részét
bizonyos targyak kitartdan ismétl6dé mozgatésaval valsitjia meg. A bordas-
fal also fokérafel-le |€pd, a sikongato, a lépcssfokokrdl ismételten leugrd és
oda visszatérs, vagy akisautgjat kitartéan hosszan tologat6, az épitékockékat
egymasra helyezs, majd a keletkezett képz6dményt mindig ugyanazon pon-
ton Ujra- és Ujra lerombolé gyermek képességeit és készségeit probalgatja, s
tevékenységének idében 6 maga szab hatart faradasa és/vagy készségtanulasa
mértékében.
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A hallgaté megtanulja, hogy e jatéktevékenység-fajtanak a dominanciga
haroméves kor korll tetézik, utana fokozatosan kerill |&tenciaba, hogy a to-
vébbiakban mint egy-egy bonyolultabb jatéktevékenység eleme legyen jelen
(pl. épitojatékban a kockak egymasra rakosgatasa; babézasban a baba ringa-
tasa, tologatésa stb.) a gyermek tevékenységében. Ugyanigy minden egyéb
jétéktevékenységgel kapcsolathan is megtanulja, hogy mely életkorban do-
minans, s a tanultaknak és sgjét tapasztalatainak megfeleléen biztositja az
egyes jatéktevékenységek pszichés és térgyi feltételeit. Példaul szerepjaté-
kokhoz bizonyos térgyi kellékeket (ezek sora bovithets a jaték folyamatanak
gyermeki szdvése soran); ugyanakkor a szerepjaték kibomléasahoz sziikséges
pszichés |égkort is megteremti, biztositja a hallgaté.

A jaék a 3—7 éves gyermek egyik és dominans tevékenységi formdja,
ezért az Ovodai élet egész napjé beszovi, s e szbvedék részeként jelennek
meg a gyermekek egyéb — tanulasi, munkajellegii — tevékenységei. Ennek
okan mindazt, amit a hallgatok a gyermeki jatéktevékenység pszicholdgiai
hattereként tanulnak, évodai gyakorlataik hat félévén keresztll alkalmazzak.

Ezen ismeretek kore fokozatosan bévil fejl6déspszicholdgiai, majd neve-
|és-oktataslé ektani tudnival okkal.

A képzés soran megtanulj&k a pszichoszomatikus, motorikus, mentélis
fejlodés torvényszeriiségeit, egyes csomoépontjait, a gyermekek tarsas kap-
csolatainak, kommunikéaciojanak fejlédési sajatossagait. Megtanuljak a tan-
targyakhoz kapcsol 6dé médszertanok pszicholégiai alapjait, mint pl. a gyer-
mek figyelmének id6tartambeli és mennyiségi fejlodési jellegzetességeit, ér-
deklddésének, motivécidinak a felnottétol jelentésen eltéré sajatossagait.
Megismerkednek fejlddéséhdl természetes madon kdvetkezo fesziiltségeivel,
s e feszllltségek kezelési madjaval, a gyermek , tanithatésaganak” pszichol 6-
gia meghatérozottsadgaval, lehetoségével. Mindezek mellett a hallgat6 sgjat
— fiatal felnétti — életének jellemzoibe, sgjdtossagaiba is bepillantast nyer,
és ezeket tudatositja pszicholdgiai tanulmanyai soran. Vagyis a hallgatonak
szamos — mondhatjuk: szamtalan — pszichol6giai ismeretet kell elsgjétita-
nia és akalmaznia 6vodai gyakorlataihoz.

Il.

Személyes tapasztalataim: a pszicholdgial ismeretek hallgatdi megjelenitése
Ovodai gyakorlataik soran vegyesek. Latok sird, dsszeverekeds gyerekeket,
akiket a hallgat6 az dtalairanyitott napon észre sem vesz; latok izgatott, ug-
ra6 kisfiut, aki masodszori kisérletére sem kap vélaszt, hogy kimehessen a
vécére; latok olyan gyermeket, aki elfelejt reggelizni, és a hallgaté is elfelgiti
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6t, igy ebédig nem eszik semmit. De |&tok boldog, a hallgato kordl hulldmzé
csoportat is, ahol a gyerekek a békesség, elégedettség nyugalmaval tesznek-
vesznek.

Egyes hallgatdk koré odagytilnek a gyerekek mikor tevékenységet kez-
deményez, masok hidba tesznek eréfeszitéseket, a gyerekek nem hagyjak ab-
ba addigi foglalatossagaikat, vagy legfeljebb tisztes tavolbdl pillantgatnak a
hallgatéra.

Mitol fligg, hogy milyen fajta tevékenység bontakozik ki az évodai cso-
portban, amikor hallgaté dolgozik a gyermekekkel? Fligg-e ez a hallgatd
pszicholOgiai tanulményal soran megszerzett ismereteitdl, készségeitsl, isme-
reteinek alkalmazasara val 6 képességétol?

Vagy esetleg mas — a hallgaté személyén kivil esb tényezok — a szak-
vezetd Ovodapedagogus felkészlltsége, szakmai biztonsaga, kompetencia-
érzete, esetleg a jelen 1évo foiskolai oktatd szakmai iranyultsaga, attitiidje a
meghatarozobb?

Esetleg mindez egylitt érvényesiil, abban a bonyolult dinamikaban, ami
|étrejon egyes gyermekek és a hallgat; illetve gyermekcsoport és hallgatd
kozott?

Sok ablakot nyithatunk e kérdésekre, s a sok koziil jelen tanulmanyban a
hallgaté pszicholdgiai tanulmanyainak, ismereteinek az 6vodai gyakorlatban
torténd alkalmazasara kivanunk ralétast biztositani.

Az 1999/2000-es és a 2001/2002-es tanév elsb félévének végén megkeér-
tem az akkori és jelenlegi masodéves hallgatdkat, irjak le, mennyire, milyen
mértékben tudjdk alkalmazni pszicholdgiai ismereteiket Gvodai gyakorlataik
soran. A véaszokat esszé forméban kértem, csupan annyira iranyitottam a
hallgaték gondolkodasat, hogy megjeldltem az évodai élet egy-egy teriiletét,
mint e szempontbdl mérlegelendst.

Feladat:
Kérem, irja le, milyen mértékben, hogyan tudja érvényesiteni pszicholdgiai
ismereteit agyermek o jatéktevékenységévd,
e munkajellegi tevékenységével,
o kezdeményezésen/foglalkozason vao tevé
kenységével kapcsolatban;
tovabba sgjat e gondozasi feladatal kozben,
e egyéni banasmadjaban,
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e nevelés helyzetek megol dasara torekvésében.

A két évfolyam 61 hallgatdja adott valaszt. Vaaszaikat tartalmi hasonl -
saguk alapjan tipusokba soroltam a kdnnyebb kezelhet6ség kedvéért.

A valaszok ilyenfajta tartalmi tipusokba sorol asa kétségtel entil — és tuda-
tosan véllalva — szubjektiv elemeket hordoz, még akkor is, ha a tovabbiak-
ban bizonyos vonatkozasokban tudomanyos igényii rendszerezésnek (is) tiin-
het.

,A” tipusi valaszok: azon védaszok, amelyek altalanossagokban
mozogtak, vagy attitiidvaltozasrdl beszéltek konkrét elemek nélkiil,
vagy kissé tankodnyviziek voltak;

»B" tipusl valaszok: azon vélaszok, amelyek az 6vodai éet egy-egy
terlletén leirtdk a pszicholégiai ismeretek elvi alkamazhatésagat,
amelyeket konkrét eseményekkel vil&gitottak meg;

, C” tipust valaszok: azon vélaszok, amelyek konkrét hallgatoi vi-
selkedésre, magatartésra utalnak, annak pszicholdgiai vonatkozasait
nem részletezve.

Végil pedig: a harom kilonb6zé tipusi vaaszcsoportbdl kilén
elemzem azokat, amelyek kilonleges tartalmuk, , rejtett” kozléseik,
kiemelkedden |6, vagy vitathatd attittidjuk okan kilonleges figyel-
met érdemelnek.

A h&romféle tipusba a kovetkezé megoszléssal érkeztek valaszok:

LA” tipush: 19 valaszadas,
»B” tipusi: 21 vélaszadas,
,C" tipusu: 21 vélaszadas.

Természetesen egy-egy valaszadd nem egy védlaszt adott, hanem tdbbet,
Osszességében 61 * 46 valaszt (nem mindenki vélaszolt az egyéni bands-
maodra, anevelési helyzetekre vonatkozd kérdésekre).

Mive jelen vizsgaddas nem elsdsorban tudomanyos igényl, hanem a
pszichol 6gia oktatasaval, a pszicholégiai ismeretek gyakorlati alkalmazhat6-
sagaval, illetve a pszicholégia és az dvodai gyakorlat Gsszefliggéseivel fog-
lalkozd t§ékozAdo vizsgalbdas, ezért pontosabban nem elemeztem az Osszes
(61 * 4-6) valasz tartalmi iranyéat, hanem az egy-egy hallgaté altal adott 6sz-
szes vdlasz tendencigét egy tipusinak tekintettem, amivel nézetem szerint
nagy hibat nem kovettem el, mivel egy-egy hallgatd valaszai tobbé-kevéshé
besorolhaték egy — azonos — véasztipusba.



Véleményem és reményeim szerint e — nem szigoruan tudomanyos igé-
nyiinek tekinthet6 — vizsgadddas is hasznos, gondolkodasra serkentd tanul-
sagokkal gazdagitja az érdekl6d6 olvasot.

Az egyes védasztipusokbdl érdemes kiemelni néhany érdekes, elgondol-
kodtatd ésjellemz6 hallgatdi megnyilatkozast.

|. Jatéktevékenységre vonatkozd valaszok

»A” tipust, altalanossagokat tartalmazo valaszok:

» Figyelembe veszem a sgjatossagaikat jaték kozben.”

»Nem szakitom félbe ajatékét, mert tudom, hogy az nem lenne helyes.”

» Fontos, hogy jdl jatsszanak, ezt megtanultam, és az évodaban is mond-
jék.”

»A gyerekeknek nagyon fontos a jaték.”

»Nem szélok bele, hogy mit jatszik, hanem musz§.”

, En hagyom jétszani a gyerekeket.”

» Régebben azt hittem, mindegy, hogy mit jatszanak. Most mér tudom,
hogy fontos odafigyelni erreis.”

» Régen azt mondtam: jél elvannak egymassal jaték kozben. Most pedig
tudom, hogy ajatéknak jelentésége van agyerek szamara.”

,En egy ideig unatkoztam, amikor a gyerekek jatszottak. Azutan el
kezdtem figyelni, elemezni, hogy mit jatszanak, és lattam, hogy ez
milyen érdekes.”

» B” tipusl, pszichol6giai ismereteket, alkalmazast tartal mazo valaszok:

»A gyerekek a jatékban dltaldban a nekik fontos téma korill forognak,
és kijatsszdk magukbdl a feszliltségeket. Ezért nem szakitom félbe
agyerek jatékét, hanem megvéarom, hogy befejezze. Legfeljebb, ha
tényleg nincs ra idé mar, akkor megbeszélem vele, hogy késsbb
folytathatja. Tudom, hogy ez mér nem ugyanaz esetleg. A lényeg,
hogy durvéan nem vagom €l ajaték fonalat.”

»Mindig attél félek, hogy nem tudok eleget, sem a gyerekrdl, sem aj&
tékpszichol6giardl, vagy a jatékpedagogiardl, ezért mindig bizony-
talan vagyok, hogy a gyerek jatéka mit fejez ki. Remélem, egy kis
gyakorlattal ez megtanulhatd.”

.AzZ 5-6 évesek mér szivesen jatszanak egylitt, ezért hagyom, hogy vé&
lasszanak maguknak jatszétarsakat, és dicsérem éket, hogy milyen
jol tudnak egyditt jatszani.”
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»A gyerek ajatékaval fejezi ki magat legjobban, és ezért nagyon figye-
lek, hdtha meg is értem 6t magét ajatékan keresztiil.”

»Az udvari jatékok nagyon jé fesziltségolddk, ugy latom. Nagymozgé
sos jatékok, és érzelmek, indulatok szabadulnak fel. Ujjasziiletnek,
mire bemegylnk aterembe.”

»A gyerekek mozgaskészségét, egyensillyérzékel ését fejlesztik az udva-
ri jatékok. Ezért nagyon sokat kell kint lennilk, nagyon jol fejleszti
6ket.”

»A nyugtalan, szorongé gyerekeknek fokozottan van szilkségik a sza-
bad levegsn a jatékra. En gyakran kiviszem 6ket, az 6vons is he-
lyedi.”

» Tudom, hogy a4-5 év koruliek fejlodése sok fesziiltséggel jar, és akkor
aakul ki a nemi identitésuk, ezért hagyom, hogy a fidk harci jaté-
kot jatszanak, amig nem durvul adolog.”

»A kisldnyok nemi szerep tanuldsdhoz hozzétartozik, hogy igazi nének
Oltozzenek. Elég id6t hagyok az 6ltozkodésre, amikor pl. kirdlykis-
asszonyost jatszanak.”

» Tudom, hogy a 3-4 évesek nem 6nzésbdl nem osztoznak meg a jaté-
kon, hanem az én-tudatuk ,az enyém” szakaszéban van, és ezért
nem eréltetem, hogy adjanak oda valamit. Csak megbeszéljik,
hogy a mésik var arraajéatékra, s ha neked mar nem fontos, odaad-
hatod. Ha 6véné leszek, tényleg fogok figyelni mindarra, amit ta-
nultam, hogy j6l banjak a gyerekekkel.”

»A gyerekek jatékvaasztasa megmutatja a gyerek alapotéat dltaldban és
abban a pillanatban is. Ezért mindig hagyom, hogy valasszanak.
Ha egy kisgyerek csak dldogd, kindlok neki jétéklehetoséget, jat-
szom vele egy kicsit, ha elfogad engem. De ha nem, nem erélte-
tem, lehet, hogy éppen erre az dlldogdl asra van szilksége.”

»A gyerekek jatékaban meglathatd, hogy mi foglalkoztatja 6ket. PI. afi-
Uk szeretnek dindsat jatszani. Ezért hoztam dinds konyveket, és
abbdl olvastam, nézegettik a képeket egyitt.”

»Agressziv tartalmi jatékra is szilkség van néha, kilondsen a fidknak,
akiknek bétor férfiakka kell majd vaniuk. En engedem, hogy ki-
gyosat jatszanak, hogy kicsit harcoljanak egymassal, de nem sza-
bad egymast bantaniuk. El6re megdllapodunk a szabdyokban.”



» C" tipusu, konkrét tartalmu, pszicholégiai ismeretekre nem utal 6 valaszok:
»Amikor az udvarra megyilnk, engedem 6ket futni és kiabalni.”
»Szoktam hagyni afilkat dindsat jatszani, ha ahhoz van kedvik.”
»Példaul gjanlottam az egyik kisfilinak, hogy masokkal egyiitt épitsen
varat, igy minden fil hozzajuthatott az épitékockahoz, és 6 is jat-
szott.”

»Engedem, hogy a kislany azt a babédt vegye €6, amivel €l6z6 nap is
jétszott, mert azt megszerette.”

»Engedtem, hogy a fidk csak Ugy tologassdk az autokat, mert lattam,
hogy mennyire szeretnék.”

»Hagytam futni, ugréni 6ket, nagyon élvezték.”

»A szobaban nem engedem szaladni ¢ket, de az udvaron igen.”

Mindharom tipuscsoporthoz tartozo valaszokbdl latszik, hogy a hallgatok
a jatékot fontos, jelentds gyermeki tevékenységnek tekintik, a gyermeki j&
tékhoz val6 viszonyuk érdekes Gtvozete a jatékon kivil alo, arra rdéto, azt
ért6 felnsttnek és a homo ludensnek, ajaték éményének orilé embernek.

A homo ludens szdl ki az ilyesfajta félmondatokbdl: ... nagyon évez-
ték...”, ,azt szerették volna...”, , jatszom vele egy kicsit”.

Es a kiviil 1évs felnott: ,A szobdban nem engedem futni ket, de...”,
.»...hanem akarja, nem eréltetem, hogy velem jatsszon.”

Feltiinden sok az ,én engedem, megengedem, hagyom...” kitétel a véla-
szokban; amely kifgjezések szinte el6hivjak az olvasdban ellentétparjukat:
»nem engedem, nem engedem meg, nem hagyom” forméban. Mintha valahol
ott lappangana az dnkényes hatalomgyakorlas lehetésége, s a felnétt — a
hallgat6 — dontésén mulik, merre felé hajlik majd a megitél ésben.

Ritkan fedezhet6 fel ajatékra Osztonzés, a gyermek motivéciojanak moz-
gositasara torekveés.

Viszont j6l kitapinthatdk egyes fejl6dés-|élektani és személyiség-1élektani
ismeretek azokban a vdlaszokban, amelyek utalnak a gyermek fejlédési sgja
tossagaira és szilkségleteire, egyéni tartds vagy pillanatnyi allapotara
Ugyancsak észlelhetdk a szociolégiai értelemben vett csoportra vonatkozo
pszicholgiai ismeretek az egyittmiikodést gjanl 6 valaszokban.

A védlaszok egy részében — harejtve is — észlelhetk a hallgat6é hagjdani
gyermek vagy éppen 6vodaskori jatekéményel is.

57



I1. Munkatevékenység

»A” tipust , altaldnossagokat tartalmazo valaszok:

” C,
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» Tudom, hogy fontos az 6nkiszolgalas, a munkara nevelés.”
»Az 6vondk nagyon figyelnek a naposi munkara.”

, En tudom, hogy fontos, de mi ebben a pszichol6gia?’
,Odakell figyelni, hogy pontosan teritsenek.”

»Ittiskellene differenciani, csak én még nem tudok.”

» Egyéni banasmddot kell alkalmazni a munkéra nevelésbenis.”

" tipus, pszicholdgiai ismeretekre utal 6 valaszok:

.AZ is képesseg- és készségfejleszts, ha a gyerekek megteritenek, ezért
erreis odakell figyelnem.”

~Fejleszti a térészlelést, a mozgaskészséget, ezért fontos. Segitek, ha
szilkséges, de aki 6nalléan is tudja, mit kell tennie, azt hagyom dol-
gozni kedvére.”

»A naposi munka, a jatékok elrakasa fejleszti a gyerek készségeit, ezért
nagyon megdicsérem oket, ha tigyesek.”

»A gyerekek kozotti kildnbségek ezen a terlileten is megmutatkoznak.
Van olyan gyerek, aki mindig mindent elfelgjt. Segitek neki: taldlja
ki, még mi hianyzik az asztalrél. Pl. Malesz levesis, mibdl is essziik
azt? Szerintem ez is fgjleszté hatasi.”

»Azt hiszem — halehet errél beszélni gyerekek esetében —, valamiféle
felelosségtudatot alakithat ki az, hogy van feladata egy gyereknek,
amit 6 tud megoldani, és méasok szamitanak ra. En csak akkor szolok
bele a munkgjukba, ha valami nem megy, de akkor se mondom meg,
mit kell csindlni, hanem megprébalom révezetni 6ket, hogy értelme-
sen gondoljak végig, mi kell még ahhoz, hogy minden rendben le-
gyen.”

tipusd, konkrét tartalmd, pszicholgiai ismeretekre nem utal 6 valaszok:

»Nem hiszen, hogy a napos munka a dajkak kényelmét szolgdlja. Sze-
rintem fontos, hogy a gyerek szdmoljon és , parositson” terités koz-
ben: tanyért a székhez, kanalat a tanyérhoz, meg ilyenek.”

»Nem szeretem irdnyitani a naposi munkat, mert én is kifelgjtek vala-
mit. Nehezen tudom rendrakésra késztetni 6ket, mert én se latom,
hogy nincs rend. En rendetlen vagyok, meg kell tanulnom meglétni a
rendetlenséget.”



»Nagyon féltem a naposi munkétdl, mert amikor évodas voltam, soha
nem tudtam j6l megcsindini semmit. Ezért tudom, hogy ez nem is
olyan konnyii minden gyereknek!”

,Oda se tudok figyelni a gyerekekre, csak ateritésre ligyelek.”

» Segitek teritésnél, hakell.”

»Nem kiabdok raagyerekre, haelejt valamit.”

, En szivesen segitek nekik, mert 1&tom, hogy ez j6 nekik, és az meg ne-
kem j6 érzés.”

A vdlaszok tobbsége hallgatdi ambivalens viszonyulast mutat. A hallga-
tok egy része tudja, milyen képességeket, készségeket fejleszthet az effgjta
tevékenység, de sgjat hajdani éményei, vagy a jelenlegi kudarctdl valé fé-
lelmei tobbségiket megakaddlyozzék abban, hogy vonatkozd pszicholdgiai
ismereteiket alkalmazzak.

Sajndlatosan kifelejtik az értelmi fejlesztés lehetoségeit, az ok-okozati
Osszefliggések észlelésére, vagy mordlis nevelési lehetéségekre csak 3 véa
laszban taldtam utalést. A masokért, a kozosségért végzett munka 6réme pe-
dig — ugy tinik —, ismeretlen szamukra, legaldbbis a gyermekekkel vald
Osszefliggéshben.

Hasznosan értelmezheték azok a valaszok, amelyek a hallgat6 sgjat szo-
rongasaira, vagy kornyezetének rendszerben latasara iranyuld képességeire
vonatkoznak.

Meglepé mddon nem kerlll el a gyermekek motivacidinak munkajellegii
tevékenységekben torténé hasznositasa. Ugyanigy nem esik sz6 a figyelem
fejlesztési 1ehetdségeirdl, az egymasnak nyUjthatd segitség erkdlcsi formalo
ergjérol.

I11. Kezdeményezésre, egyesfejlesztési ter Uletekre iranyulé valaszok

»A” tipust , altalanossagokat tartalmazoé valaszok:
»A foglalkozasokra nem kotelezzilkk a gyerekeket, hanem motivaljuk
oket.”

» Tudom, hogy minden foglalkozas fejleszti a gyerekeket.”

»Nem szabad tllsagosan hosszU ideig tartani a foglalkozasokat, mert
nem tudnak figyelni a gyerekek, és elfaradnak.”

» Fejleszteni lehet a képességeket. Sikert kell nekik biztositani.”
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» B” tipusl, pszicholégiai ismeretekre utal 6 valaszok:
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»Fontos, hogy taldkozzam a foglalkozéson az érdeklédésiikkel. Csak

akkor tudom jol csindlni, ha megfogja 6ket a dolog. Ezért tobbféle-
képpen is megmutatom vagy elmondom ugyanazt, mert egy valami-
lyen méd minden gyerekre hat valahogyan.”
, Differencidni kell foglalkozasoknal, kilténdsen vegyes csoportban.
Még nem latom elég jdl, hogy ez mit jelent a gyakorlatban. Biztos
nem azt, hogy a kicsik csak egy valamit készitenek, de ugyanazt,
mint a nagyok!”

»A képességeik nem egyforman fejlédnek. Ezért Iehet, hogy az egyik
gyereknek egyszer megmutatok valamit és mér csindja is, mig egy
maésiknak tdbbszor is, és mégis segitség kell neki. Ez természetes.”

»A gyerekeknek az értelmi fejlettsége is kilonbdzé. Nem egy idében,
nem egyszerre értik meg a dolgokat, ezért tobbszor is €l kell monda-
ni nekik ugyanazokat.”

»A nagycsoportosok mar egész jél ismerik egymast, segithetnek egy-
masnak pl. targykészitésben. Ez jél fejleszti az empatiés képességi-
ket, meg azt, hogy fontos odafigyel nitk egymésra.”

.Kedvet kell csindni a gyerekeknek a foglalkozashoz. Ha végképpen
nem vagyok ra képes, nem keresem, ki a hibas, remélem, legktze-
lebb részt vesz majd.”

» Tudom, hogy éhesen vagy szomjasan, vagy ha vécére kell mennie,
nem tud részt venni a foglalkozason. Ezért megkérdezem a nyugta-
lan gyerektsl, mit adhatok neki stb. Ha igy sem jén oda, nem erélte-
tem, hagyom jétszani. Vaésziniileg erre van szilksége akkor.”

»A mese, meg a vers nem hagyhatd félbe tetszés szerint akarhol. De
ugyanakkor minden gyerek biztonsagéért, jolétéért felelds vagyok.
Nagyon nehéz megoldani a kett6t egyszerre. Nekem volt ilyen hely-
zetem. Mesét mondtam, és kdzben két kislany sszeveszett a sarok-
ban. Nem hagyhattam abba a mesé ést, hanem feldltam, lassan oda-
sétadltam, az egyik kislanynak mutattam a kezemmel, hogy j&jjon
hozzam, varom 6t, a masik kislanyt megsimogattam. Megfogtak a
kezemet két oldalrdl, jottek velem, én meg kdzben mondtam a me-
S&, és visszallltem a helyemre. Nagyon rézés volt, mert mi van, ha
nem hagyjak abba, vagy amig odamegyek, a tébbi gyerek elmegy a
mesél6 helyrél, vagy nem is tudom, mi minden torténhetett volna.
De nem tértént. Nem tudom, mit csindltam volna, ha nem igy alakul,



de bizom magamban, hogy akkor is kitaldok majd valamint. Ez ol
sikerdilt.”
, C" tipus(, konkrét tartalmd, pszichol6giai ismeretekre nem utal 6 valaszok:
»Motivalok, de nem tartom ott erészakkal 6ket.”
»Nem tudom még dsszeegyeztetni, amit tanulunk, és amit az évodaban
elvarnak télem!”
»Nem tudom, miféle pszichol dgia van a foglalkozasokon.”

» Tudom, hogy Ugyelnem kellene a fejlédéslélektanra, de nem tudok,
csak arrafigyelek, amit én csindlok.”

» V egyes csoportban vagyok. A kicsiket motivalom, hogy j6jjenek oda a
foglalkozéashoz, de a nagyokkal nem csindok semmit, mert nekik
oda kel jonnilk és kész.”

A véaszok sokféle hallgatoi nehézséget, dilemmét, bizonytalansagot, j6
szandékl nekirugaszkodast és egy esetben rigid, autokratikus szemléletet
mutatnak.

A legarnyaltabb véaszok is tikrozik a hallgatok nehézségeit, az ,A”, ,B”
és ,,C" tipusha sorolhaték valtakozva tartalmazzék a felismerést, amolyan
.vaami pszicholégia kellene ide is’, méskor a récsodakozést: , ki hinné,
hogy a pszicholdgiaitt is megjelenhet” formaban. Voltaképpen csak annak a
hallgaténak nincs — latszélag — problémaja, aki Ugy tapasztalta, hogy a na
gyoknak parancsolgatni kell, és ezzel rendben isvan minden...

Néhany valaszban implicit médon megjelenik az értelmi fejlesztés, a ké-
pesség-készségfejlesztés gondolata, direkt modon a differencidlas igénye,
szilkségessege, a gyermek motivaci 6inak mozgositasa.

Egyes valaszok a hallgatok stresszéllapotara utalnak, maskor pedig a
hallgato j6 helyzetfelismers- és —megol do-képessége kerll elbtérbe.

Az idézett valaszok agressziv elemeket is tartalmaznak, utalnak bizonyos
kényszerito eszk6zok alkalmazasara.

Ugy tinik, a hallgatok egy része Ugy vélekedik, hogy a ,foglalkozas® ko-
telez a gyermekre nézve, igy csak parancsolgatni kell, és a gyerek kénytelen
eleget tenni a parancsoknak. Ez komoly szemléleti kérdés, ami tovabbi elem-
zést igényel.
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IV. Gondozassal, egyéni banasmaddal, nevelési helyzetekkel kapcsolatos
vélaszok

» A" tipust , &ltalanossagokat tartal mazé valaszok:

»A gyerekeknek segiteni kell, hamég nem elég fejlettek.”

»Nevelés helyzetben igyekszem megkeresni a leheté legjobb megol-
dast.”

»Minden gyerek mas, ezért masképp kell banni velik. Ez érvényes a
gondozasrais.”

» Fontos az egyéni banasmaéd minden helyzetben.”

» Tudom, hogy fontos az egyéni banasmaod, és ezért csindlom.”

» Fontos a differencidlds minden dologban!”

»Nagyon térekszem a jatékossagra gondozas kdzben is.”

»Nem szabad megszidni a gyereket, mert elvesziti az énbizalmat.”

» B” tipusl, pszicholdgiai ismeretekre utal 6 valaszok:
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»Nagyon fontos az egymas iranti segitokészség, egylttérzés, szeretet
kialakitasa. Ezért kulonlegesen értékelem, ha segitenek egymasnak
pl. 6ltozkodni, vagy hadicsérik, elismerik egymas ligyessegét.”

» Tanultuk, miért fontos, hogy a gyermek szilkségletei kielégiljenek.
Van egy kisfia, aki feltiinden sokéig tartdzkodott a vécén, de hidba
kérdezgettem, jon-e mar, csak rézta a fejét. Azutan egyszer csak ra-
jottem, hogy nem tudja 6nalléan hasznalni a vécépapirt, és szégyen-
kezik, nem fog segitseget kérni. Megkérdeztem, segithetek-e neki, és
megengedte. Utana egész héten Ugy viselkedett velem, mintha vala-
mi nagy kodzos titkunk volna, mintha szévetségesek lennénk. Nagyon
jO érzés volt, hogy rgj6ttem, mire van szilksége.”

»tudom, hogy a gyerekek nem ugyanannyit esznek és isznak, és erre
Ugyelni kell. Se tdl sokat, se tul keveset nem szabad adni azzal, hogy
ennyit ,kell” ennie. Ha én 6véne leszek, erre mindig figyelni fogok.
Most nem lehet, mert nem adhatok inni a gyerekeknek, csak evés utan,
egy fél pohérral. Titokban szoktam megitatni 6ket.”

»AzZ egyéni szilkségletek nagyon eltérok. Erre figyelni kell, és kielégiteni.
Az egyforma, adas’, vagy az egyforma, nem-adas’ nagy hiba. Elront-
ja a gyerekek 6vodahoz val6 viszonyét, ingeriilt lesz a gyerek, és ag-
ressziv. A csoportban ebédnél egy kislany még kért paradicsomlevest.
A dajka nem adott, azt mondta, annyi elég neki. Lattam, hogy titokban



sir(1!), ezért az én még érintetlen levesembdl adtam neki. A dajka ott,
agyerekek el6tt kiabdlni kezdett, de az 6vons megvédett minket.”

» Tudom, mert megtanultuk, hogy az éhes gyereket nem lehet ,fejleszte-
ni”, hanem meg kell etetni el6szor, azutan lehet bevonni foglalkozas-
ba, vagy barmibe. A csoportban van egy nagyon szegény gyerek,
marmint a csal&dja szegény, és a kisfil nagyon sovany és picike. Hal-
lottam egyszer, hogy korog a gyomra az éhségtsl szegénykének. Ti-
tokban adtam neki egy kis kenyeret, és kint maradtam vele az 6lt6z6-
ben, amig megette. Ugy érzem, nem igy kell elintézni az ilyen esete-
ket. Méas napokon éhezhet, ha mi nem vagyunk ott? En Ggy latom,
nem minden évoné tudja, hogy a szilkségleteket ki kell elégiteni!”

»Ha nyugtalan, mindig eszembe jut, hogy e€l6szor meg kell kinani inni-
és ennivaldval, megkérdezem, kell-e vécére mennie, hiszen a gyerekek
még gyakran nem ismerik fel sgjat szikségleteiket, ra kell iranyita-
nunk a figyelmiket. Felgjanlom nekik a megoldéast. Mindig elfogad-
jék!”

»Beszélgetek velik gondozas kdzben, ez a sgjat lelkem gondozasa is,
annyira 6rtlok, hogy velik lehetek, és szerethetem 6ket. En nagyon
végyom a szeretetikre.”

»Fontos az 6lbe vevés gondozas el6tt, vagy egy atblelés, mert nagyon
megnyugtatja oket.”

»~Nem lehet egyformdn gondozni a gyerekeket. Vegyes csoportban, aki
raszorul, észreveszem, hogy igényli a szeretetet, azért »gondoztatja
magéat velem, pedig 6 is meg tudja mér csinalni, azt én 6lbe veszem,
megdajkdom, és utanamar hajlandd 6ndllskodni.”

,En tényleg &étem, hogy minden mozdulatom minta a gyerekeknek.
Ezért nagyon figyelek magamra, hogy ne hibazzak a gyerekekkel valo
banésban.”

,En nagyon féltem egy agressziv kisfititol, hogy mi lesz, amikor egész
héten én leszek vellk. Aztan tanultuk, hogy az agresszi a fesziiltsé-
gekhez, frusztréciokhoz is kapcsolédhat. Kiprébaltam: lattam, hogy
nagyon nyugtalan, biztattam, hogy fusson egy kicsit a folyosdn; meg-
kindltam vizzel: és bej6tt! Konyvek is nagyon érdekelték, vittem neki
mindenfélét, és az is j6 volt. Azt gondolom, ez a gyerek nagyon okos,
és mar nem koti le eléggé az, ami az 6vodaban térténhet. Ezért valami
mas is kell neki, ha pedig nem kapja meg, akkor frusztrélt, nyugtalan
és agressziv lesz. Ez nagy tanulsag nekem.”
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» Tanultunk a rgjz és a mese jelentéségérél. Amikor bementem a cso-
portba, elkértem a gyerekek rgjzait és vegignéztem. Elemeztem éket
Ugy, ahogy szeminariumon csinaltuk. Es elkezdtem érteni 6ket egy
kicsit. Ismergssé valtak.”

,Engem elbiivolt, amit a mesérol tanultunk. Es haszndlom is; lefekvés-
nél mindig mesélek, kdnyvbol és fejbol, érdekeseket. Megnyugsza-
nak, gyorsabban elalszanak.”

, C" tipusl, konkrét tartalm, pszicholgiai ismeretekre nem utal ¢ valaszok:

»Figyelek, hogy melyik gyerek mire képes, azt csindhatja egyediil.
Mindig vigyazok, hogy rend legyen.”

»Adok enni ésinni eleget a gyerekeknek.”

»Nem akartam megbiintetni, vagy szidni az agressziv kislanyt. Nem tu-
dom, mit kellene tennem vele.”

»Nem erdltetek semmit. Kielégitem a szilkségleteket.”

»Nem nagyon iranyitom a tevékenységiket, hadd csinaljék, amit akar-
nak, mikor lehet.”

» Egyénileg segitek, ahol kell, aszerint, hogy mennyire tigyes a gyerek.”

»Minden prébakozasukat értékelem, igy fejlédnek.”

»Nem erdltetem, hogy megegye, amit kiszedtem neki.”

»Nem kiabad ok vele, ha sokszor megy ki vécére.”

»Nem orditok a gyerekekkel, pedig én is ember vagyok, nekem is fel-
megy a pumpa.”

» Vigyazok, hogy jol érezzék magukat a gyerekek.”

E csoport vélaszai arnyaltak, differenciditak. A skala a nagyon kifino-
mult, az egyltt érz6, a gyerekkel bajaban szovetségesként segité felnsttol a
magét nehezen fegyelmezé — s ezt mér sikernek is érzé — felnottig sok ar-
nyalatot taldlunk.

A hallgatdk egy része nagyon tudatosan, nagy odafigyeléssel, szakmai
koriltekintéssel, j6 attitiiddel kezeli a gyerekeket. Az egyéni banasmaéd, a
nehezebbnek mindsilé nevelési helyzetek megoldasa — néhany esetben
gyakorl 6 pedagdgus megol dasaként is pél daértéki.

Figyelmet érdemel, hogy e hallgaték milyen nagyfokl empatids érzé-
kenységrél tesznek bizonysagot.

Néhany vaaszban jol kitapinthatd a hallgat6 kett6s szerepe; hallgatéi mi-
voltabdl adodé fliggésége és ezzel egyidejlileg a gyermek érdekeit ismerd,
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felismer6 és neki segiteni akaro, érte felel s pedagogus szerepe Utkodzik 6sz-
sze. , Titokban adok nekik vizet, titokban adtam neki egy kis kenyeret, és
megvartam az 6ltézében, amig megette.” stb. A hallgaté — nyilvéan helyze-
tébsl addddan nyiltan — taldn a helyi nevelési, szoktatasi, gondozasi szok&
soknak ellentmonddan — nem segithet, teszi hét titokban. Titokban, ami
szovetségvdllalds a gyerekkel . Ohatatlanul esziinkbe jut Mérei, Nemes Livia,
Anna Freud: atitok elszigetel, a titok maganyossa tesz. A paros titok paros
szigetet alkot a tobbi emberhez képest. A hallgaté-gyerek parost korbedlels
titok Osszetartozast és egyben elkilonilést is eredményez, megterhelve a
hallgaté tovabbi, a csoport egészére iranyul6 érzelmeit, tevékenységét. Sen-
kinek nem tesz j6t ez: a gyermeknek sem, mert zavarhatja a titok megorzésé-
nek kénytelensége. A hallgaténak sem, mert ugyanez nehezedik ra, egyttér-
zésével és tehetetlenségének tudatéval silyosbodva.

Problémaként értékelends, hogy a hallgatdk nagyon kevéssé képesek fel-
ismerni sgjat 6vodai gyakorlataikon ellétandé feladataik és a gyermekek fgj-
16désébil kovetkezo érdekl6dés, kivancsisag, motivaltsag azonossagait. Sajat
tennivaloikat gyakran mint a gyermektsl idegen, de mindenaron végrehaj-
tandd cselekvéssort kezelik, és megprobanak ,, megkiizdeni” a gyerekekkel.
Ez valdszinilleg nem csak gyakorlatlansag, tapasztalatlansdg, hanem attitiid
és pszichologial ismeretek kérdése is. Ez utébbi korbe tartozik bizonytalan
Onismeretiik és dnértékelésik is.

Egyéni, vagy csoportos beszélgetésekben megmutatkozik, hogy sgja ag-
ressziv, autokratikus megnyilvanulasaikat indokoltnak, sziikségesnek, he-
lyénval 6nak tartjék.

Mindazondltal tény, hogy pszicholdgial ismereteik sziksegletrol, fruszt-
réciorél és kovetkezményeirsl segitdékész, empétias magatartassal 6tvozod-
nek. Jo és drvendetes e tényeknek helyenkénti arnyalt, szép stilusi megfo-
gamazasais.

Kilon kell szélnunk a skdla masik polusét képezd vaaszokrol, amelyek a
hallgatd tehetetlenségét, megoldasi nehézségeit — képtelenségét — tarjék
elénk.

A ,mindig vigydzok, hogy rend legyen”, a ,nem kiabdok vele, ha sok-
szor megy ki vécére” tipusl valaszok a lényeges és a lényegtelen jelenségek
elkllonitésének nehézségeit jelzik. (Nem biztos, hogy a ,mindig rend le-
gyen” alegfontosabb egy évodaban...) Azonban a, nem orditok a gyerekkel,
pedig én is ember vagyok” s néhany hasonlé valasz erésen elgondolkodtato,
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mar csak azért is, mert az egyéni banasmadd, nevelési helyezetek, gondozasi
feladatok okén érkezett.

Ezek a hallgatdk ugy tiinik, nagyon személyesen élik meg az 6vodai
helyzeteket: mintha az események nekik szélndnak, az 6 bosszantésukra
szolgadnanak, mintha az 6vodai napokban 6k lennének a frusztrdlt, megban-
tott és dnuralmat gyakorld fészereplék. Vajon mifajita éimények, emlékek
bujhatnak meg a mélyben?

Ennél sokkal pozitivabb tartalma az a dilemma, ami felmeriil az egyik vé
laszban: ,nem akarom szidni és bintetni, de nem tudom, mit kellene ten-
nem.” Bar igaz, hogy itt és most tanul a hallgat6, de az is igaz, hogy az 6vo-
dés gyermekért val6 felel6sségét meg kell élinie 6vodai gyakorlataiban.

A négy f6 terllet: a gyermeki jatékra, a munkajellegi, a kezdeményezé-
si/foglalkozési tevékenységre, valamint a hallgaté gondoz6-nevel 6 tevékeny-
ségére, az egyéni bandsmaodra és a nevelési helyzetekre vonatkozo valaszok,
vélemények értelmezése, értékelése eredményeképpen a kovetkezé altalanos
tanulsgok fogal mazhaték meg:

e A hallgatok jelentds tobbsége érvényesiti pszicholégiai ismereteit
6vodai gyakorlatai soran.

e A pszicholégiai ismeretek megvaldsitésa killonbozé szinteken
zgjlik.

e Néhanyan nem taldjak a pszicholégiai ismeretek helyét a gya-
korlatban.

A hallgatéknak mintegy egyharmada tudatosan, elére tervezve, onmagét
és az aktudlis helyzeteket kontrollalva vezeti 6vodai gyakorlatét. Vaaszaik-
ban meleg, 6szinte gyermekszeretet, szakmai érdeklédés, j6 motivaltsag, a
gyermekkel kapcsolatos és a hallgaténak sajat munkgjairanti felel6ssége mu-
tatkozik meg.

Az e tipusba sorolt valaszokbdl a hallgat6 sajat évodai tevékenységének
alapos, elézetes tervezettsége, atgondolasa és utdlagos elemzése, a tapaszta
latok értelmezése is lathato.

Masik harmaduk elfogadhatéan viselkedik, tevékenykedik. Munkga so-
rén tobbé-kevéshé kielégiti a gyermek pszichés és egyéb szilkségleteit (gon-
dozashan, egyéni banasmodban, nevelési helyzetek megoldési kisérleteiben
sth.), de magatartasdban, tevékenységében viszonylag kevés a tudatos elem,
a pszichés torvényszertiségek és az ezekhez val 6 viszonyulas ok-okozati dsz-
szefliggéseinek felismerése, alkamazésa. E vélaszok azt sugalljék, hogy bi-
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zonyos — tudatosan taldn meg sem fogalmazott — elvekhez igazodnak, ki-
alakult belsd normarendszer és gyermekszeretet szabja meg magatartasukat
és tevékenységiket.

Ennek a viselkedésnek elénye a természetesség, keresetlenség a gyer-
mekhez val6 viszonyulashan, a megoldasokra val6 gyors rétaldés. Veszélye
azonban, hogy ha kordbban nem tapasztalt, masok dltal nem kommunikalt
helyzetbe kerll, nincs megfelelé atgondolasi-tervezési-elemzési-értel mzési
stratégigja, és a megszokott ,, gyors rataldds’ a megoldasra esetleg nem az
adekvécio felé viszi ahallgatét.

A hallgatoknak mintegy egyharmada rendelkezik ugyan pszicholégiai is-
meretekkel, de e csoport valaszaibdl nem tiinik ki egyértelmiien (esetenként
utal asszertien sem), hogy ezeket barmilyen szituacidban, kapcsolatban al-
kalmazna.

A véaszok mintegy 10%-aban kemény, rigid, repressziv, a gyermeket el-
utasito attittid tapinthato ki. (A 61 valaszadd kozll 6 f6 valaszal tartalmaznak
ilyen elemeket.) Egyes valaszok utalnak a valaszado belss dilemmaira, Gtko-
zésekre, melyek eredményeképpen latszik, hogy a hallgaté igyekszik elke-
rulni bizonyos fajta bandsmddokat (a,,nem orditok vele’, ,,nem kiabalok ve-
le, ha...”, ,nem eréltetem, amikor...” tipusi valaszokra gondolok), de az
ezeket helyettesité magatartasardl nem ir semmit.

Amilyen veszélyeket rejt magéban a pedagdgiai magatartas, attitid alaku-
| asdnak-al akitasanak tul korai, gyors lezérasa, olyan kockazatos e képességek
nem-fejlesztése a foiskolai szakaszban. Az a hallgatd, akinek szamara fény-
évnyi tavolsagban van egymastdl az elméleti ismeret és az , élet valosaga’,
komolyan veszélyeztetett a tekintetben, hogy majdani elsé munkahelyének
gyakorlatét tekintse mértékaddnak palydja soran. Ez rizikéfaktort képez: haa
gyermeket , betbrendsd”, ,,idomitandd”, ,rendhez szoktatandd”, autokratikus
stilustl 6vodai gyakorlattal ismerkedik meg, ezt a gyakorlatot esetleg épplgy
kovetheti, mint barmely mast.

Mindebbdl kévetkeznek bizonyos — a képzésben megoldandd — oktata-
si feladatok:

e A pszicholégiai ismereteket még tobb gyakorlati példaval megvi-
|&gitva gjanlatos oktatni.

o A szeminariumokon eset- és helyzetelemzéseket javasolt végez-
ni, hogy az elméleti ismeretek gyakorlati akamazhatésaga kéz-
zelfoghat6 kozel ségbe keriilhessen a hallgaté szaméra.
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o Célszerii a gyakorlati képzés helyeit a pszichologus oktatdnak
azzal a szdndékkal latogatnia, hogy az ott eléforduld helyzetek-
ben, gyermeki megnyilvanulasokban rejlé pszicholégiai vonat-
kozasokra réiranyitsa a hallgatok figyelmét; segitse ezen helyze-
tek pszichologiai szempontl elemzését, értel mezését; s gyakorlati
megoldasi javaslatokat, lehetdségeket gytijtson dssze ezekre néz-
ve a hallgatokkal egyditt.
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HALLG}’\TC:)K’ )
GYERMEKKORI JATEKELMENYEI

BEKESNE LAKATOS MARGIT

Az 6vodapedagdgus szak €ls éves hallgatéi jatékpszicholdgiai tanulmanyaik
eegén egy személyes témaju dolgozatot készitenek , Kedvenc gyermekkori
jatékom” cimmel. Elsésorban a kora gyermekkori vagy kisiskolaskori jatéka-
ikat szoktak felidézni, de olykor késdbbi életkorbdl hozzak dményeiket, igy
a kamaszévek valamely kedves idétoltése, @ménye jelenik meg a visszaem-
| ékezésekben.”

Hogyan &gyazodik bele a jatékra fokuszal6 élettorténeti események fel-
idézése az GvOképzés folyamatéba?

A felidézés tanuldsi folyamatként értelmezhetd, amelyben a gyermekkori
jatékélményhez kapcsol6dd személyes tudés kapcsolédik a kiilonbdzé pszi-
choldgia és pedagdgiai tanulmanyokban immanensen megjelens gyermek-
megismeréshez oly médon, hogy a hallgatét a sgjat viselkedésén keresztill
vezeti €l a korosztélyra jellemzé fejlédés sgjatossagok, tendenciak felisme-
réséhez és a gyermeki viselkedés motivumainak megértéséhez. A dolgozat
ekészitését kovetd megheszélések |ehetbséget teremtenek az egyéni élmény
k6z6s élménnyé tagitasdhoz.

A tanulmany célja

A személyes emlékeket feldolgozd tanulmany célja azoknak a csomépontok-
nak a megkeresése, ahol az egyéni természetii tapasztal &s dsszeslirisodik, és
lehetvé teszi a jatékhoz kapcsol6do Iélektani torténések felismerését, a ja
tékkal kapcsolatos torvényszeriiségek megértését. A tudas, melyet a halga
tok hoznak magukkal, neklnk is fontos a képzés sorén, mert az el ményekhez
fliz6d6 eméeti ismeretek a hallgatét a pszichologizdlas, a formalizmus he-
lyett a gyermek igazi megismerésének iranyabaterdlik.

Idéutazas a gyer mekkorba: az élettorténeti emlékezés néhany jellemzéje
A pedagbgusieloltek sgjat gyermekkori jatékélmeényeik felidézésével mintegy
életre ketik a bennik lakozd gyermeket. Ez tébb érdekes kérdést vet fel.

* Kdszonettel tartozunk az ELTE Tanit6- és Ovoképzd Foiskolai Kar els évfolyamos dvodapedagd-
gus hallgatéinak, akik beszamol dikkal hozzajarultak e tanulmany megsziiletéséhez.
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Visszataldnak-e az dvodaskori, kisiskolaskori énmagukhoz? Képesek-e ak-
tivizalni ezeket az olykor mar elhalvanyul 6 emlékképeket? Mi az, ami az em-
|éktoredékekbdl leirhatd, szavakba dntheté és masokkal megoszthatd?

Az emlékezés Osszetett folyamatanak attekintése nem célom, de a korai
élettorténetre val6 emlékezés néhany, a vizsgélatot kozvetlendl érint6 aspek-
tusara érdemes kitérni.

A kora gyermekkori éilmények tudatosan nem, vagy alig idézhetéek fel.
Az eseményekben igen gazdag elst életévrdl senki sem tud felidézni képe-
ket, az elsb emlékképek 2-3 éves korbol szarmaznak. A nyelvi fgjlédés ha-
rom éves kor korll ér el egy cslicsot, ezzel parhuzamosan a gyermek egyre
tobb olyan képet tud tarolni és felidézni, amelyet a multban latott. Jollehet az
emlékképek szama egyre gyarapodik, a felndttek visszaemlékezéseiben ele-
nyészéen kevés személyes emlék 6rzédik meg ebbdl az iddszakbdl.

A mindenkire érvényes gyermekkori amnézia nem magyarézhatd kizaro-
lag az idé mulasaval 6sszefliggos felgjtésseal, elhalvanyodassal. Freud a gyer-
mekkori felgjtés okat elstsorban a szexudis és agressziv érzések elfojtasanak
tulgjdonitja. Igaz ugyan, hogy az énvédé mechanizmus a feledés homalyaba
parancsolja az énképpel 6ssze nem egyeztethet6 elemeket, am a felgjtés ki-
terjed mas tartalmu emlékképekre is. Nagy valésziniiséggel a biolégiai hat-
térfolyamatok, valamint a csecsemé és a kisgyermek éménykédolasi madja
jétszik szerepet a gyermekkori amnézidban. (Atkinson és tsai, 1994, 236—
237.0.)

A korai emlékezés sgjdtossagai kozeé tartozik, hogy a csecsemé kezdetben
csak a korabban latott ( hallott, szagolt, izlelt és tapintott) vildgot ismeri fel,
késtbb azonban mar nem szilkséges, hogy jelen legyen a kivaltd inger, mert
a képzeti képek segitsegével éetének egyre tdbb eseményét tudja felidézni.
A beszélni kezd6 kisgyermek még anélkill kodolja az élményeit, hogy ssze-
fliggésbe hozna egyéb, a konkrét tapasztalashoz kapcsol6do torténésekkel.
Mivel ezek a felvilland emléktoredékek kontextus nélkilliek, meglehetésen
tiinékeny, egyedi epizddok maradnak. A nyelv elsgjétitasa, valamint a fogal-
mi gondolkodés kiaakuldsa nagy véltozast hoz az emlékezésben: segitsé-
gikkel a gyermek képes lesz kategorizalni, egységes esemeénybe szervezni
emlékeit és hosszabb idétartamra térolni is azokat. Mikézben az emlékezés
folyoméanyaképpen a gyermek kozvetlenll észlelheto vilaga térben és idében
kitagul, atéli azt is, hogy ¢ az, akivel a dolgok megtorténtek, bizonyos élmé-
nyek hozza, az 6 szeméyéhez tartoznak. A személyes éetesemeényekre vald
emlékezés Gsszefiigg az éntudat kialakulaséval és meger6sodésével.
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Ezt a folyamatot tdmogatja a kornyezet. Amikor a szlilé szavakba onti,
mondatokka formalja a kisgyermekkel megtortént napi eseményeket, pl.: mit
csindltak aznap, hol jartak, kivel taldkoztak, kivel jatszottak..., a gyermek
rédismer, és orommel hallgatja a nyelvi formaba étforditott tapasztalast. De
olyan életesemények torténetté formédldsarais sor kerll, amelyek akics ,ré-
gebbi” multjahoz tartoznak (hogyan vartak, mit csindlt a megsziil etéskor, mit
szeretett és nem szeretett, amikor kisbaba volt, mivel okozott meglepetést
szileinek stb.), amelyre nem emlékezik ugyan, de nagyon szereti hallani,
mert ezeknek a torténeteknek a foszereplsje 6 maga. A ,,mesdlés’ visszaem-
|ékezésekben az anya olyan stilusban beszél, olyan gesztusokkal kiséri a
mondanddjat, hogy elésegitse a gyermek szdméra a megértést. A konkrét
megértésen tll, a gyermek ezeket hallgatva, azt tanulja meg, hogyan lehet a
multbeli eseményekrél szervezett formaban beszéni.

A személyes élettorténetek szocialis konstrukcioja (pl. a csaléadi torténe-
tek felidézése) nem csak a korai években, de késsbb is segitenek az emlékek
megorzésében. A visszaidézheto torténetek szdma az iskolaskorban egyre
emelkedik. Az élénk emlékképek fenntartdsaban az erés érzelmi hangsulyok
6s a kilonleges események jatszanak szerepet. Az élményteli onédletrgjzi
visszaemlékezéseket nem logikai szdlak flizik Ossze, hanem laza érzelmi
kapcsolatok. A felnsttek Onéletrajzi emlékezésében egyszerre van jelen az
emlék és az elbeszélés. (Konya, 1994)

E tanulmanyban felidézett élettorténeti epizddok nem pontos adatrogzité-
sen alapul 6 beszamol 6k, hanem szubjektiv jelenségekrol sz6l6 dinamikus le-
nyomatok, amelyekben a képek, az észleleti benyomasok a megformal assal
atirédnak, Uj hangsulyokkal egésziiinek ki Ugy, hogy az emlékanyag eredeti
jelentése is mddosul.

M édszer

A 2001-es tanév 6szi félévében ,Kedvenc gyermekkori jatékom” cimmel
megirt 87 dolgozatot az el6z6 tanévekbdl szarmazd 32 iras egészitette ki. A
hallgaték szaméra két dolog okozott bizonytalansagot a feladat megértésé-
ben: 1) ajatékszer vagy maga a jatszés legyen-e atéma, 2) a gyermekkor me-
lyik életszakaszabol szarmazzanak a felidézends torténések. Megallapodtunk
abban, hogy jatékszer és jatékcselekmény egyarant megfelel, és szabadon el-
donthetik azt is, hogy milyen éetkorbdl hozzék az éményt. Az utébbihoz
egyetlen megjegyzést fliztem: halehetséges, a korai, 6vodaskori emlékeikbdl
meritsenek.
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Természetesen a beszdmoldkat nem lehetett Osszevetni val 6sagos esemé-
nyekkel, kizarélag az irésban rogzitett emlékezeti anyagot tanulmanyoztuk.
A személyes érintettség miatt a hallgatéknak lehetéségiik volt arra, hogy
dolgozataikat jeligésen nyUjtsdk be, azok szaméra pedig, akik vonakodtak
személyes emlékeikrol irni, targyszertibb témat (jatékoskonyv elemzését)
gjanlottam. A dolgozatat minden hallgatd négyszemkozti meghbeszélésen
kapta vissza, ahol még néhany széban kiegészithette a beszamolgjét. Az in-
terjut, mint modszert idéigényessége miatt ezlittal melléztem, pedagdgiai
szempontbdl azonban fontosnak tartottam a személyes visszajelzést, a leirtak
nyugtazasat.
A dolgozatok meglehetésen terjedel mes anyaganak feldolgozasa sorén azt
kerestem, hogy
e sikerilt-e valamilyen formaban visszanyulniuk a sgjat kisgyermekkoruk-
hoz, ahhoz a tartomanyhoz, amelyre a pedagogial tanulmanyaik épllnek;
e milyen tipusi jatéktartalmat hordoznak az egyedi émények, a felidézett
személyek, targyak és torténések;
¢ hogyan értelmezhetéek a felidézett émények a jatékmetodikai Gsszeflig-
gések, valamint a gyermektanulmanyok teril etén.
Ennek megfelelden az aldbbi szempontok szerint végeztem a feldolgozast.™
A személyek, akik megjelentek a felidézett jatékokban
e Vadadi jatszotarsak: akik személyesen benne voltak a jatékban, vagy részt
vettek annak el 6készitésében
o Képzeletbeli személyek: akik az emlékezd gondolataiban vagy cselekede-
teiben jelentek meg
1) képzeletbeli jatszotarsak
2) megjelenitett személyek: ,,amésik”
Helyszin ésjatékszerek (konkrét és szimbolikus forma)
A jatéktorténések éménye
o Erzékminoségek
e Erzelmek

** E tanulmany az elsé szempont feldolgozéasét tartalmazza. Az adatok tovabbi feldolgozasa, valamint
aszamszerii 6sszehasonlité vizsgélatok folyamatban vannak.
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A személyek, akik megjelentek a felidézett jatékokban

A jaték a kapcsolatteremtés, a kommunikéacio egy formaa. Mindig megje-
lennek benne a tarsak, akar val0sagos jatszotarsak, akar elképzelt személyek
formagjdban. A visszaemlékezésekben a felidézett személyek elsdsorban a
csalad, a rokonsag korébsl keriilnek ki, de felbukkannak azok a felnottek és
gyermekek is, akikhez az emlékez6 a bévilé kapesolatai soran kdzelebb ke-
rult.

Valodi jatszétéarsak
Az anya

Az anya személyét tobb beszamoldban megemlitik, de gyakran melléksze-
replsként a héttérben. Mintha az anya nem lett volna igazan jelen, vagy nem
lett volna slilya, — pedig jél tudjuk, hogy 6 a gyermek elss jatszoétarsa. Ke-
véshé gyakori eléfordulasa egyrészt azzal magyardzhatd, hogy az anyadk
csendesebb, |, kis ivii jatékai” jobban belesimulnak a mindennapokba, mint az
apak ,nagy ivii” jatékai, masrészt pedig a gyengéd, simogatds anyai jatékok
a korai éetévekre tehetok, amelyek éménye verbdisan alig visszai dézhet6
forméban tarol adik.

Az anyal jelenlét a visszaemlékezések egy részében az Un. atmeneti tar-
gyak formajdban lelheté fel. A puha szérmés jatékokhoz vagy textiliakhoz
simuléds, a meleg érzete a hiztonsagot ad6 anyét idézi. Ezeknek a targyaknak
amégikus hatésa az anyaba val 6 megkapaszkodas hétterében értel mezhetd.

A kis pokréc... mindig velem volt, mindenhova magammal vittem...

anyukam kicserélte egy Uj rézsaszindre, de az nemvolt j6. Mindig eld-

vettem a régi, rongyos pokrécomat. A nagymamam beszegte egy szép
kék szalaggal. Am azzal nem tudtam Ugy aludni... szétszedtem a var-
rast a pokroc szélén, és nem engedtem, hogy Gjbol megvarrja. Ejjel,

ha nem volt mellettem, képes voltam felkelni, vagy a batyamat is fel-

kelteni, hogy segitsen megkeresni.

Amikor bekeriiltem az 6vodaba, az 6ltézdben betettik a szekrényem-

be... Napkdzben tobbszor kikéretéztem, mintha vécére mennék, és

odamentem a kis pokrécomhoz... Kicsit hozza is bijtam.

s

[Amikor anyukédmék kimostak] ... a szaritokotélen taldltam rd. Odabdj-
tam hozza, nagyon szerettem azillatat.™

" A beszamol 6kat roviditve kozlom.
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Az agyonmosott parnak, rongyocskék, kifakult takarok mind anyarepre-
zentansok. Ezeket a targyakat ,,az elég j6" anya nyUjtja gyermekének, ezzel
segitve €6 annak levdasat, fliggetlenedését, a , végtelen jatéktér” |étrejottét.
Az anyap6tlok még nem jatékszerek, de — awinnicotti értelmezés szerint —
valamilyen eléfutéraik. A legésibb érzékmindségek fiiz6dnek hozzgjuk: a
felidézett e ményekben a tapintds mellett a szag- és h6élmény a legerésebb.
A masodik példaban nevet, méghozza néi nevet kap arongydarab.

» Volt egy kis torulkézém... ha j6 erdsen magamhoz szor itottam, akkor

mel egitett.

Katikam egy sziirke rongydarab volt. Amikor |efekiidtem, magamhoz
szoritottam, és addig simogattam, amig nem lett olyan meleg, mint a
testem.”

A fenti két epizddban a gyermek és kedvenc targya tagolatlan egységben
mutatkozik meg: hol a gyermek adja, hol 6 kapja a meleget. A elmosddott
hatarokon keresztll aramlik a melegség, hasonléan a korai anya-gyermek
kapcsolathoz, ahol az anya és gyermeke kdzos lelki térben mozog, amelyben
az anya éppugy toltekezik, mint a gyermeke (Winnicott, 2000).

Az apa

Ha az apak megjelennek a jétékleirasokban, szinte mindig foszerepl ok, telje-
sen betéltik a felidézett képet. Ez mintha azt a megfigyelést tamasztana ala,
hogy a masfél évesek jatékra inkabb az apjukat hivjak, feszilt helyzetekben
viszont az anyjukat részesitik elényben (Clarke-Stewart, id. Atkinson éstsai,
1994, 369. old.). Az apék jelenléte meghatéroz6 émény. Ok azok, akik cso-
dalatos dolgokra képesek: papirfecnibél replilét vardzsolnak, keménypapir-
bdl és damilbdl babot készitenek, a babanak btort faragnak, hokunyhét épi-
tenek. Kincseket keresnek vagy tancha ropitenek: a szinre |épésiik szarnyakat
ad a gyermek fantaziganak, a velik toltott percek kiemelkednek a napok
egyformasagabdl.

Egy téli délutédn a kertben jatszottunk a térdig érd hdban. Aztan jott

apa egy nagy lapattal, és nagy darabokat vagott ki az 6sszefagyott ho-

bdl, majd elkezdte egymasra rakni: eszkimé kunyhét épitett nekiink....

Ezt a jatékot mindig apéval jtszottam. Amig 6 a kamréban dolgozott,

én kisebb-nagyobb targyakat (almat, csavart, kisautét...) elastam az

udvaron a homokban. Aztan megkerestem apat, és mondtam neki,

hogy nem fogja megtaléalini... Apa megkérdezte, miket dugtam €, én

felsoroltam. Megnyugtatott, hogy biztosan meg fogja talalni, mert van
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alma- és kisauté-keresdje, és hozzafogott az dsashoz. Nagyot nevet-
tem, amikor néha kudarcot vallott, és nagy megelégedésemre nekem
kellett kikaparni az elrejtett dolgokat.

Amikor édesapam volt otthon, feltett egy Beatles-lemezt, mi pedig
Utemre hintaztunk a gyermekszoba ajtajara felfliggesztett hintan, vagy
tancoltunk. Apa labara alltunk, és|épkedett vellink, vagy felemelt ben-
niinket és hangosan énekeltlink.

Eléfordult, hogy az apa ellenkezé el6jellel keriilt be az emlékezés kony-
vébe.

Néhaigaz vevdk is betértek az UiZletembe, a szilleim tor zsvasar|ék vol-

tak. Aztdn egy napon tortént valami, ami miatt tébbé nem akartam

boltos lenni. Bejott az apukam az lzetembe, kedvesen Udvozoltik
egymast, majd elkezdte nézegetni a bolt kinalatat, de azt mondta, hogy
csak koriilnéz. En a kasszandl Ultem, hattal az aruknak és a vevének.

Néhany pillanat milva apu kiment, mondvan, hogy most inkabb nem

vesz semmit. Tudomasul vettem. De nemsokara megjelent az anyukam

az Uzletben egy csomag mazsolaval a kezében, és nagy bocsanatkéré-

sek kdzepette elmondta, hogy az imént itt jart az § csibész kisfia, és el-

lopta a zacskd mazsoléat. A bocsanatkérést elfogadtam, de ezutdn mar
nem volt kedvem boltost jatszani.

A fenti torténetben az apa jatékrontd, megszegi a szabalyt. Latszdlag ugy
viselkedik, mint aki benne van a jatékban, elfogadja a felkindlt szerepet, am
aztdn meglehetésen immordlis modon 1ép ki beléle. A gyermeknek (sem a
boltos személyében, sem abbdl kilépve) nincs lehetdsége megvédeni magét.
Ezt a becsapast még az anya engesztel 6 gesztusa sem tudja semmissé tenni.

Jellegzetes az apék viszonya a normakhoz. Altaldban az apak a mértéktar-
téak, és ha szilkkséges, ok fegyelmeznek, — ugyanakkor, ha a kedvik tartja,
felllemelkednek a mindennapi élet szabalyain. Ebbol fakadnak egyrészt a
varézslatok, a csodatételek, ahol az apdnak a fizikai vildg feletti urama
hangsulyozodik, mésrészt a szabdyokra fittyet hanyd ,rosszalkodasok” is,
amelyekben a gyermekek mér nem csak csodal 0k, hanem cinkos partnerek is.

Kertes hdzban laktunk, az ablakunk a kertre nézett. Nagyon élveztem,

amikor apukammal fogécskaztunk, mert kiugorhattam az ablakon.

Apa és anya egylitt
Az ismert — maér ritussa valt — bujécska csaladi vatozatdban az apa és az
anya egylitt keresik , eltiint” gyermekiket. A jatékot az apa vezényli, kulcs-
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szerepl6je pedig a takar6 alatt kuporgd gyermek. O van a kézéppontban, 6t
keresik, 6t taldjadk meg. Ez adja a jaték magas érzelmi hofokat, amely még
10-15 év tavlatabdl is érzékelhetd.

Haroméves korombdl van egy jaték, amelyet még apukam tanulta az &

nagyapjatél ... A takaré ald buljtam és mozdulatlanul feklidtem az

agyamban. Apu és anyu ,, mit sem sejitve” 1éptek be a szobaba, és min-
denfé érdgl beszélgettek, majd ram terel5dott a szo. 1lyeneket mondtak:

» hol van ez a gyermek, rég agyban lenne a helye, az eldbb még mint-

ha a flirdgszobaban lett volna” ... Aztan apu természetes mozdul attal

— de persze vigydzva — ram Ult. ,, Jaj!” — kidltotta és felpattant az

agyrol. Kérdezte anyukédmat, hogy nem hagyott-e tiit az agyon, mert

valami megszirta. Aztan Gjra lelilt és ismét felpattant és igy kialtott:

» EQy borstszem |ehet a paplan alatt, egész biztos!”

Ekkorra mar rézkédtam a nevetéstdl, de nem széltam egy sz6t sem.

Anyukam is kiprébalta az agyat, végignyujtozott rajta, és addig folyta-

tédott a jaték, amig mar nem birtam visszafogni a visitd kacagast. Ak-

kor aztan felemelték rélam a takar6t, és bekovetkezett a "Na végre, itt
vagy, megvagy!" Majd j6 nagy dogonytzés kovetkezett. ..

Az apa és anya , haromsagha’ is fogja a gyermeket:

Azt szerettem, amikor a szileimmel sétéltunk, én kézépen alltam, fog-

tak a kezemet, felemeltek és megl dditottak.

A h&romszogjatékban a gyermek van a csticson: a két szlilének egyszerre
kell megemelnie, felrdpiteni a magasba. Sgjét erejiikon és jatékos kedvilkon
kivil semmiféle kellék nem sziikséges hozza, mégis valamiféle teljességet
hordoz6 dményt sugall.

A koz0s jatszassal egyenértékii lehet a szlil6k Osszefogésa a jatszohely, a
jétéktargyak megteremtésében, mégpedig oly modon, hogy mindegyikéjik
hozzé&tesz valamit.

A homokozét édesapam épitette, egyik oldalara hossza falldkeét is ké-

zitett. Edesanyam hozatott sarga homokot bele.

Edesapam épitett egy hatalmas Barbie-hézat, nagyobbat, mint én vol-

tam. A batyam liftet is készitett, amely minden szinten meg tudott allni.

Edesanyam pedig szines tapétaval kiviil-beliil kitapétazta.

Az apa és az anya mint inspir ator
Eléfordult, hogy a szll6k nem kdzvetlenil vettek részt a jatékban, hanem
modellként szolgaltak a gyermekek jatékdhoz. Konkrét eszkbzeik, jol megfi-
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gyelheté munkdjuk inspirdlt igazi alkoto jatékra, és egydttal arrais, hogy a
gyermekek ilyen mddon részesel legyenek a felnsttek vildganak. Nem az
egyUttjatszés tipikus formgjarél, hanem egyuttmunkakodésrdl van sz6, ami-
kor a gyermek a feln6ttél ellesett munkafogasokat utanozza. Az aldbbi két
feljegyzésben jellegzetes ndi, illetve férfi elfoglatsédg kindja a minté, és
inspirdja ugyanakkor mintakovetésre a gyermeket.
Edesanyam kézimunkazott, keresztanyam varrond volt, sokféle fonalat,
maradék anyagot kaptam tdlik. Volt nekem is igazi varrédobozom.
Benne tiiparna, ti, fonalak, cérnak, oll6, gombok sth. Kiilén miZanyag
vodorben taroltam a kincseimet, az anyagokat. Edesanyam batoritott
és segitett abban, hogy 6nalléan alkossak valamit. A babaimnak varr-
tam ruhdkat, szoknyakat, kabatokat...
Kedvenc jatékaim azok a fadarabok és fakockdk voltak, amelyeket
apatol kaptunk. Ezek nem kdzonséges fadarabok voltak, hanem olyan
fahulladékok, maradékok, amelyeket apukam méar nem tudott felhasz-
nalni az orgonakhoz vagy zongorakhoz, és odaadta nekink jatszani. A
testvéreimmel nagyon szerettilk ezeket. Epitettiink bel 4lik hazakat, vé-
rakat, tornyokat, hidakat, egész varost. Mindig mast talaltunk ki. Alig
vartuk a kovetkezs adagot.

Testvérek, unokatestvér ek

A felidézett testvéri egylittléteknek a napokig, hetekig tartd folytatélagos j&
tékok, jatékritusok ésanagy intimitas ajellemzoi.

A testvérek altal jol ismert mese, , A kismalac és a farkas’ az alapmoti-
vuma adrdmai eseményeket idézd, de szeliditett jatéknak. A szereplok dlan-
déak, a mese fonaédt azonban egyéni médon szévik a jatékban. Ennek a ri-
tudlis jatéknak minden eleme fontos: a konvenciondlis mesaei elemek és a
régtonzések egyarant.

A franciaagyon jatszottuk... En voltam a farkas, a hligom a malacka. A

jaték menete gyakran valtozott, attol fliggden, hogy a kishligomnak

éppen mi jutott eszébe. De voltak allando részetek is:

a farkas (ez én voltam) mindig kopogott az ajtén és megkérdezte, hogy

van-e otthon valaki;

a htigom erre mindig azt valaszolta, hogy ,, En, én, malacka!” ;

ezutan a farkas megfenyegette a malackat, hogy ha nem engedi be,

akkor szétrontja-bontja a hazacskat.
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Végll a farkas ,, megette” a malackat, amely a kishligom alapos meg-
csikizését jelentette. A végén rendbe hoztuk a hazacskat, és kezdsdott
edlrdl a jaték. Volt olyan, hogy a malacka jott &t a farkashoz. Egyik
alkalommal, amikor megkérdeztem, hogy "Mit keresel itt, malacka?",
azt valaszolta, hogy atjoétt, mert nala odaat sok t6rékeny porcelan van.
Ezért a farkas a sajat hazaban ette meg a malackat, hogy dssze ne tor-
jenek a porcelanjai.

A felfalast a csikizéses atdmadas jelezte. Raciondlisan értelmezhetetlen,
am a jatszok szamara teljesen helyénvalé volt a malacka porcelanjainak a
megovasa. Az érzelmek, az indulatok és a gondolkodas sajétos, gyermeki
Osszekapcsol6dasa, az éménygondolkodas (Wallon, 1971) adja meg erre a
magyarézatot.

Kulénnemi testvéreknél néha komoly egyeztetést kivan a jaték. Az alku-
dozas soran 6ssze kell hangolni az erés tarsas igényt az eltérd, tipikusan fids
éstipikusan lanyos jatékok igényével.

Harom éwel fiatalabb 6csém autdzni szeretett. Gyakran kezdgdétt igy a

jatékunk:

» Matchboxozol velem?” — kérdezte, mire én: ,, Ha barbie-zunk el sbb!”

Az aéabbi ,rokonlatogatds szembekdtosdi” sajatos egyvelege a felismerd
jétéknak, a kalandozasnak és a vendégeskedésnek.

A biciklis hunydban a batyam tekerte a kerékpart, én meg a csomagtarton

Ultem bekotott szemmel. A feladat az volt, hogy 6 elvisz valamelyik roko-

nunkhoz, ott leveszi a kenddt rélam, és korultekintés nélkil ki kell talal-

nom, hol vagyunk. Nem volt kénnyz felismerni pl. a nagynéném keritését,
amikor csak egy kis darabjat lathattam. Mindenkihez bementiink aztan
egy fél drara, beszél gettiink, hintaztunk.

A testvérek jatéka nem mindig idilli.

Jatékaink témajat a kedvenc meséinkbsl meritettik. Mivel én kisebb

voltam a névéremnél, sohasem kaphattam a kiralyfiaktdl puszt... Ami-

kor Csipkerdzsikat jatszottunk, a névérem azt akarta, hogy én sziirjam
meg az ujjamat, de a kiralyfi majd 4t ébreszti fol.

Hatérozott rivalizdlassal allunk szemben, ahol az idésebb lanytestvér ki-
sgjétitja maganak a jobb pozicidkat. A kicsi engedel meskedett ugyan, de el-
lenérzése olyan erés volt, hogy az ilyen jatékok még évek mulvais élénken
megmaradtak az emlékezetében.
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A testvérek olykor a sziiloktsl kilondllo, kdzos vildgot teremtenek a jaté-
kukban. A felidézett legdjatékban kialakitott munkanyelv a jatszok beava-
tottsagat erdsiti.

Mindig kerestlink elemeket és babukat. A legd-elemeknek killon ne-

vik volt. Az egyes a kockaméretii négy gombos, a kettes ennek a

dupldja... Atitkos kédot csak én meg a batyam értettiik meg.

Az egyéni jelzés segitségével, koriilirds nélkil, gyorsabban taldltak meg a
keresett elemet. Eltéroen az ikrek latszatra hasonl6 , zart nyelvétsl” (Zazzo),
itt a gyermekeket nem a kényszerii elszigetel 6dés, hanem éppen ellenkezéleg
a sgjat vilaguk kulonallésaganak hangsllyozasa vezette a targyak Ujfajta el-
nevezésében. A hatékonyabb egyiittmiikddés mellett a széteremto kedv isih-
leti anévalkotést: ,Mi ilyet istudunk!”

A gyermekek egyszer azért tesznek nagy eréfeszitéseket, hogy elzarkoz-
zanak a felnottek €lol, maskor éppen forditvas mindent megtesznek, hogy
felhivjak magukra a figyelmet, sokszor val észintileg azért, mert ilyen médon
szeretnék a sziileiket is bevonni a kozos jatékba.

Kedvenc jatékunk a parnacsata volt... kitalaltuk, hogy a parnékkal

nem egymast, hanem az agy szélét fogjuk Utni. Az egyikink pufélte

a parnaval az agyat, a masikunk pedig torka szakadtébdl Gvol-

tott.... Kozben kuncogtunk azon, hogy most a szilleink azt hiszik,

hogy egyikiink életveszélyben van. Furcsa modon azonban soha

nem jottek be megmenteni benniinket... Két évvel ezeldtt esett sz6 a

torténtekrdl, és némi csal6dast jelentett, amikor édesanyam beval-

lotta, hogy tudtak az egész jatékral.

A masik példdban atestvérek ligykodésének prolongalt célja a csalad dsz-
szeterelése volt a diavetités Uriigyeén.

A diavetitést hirdetd plakatot a haz minden szegletébe kiragasztottuk,

hogy tudjon réla a csaldd minden tagja. Vetités el4tt bifét nyitottunk,

ahol sajat készitéssi szendvicseket és limonadét arultunk.
Az unokatestvérekkel vald jatékok tobbnyire a nagy csaladi tUnnepekhez, a
nyaralasokhoz kapcsolddnak, de szinte barmilyen egy(ttlét — akér a kény-
szerii is— akamas akozos jatékra.

A postas jatékot az unokatestvéremmel jatszottuk, amikor betegek vol-

tunk. Ilyenkor nem volt szabad kozel menniink egymashoz, nehogy

megfertézzik egymast. Az egyik szobdban a fotelban kuporgott az
unokabatyam, a szemkozti Gsszenyithat6d szobaban egy masik fotelban
én. A fotelokat Gsszekotottik egymassal Ugy, hogy a két karfara spar-
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gét ergsitettiink. Ezeket a spargakat hlzogatni lehetett. Irogattunk le-
veleket, racsiptettik a spargara, és addig hizogattuk magunk felé a
spargat, amig oda nem ért a levdl.

Az unokatestvéreim és én bementiink a piros szobaba, ahol minden pi-
ros volt, piros agy, piros fotelek, sét még a szényeg is piros szini volt.
Sotétedéskor nem kapcsoltunk villanyt, igy koromfeketeség lepte el az
addig piros szobat. Bekotottik valakinek a szemét, és elkezdtik egy-
szerre énekelni, hogy Erre csoroég a dié... Bujkaltunk egymas eldl,
bujkéltunk a felndttek eldl.

Nagymama és nagypapa

A nagymamava és a nagyapaval jétszott jatékok parhuzamba dllithatdk az
anyardl és apardl leirtakkal, azzal a kiegészitéssel, hogy a felidézett jatékok-
ban a gyermekek az iranyitdk, és a leirdsokban nagy hangsilyt kap a sziil6i
haztol eltérs kornyezet (a nagy kert, a régi budai haz, a titokzatos padlas...)

bemutatasa.

Az elsb torténetben az unoka mellé telepedd, raérés nagymamanak az
alakja korvonalazodik, a mésodikban pedig azé a 75 éves nagymamaé, aki a
flrge 6vodaskoru unokaival még bujécskara, fogocskérais valakozott, noha

esdlytelen volt a gy6zelemre.
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Az elsd emlékem az, hogy Ul6k a homokozd szélén, és a nagymamam
jatszik. Nagyon szerettem nézni, csak nekem nehogy homokos legyen a
kezem. Dirigéltam a nagyit, hogy melyik formabdl csindlja a siite-
ményt, melyik vodorbe rakja a homokot. Késsbb én is nagyon szivesen
saraztam... Persze legszivesebben nem a homokozoban, hanem a
konyhaajtd elstti viragoskertben jatszottam, mert akkor azt is lathat-
tam, mit csindl benn a nagyi.

Mindig a nagymamam kezdte a hunyast, és a paccsolas volt a jaték 1&-
nyege... A nagymamam odadllt a tiizhely melletti falhoz, és elkezdett
szamolni. Husznal elkiabdlta, aki bujt, aki nem, megyek, és akkor kez-
dédott szamunkra az igazi jaték. Az volt a cél, hogy hamarabb érjek
oda a falhoz, ahol a nagymama szamolt. Ez még akkor isigy volt, ha d
véletlenll megléatott, mert nem az volt a cél, hogy felfedezzen, hanem
az, hogy lepaccsoljon. Ha meglattuk, hogy a nagymama észrevett, el-
kezdgddtt a rohanés, aminek mindig az lett a vége, hogy mi értiink oda
hamarabb, és paccs-paccs szoveggel megnyertik a kort, és (jbdl a
nagymama hunyt, mi pedig bujtunk.



A nagyapa személyére egy-egy félmondat utal a nagyszuloknél eltoltott
napokhdl.

A nagypapa €elvitt benniinket a hatarba lovas szannal egy kis kirandulas-

ra.

Masutt a nagyapahoz tartozo, talizmankeént érizgetett targy mint a jaték
kelléke bukkan fel.

Volt egy régi kulcscsomd, ami még a nagyapamé volt, és a mama nekem

adta. Ezekkel a rozsdas, régi kulcsokkal zartam be a képzeletbeli tanter-

met.

A szomszédok, az évodai ésiskolai tarsak

A vilég felé nyitést jelzik azok az epizddok, amelyek a szomszéd gyerme-
kekkel, illetve az 6vodai, majd iskolai tarsakkal jatszott jétékokat irjdk le. A
gazdagodd kapcsolatok Ujfajta érzelmek és viszonyok hordozéi: megjelenik a
barétsag és a szerelem.
A kozeledés sgjatosan agressziv maédjat, a kavicsok parbeszédét irjale az
aldbbi részlet.
A szomszédban lakott egy fill testvérpar, akiket nagyon szerettiink, és
jO baratsagban voltunk velik. Volt olyan jatékunk, hogy kavicsokat
hajigaltunk &t egymashoz. Rendszerint az 6csém vagy az én kezdeme-
nyezésenmre azzal indult a jaték, hogy az orgonabokrokkal elvalasztott
keritésen atdobtunk egy kovet hozzajuk. Amikor észrevették, azonnal
visszadobtak, majd megindult a kézapor egészen addig, ameddig va-
lamelyik sziil6 1e nem allitott benniinket.
A kovetkezo torténetek vallomasok a bardtsag szlletésersl és a gyermek-
kori szerelem kezdeteirdl.
Az 6vodaban volt egy jatszétarsam, Gergd. Amint megérkezett az 6vo-
daba, beallt egy csendes sarokba, a pelenkdjat a szajaba vette, és az
ujjaval egylitt egész nap szopogatta. Egyetlen dolog volt, ami jatékba
vonta: ha olyan ing vagy pul6ver volt rajtam, aminek gombja volt. Ak-
kor azonnal elkezdett autozni, és az én gombom volt a kormény. De
csakis az én gombom. Ha nem volt gombos ruha rajtam, acsoroghat-
tunk egész nap. Ezeken a napokon legaldbb nem kellett este az anyu-
kédmnak gombot felvarrnia.
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Sanyi focizott, én pedig homoktortéat készitettem. Egyszer csak odasza-
ladt, , megkdstolta” , megkoszonte, majd visszafutott focizni. En na-
gyon boldog voltam, hogy izlett neki, amit készitettem.

A lakodalmas jatékban olyankor voltam a legboldogabb, amikor én
|ehettem a menyasszony. A ,, boldog araként” 6rémomet csak az fokoz-
ta, ha a nekem kedves fiti volt a vélegény.

Vannak folytatélagos jatékok, amelyeket egymashoz fliz6d6 epizddok

sorozataként folyamatosan, hosszabb ideig jatszanak a gyermekek. Az
egyik hallgatd kisiskolaskori emlékeibol idézett fel harom jatékot. Mind a
harom méas-més bar&néhdz kapcsolddott, és kdzel egy évig tartott. A ne-
vesitett jatékoknak meghatarozott helye, ideje, kellékel voltak. A f6 té-
manak a rogtdnzések adtak életszeriiséget, szinezték Uj elemekkel. Az el-
s6 jéték fé6 motivuma a fenyegetés és ijesztgetés, a masodiké a nonszensz,
ahumor, aharmadiké amesei elemekbdl szétt egymaskeresés.
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Bibircsokos

A bibircsokos jaték [ényege a menekiil és volt. 1skolabdl hazafelé menet
rohantunk, mert egy groéf kergetett benniinket, aki visszataszitd volt,
mert az arcan egy hatalmas bibircsok diszelgett. Mi szegény lanyok
voltunk, és allanddan el akart kapni bennlinket, hogy az udvaraba ke-
riljank konyhalanyoknak... Ha benn jatszottunk a hazban, a két mene-
kil lany nem mi voltunk, hanem két baba. Mi dltoztettik a babakat,
aztdn meg dlrejtettik, de a ,, bibircsokos grof” mindig megtalalta a
menekillé babakat. A groéfot sohasem személyesitettik meg, csak a je-
lenléte volt meghatérozo. Ereztikk, hogy ott van, figyel benniinket. Ezt
a jatékot harmadik osztélyos korunkban folyamatosan, egy éven ke-
resztll jatszottuk...”

Sos a rofi

A negyedik osztélyban kezdtilk a ,, Sds a rofi” jatékot, amelynek |énye-
ge az improvizacio és a torténet-kitaldlas volt. Prébaltunk lehetetlen
dolgokat életre kelteni, mikdzben jokat nevettlink. A szabaly az volt,
hogy egy megnevezett fogalom vagy targy segitségével torténetet kel-
lett kital&lnunk, de Ggy, hogy elhangozzék benne a ,, sds a réfi” felkial-
tas. Felvaltva adtuk €4 a kitalalt torténeteket, egy személyben voltunk
az Osszes szerepld. Ezt a jatékot csak Vera szobajaban, az emeleten, a
kacatok kozott, egy piros és egy sarga firdskopenyben lehetett jatsza-
ni.



Idshinta

Az |dshintas jatékot az 6todik osztaly kornyékén jatszottuk, kizardlag
az iskolabdl vald hazatéréskor, a hdzunk elétti jatszétéren minden
nap. A jaték lényege az volt, hogy mi testvérek vagyunk, és keressiik
egymast. A jaték legfontosabb eleme a korhinta, amit mi idghintanak
neveztlink el: ezen tettlink fordulatokat az idében, amig egymasra nem
leltink. Mindig l&ttuk egymast, csak egy Uvegfal valasztott € benniin-
ket, amelynek a vastagsaga a hintan valé porgések szamatdl fliggott.
Csak néman tapogattuk a hol vastagodd, hol vékonyodo falat, de soha
nem jutottunk el egymasig. Csodakavicsok, csodafiiszalak, jo erdk és
tindérek segitették utunkat. A jatszotéren allé jatékok, a csliszdak, li-
bikokak, hintak kilénleges tulajdonsaggal birtak. Minden nap Uj epi-
zbdot jatszottunk el, Ugy alakitva az eseményeket, ahogy kivantuk. Ja-
ték kdzben megbeszéltiik egymassal, mi fog térténni.

Egyéb

Kuldnleges kategoriédt képeznek az allatok. Elsdsorban azok a leirasok jelen-
tések ebbdl a szempontbdl, amelyekben az dlatok érzé és gondolkodo &
nyekként, valodi jatszétarsakként szerepelnek, a gyermek inkébb emberként,
mint targyként kezeli 6ket. A gyermek vilagaban nem kilondl € olyan élesen
az ember és dlat, az €6 és élettelen, mint a felnétt gondolkodasaban. A
gyermek megszdlitja az dlatokat, és animisztikus hajlandésagaban beszél-
getni képes a Nappd, a széllel, az estvel is. A gyermekhez kozel dlnak az
dlatok, de nem mint haszondllatok, hanem mint élé teremtmények. Az dla
tokkal valé durva és gyengéd banasmaodra is taldlunk példat a visszaemléke-
zésekben (simogatés, dédelgetés, kergetés, vadaszat, versenyeztetés, kinzas
stb.). Az dlatokkal valo kapcsolatdban a gyermek mintha sgjat 6sztonvilaga-
val |épne kapcsolathba (Hermann, 1982).
Az dlatok alkalmat adtak megfigyelésre, kisérletezésre, vizsgalddasrais.
A kedvenc jatékom egy €l kisliba volt. Kertes hazunk udvaréban szaba-
don sétaltak a kislibak. Jarkaltam és szaladgéltam az udvaron, figyeltem,
amint sorban kovetnek, mintha én lennék az anyukaj uk.
Kedvenc elfoglaltsdgaim kozé tartozott a katicafarm. Egyszer Gsszeszed-
tlink egy csomét. Napirendet allitottunk dssze nekik, minden nap foglal-
koztunk vellk. Sétéltattuk a keziinkon, furdettik dket, csinaltunk nekik
UszOmedencét. Ezt nem sokaig birtak, és hamar elpusztultak. Ekkor sirt
astunk, fakeresztet szbgeltiink, és eltemettiik sket.
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Mikbzben egy egész életet modelldltak, rgjohettek arra, hogy ezek az d-
lat-tarsak egészen masképpen gondolhatjak az életet, mint j0 szandéku gaz-
daik.

K épzeletbeli szeméyek

A visszaemlékezésekben détiing személyek masik csoportjat a képzelt sze-
mélyek alkotjék. Ide tartoznak a kizérdlag gondolathan megidézett, képzel et-
beli jatszétarsak és a szerepekben megjelenitett személyek. Az el6bbiek ele-
nyész6 szamu el 6fordul asa az emlékezés szamara nehezebb hozzaf érhetéség-
re utal, mig az utébbi a sokféle szerepjaték révén boséges meritéssel szolgélt.
K épzeletbeli jatszotar sak

A képzelt jatszétarsak nem jelennek meg ugyan a valGsdgban, de a gyermek
|étezéként banik vellk. Maga taldlja ki a mindig eléhivhato fiktiv személyt,
és gondolatban jatszik vele, sajatos kapcsolatot hozva létre (Piaget, 1978,
239. old.). Az irodalombdl is ismert figurak 6k, hasonl6ak Kokojszihez és
Bobojszdhoz, akik Torok Sandor meseregényében vezetik titkos utakra a
gyermekeket. Legtobbszor még a sziilék elétt is rejtve marad |étezésiik. Ha
mégis megosztja valakivel a gyermek, akkor elvérja, hogy elfogadjdk, és ugy
viszonyuljanak hozza, mint 6.

A korai évekbil szarmazd aldbbi emléktdredékben joszerivel csak a ne-
vik maradt meg.

Emlékszem a két keménytablas mesekdnyvre. A konyvek altal kialaki-

tott lakasba hivtam meg ,, Bédat és Kapetat” , akik csak az én képzele-

temben |éteztek, mindkettst én taldltamki.

A kovetkezé két torténetben mandszerii Iények bukkannak e€l6. Az elsh
torténetben a mandk puszta léte idéz el6 izgalmas perceket, mert nyilvanval 6,
hogy az 6réknak van egy titokzatos gazddja, aki gondoskodik a folyamatos
ketyegésrol. A masodikban amand az ,,én” moralizal 6 térsaként jelenik meg.

Teljesen biztos voltam abban, hogy az 6raban ott van a mand. Minden

Oréra ugy tekintettem, mint egy mano otthonara. Eszembe sem jutott,

hogy meglessem a titokzatos manét, elég volt, hogy tudtam, ott van.

Sokszor lestem, fileltem, vajon alszik-e a mand a hatalmas fali6raban,

de mindig hallottam a ketyegést. Gondoltam, napkdzben szorgal masan

dolgozik, kalapal az 6raban, és akkor alszik, amikor én.

Amikor ovis lettem, volt egy kitalalt jatszétarsam. Volt egy mano, aki a

szivemen lakott. Vele mindig fogadost jatszottunk az esti mese €eldtt:



hogyan fekszik le aznap a Maci a TV-ben. Becsliletes voltam, mert ha

én mondtam (gondoltam) a rossz valaszt, ehhez utana is tartottam

magam.

A kovetkez6 beszamol6 szerzdje elmondta, hogy a kisiskolaskori jatéka-
rél most szamolt be elészor. Senki nem ismerte képzelt jatszétarsait, akiket
hosszll utazasok alatt vagy a felnéttek unalmas tarsasagaban hivott €6. Mi-
kozben kilonos figurakkal vette magat korbe, és izgalmas kalandokat élt a
vellk, szillel csak zérkozottsagnak, az idegenek pedig illemtudésnak vagy
bambasagnak tulgjdonitottak viselkedését.

Volt nekem két j6 baratom, testvérem, két kisfil, az egyik félvér volt, és

volt még egy felndtt férfi, aki apankként vigyazott rank. Hosszi haja

volt, bérruhét hordott és motorozott. Ok &llando szerepldi voltak kép-
zeletbeli jatékomnak, de nevet sosem adtam nekik. Egyutt utaztunk re-
puldvel, nagy kdzonség eldtt tancoltunk, énekeltlink, hiresek voltunk,
csupa gazdagsag és csillogas vett kordl bennlinket. Amikor a szileim+
mel a nagyszill 6khtz utaztunk, csak Ultem az autéban, bamultam kifelé

az ablakon, mikdzben egész ton folyt a jaték. Elképzeltem a férfit, aki

mellettlink halad motorral, idénként integet, és az autéban megjelent a

két kisfiu.

Mintha az éppen serdilékorba érkezo leany kalandvagya, egészséges ex-
hibicionizmusa 6ltene format a képzelt jatszotarsak figuraiban és a nekik tu-
Igjdonitott, nem éppen hétkdznapi torténetekben.

M egj elenitett személyek

A megjelenitett személyek csoportja abban kilonbozik a képzelt személyeké-

tél, hogy itt a gyermek nem csak elgondolja a tébhieket, hanem tevélegesen

fel is olti a,,masik” aakjat, és Ugy cselekszik, ahogy elképzelése szerint az
cselekedne, akinek a bérébe bujt (Mead, 1973). Ez az azonosulas akar jatszo-

tarsak bevonasaval, akar egyedil megtorténhet. Az emlékezeti anyagokban a

szerepek sgjatos elrendezédést mutatnak. A megjelenitett személyek jol kor-

vonalazhatd csoportokba sorolhatdk: noéi szerepek, segitok, szolgdok, el6-
adok, kalandozok.

e A ndi szerepvariansok csoportjaba a nemi szereppel kapcsolatos jatéksze-
repek hordozdi (anya, menyasszony, kirdlyno, éregasszony, §sasszony)
kerlltek.

e A segitdk csoportjaba azok tartoznak, akik a kdzvetlen emberi kapcsola-
tokat jelenitik meg, és ennek a kapcsolatnak a dinamikgja, az emberi ha
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tés a jaték lényege (6voNns, tanitdond, tanar, ndvér, orvos, dlatorvos, a-
latmentd).

e A szolgalok csoportja kdzel van a segiték csoportjahoz, am itt atargyak, a
dolgok, a viszonyok rendezése dl a jaték kozpontjaban (villanyOra
leolvasd, kdnyvtaros, postés, szdllodai portés, Gtlevélkiadd, boltos, fagy-
laltos, pincér, szinhazi jegyszeds, titkérnd, buszvezeto).

e Az ddaddk csoportjdba azok a szerepvariaciok kertitek, ahol az 6nmaga
megmutatésa a szerep, illetve a jaték lényege (szinészns, TV-bemondd,
zsonglér, mutatvanyos, artista, énekesns, maneken).

¢ A kalandozdk csoportjaba azok a szerepek keriiltek, amelyek az Ujdonsag,
aveszély, a kockézat elemeit hordozzék (autdversenyzé, hajoskapitany,
kincskeress, tirhaj 6s, hajés, vonatrabl 6, cowboy).

e Az egyéb kategoridba soroltam példaul az dlatszerepeket. Az élatokkal
val6 azonosulas egyszeriibb a gyermekek szdmara, és ezekhez dltaldban
primitiv viselkedésrepertodr tartozik (mokus, farkas, malacka).

Az egyes szerepek szerepparjai, az ellenszerepek, illetve kiegészité sze-
repek isamegfeleld kategoridba kertltek.

Egyes utaldsok arra mutatnak, hogy a gyermekek elképzeléseiben a sze-
repek sajétos hierarchiét képezhetnek:

Az dcsémnek csak a postas, kukas, taxis és hasonld, a lanyok szemében

haszontalan szerepek maradtak.

Szakacsnd nem szerettem lenni, csak kiralynd.

Egy hallgat6 arrdl szamol be, hogy nem a szerep eljétszésa, hanem a sze-
rep meg nem értése volt az egyik alapélménye. Tudatosult benne, hogy va
lamit nem érez, nem tud, am ez nem gatolta abban, hogy elfogadja a nagyob-
bak ajanlatét és ezzel kdzéjuk tartozhasson.

A szerepmegosztas kicsit bajos volt. Mivel unokatestvérem harom éwvel

idgsebb volt nalam, igy néha szamomra akkor még érthetetlen parkapcso-

latokat is jatszottunk.

A hallgaték a dolgozatr ol

A dolgozat témaja Ujszeriien hatott: a hallgatok meglepsdve fogadtak, hogy
egy iskolai feladatban a kedvenc gyermekkori jatékuk felidézését kérik tolik.
Ennek 6nmagukon és a sziikebb csaladon kivil eddig nem tulajdonitottak
nagyobb jelentoséget, és most meglepsdtek azon, hogy erre kivancsi |ehet
masvalaki is, vagy ez fontos |ehet masoknak is. Néhanyan beszamoltak arrdl,
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hogy a felidézésben segitettek a csaladtagok vagy barédtok: , €l6zd este az
egész csalad errdl beszElt” , |, probaltuk feleleveniteni, hogy is volt”, , haza-
mentem és leliltem beszélgetni anyukammal: ahogy elkezdtiik, egyre tébb em-
lék jott elg”, , Vera baratndm segitett a kozos eml ékeink felidézésében” ...

A dolgozat végén néhanyan megjegyzik, hogy afelidézés erés érzelmeket
mozgositott bennik: , mikdzben irom, enyhe bizsergés, izgalom és 6rém van
bennem” . Az (jjaélést az indukalhatta, hogy a felidézett eseményeknek nem
csak megfigyel6i voltak, hanem akotoként, foszerepl6ként egész |ényiikkel
benne voltak.

A munka befgjezé szakaszaban, amikor alkalom adddott, hogy a hallga-
tok megismerkedjenek (természetesen nevesités nélkil) tarsaik torténeteivel
is, Ujabb émények szilettek: , Velem is megtortént”, vagy éppen ellenkezé-
lég: ,, En egészen masképpen voltam ezzel...” Az émények megosztésaval és
kitagitasaval a multbeli jatéktorténések értelmezése az asszociacié fonaan
elvezetett a mesék és masirodalmi mivek vildgaba.

Osszegezés

Az Osszetettségiikben eltéré visszaemlékezések a jatékepizodok szamat te-
kintve meglehetdsen eltéré képet mutatnak: egyetlen epizddot tartalmazé fel-
idézés ugyanugy el6fordul, mint a hdnapos vagy éves ciklusokban zgjl6,
folytatolagos jatékesemények leirdsa. A komplex torténetet megjelenits ref-
lexiok foként a kisiskolaskori idészakbol, a toredékes formaju, kollazsszerii
képeket felvonultatok a kordbbi éetkorbdl sz&rmaznak. (Ez természetesen
nem jelenti azt, hogy a kisgyermekkori émények nem &ltak dssze kerek tor-
ténetté, vagy hogy kevésbé lennének hitelesek.)

t6 jatekélmény teljes hidnyaval és a ,jaték ajatékban” leirassal. Az egyik po-
lust az a dolgozat képvisdli, amelyben az emlékezo a jaték helyett egy kap-
csolatveszteség éményét irja le. A jelek szerint a szerz a gyermekkoréara
nehezeds, feldolgozatlan gyaszélménytél nem tudott megszabadulni, és ez
gétolta a jatekélmények leirdsat (nem éppen szerencsés prognodzisként egy
Ovonojeldlt személyiségében). A masik péluson az adolgozat dl, amelyben a
hallgaté jatékka forditotta & a feladatot: megszemélyesitette jatékszerét, be-
lebyjt kedvence borébe, és a jatékfiguraval mesétette € a,, gazdgjaval” valo
kapcsolata kalandjait.

Az anyaval kapcsolatos émények nem a kétszemélyes helyzetekben, ha-
nem elsdsorban az &meneti targyak formajaban és a szerepjatékok azonosu-
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lsra alkalmas ,mamas’ jatékaiban kbvethetok nyomon. Az apéaval kapcsola-
tos ambivalens torténések értelmezésében nem mellézhets az a tény, hogy a
visszaemlékezok két személy kivéteével nok voltak, ennélfogva a val 6s tor-
ténéseket és az emlékezeti munkat befolyasolhatta az idealizalt apa-lany vi-
szony, valamint a gyermekkori méagikus gondolkodas is. A nagysziil 6kkel
kapcsolatos emlékek nosztalgikus felhangja talan az érintettek életkoraval és
az eltelt 10-15 évben a nagyszll6k korosodasaval, esetleg leéplilésével beko-
vetkezett valtozasokkal magyarazhato.

Ugy vélem, e munka tanulsagai az emlékezok szaméara is nyilvanval 6ak.
A jatékba val6sagosan és képzeletben beemelt személyek szamanak gyara
podésa, az egyre tagul6 terek, az érzelmek finom differencidl 6dasa érzéklete-
sen mutatja be a hajdani gyermeknek a vilaghoz val6 kozeledését, tovabba
azt, hogy ezt az utat 6 maga miként jarta be ajéaték egyéni eszktzeivel.

I rodalom

Atkinson, R. — Atkinson, R. C. — Smith, E. E. — Bem, D.J.: Pszicholégia. Osiris-Szézadvég,
Budapest, 1994. A gyermekkori amnézia 236-237., K6tédés az apahoz 369. o.

Hermann Alice: Emberré nevelés. Tankonyvkiadd, Budapest, 1982. Az 6sztonok megnevelése.
83-185. o.

Konya Aniko: Az elbeszélés és az onéletrgjzi emlékezet. In: Konya Aniko (val.): Az elbeszélés
és az Onéletrgjzi visszaemlékezés. ELTE Altaanos Pszicholégiai Kognitiv Programok,
1994.

LaszI6 Janos: Térsas tudds, elbeszélés, identitas. A térsas tudds modern szocid pszichologiai
elméetei. ScientiaHumana— Kairosz Kiad6, 1999.

Mead, George H.: A pszichikum, az En és atarsadalom. Gondolat, Budapest, 1973. 191-209. o.

Pataki Ferenc: Az dnéletirés dramaturgigja Az éettdrténeti forgatokonyvek. Eldzetes attekin-
tés. Pszichol6gia, 1997/4. 339-389. o.

Piaget, Jean: Szimbdlumképzés gyermekkorban. Gondolat, Budapest, 1978.

Wallon, Henry: VVéogatott tanulményok. Gondolat Kiadd, Budapest, 1971. A szinkretikus gon-
dolkodés. 151-155. o.

Winnicott, Donald W.: Kisgyermek, csalad, kulvildg. Animula Kiadd, 2000.

88



A SZEMELYES BANASMOD FONTOSSAGA
EGY OVODAI VIZSGALAT TUKREBEN

KORMOCI KATALIN

» Keresem a gyermek titkat, és kérdezem,

Hogyan segithetnék abban,

hogy 6nmaga lehessen.” (1.)

Az 6vodas gyermeknek sajat tempdju fejlodéséhez, sajatos fejlddésének el6-

segitéséhez, valamint sajé éményii tanulasahoz szilksége van arra, hogy tes-

ti-lelki sziikségletel kielégitést nyerjenek. Ezért olyan 6vo-véds-személyi-

sagfejlodést elésegitd Gvodai neveléshez van joga, amely ezt a fejlodését €6
tudja segiteni.

A fentieket sugallja a 137/1996. (VIII. 28.) Korm. Rendelet is, amely az
,Ovodai nevelés orszagos aapprogramjd’-nak kiadasardl intézkedik, és az
al&bbiakat fogalmazza meg: ,,Az dvodai nevelés célja az, hogy az dvodésok
sokoldalt, harmonikus fejlodését, a gyermeki személyiség kibontakozésat
el6segitse, az éetkori és egyéni sgjdtossagok és az eltérd fejlodési ttem fi-
gyelembevételével...” Tovabba hangsilyozza, hogy: ,...A gyermek érdeke
mindenek felett dl.” Valamint kimondja, hogy: ,,Az 6évodai nevelés lehetévé
teszi és segiti a gyermek személyiségfejlodését, a gyermek egyéni képessé-
geinek kibontakoztatasat.”

» A nevelés egyet jelent azzal,
hogy segitsiink a gyermeknek
valéra valtani |ehetdségeit.” (2.)
A fentiekbol kovetkeznek az dvodai nevel és éltalanos feladatai.
Az aapprogram az Gvodai nevelés feladataként az dvodaskoru gyermek

»A gyermeknek joga van sziikségletel kielégitéséhez.”

A fentiek vizsgal 0dasra késztettek. Tobbévi tgjékozddas utan egy kutatési
terv kdrvonalai rajzolddtak ki, amelynek célja tdbbréti, és a kdvetkezokben
foglahat6 Gssze:

Hogyan érvényesiiinek a gyermekek érdekei az 6vodai éet
mindennapjaiban?
valamint,
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A gyermekek szilkségletei kielégitést nyernek-e az 6vodai ne-
velémunka jelenlegi gyakorlataban?

A kérdés harom oldalrdl vetodik fel:

egyrészt az Ovodai nevelés orszégos alapprogramja kittizétt felada-
tainak megval dsitasdban,— amelyet a 137/1966. (VIII. 28) Korm.
Rendel et fogal mazott meg,

masrészt a gyermeki jogok érvényesitése vonatkozasaban,
harmadrészt az dvodapedagdgus kotelességeinek teljesitése szem-
pontjabdl, amely a pedagdgus szdméra a gyermeki jogok érvényesi-
tése, és az alapprogram feladatainak megval ésitésa kovetkeztében
vélik kotelességévé.

A vizsgalat tehat a gyermeki szilkségletek kielégitésével vald foglalko-
zéas soran egyazon terlilet harom vonatkozésat hivatott elemezni.
A kérdések megvalaszoldsdhoz a jelen dvoda gyakorlatabdl szerzett adatokra
volt szilkségem. Az adatok gyiijtéséhez az alabbi modszer eket valasztottam:

Kérddives vizsgdlatot: a helyi program neve, a csoportszervezés
maodja, a napirend kotottsége, a dajka munkgja, a tapasztal atszerzés
madjai, atartalom megjelenitésének maédjai, szervezése az egyes te-
vékenységi formakban.

Interjuk 6vodavezetdkkel: a bevezetett, a helyi nevelési programok-
ban rogzitett, szervezési modokral.

Megfigyelések 6vodakban a délelétti napirendi feladatok szervezése
és lebonyolitdsnak modszerei tekintetében, ezekrol jegyzokonyv
készitése.

Az adatszer zés ter Uil etének az aldbbiakat valasztottam:
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Vezeté dvodapedagdgusok részérdl:

— avezet6 Ovodapedagogus képzéshen résztvevok,

— az ovodai gyakorlati képzéshen résztvevd dvodavezetdk széles
kore (csoportos és egyéni gyakorlatokat vezetok),

— azok az 6vodavezetdk, akikkel az el6adasaim, szakértéi munké
im soran kapcsol atba keriiltem.

Gyakorlé 6vodapedagdgusok a fenti kivalasztas alapjan;

Ovodék alétogatésaim alapjan;

Iranyitott beszélgetések dvodapedagdgusokkal és foiskolai hallga-

tokkal.



A kapott vizsgdlati eredmények alapjan szeretnék kovetkeztetni az ovo-
képzés hidnyaira, pozitivumaira, valamint a képzés tovabbi teendsire, kor-
szerlisitési lehetéségeireis.

A kérdoives vizsgdat kérdése kozill az egyik a kévetkezo: , Milyen ne-
velés probléméak okoznak gondot nevel6munkaja soran?”

A kérdéssel az volt a célom, hogy t§jékozddjak az aldbbi tertiletekrol:

e Milyen tinetek kezelése okoz gondot, nehézséget a gyakorl6 dvoda-
pedagdgusoknak?

e Milyen viselkedéskategoridkba rendezheték ezek a tiinetek, és mi-
lyen megoszlésban jelentkeznek?

e Milyen mogottes ok, okok fedezhet6k fel a nevelési problémék tiine-
tei mogott, amelyekre avélaszok alapjan kdvetkeztetni lehet?

e Hogyan lehet ezeket az 6vodai gyakorlatban mutatkozé nevelés
problémékat az 6voképzéshen Ugy felhasznalni, hogy azok a kép-
zéshol kilépd hallgatd szakmai gyakorlati munkajat segitsék.

A kapott vélaszok adatai a kdvetkez6képpen alakultak:

TUnetcsoportok

A gyermek kornyezetére vonatkozo, kifelé iranyuld, felhivé
jellegii jeleit jeldli meg nevelési problémanak

442 £6

A gyermek befelé fordulé, nem szembetiiné jeleit nevezi meg
37 fé

Nincs probléméja

40 fonek

Nem vélaszolt

3816

Osszesen | 55716

Feltind, hogy a legnagyobb szamban olyan gyermeki viselkedés-
megnyilvanulasokat, tlineteket jel6ltek meg nevelési problémaként, amelyek
soran a gyermeki feszilltségek indulatokat taplalnak. Ezeket az indulatokat
az ovodas gyermekek még nem képesek kezelni. Az 6vodapedagbgust vi-
szont éppen azok a tiinetek zavarjdk, amelyek a gyermeki viselkedés jol 14t-
hat6 jeleiként a kornyezetben is szembetiinék (442 f6, a vaaszadok
80%-a). Ezek a nem kivant viselkedésformak a tobbi gyermekre is hatassal
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lehetnek, ezért az dvodapedagdgustdl azonnali reakcidt kdvetelnek, beavat-
kozasét siirgetik. A gyors reakcio pedig mérlegelés, higgadt dontés megho-
zatalét igényelné, amelyet nagy tapasztalat eredményeként Iehet elsajétitani.
Tudvalévé, hogy a gyors reakcid esetén nagyobb az esély a megszokott pe-
dagbgiai modszerek alkalmazéaséra.

Ugyanakkor, a vllaszadok mindbssze 7% -a nevezi meg zavard nevelési
problémaként azokat a tiineteket, amelyek nem a gyermek kornyezetére irg-
nyulnak, nem zavaréak a kornyezet szaméra. Ezekben az ellendllas jelei nem
érzékelhetek, ezeket az indulatokat a gyermek befelé, onmaga felé iranyitja
Ezek a nevelési problémék az évodapedagdgus szdmara gyakorta — mint
ahogyan a szamok is errél beszéinek — rejtve maradnak, vagy csak akkor
Iépnek problémaként €ld, ha az az ilyen gyermekkel vald foglalkozést ne-
hézkessé teszi.

Részletezésiiket az alabbi téblazat mutatja

A gyermek indulatai kifelé, akoér- | A gyermek indulatai befelé

nyezetéreiranyulnak (tarsakra, irdnyulnak, elfojtja, elendlas jelei

targyakra, 6vonére), nem érzékelhetdk (7%)

ellendllas, szembehelyezkedés tiinetei

jol érzékelhetok  (80%)

Agresszivitas Bohdckodas Tlér zékenység

Cslinya beszéd Deviancia Szorongas

Hangoskodas Rombolas M aganyossag

Durvasag Verekedés Szer etetlenség

Szemtelensgg Intolerancia Onanizalas

Dacossag Irigység Zarkézottsag

Sz6fogadatlansag Arulkodas K alloédo problémamen-
tes

Ontorvényiiséy Fegyelmezetlenség Félszegséy

Akar atossag Alkalmazkodas hianya | Onbizalom-hianyos

A vdaaszok kozétt ugyanakkor markansan megmutatkozott az 6vodape-
dagbgusok azon torekvése is, hogy a felsorolt tiinetek mellé olyanokat is
megjel 6ljenek, amelyekkel igyekeznek elhéritani maguktdl a nevelési prob-
Iémékat. Ezzel mintegy fel kivantak oldani a sgjat fesziiltségeiket a kezelés
nehézsége aldl, & akartak haritani azokat genetikai, szll6i nevelés — vagyis
agyermek el 6életébsl hozott — problémakra.
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Okok, amelyekre kovetkeztetni lehet a va-

laszok alapjan

Sildre, helytelen nevelésére haritja

27116

A gyermek specialis szilkségletét nevezi meg

12516

Banasmadd alkalmazasanak helytelen voltara

utal
161 fo

Nincsindok
10fé

Osszesen:

557 16

Az okokra val6 kovetkeztetés részl etezése a vl aszok alapjan:

Sziilék hibajara vezeti
vissza:
42% (271 16)

Specialis sziik ségletet
jeldl meg:
23% (125 £6)

Sajat 6vonéi banas-
madjanak problémaira
vezetheté vissza:

28% (161 f6)

Rahagyd nevelés
M és értékii nevelés

Agyonkényeztetés

K 6vetkezetlen nevelés

Szokésok hianya

Szilék iskolazatlansa-
ga

Hiperaktivitas
Fogyatékossag
Tanulasi nehézségek
Fejlédés rendellenes
ségek

A nem beszélé gyer -
mek

Beszédhibak

Egyéni banasmad siker-
telen alkalmazasa

| skolakésziiltség biztosi-
tasanak nehézsége
Konfliktushelyzetek
megoldasanak nehézsé-
ge

Visszamaradt nagycso-
portosokkal valé foglal-
kozas probléméja
Differenciélt banasmaod
alkalmazasanak nehéz-
sége

Nagy |étszam, helyhi-
any
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I nger szegény otthoni
kor nyezet

Betegen hozzak az
6vodéba
Elhanyagolas

| smer ethianyossag

TV hatésa

Helytelen nevelés
Rohan6 detmdéd

TUlzott szigor

Autizmus
M ozgassér liltek

Szellemi visszamar a-
dottsag

Figyelemhianyossag

Felzarko6ztatas nehéz-
sé&ge

Kotottség—kotetlenség
bizonytalan megvélasz-
tasa

Sok vérakozasi idg’ mi-
atti fesziiltségek
Fegyelmezési nehézsé-
gek

Ehes, faradt gyerme-
kekkel val6 banasmaod
nehézsége
Figyelemmegosztas ne-
hézsége

Ovonéhiany miatti le-
terheltség

Ovonéi parok kozotti
fesziiltség

Kevés eszkdz miatt a
gyerekek kozotti feszlt-
ségek

Massag elfogadasanak
nehézsége

Otthoni jatékok kitiltasa
Az (j jaték-szeml élettel
val6 nehézkes azonosu-
las

Beszoktatas nehézsége
Vegyes csoportban valo
munka nehézsége
Komplexitésra torek-
vésbgl adodd médszer-
tani problémak

Rovid jatékidabal adodo
feszllltségek a gyerme-
kek kozott

Az els6 két oszlop problémai természetesen val s problémék.
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A gyermekek kilonbtzé és sokszor zildlt, vagy nevelési hibdkka nehezi-
tett eldélete valdban nehézkessé teheti a vellk valé banasmaédot, a sgjatos,
megfeleld, személyes bandsmdd megtaldésat, megvaasztasat. (Lasd a 2.
oszlop)

De ha az 6vodai nevelés vadban a csaladi nevel és kiegészitéjeként funk-
ciondl, akkor arra hivatott, hogy annak hianyait pétolja, annak hibait korri-
gdlja. Ez a kiegészit6 szerep viszont Ugy értendd, hogy minden egyes gyer-
mek szaméra személyre sz6l6an, minden egyes gyermek sajatos személyi-
Sége, igényei és aktualis fgjlettségi szintje vonatkozasaban kell, hogy érvé-
nyesiljon.

A gyermekek szdméra az 6vodai élet amlgy is Uj helyzeteket jelent. Ezért
az ezekhez val6 alkalmazkodashan nem képesek felhasznalni eldzetes, eset-
leg jol bevdlt tapasztalataikat, mert még nincsenek ilyenek. Mindegyikiik
mas és mas viselkedésrepertoarral reagdl az egyes helyzetekre. Ezek a visdl-
kedésformak sgjatos személyiségikbol adddd megnyilvanulésok, hiszen 6k
nem 6vodar a szocializaltan érkeznek, bar szocidlisan érettek az dvodara.

Ahhoz, hogy a gyermekek ebben az elsé szocialis kézegben, az 6voda
ban, kulturalt és szocializalt médon tudjak megvalasztani a megfelelé visel-
kedésformat egy adott helyzetben, ahhoz az 6vodapedagogusnak kell megta-
|dlnia azt a bandsmadot, amely az egyes gyermekekhez vezet. Ha megtaldlta
az egyes gyermekekhez vezetd banasmadot, akkor erssitheté meg a helyes
viselkedés, vagy akkor kérhet6 a kivant viselkedés, és ennek mentén épithetd
le ahelytelen viselkedés-megnyilvénulasis.

A 2. oszlop tanulsbgaként levonhatd az a kovetkeztetés, miszerint: az
6vodapedagogus személyes banasmaodija segitségével kezelheték a megne-
vezett nevelési problémak.

A véaszok nagy szézalékban — 28%-ban — olyan nevelési problémé&
kat is tartalmaznak, amelyek mogott egyértelmiien az azokat kivaté okok
lapulnak. Az okokat ugy fogalmaztak meg az 6Gvodapedagdégusok, hogy
azok, mint héatréltatd tényezék nem teszik lehetévé a nyugodt évodai neve-
|ést (atéblézat 3. oszlopa).

Ezek mdgé nézve utalni lehet az 6vodapedagdgus banasmaod]aban rejlé
hibara, vagyis annak hianyossagaira. A vaaszokat igyekszem kategdriakba
rendezni, és annak mentén kimutatni a neveli problémakat. igy:

e Objektiv tényezdket, az objektiv feltételek hianyat jel6lik meg ki-
valtd okként a nevelési problémdk jelentkezésének. Példaul: a
nagy |étszam, a helyhiany, a kevés eszkdz.
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A megoldéas az 6vodavezetés és a felso vezetés egyetértésében kere-
sendb.

o Kivatd okként a fesziltségeket hordozd szervezést jeldlik meg.
Példaul: kotottség, kotetlenség megvalasztasanak bizonytalan-
saga, sok varakozasi idd, vegyes csoport, otthoni jatékok bevite-
le, éhes, faradt gyermek, sok varakozasi idg, rovid jatékidds.
Ezek a vélaszok bizony a pedagogus szakmai-maodszertani kul-
turdltsagara, a kotottségekhez ragaszkodd szervezésre vezethe-
tok vissza. Hiszen az egyszerre, egy idében, mindenki szamara
kotelezdé napirendi tevékenység éppen az, amely a gyermeki
igényekhez, szilkségletekhez nem igazodik. igy lehetséges,
hogy a hosszll varakozasi id6 eleve eldidézoje helytelen visal-
kedésforma kialakulasanak; vagy az éhes, faradt gyerek, aki ér-
dektelenné valik a szervezett tapasztalatszerzés irant, és szintén
zavaré viselkedés produkal ésara készteti nmagat. A megoldast
a rugamas napirend jelentené, amely lehetéséget teremthet
minden gyermek szaméra az igényeiknek megfelelé éetritmus
megélésére. Ez pedig a korszertibb pedagogiai hatasrendszer al-
kalmazésat feltételezi.

e Kivaltd okként a komplexitast (a tevékenységek tartalmainak komp-
lex megjelenitése), az Uj jatékszemléletet, a figyelemmegosztast,
a visszamaradt nagycsoportosokat, a konfliktushelyzetek megol-
dasat és a fegyelmezést jel6lték meg. A vélaszok mogott szem-
betliné az az ellendllés, amely a korszerii modszerek bevezetése
és alkalmazasuk bizonytalansiga irant mutatkozik meg. Tény-
keént dllapithatd meg ezen vdlaszok esetében az dvodapedagdgu-
sok médszertani kultargjanak szinvonalbeli probléméja.

o A kovetkez6 kategéridba a differencidlt banasmad hianyossagai-
bél adddd vdaszokat rendeztem. Ezek: egyéni banasmdd al-
kalmazasanak hianya, az iskolakésziiltséghdsl adodd kilonbdzs-
ségek, a massag elfogadasa, a beszoktatas nehézsége, a vegyes
csoportban valé nevel dmunka, a visszamaradt nagycsoportosok,
a differencialas nehézsége.

Ezek a valaszok az évodapedagdgus pedagdgiai ér zékeny-
ségének hianyat tikrozik a gyermekek kiildnbozosége irant.
Ezekhez a gyermeki kilénbozoségekhez személyre szabott,
személyhez igazodé banasmaod tartozik. Ha ez elmarad, a gyer-



mek ismételten nem megfelel6 viselkedésformak produkalésara
kényszerll, melynek kezelése szintén a pedagogus feladatava
valik, ami felveti amodszertani kulturdltsag kérdését.

Osszegezve fontos megfogalmazni, hogy a vélaszadok egyfeldl modszer-
tani kulturdtsag, masfelsl szakmai felkésziiltség, a korszerii, gyermekekhez
igazodo banasmad helyett nagy valdszintiséggel elényben részesitik a koétott-
ségekhez ragaszkodo, ezdltal feszliltségeket szitd hatasrendszert.

Ezért afesziiltségek inkabb Ujratermel6dnek a gyermekekben, nem pedig
megnyugtatdéan oldédnak meg, vagy nyugodnak le. Amennyiben az évoda-
pedagogus eléreldtd, szakmai tudasaval kovetkeztetni tud arrais, hogy mely
hatésok nem kedveznek a csoportba jaré egyes gyermekeknek, ezeket elke-
rilheti, megel6zheti. Amennyiben pedig mégis kialakulnak gyermeki fe-
szlltségek, akkor ezeket ott kezeli, ahol kialakultak, mégpedig a gyermek
szaméra megnyugtatdan, igényeinek és sziikségleteinek megfelelen.

Ahol a gyermekek szeret6, elfogadd |égkorben és elegends szabadsaggal
élnek, nem felesleges kotottségekkel, ott a gyermekek is nyugodtabbak, eset-
leges hozott fesziiltségeik hamarosan feloldddnak, és a pedagdgus is kevésbé
van kitéve az ebbdl fakadd nevelési problémaknak.

Nagyon ideval 6nak és megfontolandonak érzem Carl Rogers szavait:

»Minden organizmus mozgassal rendekezik sajat inherens (benne
rejlé) lehetdségeinek konstruktiv beteljesitéseterén.” (3.)

. A felédést elésegitéen taplald pszicholégiai klimaban, amely felki-
nélta a valasztas szabad |ehetéségét, soha nem talalkoztam egyetlen em-
berrel sem, aki a kegyetlen vagy destruktiv utat valasztana.” (4.)

A fenti gondolatok tikrében Ggy érzem, hogy a differencialt banas-

madra, annak pedagdgidjara tébb figyelmet kell szentelni az 6vodés-

kortiakka vald foglalkozés tekintetében is. A kérdésre adott valaszok

alapjan Ugy tinik, hogy az 6vodai gyakorlat

e még nincs kelléen ditatva a differencidt bandsmaéd szakmai techni-
kaival,

o Kkotottséget, egyOntetliséget, merevséget preferdl a jelen Gvodai
szemlélet,

o fegyelmezo, tilto, elvard, kdvetel 6, utasitd modszeres eljarasokat ré-
szesit elényben, ami még inkébb feszliltségeket idéz €6, kedvez
adacnak, az agresszionak, ellenallast szil.

97



98

Az bvoképzéshen 1997-ben tortént a differencidé pedagdgiai szemesz-
ter bevezetése alll. évfolyamon, az 5. félévben, szeminariumi keretben.
A vizsgalat kapcsan az alabbi kérdések vetédnek fel a szemeszter
oktatasa és eredményei vonatkozasaban:

Hallgatdink kikerllve a gyakorlati terlletre, elég atiité erével rendelkez-
nek—e?

Szakmai mintaként tudnak-e szolgdlni a differencidlt banasmod alkal-
mazasaval?

Elég szakmai tudassal rendelkeznek-e ahhoz, hogy a tertileten a kevés
modszertani-szakmai kultdrdval rendelkezék és a hangadok kodzott ne
egyszertisddjenek le az ,, egyontetii bandsmaéd” technikaira?

A kérddiv aapjan a valasz nem kedvezé. Nem lehetiink elégedettek.
Ilgaz, hogy a valaszaddk kore korantsem teljes, és az is igaz, hogy a dif-
ferencidl6 pedagdgiai képzéshben résztvevok szdma még csekédly a gya
korlé 6vodapedagogusok kdzétt, hiszen mindtssze négy évfolyam hall-
gatéi |étszama ez, akiket a teriiletre kiengedtiink, és kozottik a palyael-
hagyokkal is kell szamolnunk. Mégsem vérhatunk, sirgés teenddink
vannak, hiszen addig is sok évodés gyermek szenvedhet a neki megfele-
16 banasmadd hianyétol.

»Az bvoda mér val0sagos, véres élet.

Ami sebet ott kap valaki, gyakran holtaig sem heveri ki.

Shajé magot Ultetiink bele,

Egész életében viragzik.” (5.)

Végul kotelességem, hogy ne csak kritikat fogalmazzak meg, hanem te-
endoket és feladatokat is. Az 6voképzésben fontos teenddinket kérdé-
sek formgjdban fogalmazom meg:

o Kellé hangslly, elkotelezettség, felelosségtudat és gyer-
mekkdzpontisag mutatkozik-e a pedagdgiai és a pszicho-
|6giai oktatas keretében?

) Hallgatéink alkalmazzak-e gyakorlati képzésiik soran a
differencialt bandsmad technikéit?

A gyakorlatot vezeté Gvodapedagogusok mintaként szolgdl-
nak-e, 6szténzik-e a hallgatét annak alkalmazésara? Vajon
minden gyakorlatvezeté Ovodapedagdgusban megvan az
igény, vagy szintén , egyontetii banasmodra’ torekszenek, s



igy mér a képzés keretein belil sem gyakorlédnak be az
alapvets technikak?
o A képzésegyéb terlletein:

— A modszertanok keretében a tanszékek oktatdinak nézetei
egységesek-e?

— A tanszékek kozott egyetértés van-e?

— A hangslly a tananyag megtanitasan vagy az egyes képes-
ségek fejlesztésén van? A gyerek fejlédésének elGsegitése
van kozéppontban, vagy , a tananyag megtanitasanak tech-
nikga’'?

— A ,mit-hogyan-miért-mivel” kérdésekre adott vélaszban
melyiknek a fontossiga szabja meg a tébbire adott valaszok
sokasagat?

) Az 6sszefliggé szakmai gyakorlat gyakorléhelyei valdban
olyan terepek, amelyek alkamasak a szakmai elmélet és a
szakmai gyakorlat kiprobdasara? Ez érinti a nappali és az
esti képzés Gsszes gyakorldhelyét is.
Ezekre a kérdésekre adott valaszok a képzés minden teriiletének felll-
vizsgélasét isjelentik.
Nem megoldani kivanom az 6voképzés korszeriibbé tételével a jelen
Ovodai élet korszeriisitését. Nehéz is lenne. De a szakmai kihivasrareagdnia
kell az Gvoképzésnek is.
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NEMI SZEREPEK
A MUZSIKUS CIGANY CSALADOKBAN

BEKESI AGNES

Nem csak a csaladon bellili munkamegosztas, hanem a hdzastarsi kapcsola-
tok jellegének, stilusanak tekintetében is megérzédiek a premodern
mintak a muzsikus csaladokban. A legplasztikusabban egy kétdiplomas,
fiatal romungro né jellemezte ezt a stilust, aki gadzso férjet valasztott maga
nak:

“ — Mostanaban, ahogy iddsebb leszek, egyre jobban hidnyzik az otthoni
légkor. Apam is, nagyapam is muzsikus volt, priméasok mind a ketten. Ugy
szerették a feleségeiket, hogy azt € nem lehet mondani. Ha veszekedtek is,
utana fél oraval mar simogattdk egymast, mint egy szerelmespar. Egy ga-
dzso férfi fél elarulni az érzéseit, fél, hogy kiadja magét, akkor az asszony
visszadl vele. A cigany férfi nem fél, nagyon tud szeretni. Mindenét odaadja,
mindent kiad, nem érdeklik a kbvetkezmények. Apam sokszor térdenalva kért
bocsanatot anyamtél, ha megbantotta. Sirt. Ugy kérte feleségiil, hogy nem
tudta még, milyen lesz a fogadtatas. Mindent anydm labai elé tett, ésvarta a
valaszt. Ezt anyantdl tudom. A cigany férfiak mindent megtesznek, hogy el-
nyerjék azt, akit szeretnek. Mindent foltesznek egy lapra, és ha nem sikerdl,
akkor tudjak, hogy ez nem rajtuk mulott. Emlékszem, gyerekkoromban sok-
szor lattam, ahogy dédelgetik egymast, apam majd elolvadt, Ugy olelgette
anyamat. Még idds korukban is, mint a fiatal szerelmesek. En ezt természe-
tesnek tartottam. Nalunk ez nincs. A férjem fél kimutatni az érzéseit. Tavol-
sagtarto. Visszafogott velem. Es ez nagyon rossz. Sokszor irigykedem a né-
véremre. Mi heten vagyunk testvérek, a névéremnek romungro férje van. Hat
az Ugy tud hizelegni a testvéremnek, annyira tudja szeretni, lesi a pillantasat.
Ilyenkor nagyon rosszul érzem magam. Négyen vagyunk lanyok és harom
fid. Rajtam kivil mindegyikilknek romungro a hazastarsa. Most tudom, mi-
lyen j6 nekik. A vegyes hazassagok nem siker lilnek. Majdnem mindenki elva-
lik, vagy nagyon rosszul é. Nemjo ez

— Atestvéreid mivel foglalkoznak?

— A lanyok kisegitdk hivatalban, rendeldben, a filk épitkezéseken dol-
goznak.

— Ok mit szdlnak ahhoz, hogy te értelmiségi lettél?
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— Biiszkék ram. (boldogan nevet) Nemrég jelent meg egy lapban a szak-
dolgozatom ... Mindenkinek mutogatjak. Azt mondjak, a volt altalanos isko-
lai tandrnom sirt, amikor elolvasta ... Ha cigany emberhez mentem volna fe-
leségiil, nem tanulhattam volna. Azt a férfiak abban a vilagban nem engedik.
Ugyhogy nekem mindenképpen le kellett mondanom valamirdl. Vagy a szere-
tetrdl, vagy a tanulasrol. Nem tudom, hogy jol valasztottam-e ... A lanyomtdl
megkapom a szeretetet. O az egyetlen gyerekem. Most & is a Barczira jar. A
férjem azt mondja, borzaszto, amit csinalunk. Alland6an nyaljuk-faljuk egy-
mast ... Mindent megbeszél velem. A férjem szerint tllsagosan magamhoz ké-
tom. Szerinte ez nem normélis. O nem ehhez szokott ... Ugyhogy a lanyom-
mal azért olyan a kapcsolatom, amihez én otthon szoktam ...

— Edesapad hol zenélt, amikor te gyerek voltal?

— Eldszor a falunkban, aztédn atment a bandaval a szomszéd varosba, az
Aranyszarvas vendéglsbe. O volt a primés, nagy tekintélye volt. A rokonsag-
bdl szervezte a tobbi zenészt. Napkdzben otthon volt, este 6tkor indultak dol-
gozni. Ejfél utan ért haza. Emlékszem, a szekrény tele volt a fehér ingeivel.
Tobb tucat volt neki, anyam allandéan azokat mosta, vasalta. Meg a cipdit.
Azoknak ragyogni kellett. Szép ember volt apam fiatalkoraban. Nagyon von-
z6 ember. Majd mutatok fényképeket. Nagyapam is csinos ember volt.

— Edesanyéad is romungro csaladbdl szarmazik?

—lgen, persze. Az § apja, nagyapja is zenész volt. Mind primasok. Apam
és anyai nagyapam egy bandaban jatszott. Ez gyakori. Hogy ve és apés
egylitt zenél.” (Interju egy diplomas nével, 30 éves)

Egy Ujsagiroként dolgozo értelmiségi, fiatal n6 nagyszilel éetérol igy
szamolt be;

“— Engem tanitott apam zenére. Zongoraztam. Elég j6l ment, aztan,
amikor elkezdtem az egyetemen tanulni, abbahagytam. Az én apam ... primas
volt, mi Debrecen kornyékén laktunk egy kis faluban. Apam az Aranybikaban
jatszott, oda jartak be naponta nagyapammal, meg a bandaval. Most mér ott
sincs csak egy hegediis meg egy szintetizator. Az én férjem nem cigany. Ugy
voltam vele, hogy én tanulni akarok. Aztan most hianyzik valami. En csak
nagyapamékat lattam egytt éni mint férj-feleség, de az egészen mas volt.
Szenvedélyesen szerették egymast. A mostani eszemmel |atom, hogy ez mi-
lyen nagy kultnbség ... Megvagyunk, de ahogy 6regszem, Ugy gondolkodom
el rajta, hogy jél csindltam-e. Sokszor jutnak eszembe nagyapamék. Mikor
mentek zenélni a faluban lakodalmakra, névnapokra, sokszor vittek maguk-
kal. Aztan én kis idd malva hazajéttem, és gféltajt nagyanyam (mert kozos
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hazban laktunk anyam szileivel), elkildétt nagyapamhoz a lakodalomba,
hogy kérjem €l tdle a pénzt, nehogy elveszitse. Merthogy azért ott ittak is
jocskan. (nevet) Itattdk a zenészeket. Emlékszem, nagyapam szo nélkil ide-
adta az 6sszes pénzt nekem, kis gyereknek. Volt koztiink egy kis cinkossag is,
persze, mert somolyogva mondta, hogy adjal azért vissza 6tven forintot.
Eldbb ideadta mind, aztan visszakért Stvenet cigarettara. Csak meg ne tudja
nagyanyad, mondta ... Nem tudta meg ... Ilyen volt. Aztan sokszor jott is ve-
lem haza, néha meg ottmaradt a bandaval hajnalig. De a pénzt az utolso fil-
lérig odaadta nagyanyamnak. Nagyon szerette §t. Csak kedves, hizelgd sza-
va volt. Osszevesztek persze sokszor, de az nem tartott tovabb fél 6randl. Ki-
abaltak, aztan meg csokoltak egymast. A férjem, ha megharagszik valamiért,
sokszor napokig nem sz6l hozzam. Ez borzaszt6. En olyankor kiszaladnék a
vildghol!!! Ezért engem nem lehet semmivel ké&rpdtolni ... Széval mi itt jo-
viink-megylnk, irjuk a szakdolgozatokat, végezziik a munkankat, és nem tud-
juk, hogy mit vesztettiink. Vagy nagyon is jol tudjuk!!!'!" (Interja egy Ujség-
irénovel, 37 éves)

Az elmult két évszdzadban a varos zenészek esetében nem volt ritka
a vegyes hazassag, de ezek tobbnyire olyan esetek voltak, ahol a muzsikus
nagypolgari, polgari feleséget vaasztott, s ilyenkor a haztartasvezetés nem a
feleségre, hanem az alkalmazottakra harult. Ha viszont sgjét tarsadami réte-
gébsl néslilt, célszerti volt muzsikus csaladbdl valasztani feleséget, aki elfo-
gadta a hagyomanyos kotel ezettségeket.

“ — Az édesanyja is muzsikus csaladbdl szarmazott?

—Igen. O értette apamat. Tudta, hogy mit miért csindl. Nemis annyira a
kozos szarmazas fontos, hanem hogy a feleség értse a férjét. Megértse, hogy
ha elmegy kuilféldre, Bécshe, és a legjobb szallodaban fog lakni, és a legjobb
ételeket fogja is enni, az neki nem szérakozas, hanem a legkeményebb mun-
ka. Es ha megjon, akkor pihennie kell. Hogy délig alszik, mert egész éjjel ze-
nélt. Es akkor régtén meleg ebéd kell, hogy tudjon gyakorolni. Hogy otthon
csondnek kell lenni. Hogy az elegans ruhanak, ingnek vasalva kell lenni.
Hogy nem lehet apré-cseprd Ugyekkel megterhelni, zavarni. Az az asszony,
akinek az apja is ezt csinalta, mindezt természetesnek tartja. Ma mar gyako-
ribbak a vegyes hazassagok, de azért ez nagyon fontos. Ugyanakkor szamit-
hat ra az asszony, hogy a férje részt vesz a gyereknevelésben. Nem hagyja
csak ra a dontéseket.” (Interji egy menedzserrel, 40 éves férfi)

Egy 'etno'-zenekarban jatsz6 romungro zenész felesége igy szamolt be a
férjétol kapott segitségrol:
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“— Amikor megszillettek (a gyerekek), volt segitséged?

— Edesanyam jart egy ideig Pasztorol, de aztan senki. De a férjem sokat
segitett. Rendszeresen & flirdetett, sokszor pelenkazott is. Nagyon szereti a
gyerekeket. Sokat vartunk rajuk. Ugy volt, hogy nem lehet sajat gyerekiink. A
batyja gyerekeit neveltiik. Aztan, amikor megszillettek, nagyon boldogok vol-
tunk. Mindene a két gyerek. En egyedlli gyerek vagyok, a sziileim koran el-
valtak. De anydmék huszonegyen voltak testvérek, igyhogy nagy csaladban
néttem fel. Rengeteg unokatestvérem van.” (Interji a “Sz. Gipsy Band”
egyik zenészével, 47 évesférfi)

K6zben megérkeznek a gyerekek az iskolabdl. ... Odabijnak a szlleik-
hez, meleg, simogat6 hangon beszéinek egymassal. Ez a testvériesség
ugyanakkor egylitt jar a tisztelet kifejezésével. Eddigi tapasztalataim szerint
a szilék iranti meghitt, bardti érzések és a tartdzkodd tisztelet megléte ritkan
jér egyltt a gadzsd csaladokban. A zenész familidkban viszont tébbnyire ez a
jellemzé nemcsak a szlil6-gyerek relacidkban, hanem a hézastarsi viszony-
ban is ... A gyerekek anyjuk mellé Ulnek a kanapéra. Az anya a fia vélara
hajtja a fejét, a kislany a mama ldbahoz kuporodik. A papa csdndes, bliszke
boldogsaggal nézi ¢ket. A jelenetben nincs semmi mesterkélt, 1&tszik, hogy
igy szokték meg ... A feleség egyébkeént tiz évvel latszik fiatalabbnak a kora
nal. Pedig férjével egyidések. Visszatéré élményem a véros zenész csalé&
doknal, hogy az asszonyok nem pusztan fiatalosak, hanem fiatalok, apoltak
6sjol oltozottek. Ebben az esetben is kidertilt, hogy a feleség soha nem dol-
gozott nyolcéras munkaidében. Otthon volt a haztartasban, vagy legfeljebb
négyoras munkét vallalt. O gyerekeit vodaba jératta a gyerektarsasag miatt,
de ebédelni onnan is tébbnyire hazajartak. A sajat maga altal belitemezhet6
otthoni munka sokkal kevéshé viselte meg 6t, mintha egész napos munkaids
utan kellett volna ellatni a haztartast. Jelenleg négy 6raban takarit a szom-
széd utcdban, egy hivatalban, amiéta a gyerekek iskolasok. A jol dpoltsag
valdsziniileg annak is kdvetkezménye, hogy a zenész feleségek rendszeresen
megjelennek ott, ahol férjik fellép. Az esti alkalmakra pedig szépen fel kell
Oltozni. A nék nem pusztan héaztartasbeliek, hanem férjeik esti tarsasagi
partnerei is.

Egy masik interju sorén az 6tvenedik évében jard, 6sz haju, idéstds kil-
sgj(i interjualanyomnak udvariasan megjegyeztem, hogy milyen fiatal felesé-
ge van. O biiszkén megkoszonte, majd késsbb kiderilt, hogy harmincéves-
nek |&tsz6 felesége vele egykoru, harom gyereket nevel otthon.
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A vidéki zenészfeleségek ezzel szemben mindig is kénytelenek voltak
nehéz fizikai munkat, napszamot vallalni, mert faluhelyen a zenélés idény-
munka, a férj ebbdl igen ritkan tudta eltartani a csaladot, hacsak nem volt é-
termi szerzédése.

Egy Nograd megyei kis faluban, latogatasom idején a csaléd dsszes né-
tagja éppen malnaszedéshdl érkezett. Kérdeztem a férjet, 6 is volt-e, mire azt
vélaszolta tréfasan, hogy neki “nem ér dssze a keze” a mélnaszedéshez, ma-
gyaran, az nem férfinak valé munka. Azt réhagyja az asszonyokra, ¢ inkabb
az épitsiparban dolgozik, hogy tobb pénzt keressen. Ebben a faluban ma mér
csak alkalmankeént hivjék a hazakhoz a zenészeket. A haztartas vezetésén és
a gyereknevelésen kivil az idések gondozésa is kizérdlag az asszonyok fel-
adata. Ezt igen komolyan veszik. Sem a betegeket, sem az Oregeket nem
hagyjak magukra. Természetes, hogy nemcsak a testi szilkségletek ellatésa a
fontos, hanem az is, hogy az 6regek, betegek ne érezzék magukat egyediil.
Gyakran Ugy oldjék meg ezt a problémét, hogy beosztjak egymas kozt a ki-
terjedt csaléd asszonyai afelligyeleti idot.

Legendak keringenek arrdl, hogy a kérhazakban a cigany betegekhez
csapatostdl érkeznek a latogatdk, tdmaszt nyljtanak a hozzéatartozénak az
idegen kérnyezetben. Ez a zenész csaladok esetében is igy van. Egy Nograd
megyel kisvarosban interjlalanyom felesége édesanyja korhazi kezel ésérol
mesélt:

“Most halt meg anyam két éve. Tlddrakban. Rengeteget dohanyzott.
Symphoniat. De még a kérhazban is szivta, csak valami gyongébbet. Hidba
kérték az orvosok, nem hagyta abba. Itt fekiidt G.-ben, egy szanatoriumban
fél évig. Mi tudtuk, hogy halalos beteg, de & meg akart gydgyulni. Ezért tirte
a gyogykezelést. Haza akartuk hozni, de az orvosok azt mondték, hogy ez a
betegség nagy vérzésekkel jar, nehogy itthon a gyerekek megijedjenek. Ugy-
hogy én kértem a beutaldsomat a szanat6riumba. Ott aludtam anyammal egy
szobaban fél évig. Amikor nagyon nem birtam mar, valtottuk egymast a ...
higommal. Szerencsére G. itt van kozel. Hazaszaladtam megfézni, aztan
mentem vissza. Azt mondtak az orvosok, hogy ilyet még nem lattak. Hogy igy
szeretni egy anyét ... (kbnnyes a szeme). Nem hagytuk magéra. Volt ugy,
hogy negyven latogatdja volt egyszerre. (mosolyog) De a ndvérek rendesek
voltak, nem szoltak érte. Tudtak, hogy jolesik neki a szeretet. En csak azért
imadkoztam, hogy ne akkor haljon meg, amikor ott vagyok. Sokszor, ha rosz-
szul volt, elszaladtam, mentem (a higomért), hogy véltson fol. Aztdn meg
rossz volt a lelkiismeretem, és visszamentem. Sokszor egész napokat ketten
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voltunk mellette, Ggy szenvedett. Fogni kellett a kezét. Aztan mégis Ugy lett,
hogy akkor halélozott, amikor én voltam ott. Megérkeztem, és lattam, hogy
rosszul van, de nem gondoltam, hogy haldlozik. Az orvosok korabban adtak
neki morfiumot, fajdalomcsillapitét. Akkor nagyon megijedtem, mert attél
félrebeszélt. Azt hittem, megint a morfiumtdl beszél Gssze-vissza. Aztan egy-
szer csak észrevettem, hogy nem mozdul ... Talan ... azért adtak neki az orvo-
sok tébb morfiumot ... hogy nehogy eldntse a vér ... mert mondték, hogy az
ilyen betegek gy szoktak meghalni ... hogy megfulladnak a vértdl ... de neki
ilyen nemvolt ...

—Hany éves volt?

— Otvenketts. Nem volt éreg ... Nagyon szerette 6t mindenki ... Képzeld
e, a temetésén volt vagy Gtezer ember. Rengeteg zenész. Ahogy betették a
sirba, még vagy négy ora hosszat sziltak a hegediik. Nem |ehetett befejezni a
temetést, mert mindenki akart egy kicsit zenéni a sirjanal. Akkor tudtam
meg, hogy ki volt az anydm ... Az Annus néni!! Mindenki igy hivta. Hires volt
a varosban a siiteményeirdl. Nagy, testes, kbvér asszony volt, latod a fényké-
pen is. Naponta slitott egy szakajtd siteményt, azt arulta. Meg aki jott hoz-
zank, kinalta. Nalunk mindig annyi étel volt, hogy aki jott, jollakott. Anyam
nagyon szeretett enni, de még jobban masokat etetni. Mosolyogva nézte,
hogy faljak a sliteményeit. Na, meg ruhakat is arult. Cipdket, dzsekiket. A
rendszervaltas utan nyilt itt a varosban egy menekilttabor. Egyszer, téli ids-
ben, anyam arulta a cipsket a piacon, meglatott egy nagy darab néger férfit
szandalban. Folyt ki a szandaljabdl a hélé. Anyam kétségbeesve jétt haza,
mondja Gabornak, hogy kit latott. Azt mondja, 'Gaborkam, 6sszeszedek egy-
par téli cipst, valamelyik csak jo lesz neki.' Ki kellett menni vele a menekuilt-
taborba, megkeresni a néger férfit és odaadni neki a cipst. Akkor nyugodott
meg csak a lelke ... De maskor is volt, hogy a piacon meglatott egy gyereket
kabat nélkl, télen, odahivta és raadott egy dzsekit. Volt pér ilyen kuncsaftja.
Allami gondozott gyerekek, csoro cigany gyerekek, ilyenek. Ezek aztan jartak
hozza halalkodni. Ott sirtak a temetésén.” (Interju egy kisebbségi onkor-
manyzati vezets feleségével, 36 éves Balogvar, Nograd megye)

A zenész csaladokban nagyon ritka, hogy valaki magara marad, egye-
dil é. Ez inkébb csak valasok ill. elkoltozések soran fordulhat €l6, de a ma-
géra maradott személy ilyenkor onként véllalja helyzetét. Aki ebben a kor-
ben térsasdgra, tdmogatésra vagyik, az megtaldja. Az asszonyok egyik f6
szerepe, hogy szamon tartsak, kinek mire van sziiksége a kiterjedt csalédban.
Az egyediillét nem természetes dllapot. A nukledris csal&d keretel egyaltalan
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nem hangsulyosak, ha valaki szilkséget szenved, az elsb reakcidja az asszo-
nyoknak, hogy 'akkor koéltézz hozzank!" S ebben a kérdésben mindig az asz-
szonyok dontenek. Gyakori ma s, hogy a vidéki, tanulni akar6 gyerekeket a
vérosi rokon csaladok befogadjék kosztra-kvartélyra, esetleg zenei tanitésra.
Szintén az asszonyok feladata ezeket az akér tobb évig ott tartézkodd vendé-
geket ellatni. Nem is tekintik vendégnek az ott lakét, hiszen a csaléd tagja,
nem jelent feszélyezettséget a jelenl éte.

“ — Apam régiségkerekedd. Jarja a kdrnyéket, és régi holmikat, hangsze-
reket vesz meg elad. Igy kerlilt hozza ez a bracsa, és gondolta, j6 lesz az
unokanak. (Gyerekei kdzill egyiknek sem volt kedve zenét tanulni. — B. A)
Akkor Géborka hét-nyolcéves lehetett. Elkezdett rajta pengetni, és nagyon
megtetszett neki ... Ugy dontéttiink, hogy beiratjuk a zeneiskoldba. De ott
nem voltak nagyon j6 tanarai, nem is volt bracsa tanszak ... Ezért aztan je-
lentkezett a Rajkoba, Pestre. De nem nagyon szerette a kollégiumot... Ugy-
hogy, amikor kivettik a Rajkébdl, ... akkor kertilt a H-ékhoz. Rokonok, befo-
gadtak, ott laknak a Horvath Mihdly téren. Nem tudom, hallottad-e a H. ne-
vet, hires zenészek ... Na, és ¢ folajanlotta, hogy fogja a Gaborkét tanitani
hegedilni. Ez isteni nagy szerencse, hogy egy ilyen jO bracsas elvallalja a
gyereket. Raadasul neki j6 barétja a Kallai-Kis Erng. O a Margitszigeti
Nagyszall6ban zenél. Es meghivta a Gaborkat a zenekaraba. Ugye, egy ilyen
fiatal gyerek, nagyszeriien hegedul, ez a killfoldieknek is tetszik, jol jar vele a
zenekar. A Gaborkanak meg kivalo iskola a Kéllai-Kis Erng zenekara.” (In-
terju egy kisebbségi-onkormanyzati vezetod feleségével, 36 éves, Balogvar,
Négréd megye)

Az a régi szokas, hogy a zenekarok csaladi koron belll szervezédnek,
szintén az asszonyok poziciéjat erositi. A fiatal zenész gyakran jatszik apdsa
zenekardban, s ilyenkor kilondsen nem lehet érdeke, hogy rosszul banjon
asszonyaval. De gyakori eset, hogy apds, sogor, nagybéacsi, unokadcs akot
egy zenekart, a csaladi viszonyok leképezédnek a munkahelyeken, s igy az
asszonyok kontrollja a munka vilagéra is jobban kiterjed. Mindenesetre
egyik hazasfé sem valik olyan maganyossa hazastarsi konfliktus esetén,
mint az elszigetelt nukledris csalddokban, mert a hézastarsak éetét a férfiak
muzsikus kdzdssége is kontrolldlja. Ez a kontroll természetesen koétottségek-
kel, kényelmetlenségekkel is jar, nemcsak biztonsaggal és védelemmel. De
mindenképpen véd a magany, az elszigeteltség, akiszolgaltatottsag ellen.

Egy fiatal jazz-zenész igy beszél a zenekarrdl, melyben dlandé tag:
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“ ... a kilencvenes évek elgjén egyszer felléptlink valahol O. Kalméannal
meg egy dobos baratommal, és annyira jél siker(ilt az este, hogy éreztik, en-
nek folytatasa lesz. O. Kalman akkor mar a sbgorom volt, a feleségem dccse.
Akkor allt dssze (a zenekar). Ennek tiz éve, és azéta is egyiitt zendllink. Fan-
tasztikusan j6 harmas. Kalman a Gonda-konziban végzett, kival6 zongorista.
Kialakitottunk egy teljesen sajatos stilust, amit folyamatosan tudunk fejlesz-
teni. Most is jatszom mas zenekarokban is, de (ez a zenekar) a biztos hatte-
rem ... Ebben a zenekarban benne van a csalad, a szakma egyutt. Ez olyan
toltést ad nekem, ami nélkil mar nehéz lenne éni. ... O. KAlméan azt mond-
ja, hogy ¢ csak (itt) tudja igazan kizongorazni magét. Ez nagyon nagy do-
log." (Interju egy bégossel, 34 évesférfi)

Talan ezért is vllasztanak a zenész csalddokhdl szarmazé lanyok még ma
is el6szeretettel zenész férjet maguknak. B&r a hézastars megvélasztasaba ma
mér kevéshé szélnak bele a szildk, mint 6tven-hatvan évvel ezel6tt. Akkori-
ban a szokésok megsértésének szamitott gadzsd hézastarsat vaasztani, ezt
csak a nagypolgéri kdrokben mozgd, hires budapesti zenészek engedhették
meg maguknak. A vidéki, vagy falvakban él6 zenészek nem.

“— Maga beleszdlt, hogy kit valasszanak? ( a gyerekei)

— Dehogyis! Ez az § dolguk. En nem szdltam bele. Apamék még nekem
tobb feleségnek val6t is kinéztek a szomszéd faluban, de nekem egyik se kel-
lett. En megmondtam apamnak, hogy Margitot veszem el. (Margit apja gé&-
dzsb volt, kovécs a szomszéd faluban — B. A.) Apam makacs ember volt.
Nem joétt el a lakodalomba, M-re. Anyam jétt volna, & engedékenyebb volt,
de apam nélkil nem mert. De innen, Rezeshdl senki nem jott, az itteni testvé-
reim se. Apam megtiltotta nekik. Minden rokonnak.

— Mikor békultek ki?

— Egy évre réa atjottem latogatdba M.-rél. Apam, amikor megléatott, elsir-
ta magat. Akkor kibékiltiink. ... Erdekes, hogy a fiaim parasztok lanyait vet-
ték el, de a lanyok mind a ketten muzsikus fidikhoz mentek. Ciganyokhoz.
(Elégedetten mosolyog.)” (Interju egy falusi zenésszel, 60 éves férfi, Rezes,
Négréd megye)

Olyan hézassagrél mindezidaig nem hallottam, hogy muzsikus csaladbdl
valaki beas hazastarsat valasztott volna maganak, arrdl azonban igen, hogy
romungro férfi oldh cigany csaladba hazasodott. Ezt a muzsikus csaladokban
sokkal inkabb rossz néven veszik, mint a gadzsokkal kotétt vegyes hazassa
got.
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A feleségek csalddon bellli szerepkészlete az utdbbi tiz évben egy
Ujabb feladattal gazdagodott, féleg azokban az esetekben, amikor a gyere-
kek komolyzenel karriert épitenek. Az anyak nagy része belétta, hogy az
egyre gyériulé koncertezés lehetéségek kozepette a csaladnak maganak
kell kézbe venni a fiatal zenészek menedzselését. S mivel az anyak Buda-
pesten még ma.is tébbnyire haztartésbeliek, kialakult egy olyan szokés, hogy
6k szervezik a koncerteket, beszélnek a producerekkel, készittetnek plakéato-
kat, szerveznek interjukat, Ujsagcikkeket. Ez elképeszts teljesitmény, kiilo-
ndsen, ha figyelembe vesszik, hogy ezek a mamak tébbnyire még nyolcosz-
talyos dltalanos iskolai végzettséggel sem mindig rendelkeznek. Ehhez a
munkéhoz ugyanakkor nem annyira magas iskolai végzettség, mint j6 kap-
csolatteremtd képesség kell, ez pedig a mamdk jo részére jellemzd. Ezen ki-
vl jellemzé még a konok, kitartd allhatatossag, ahogyan gyerekeik érdekei-
ért, s egyben a csalad elérgjutasaért harcolnak. Magam is részt vettem egy
olyan koncertsorozaton, melyet egy haromgyermekes édesanya, akinek a fér-
je is muzsikus, két fia pedig Zeneakadémidra jar, egy kozOsségi intézmény-
ben szervezett. O maga érettségizett, ligyintézoként dolgozik, s hénapokig
minden idejét a zeneakadémiai cigany novendékek miisorainak megszerve-
zésére forditotta. Ezzel fiainak és férjének sikeriilt tobb fellépési |ehetdséget,
TV-videofelvételt biztositani, s ezenkdzben azt is, hogy megismerje éket a
zenész tarsadalom. Ujsagirokat hivott a rendezvényekre, napilapok tudésitot-
tak az eseményekrol, plakatokat készittetett. Tudta, hogy ha 6 nem vdllaja
fel ezt amunkat, akkor hosszl hénapokba, évekbe kerlil, mig gyerekei itthon
megfeleld nyilvanossaghoz jutnak. Gondja volt arra is, hogy fiai mellett a
legtehetségesebb ndvendékeket hivja meg, s hogy koztik legyenek gyerekei
legjobb bardtai is. S mindezt Ugy, hogy a megfelel6 szakmai szinvonalat is
biztositotta. A fiatalok mellett meghivott hires kiilfoldi ciganyzenészeket is,
mesterkurzusokat szervezett, hogy a gyerekek kapcsolatokat épithessenek ki.
Igaz, neki 'koénnyl' dolga volt, hisz fiai igen tehetségesek, azdta felvételt
nyertek abécsi Zeneakadémiara. Most a kiilfoldi koncerteket szervezi, intézi,
akullfoldi utazasokat késziti €l6 hatalmas energiaval. EQy masik mama, aki a
Nyirséghol szarmazik, s minddssze hat dtaldnos iskolai osztélyt végzett,
szintén minden szabad idejét fia menedzselésével tolti. O szervezi a CD-
kiadasokat is. A CD-ket kikuldi kulféldi producereknek, akik a kinti hang-
versenyekre valogatjak a fiatal zenészeket. Miutén interjit készitettem vele,
elkérte a cimemet, s azéta is fia minden itthoni koncertje el6tt felhiv, hogy
menjek el meghallgatni. A koncertek szlinetében pedig igazi tarsasagi ligyes-
seggel minden meghivott vendéghez volt egy kedves szava, mikozben jelez-
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te, mikorra vérhat6 a kdvetkezd fellépés. Gondolom, a hangversenyek elétti
napokat a telefon mellett télti, hogy meghivja a rokonokat, ismerésoket afia
szereplésére. Arrais van gondja, hogy erre idét szanjon, s ne csak egyszerii
postai értesitot kildjon, amire az emberek kevésbé reagdlnak, mint a szemé-
lyestelefonhivasra. Igy beszél afeladatairdl:

“ —Most késziiliink a fiam amszterdami koncertjére. Tavasszal lesz. Enis
nagyon szeretnék elmenni vele. A multkor Londonba elkisértem. Olyan sikere
volt!!! Ez nagy boldogsag nekem. De hat a pénz!! Kell félretenni a kdvetkezs
hollandiai koncertre. Palyazatokat irni, ha most megint e megyek vele, nem
tudom, ki tud-e menni a kovetkezs koncertre. Es az nagyon fontos, hogy kint
legyen. Tamogatokat kell talélni. Szerepelni kell.” (Interji egy munkanékdli
zenész csaladjaval)

Az anyak menedzser szerepe olyannyira atalanossa valt, hogy amelyik
mama ezt nem tudja sikeresen csinalni, Ugy érzi, hogy kotelességet mulaszt.
Ezek a csalddok ugyanis nem tudnak megfizetni egy jé producert, tehat ha
hazon belll nem tudjak megoldani a dolgot, a gyerek komoly hatranyokat
szenved atdbbiekkel szemben:

“ ... nagyon nehéz a menedzselés. Azt |4tom, hogy némelyik mama ezt na-
gyon jol csindlja. Fényképek, szérdlapok vannak otthon, CD-ket adnak ki,
Ujsagcikkek jelennek meg. En ehhez sajnos nem értek, pedig kellene. Jarok a
tanarokhoz, beszélgetek vellk, de azt hallom, hogy ezen kivil masiskell ... A
CD-hez is pénz kell. Most, hogy volt a Jozsikanak a koncertje ... kértek a
szervezok fényképet a plakatra. Akkor jottem ra, hogy Jozsikardl utoljara
gyerekkoraban késziilt fénykép. ... Ugyhogy rohanni kellett a fényképészhez,
hogy j6jjon ki, vegye le a Jozsikat a zongora mellett. Ez sok pénzbe kerlilt.
Nekiink ez nagy probléma, a menedzselés.” (Interju egy klarinétos csaléadjé
val)

Valamilyen oknd fogva a ciganyzenész papak nem vallaljak a gyere-
kek karrierjét elésegité szervezé munkat. Hallgatélagos kzmegegyezés,
hogy ez néi feladat, mint ahogy a csalad életvitelével kapcsolatos mas
munkakat is a nék végzik. A féfiak valészinileg a hatvanas-hetvenes
években megszoktak, hogy nem kell szervezéssel foglalkozniuk, hiszen véa
logathattak a szerzédések kozott. Az 6 feladatuk a gyakorlas, az esti fellépés
és a gyerekek tanitédsdban valé kdzremiikodés volt. Ahogyan nehezednek a
koridlmeények, egyre inkdbb az asszonyok vallalnak fel Gjabb feladato-
kat. A férfiak méltdsagérzete nem fér Gssze az aprolékos gondossagot igény-
16 szervezé munkéval. Es a nok ezt természetesnek tartjak. Ugyanakkor azt
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gondolom, hogy a jelenlegi helyzetben, amikor is a férfiak jelentds része
munkanélkilivé vélt, masik részilk hosszi kilfoldi hajéutakat vallal, mert
nem kap itthon szerzédést, ez komoly feszililtségeket okozhat a hazastarsak
életében. Addig ugyanis, amig aférj boségesen ellétta a csalédot, a feleségek
szamara magatdl értetédsbb volt tarsuk dominancigja, autoriter magatartasa.
Most azonban az alavetett helyzet mellett rgjuk harul szamos olyan kotele-
zettség is, melyet a tobbségi tarsadalomban hagyomanyosan a férfiak latnak
el. Egy hajdani hires primas, aki évtizedekig el6kel6 éttermekben zenélt,
nem valla el ugyanis egy Otven-hatvanezer forintos fizetéssel j&ré6 munkat
mint kvalifikdlatlan beosztott. Ilyenkor az az altalanos, hogy az addig otthon
lévo, szakképzetlen feleség jar el takaritani, vagy jelentkezik alsdbb szinti,
Kisegito irodai munkéra. Az ezzel jard fesziiltségekrol interjUalanyaim nem
szamoltak be, a parkapcsolatok intim-szférgjardl soha nem esett sz6. Bennem
a kiilst vilag képviselojét lattak, sok gondjukat megosztottak velem, de a
fenti feszlltségek, melyek tiz éve kezdtek jelentkezni a csaladokban, még
tllsdgosan Ujak, addig ismeretlen konfliktusokkal jarnak, s igy nehezebb
szembenézni velik, kiléndsen egy idegen jelenlétében. Azok az informaciok
azonban, melyeknek birtokaba jutottam, feltételezik, hogy hosszli idébe te-
lik majd, amig a hazastars alrendszeren bellill ismét rendezédnek a pa-
rok kozotti viszonyok egy Uj hierarchidban, vagy egy (j komplementari-
tasban.A modern nuklearis csalad egyenléségelvii hazastérsi viszonyai
ugyanis ebben a kultdrdban soha nem voltak jellemzéek.
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TARSAS KESZSEGEK ALAKITASA,
FEJLESZTESE GYERMEKKOZOSSEGEKBEN

GLAUBER ANNA

Az értelmi, érzelmi fejlédés, a tarsadalomba valé harmonikus beilleszkedés,
maganéleti sikerek és karrier: pszichés egészség, képesség a boldogsagra és
boldogulasra — szoros fliggvénye annak, hogy milyen csalédi és ezen bell
anyai gondoskodéas veszi korll a gyermeket az elst években. Ezt minden
pszicholgiai iranyzat alaptételének tekinti.

Az ekologiai fejlodés-1élektani iranyzatok (Bronfenbrenner) szerint a kii-
16nb6z6 kdrnyezeti tényezdk egymésra val6 hatésal is |ényeges szerepet kap-
nak a fegjlédésben: az egyén és a kiilsd intézmények kozotti kapcsolat mi-
lyensége befolyasolja a személyiség alakulas folyamatét.

Az elsbdleges tér: a mikrorendszer: a csalad, atestvérek, szomszédok, ba-
rétok, iskola az elsd és legfontosabb szocidlis interakciok helye. Az egyén
aktiv résztvevoje és egyben alakitdjais a helyzeteknek.

Az egyes mikrorendszerek kozotti kapcsolatok képezik a makrorend-
szereket; az egyén egyszerre tobbféle mikrorendszerben létezik, ezek meg-
szabjak az egyéni reakcid és viselkedési médokat. Tovabba az egyénre hat-
nak azok atarsadalmi intézmények is, amelyekkel nem kdzvetlen, csak atté-
teles kapcsolata van.

Az iskola tébb szempontbdl is fontos szocializacios kbzeg: az iskoldba
Iépd gyermek viselkedése harmonikusabb, nyugodtabb, csendesebb, jobban
irényithat6, mint 6vodas kordban. Figyelme jobban lekéthets, motivalt a ta-
nulésra, kivancsi, érdekl6ds, tudasszomja nagy. Tud kivarni, tirelmes, szere-
ti afeladatokat, szivesen dolgozik, biiszke teljesitményére. Van felel 6sségtu-
data, élvezi jartassagét, tudasédt, kompetencigjéat. Szereti az elismerést, a di-
Cséretet.

Az iskola optimalis esetben a gyermek szocialis érzékét sokoldallan képes

fejleszteni: az iskolai munka maga, arra készteti a gyermeket, hogy

¢ legyen képes gondolatait méasok szaméra elfogadhatéan megfogal mazni,
és vallalja azok megosztasat masokkal,

o figyelmesen hallgasson végig mésokat, legyen képes megvarni, amig
sorrakerdl,

e tudjamésok dlaspontjét elfogadni,
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e merjen kockazatot vallalni, a kudarc ne torje le ambiciait,
o respektdlja masok dolgait és szeméyes terét.

A szocidlis érzék és kompetencia fiatal korban igen hatékonyan aakitha-
t6, mivel még rossz beidegzédések megszilarduldsara viszonylag kevés alka-
lom adddhatott. Az a gyerek, akinél a kozdsségi szokasok nem alapozédnak
meg idejekoran, a késdbbiek sorén csak nehezen tud megfelel6en kbzdsséghe
illeszkedni. Gyakran tanulményi, késdbb munkateljesitménye is gyengébb,
mint amilyen képességei alapjén elvérhato lenne.

Az iskolai életben, killondsen a kezdé szakaszban nagyon fontos a peda-
gbgus modell szerepe. Feltétlenil szilkséges, hogy a pedagdgus tisztdban le-
gyen sgjat érzelmeivel, attittdjeivel, konfliktus kezelési viselkedésével. Az
iskolai éettel, tanuldssal, kapcsolatos motivalé megnyilvanulasok, a gyer-
mekek munkainak értékelése az iskolai szocializacio, az értékkdzvetités fon-
tos akotéeleme.

Vegylk sorba az iskolai éet azon pontjait, ahol a szocidlis készségek fgj-
lesztésére kil 6nos gonddal kellene tGgyelniink.

Az iskolan/osztdlyon belllli szokésrendszerek kialakitasakor feltétlendl
sok gondot szikséges forditani arra, hogy ezek olyan biztonsagos keretet
nyUjtsanak, amelyben a gyerekek jol érzik magukat, pontosan ismerik az in-
tézmény belsd és ks tereit, rendeltetésszeriien és biztonsaggal hasznaljak
felszerelését, ismerik afelndtteket, tarsaikat. A szokasrendszerek kial akitasa-
nak fontos eleme: hogy a gyermekek megtanuljdk ezenkdzben a mésik fél
respektusét, azt, hogy tekintettel kell lenniink méasokra, cselekedeteink, visel-
kedésiink nem zavarhatja térsainkat. Az iskolaba jarés folyamén atérsas kés-
zségek fejl esztése természetesen fokozatosan, kis |épésekben torténjék.

Az 6vodai nevelés sordn a kompetens, 6ndllo, kulturdlt viselkedés kialaki-
tasa fokozatosan vezet6dik be: az étkezés, 0ltozkddés, firdsszoba hasznélat,
eszkdzhaszndlat és rendben tartds — felnitt felligyelete mellett ugyan —, de
szinte teljesen 6nall6an és automatikusan miikddik a nagycsoportban. Az is-
kolak jelenlegi gyakorlatdban sokszor mintha visszalépés lenne ezeken a te-
ruleteken: a gyerekek kisebb 6ndllésagot kapnak, mozgasukat, intézményen
beluli kozlekedésiiket id6i és terileti korlatoz6 szabdlyok sziikitik. Kialakita-
suk a gyermekek érdekében, de nem az 6 részvételikkel torténik, készen
kapjak oket, be nem tartdsukat kiilénbdzé intenzitassal, de szankciondjak. A
kivilrol jovo és az egyének dltal esetleg nem pontosan atléthato, de feltétle-
nul betartand6 iskolai szabdyrendszerek, érintsék azok az iskolai éet bar-
mely terliletét, kevéshé hatékonyak, kénnyebben étlépheték. Logikusan ko-
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vetkezik ebbbl, hogy igy nagyobb a valdszintisége annak, hogy zavar kelet-
kezik, érdekellentétek |éphetnek fel gyerek és gyerek, felnstt és gyerek ko-
z06tt. Egyszeriien fogalmazva a gyerekek nem érzik komfortosan magukat az
iskol&ban.

Milyen helyzetekre gondol ok:

e osztdlyon belll: kinek hol a helye, Ultetés, kinek hol vannak a tanu-
lashoz szilkséges dolgai, mosdéhaszndlat, uzsonnézas |ehetoségei,
mikor, milyen hangerével lehet beszélni, mikor és mennyi idét kite-
lezé egy helyen eltélteni, mikor és milyen intenzitassal Iehet mozog-
ni;

e iskolan belll: az osztdlytermet milyen tavolsagban lehet ehagyni:
egyedul és csoportban, felnétt felligyeletével vagy anélkill,

e mekkora hangerét lehet hasznélni,

e spontdn mennyit lehet mozogni sziinetekben, vannak-e a tanuldk
szaméra tiltott terlletek, folyamatosan tiltottak-e vagy csak bizonyos
idoi korlatok kozott?

Ha ezeket a megkotéseket mar készen kapjak a gyermekek a gondos ma-
gyarazat mellett is nehéz atlatni, megérteni bizonyos korlatozasok praktikus
értelmét.

Ha abban kapnak segitséget, hogy az egyiittélés, a kozOsség rendjét az
életkoruknak, 6ndlldésdguknak legoptimdlisabban megfelelé formaban, 6k
maguk alakitsdk ki, — természetesen felndtt vezetésevel, iranyitdsaval —
akkor afolyamat mar maga a szocialis készség fejlesztése.

Az iskola a kezdbészakaszban épithet az Gvodai élet folyaman kiépitett
szocidlis készségre, azokat alapoknak tekintve probdhatja kialakitani az is-
kolai kztsséget, mintegy folytatva az ottani hagyomanyokat:

o Az osztalybakerlil6 gyerekekkel, csaladokkal val6 elzetes kapcsolat
felvétele még atanévkezdés el 6tt, beszél getés az anyaval, esetleg csa-
|&dl&togatas, gyerekkel val6 személyes taldlkozas.

e Az osztadyteremben a tanitd, a csalad, és a gyerekek kdzos tevékeny-
ség akamaval ismerkednek egymassal.

e Egymaés nevének megtanuldsa: névkartyak készitése, viselése, névsor
|&that6 helyre kitevése, kezdetben az 6vodai jelek feltlintetésével.

e |smerkedés az osztaly berendezésével, az osztdlyterem tagolasa: ta-
nulasra szolgal 6 rész, beszélgetésre, jatszasra elkiilonitett rész, egyéni
tanszerek, k6zosen hasznalt eszkdzok, jatékok, konyvek stb. térolasa-
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ra dkamas berendezések, éldsarok. A terem , belakasanak” kodzos
megtervezése, Gtletek, javadatok, tervek kérése. Fontos, hogy a gye-
rekek érezzék, van beleszdlasuk a berendezés alakitasaba: megbeszé-
|és, vita és konszenzus kiérlelése acél.

e Aziskolatereivel valé megismerkedés. mi hol taldhatd, hogyan lehet
éjutni oda, mik a haszndlaténak feltételei, az iskola ,, személyzetével”
val6 megismerkedés: iskolatitkarsag portésok, konyhés nénik, takari-
t6 nénik bemutatésa,

e Aziskola id6 felhaszndlasa: Orék és szlinetek, csengészd funkcidja,
osztalytermen beliili id6 beosztasa,

e Aziskola ésaz osztdlyon belilli fegyelem, azaz viselkedés szabdya-
inak alakitasa, vélemények, érvek és ellenérvek meghallgatasa, elha-
térozasok, szabélyok kdzds meghozésa és azok betartdsa és betartta-
tésa. A szabdyok irashan rogzitése, gyermekek szaméra l&thatova té-
tele: kezdethen rajzzal, piktogramokkal. Ezek kdzos elkészitése, ki-
rakasa.

e Orakon belilli tevékenységfajtak véltasa, figyelemfelhivo jelzésrend-
szer kiaakitasa: énekhang, kisharang, taps, kézfelemelés sth. Megdal-
lapodas a tanitd és a gyerekek kozott az osztdly munka kézbeni zgj-
szintjének optimalizalasardl.

A kozOsség formalas j6 lehetbsége az osztalyélet ritusainak tervszerti ki-

alakitésa: a napi beszélgetések bevezetése.

A tanitas megkezdésekor 8-10 perces megheszélés. egymas UidvOzlése,
hianyzok szambavétele, a napi feladatok, teendsk, aktualitdsok megvitatasa,
adatum és az id6jaras megheszél ése, esetleg egy nyelvi vagy matematikai j&-
ték, fejtoro, kozos éneklés hangulatos inditasa lehet a napnak.

Tanités végeztével a nap értékelése, személyes benyomasok megbeszélé-
se, feladatok, masnapi teenddk szambavétele pedig lezérja a kdzds munkét.
Az osztadlykdzosséget érinté konfliktusok megbeszél ésére, megoldasok kere-
sésére, vitak lezarasarais ekkor nyilik alkalom.

Ez alehet6ség akkor éri el valodi céljat, haidében szabdlyozott, haagye-
rekek beszéd kozben lathatjak egymast, ezért a korben Ulés a legpraktiku-
sabb. Ez killénbdzé 6tletekkel minden osztdlyban megoldhatd. igy a gyere-
kek jobban tudnak egymasrafigyelni. A beszélgetések forumot biztositanak a
gyerekeknek érzéseik, benyomasaik elmondasara, verbalizalésara, a tarsak
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el6tti megnyilvéanulésra, mésok mondanival 6janak végighallgataséra, gondo-
latainak megismerésére, a kulturdlt beszélgetés gyakorlséra.

Ezeknél a beszélgetéseknél 1ényeges a tanitd modellszerepe: annak a vi-
selkedésnek a megmutatasa, amelyet a gyermekektsl elvarunk: tudatositésa a
helyes megnyilvanulasoknak, pl. felhivja afigyelmet arra, hogy most milyen
jo volt, hogy mindenki kivarta csendben, amig sorra kerll, senki se vagott a
masik szavaba sth. A tanitd sokat segithet a beszélének a kell6 hangossagu
beszéd, az odafordulas, szemkontaktus hangsilyozésaval, a beszél6 gondola
tainak 6sszefoglalasaval, véleményének megerssitésével, pontositd kérdések
feltételével, atobbiek véleményének kikérésével.

A szocidlis készségek fejlesztésének nagy teret nydjt a csoportmunka al-
kalmazésa. A fentiekben felsorolt |ehetéségek fokozottan vannak ekkor jelen,
barmilyen miveltségi terlilet tartalmaval is toltik meg.

A mindennapi ritusok, szokésok mellett az integrélt oktatas, a projekt-
munkais kival6 akalmat teremt mindezekhez.

Az egyes iskoldk nevelési programjai tag lehetéséget biztosithatnak a ta-
nitéknak. Ennek a szemléletnek a megval ésitasa kil ondsebb koltségeket nem
igénydl. Innovativ 6tletekkel, a meglévé targyi kdrnyezet dtcsoportositasaval,
az osztalyterem atrendezésével megteremthet6 a lehetéség a kolcsbnosség, a
kulturdlt viselkedés, a demokratikus kdzosségi szokasok nevel éséhez.

A tapasztalatok szerint azok a csaladok, ahol a gyermekek hasonl6 1ég-
korben nevelkednek, természetesnek tartjak az iskola, az osztdy ilyen lég-
korét, a tanité torekvéseit. A diszharmonikus, esetleg hatranyos helyzet,
problematikus kdrnyezethsl szarmazé gyerekek atanitd pozitiv modellt nyUj-
td, tapintatos munkdja nyoman élvezhetik az egytitt tanulast, dolgozast. Az
iskoldk nyitottabba valasa a szilloknek lehetéségek Uj formajat tarjafel: tobb-
szor vehetnek részt gyerekeikkel kdzds szabadidés programokon: iskolana
pok, sportnapok, kdzos kirdnduldsok, kulturdlis programok, nyilt tanitaési na-
pok, melyeken a szill6k nemcsak kiséroként, hanem aktiv szereploként is je-
len vannak, és részesei lehetnek gyermekeik tanulési folyamatainak. igy véa-
lik igazén az iskola értékkozvetitové, szemléletformédva a szllok, a csalad
szamarais. A gyerekeken keresztiil a csaladok bevonasaval maguknak a csa-
l&doknak tud segitséget nyUjtani a hatékonyabb élet éléséhez.

Az utébbi években, az orszagban sok olyan iskolai nevelési program iro-
dott és miikddik is, amely areform-, az aternativ pedagégidk szocidis neve-
lés modszereit, eszkoztarat figyelembe vette, vagy ondlldan kidolgozott fel-
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zarkéztatési, integrécids programjaiban fektet nagy hangstlyt a csal &dokkal
k6z0s szocidlis nevel és |ehetoségeire.

Foiskolank képzési rendjében a differencidd pszicholdgia és pedagbgia
targy ny(jt helyet ezeknek a médszereknek az attekintésére elméletben, va-
lamint a hozza kapcsol6dé tanitési gyakorlaton. Természetesen fontosnak
tartjuk, hogy teljes képzésiinket dthassa az a szemlélet, mely szerint az in-
tézményes nevelésnek a demokratikus, szocidlis viselkedést tanitania, gyako-
roltatnia kell.

I rodalom
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A PEDAGOGUS TARSAS KOMPETENCIAJA
SAROSDI ANNA

El6adadsomban a pedagogus tarsas készségeit taglald kérdéskodrnek egyetlen
aspektusat emelem ki: a szll6kkel val 6 kapcsolattartast és kommunikéaciot. A
kérdés ezitta az, hogy a pedagdgusok munkganak ez a része mennyire
hangsulyos, illetve, hogy maguk a pedagdgusok mennyire érzik sikeresnek a
szllokkel folytatott interakcioikat.

A hatékony tanar, a j6 pedagdgus jellemzéit keresd kutatasok boségesen
foglakoznak a pedagdgus térsas készségeivel, érdekes mddon azonban a szii-
|6kkel folytatott kommunikécio kevesebb figyelmet kap. Az elvéarésok kozott
ugyan megfogalmazodik a sziildkkel val6 kapcsolattartas igénye, de ennek a
stratégiairol, elemeirdl, megkllonboztets jegyeirdl, a hozza szilkkséges kész-
segekrdl keveset tudunk. Ez a hidny azért kilondsen szembebtls, mert a
mindennapi tapasztalatok gyakran arra mutatnak, hogy a szilokkel val6 kap-
csolat kényes pontja a pedagdgus munkganak. A bizonyara kbnnyen felidéz-
het6é anekdotikus példékon tul kutatasi eredmények is aldtamasztjak, hogy ez
bizony problematikus terlilet. Egy 1998-t6l 2000-ig lezajlott nagyszabasi
OECD-vizsgdlat sorén (Starting Strong. Thematic Review of Early Child-
hood Education and Care, 2000.) 12 orszég intézményes kisgyermek-neve-
lési rendszerét vizsgaltak meg szamos szempontbdl. Kilén figyelmet fordi-
tottak az elldasokban dolgozé munkaerd helyzetére és képzettségére. A
konkluzié az volt, hogy a pedagdgusképzésnek van néhdny univerzalisan
gyenge vonasa, hidnyossaga. (Figyeljink arra, hogy itt csak a kisgyermek-
ellatasrdl volt sz6 — tipikusan tehdt a 06, 7 éves korosztaly gondozasardl és
nevelésérél, de a tbbb orszégra jellemzé integrélt képzési rendszer miatt a
kovetkeztetéseket részben és Gvatosan az éltalanos iskol&ra is vonatkoztathat-
juk.) Altaldban tehét a kovetkezo terileteken mutatkoznak hidnyossagok:

e a3évenauli gyermekek ellatésa;

e Kkétnyelvii, multikulturdlis és specidis nevelés;

o Kutatés és értékelés;

e a szlilékkel valé egyittmiikddés (a felndttekkel vald kapcsolat-
tartasra, kommunikéciora val6 felkészités).
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A szakirodalmi el6zmények attekintésekor két irdnyban kell tehat keresgél-
nunk: egyrészt a szillokkel valé egylttmiikodést, masrészt a hatékony kom-
munikécio kérdését taglald kutatdsokat tekinthetjik &t. Arra természetesen
nincs mad, hogy valamennyi ide vonatkozo vizsgdlatot 6sszefoglaljuk, ezért
néhany kiragadott példan szemléltetjik, hogy miként jelenik meg a két téma.

A j6 tandr jellemzoit vizsgdhatjuk normativ médon, vagyis feltehetjik
Ugy a kérdést, hogy ,MILYENNEK KELLENE LENNIE a0 tanarnak?’ Ezzel a
kérdésfeltevéssel a pedagdgusokkal szemben megfogalmazodé tarsada mi
elvarasokat tarhatjuk fel. Az idedlis pedagdgusra vonatkozé elképzel ések ko-
zUl nézziink meg két, viszonylag Uj elképzelést.

Sallai Eva a Rogers édltal emlitett harom alapvetd képességet (hitelesség,
feltétel ndkili elfogadés, empétia) a kovetkezokkel egésziti ki: kommuniké&
Ci0s Ugyesség; gazdag és rugalmas viselkedésrepertodr; gyors helyzetfelis-
merés; a konstruktiv helyzetalakitas képessége; masokkal (sziilékkel, dia
kokkal, kollégakkal) valé egyittmitkodés igénye és képessége; pedagogiai
helyzetek, jelenségek elemzésének képessége; a pedagdgus mentdlis egész-
sége.

Egy masik elemzés a szilkséges képességeket stukturajais:

|smeretanyag |
Repertoar
e  tantérgyi tartalmitudad e  ’végrehgjtd’ feladatok:
e  pedagdgiai ismeretek vezetés, motivélés, szer-
. tanulok ismerete vezés
. tanterv ismerete . interaktiv funkciok
e szervezeti funkciok: kol-|  Angl emzés, probléma-
1égékkal, szUl6kkel stb. megoldés

végzett munka

Eaész életen &t tart6 tanulas

(Arends, 1994.)

A hatékony tandr e szerint a modell szerint alapos ismeretekkel rendelke-

zik atanitassal kapcsolatban. Ezt az ismeretanyagot & tudja forditani a gya

korlatba, a j6 gyakorlati megoldasok széles repertodrjat alakitjaki. A j6 gya

korlat a pedagdgus munkganak minden terlletét érinti. A hatékonysag to-
vébbi eleme az elemzésre, reflexidra, problémamegoldasra va o hajlam.

A két elképzelés kozott fontos kdzos vonasokat taldlunk. A szllokke va-

16 kapcsol attartas megjelenik az elvarasok kozott, ugyanakkor egyik sem szél
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arrdl, hogy ezt milyen képességek alapozzék meg. Az interaktiv vagy kom-
muniké&ci 6s Ugyesség kil én, valamiféle altal anos képessegkeént jelenik meg.

Az idedlis pedagdgusellemziket keresd megkozelitéstél némileg eltér az
a megkozelitési mad, amely Ugy fogalmazza meg a kérdést, hogy TENYLE-
GESEN MILYEN a0 pedagogus. Erre a kérdésre tudomanyos szigorral, koril-
tekintéssel és alapos mérlegelés utan val6szinileg annyit tudnank valaszolni,
hogy ., nos, az attdl fligg”. Nem elhanyagolhaté szempont a vizsgalat kdzege,
illetve hogy ki az, akitsl ajellemzést kérjik. Més eredményeket kapnak azok
avizsgalatok, amelyek maguknak a pedagogusoknak, a gyerekeknek, esetleg
a szilknek a véleményére voltak kivancsiak.

Ha ezeket a vizsgdlatokat Osszefoglalva megprébaljuk a legfontosabb tu-
|ajdonsagokat 6sszegezni, akkor kénytelenek vagyunk olyan dtalanossagokat
sorolni, amelyek nem annyira a j6 pedagdgusnak, mint inkabb az érett sze-
mélyiségnek a jellemzoi. Ha a vizsgdlatok eredményeibol kiemeljik a tarsas
készségeket, illetve ezekhez kétédo vonasokat, akkor megtudhatjuk, hogy a
jO tanar tobbek kozt j6 kapcsolatteremto, empatikus, j6 verbalitasy, hiteles, j6
|égkort tud teremteni, odafigyel6, érzékeny, karizmatikus, egy ittmiikdds.

Végul a harmadik megkdzelités nem azt kérdezi, hogy milyen, hanem
hogy MIT CSINAL a 6 tanér, vagyis a megfigyelhet6 viselkedésre koncent-
ralva proba differencidlni. Ezek a vizsgdatok tébbnyire osztalytermi megfi-
gyeléseket akalmaznak, a tandran lezgjlott interakciok mintazatdt elemazik,
és keresik az Osszefliggést a tanuldk hatékony teljesitményével. A hatékony
tanar viselkedésének megkllénbozteté vonasa, hogy pozitiv megerositoket
haszndl, j6 kérdezési és visszajelzés technikdja van, kellemes |égkort alakit
ki az osztdlyban, jOl értelmezi a gyermekek nem verbdlis jelzésait, reagd a
gyermekek rejtett és nyilt megnyilvanulasaira.

Ezeknek a jellemzoknek, viselkedés technikéknak, készsegeknek a rend-
szerezésére alkalmasnak tiinik egy néhany éve a koztudatba kertilt, és azéta
»elhirestilt” fogalom, az érzelmi intelligencia. Ha vetiink egy pillantést az ér-
zelmi intelligencia dsszetevoit szemlélteté dbrara, akkor a fenti tényezoket
struktirdba helyezve | &juk.
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Erzelmi intelligencia

Erzelmek kife- Erzelmi informécio
jezése ésfelis- »felhaszndlasa’
merése (verb& - (kreativités, figyelem-
lis .és Erzelem- atiranyitas, Gnmotivé
nemverbalis szabalyozés I4s, tervezés)
csatornékon)

(Salovey, 1993)

Az érzelmi intelligencia tartalmazza a verbdlis és non verbdlis jelzések
pontos kifejezésének és értelmezésének képessegét, az érzelmek (sgjat ér-
zelmeink és masok érzelmeinek) kezelését, valamint az érzelmi toltési dla
potok ,, hasznositasanak” képességét.

Mondhatjuk tehat, hogy a hatékony tanért magas érzelmi intelligencia jel-
lemzi, s ennek kdszbnhetéen a tarsas helyzetek kezelésében érzékeny, pon-
tos, sikeres. Ez a megdllapitas azonban — az el6z6ekhez hasonléan — 6sz-
szemossa a tanari munkara jellemzé kilonboz6 tarsas helyzeteket. Vajon jo-
gos-e feltételezni, hogy a kommunikécios lgyesség helyzettsl fliggetlen,
személyre jellemzé készség? Vagy éppen ellenkezdleg, ezek a stratégiak ér-
zékenyek a kontextusra, az interakcids partnerekre? Konkrétan, a pedagogu-
sokrol téve fol a kérdést: a gyerekekkel vald hatékony kommunikécié méas
helyzetekben is érvényesiil-e? A pedagdgusok kommunikécios technikél ha
tékonyak-e az osztdlytermi helyzetben, a gyerekekkel valé kontaktus soran,
vagy pedig — ahogyan az imént idézett tulajdonsaglistak sugalljak - altaldban
j6 kommunikatorok.

A kordbban emlitett OECD-vizsgdat szerint nem vehetjik magatol érte-
t6dének, hogy valaki, aki nagyszertien kommunikal a gyerekekkel, vagy akit
erre alaposan felkészitettek, automatikusan alkalmazni tudja a tanultakat a
felnsttekkel vald kapcsolattartédsa sorédn is. ,, Az ellatédsok dolgozoit — hang-
zik avizsgdat egyik tanulsaga — képezni kell a szlilékkel valo egyuttmiiko-
désre, mert nem lehet azt feltételezni, hogy az erésen gyermekcentrikus kép-
z6s egyben képessé teszi 6ket a szlilbkkel és egyéb csaladtagokkal vald
egyuttmiikodésre és parbeszédre.” (OECD, 2000.)

Vizsgdatomban ezt a kérdést igyekeztem tisztézni. Vajon maguk a peda-
gbgusok milyennek tartjak a szll6kkel folytatott interakcidikat, mennyire | at-
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j&k magukat sikeresnek ezen a téren, illetve mennyire érzik szilkségét a val-
tozasnak.

A vizsgdlat soran hasznalt kérdoiv tételeit egy Nagy-Britanniaban, tanar-
képzésekben alkalmazott, dnértékelési rendszer kérdéssorabdl valogattam.
(Buchanan & Jackson, 1997.) A kommunikéciora vonatkozott tételekrdl a
pedagogusoknak el kellett dontenilik, hogy mennyire tartjak igaznak maguk-
ra nézve, illetve, hogy mennyire gondoljék, hogy fejlédnilk kellene az adott
tertileten. Két szempontbdl kellett végiggondolniuk minden kérdést: egyrészt
atanitvanyaikkal (gyerekekkel), masrészt a szlil6kkel folytatott kommunikéa
Ci0s helyzetre vonatkoztatva.

A statisztikai elemzés soran kiilon atlagoltam a gyerekekkel és a szlil6k-
kel valo kommunikaciora vonatkozd valaszok étlagét, illetve azt, hogy meny-
nyire érzik, hogy fejlédnilk kellene az adott kérdésben. Véarakozésaim sze-
rint a sziil6kkel vald kommunikécidjukat kevéshé tartjak sikeresnek, kevéshé
magabiztosak ezekben a helyzetekben, mint a gyerekekkel valo interakciok
soran. Ezzel Gsszefliggésben azt is feltételeztem, hogy nagyobb sziikségét ér-
zik annak, hogy a sziil6kkel valé kommunikéaci6jukat fejlesszék.

Az eredményeket a kovetkezo tébldzat mutatja.

Milyennek itéli akommu- | Mennyire tartja
nikacios hatekonysagat? | fontosnak a fejlsdést?

Gyerekekkel vald kom- | 3,343 3,550
munikécio

Sziilskkel folytatott 3,138 3,406
kommunikacio

Atlagok egyenl6ségének

tesztelése (egymintas t=3,714 ** t=2,459
t-préba) (P<0,01)

Az eredmények részben aldtamasztjak a feltevéseket: valdban kimutatha-
t6 az eltérés a gyerekekkel és a szillokkel folytatott interakciok megitél ésé-
ben. A véartakkal ellentétben azonban nem szignifikans az eltérés abban, hogy
mennyire szeretnék fejleszteni a sziilokkel, illetve a gyerekekkel folytatott
kommunikéci6t, sét tendenciaszeriien inkdbb a gyerekekkel valé kommuni-
kaci 6 fejl esztésére helyeznének nagyobb hangstilyt.

Joggal tiinne tuldtaldnositonak, kissé elhamarkodottnak, ha a vizsgalat
alapjan messzemené kovetkeztetéseket vonnank le. Rovidsége, szempontjai-
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nak sziikdssége, a kommunikéciora irdnyulé kérdések differencidatlan keze-
lése miatt ez az eszkdz természetesen nem alkalmas arra, hogy végss véa-
szokat adjon afeltett kérdésekre, de nem is ez volt a cél; inkdbb — gondolat-
ébreszts, kérdésfeltevd — elso |épésként foghat6 fel.

K ovetkeztetéseinket tehd Ggy fogalmazhatjuk meg, hogy a tarsas haté-
konysag (amelyet az €l6adasom soran nem véetlenilll neveztem tébbféle né-
ven; a szakirodalomban is idénként kommunikaci6s készség, tarsas/szocidis
hatékonysag vagy éppen interakcios jartassag neveken illetik) semmiképpen
sem egységes, helyzetektdl fiiggetleniil kovetkezetesen megnyilvanulé saja
tossag, hanem a kozegre érzékeny jellemzé. A pedagdgusképzés szempont-
jébdl mindenképpen érdemes eltiinédni azon, hogy a pedagdgiai munkarava
16 felkészitéshen a szlllokkel (esetleg maés felnosttekkel) valé kommunikéacio
mekkora hangstlyt kapjon.
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AZ ,ALOMISKOLA” A PEDAGOGUSOK,
A QYEREKEK ES A SZULOK SZEMEVEL

M. NADASI MARIA — SERFOzO MONIKA
— HUNYADY GYORGYNE

Bevezeto’

Kutat6csoportunk 1997 6ta foglalkozik az iskolak mint szervezetek mitkodé-
sének vizsgdataval. A Pedagdgiai credo és az iskolai szervezet fejlédése pro-
jekt keretében a pedagogusokat kérdeztik arrél, hogyan létjak iskolgjuk, ne-
veltestiletiik miikodését, hogyan dolgoztdk ki intézményik pedagdgiai
programjat, milyen a kbzérzetik, hogyan vélekednek a kiilonbdzé fenntartéd
s iskolak hasonlésagairdl és kildnbségeirl. Mar ebben a kutatasban sem
kerllhettik meg azt a megkozelitést, hogy a szervezetek, igy a nevelési-
oktatasi intézmények is nyitott rendszerként |éteznek, dlandd kolcsbnhatés
ban vannak kornyezetiikkel. Az iskolék szolgdltato jellegébdl addddan kulcs-
fontossagu a szlilokkel, gyerekekkel kialakitott kapcsolat, az odafigyelés a
partnerek igényeire és véleményére. E gondolatkdr keretében folytattuk
munkankat a Partnerek az iskoldban c. projekt keretében.

Kutatdsunk céljai az alabbiak voltak:

e Elemezni az iskoldval kapcsolatos szlil6i elvarasok kilonbségeit és
vatozasait (a gyermek életkordtdl, a szilé nevelés attitidjétol, a
tarsadalmi determinansaitél, az iskola tipusatdl és az iskola szék-
helyének teleplilési viszonyaitdl fliggéen).

o Megvizsgani asziilék, gyerekek és pedagogusok iskolaképét.

e Annak feltérésa, hogyan vesznek részt a szillék és a tanuldk az isko-
lamint szervezet miikdéseben.

e Megvizsgdni, hogy a kulénbtzs fenntartdsll iskolékban hogyan
vesznek részt a szilok és a tanuldk az iskola mikodésében, életé-
nek, programjanak alakitasaban.

A kovetkezékben az eredményeink elemzésével arra keressilk a valaszt, hogy
milyen a pedagdgusok, a gyerekek és a szlilék iskolaképe; valtoztatndnak-e
és miben amai intézmények miikddésshen.
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Az adatok 8 budapesti iskoldbol szarmaznak: minden intézményben megkér-
deztiink pedagbgusokat, gyerekeket és szilleiket. Ezért a késdbbiekben mod
lesz az egyes iskolakra vonatkoz6 partneri kép megrajzolésara is. Mintank
Osszetételét az 1. tablazat mutatja be.

1. tablazat
Iskolatipusa | Pedagdgusok Gyerekek (fé) Sziilék
afenntartd (fo) 1-3. évf. 5. évf. 7-8. &vf. (fé)
szerint
ONK 51 101 148 246 444
EGYH 10 54 44 64 94
ALT 4 12 6 — 9
Osszesen 65 167 198 310 547
675
ONK = 6nkormanyzati fenntartasi iskola EGYH = egyhazi fenntartést iskola

ALT = alternativ iskola

A kutatasi médszereinket a megkérdezett partnerekhez igazitottuk. A pe-
dagbgusok, a szlllok és a 7-8. osztalyos tanul 6k esetében kérdoivet alkalmaz-
tunk, melyben megadott szempontok mentén (1. 2. téblézat) nyitott kérdések-
kel tértuk fel avalaszolok iskolaképét. Az 1-3. osztalyos gyerekeknél a sz6-
beli interji utolsd kérdése vonatkozott a gyerekek aomiskola-képére: ,,Ha
egy jo tindér teljesitené a kivansagaidat, hogy jO legyen / még jobb legyen
iskoldba jarni, miket kivannal?” Az 5. osztdlyosoknd a kérdéiv utolsd nyi-
tott kérdésében adtunk lehet6séget a gyerekeknek, hogy leirjak, miben val-
toztatndnak az iskolai életen: ,,Ha varazsl6 lennél, miben valtoztatnad meg az
iskolai életet?”

Az dsszehasonlithatésag biztositasa érdekében ugyanazon szempontokat
alkalmaztuk az egyes csoportokna vagy mar a kérdések megfogalmazasa
ban, vagy a feldolgozés soran. Ezeket a szempontokat foglaltuk Gssze a 2.
tabl&zatban.
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2. téblazat

A KERDOIVEK SZEMPONTJAI AZ EGYES CSOPORTOKNAL

Szempontok

Pedagdgusok

7-8. osztélyo-
sok

Szulék

1

TANANYAG — anyolc év aatt
€lsgjatitando tananyag

*

2.

TANTARGYAK ARANYA — az
egyes tantargyak arénya

*

(alkérdésekre
bontva)

Evi IDOBEOSZTAS — az iskola évi
idébeosztasa (pl. évkezdés, sziine-
tek, évzaras, értekezletek sth.)

SZOLGALTATASOK — az iskola
altal biztositott szolgdltatasok
(pl. ebéd, kilon 6rék, nyéri tabor
sth.)

NAPIREND — az iskola napirend-
je(pl. areggeli kezdésideje, a
tanitasi idok hossza, az 6rék ko-
z0Otti sziinetek hossza sth.)

*
(alkérdésekre
bontva)

OszTALYLETSZAM — az 0szt&
lyok Iétszdma

*

TANULOK OSZTALYBA SOROLASA
— atanul6k osztalyokba sorol&
sanak jelenlegi gyakorlata, oszté&-
lyok dsszetétele (képesség, ne-
veltetés, vallas, nemek sth.)

A TANULASHELY SZINEI — az
osztalyteremben és az azon kivill
(kdnyvtérban, mizeumban, ki-
randulason, erdei iskolaban) fo-
lyo tanulas ardnya

HAzI FELADATOK — a hézi fel-
adatok (gyakorisaga, mennyisé-
ge, fajtéi sth.)

10.

KOTELEZO ISKOLAI PROGRAMOK
— atanitason kivili kételezd is-
kolai programok

11.

PEDAGOGUSOK BANASMODJIA —
a pedagbdgusok gyerekekkel valo
kapcsolata, bandsmodja

12.

ERTEKELES MODSZEREK — &z
értékelési modszerek (pontozés,
osztalyozés sth.)

127



13.

VALASZTHATO ISKOLAI PROGRA-
MOK — atanitason kivil szaba-
don vélaszthat6 iskolai progra-
mok

14.

SzULOK ES PEDAGOGUSOK KAP-
CSOLATA — a szlilok és a peda-
g6gusok kapcsolata (pl. hang-
nem, gyakorisag, a kapcsolattar-
tas akamai stb.)

15.

TANULOK BELESZOLASA AZ ISKO-
LAl ESEMENYEKBE — a tanul 6k
beleszdlésa az iskolai események
alakitasaba

16.

TANULOK BELESZOLASA A TAN-
ORABA — atanuldk szerepe ab-
ban, hogy mi és hogyan torténjék
atanitési éran

17.

SzULOK SZEREPE AZ ISKOLAI
DONTESEKBEN — a szillok szere-
pe az iskolai dontések, esemé-
nyek alakitasaban

18.

AZ ISKOLAEPULET ALLAPOTA —
az iskolaéplilet dllapota, felsze-
reltsége

19.

AZ OSZTALYTEREM ALLAPOTA —
az osztalyterem butorzata, deko-
récidja

20.

AZ IGAZGATO SZEREPE — az
igazgato szerepe az iskolairanyi-
tasdban

21.

A PEDAGOGUSELLENORZESE — a
pedagdgusok munkgjanak ellen-
drzése

22.

PEDAGOGUSOK KOZOTTI KAPCSO-
LAT — a pedagdgusok kozotti
kapcsolat

23.

PEDAGOGUSOK KOTELEZO FEL-
ADATAI — a pedag6gusok kote-
lez6 feladatai

24,

AZ ISKOLA ESA FENNTARTO — az
iskola és afenntart6 viszonya

25.

EGYEB TERULET — egyéb teriilet,
amin valtoztatna
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A tovébbiakban kutatécsoportunk tagjai leird jelleggel bemutatjak a pe-
dagbgusok, a gyerekek és a szlil6k alomiskola képére vonatkozd eredménye-
iket. Természetesen tovébbi elemzések is szilkségesek és kivanatosak a jel-
legzetes eltérések, tsszefliggések feltarasdhoz.

Pedagdgusok almaik iskolgjardl (M. Nadas Méria)

A pedagdgusok szamara megfogal mazott kérdsiv Osszedllitasakor — 6ssz-
hangban a tanul 6k és a szlil6k szaméra feltett kérdésekkel — a napi gyakorlat
olyan Osszetevéit soroltuk fel, amelyek a pedagogiai munka eredményessége
és | égkore szempontjabdl meghatérozoak, amelyekkel kapcsolatban jelenlegi
megval 6sul asukban sokszor tapasztalunk fenntartasokat, hallunk méasféle el-
gondolasokat a kollégak részérsl.

Feltételeztiik, hogy a pedagdgusok elképzeléseiben egyénileg is, egylitte-
sen is é egy olyan tobbé-kevéshbé hasonld jegyekkel leirhatd iskolakép,
amelynek megismerése mind az elmélet, mind az oktataspolitika szamara ta-
nulsagos lehetne. Reméltik, hogy ebben az iskolaképben méar meghatarozdan
jelennek meg olyan elemek, amelyek egy tanuld — pedagogus — sziil§, azaz
szubjektum kodzpontu iskola jellemzdi.

A kapott eredményeket nem elemezziik aszerint kiilén, hogy a kiilénb6zo
fenntartast iskoldk pedagdgusai hogyan vélekednek, milyen almokat szének,
mert a valaszokat egyénekhez rendezetten attekintve lényeges kiil bnbségeket
nem taldltunk.

A vizsgdlatba bevont minta nagysaga nem alkalmas arra, hogy a kutatési
eredményeket a mintan tllra kiterjesszik, dltalanositsuk, igy barmilyen meg-
dlapitasunk csak a mintéra érvényes.

A kovetkezoékben atéma feldolgozasakor

o eloszor bemutatésra kerlil az eredmények tablazatos dsszesitése var
lamennyi szempontra vonatkozéan (3. téblézat). Az attekinthetéség
érdekében mind a rangszamokat, mind a kérdések sorszamat megad-
juk, egyben roviditjik a feltett kérdéseket. A figyelem felkeltése,
iranyitasa érdekében atablazatot 20%-0s tartomanyokra tagoljuk;

e ezutan agyakorisagi sorrendnek megfeleléen, de mar ateljes kérdést
feltintetve, mennyiségileg jellemezziik, és tartalmilag Osszegezve
bemutatjuk a kapott valaszokat;

o befejezésiil vallakozunk a kapott vélaszok aapjan évatos elemzd
Osszegezésre.
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Az eredmények tablazatos Osszesitése

3. tablazat
Rangszam Valtoztatand6 elemek Valtoztatas szandék Sor-
(az emlités gyakorisagi sorrendjében) (avélaszolok szazalé-  szdm
kéban)
1 Az iskol aépiilet dlapota 98,0% 18
2 Az osztdlyterem élapota 80,4% 19
3 Evi idsbeosztés 68,6%
4 Osztdylétszam 62,7%
5 Tananyag 58,8% 1
65 A pedagogusok kotelezs feladatai 51,0% 2
6,5 Tantargyak ardnya 51,0% 23
8 A tanulés helyszinei 41,2% 8
95 Vaaszthat6 iskolai programok 31,4% 13
95 Az iskola és afenntart6 viszonya 31,4% 24
115 A pedaggusok banasmadija 29,4% 1
115 A pedagogus ellensrzése 29,4% 21

13 Ertékelési modszerek 27,4% 12
14,5 Szolgaltatasok 25,5% 4
14,5 Napirend 25,5%

17 A tanul 6k osztalyba sorolésa 23,5%

17 K 6telez6 iskolai programok 23,5% 10
17 Sziilék és pedagogusok kapesolata 23,5% 14

195  Hazi feladatok 17,6% 9
19,5 A szlil6k szerepe az iskolai dontések- 17.6% 17
ben
21 Az igazgat6 szerepe 15,7% 20
22 A Fanulék belesz6ldsa az iskolai ese- 11.8% 15
ményekbe '
23 A pedagogusok kézétti kapesolat 9,8% 22
24 A tanulok belesz6ldsa atanitési 6raba 7,8% 16
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A vélaszok mennyiségi jellemzése éstartalmi Osszegezése

A vélaszok tsszesitése, rangsorolasa és 100%-on belll az 6tdd részek bejel 6-
Iése, mér elso |atasra érdekes képet ad.

A legtdbb pedagogus valtoztatési javaslatét az iskola éplilettel és az osz-
talyterem &lapotaval kapcsolatban fogalmazta meg.

A vélaszadok legalacsonyabb szézalékban a hazi feladatokkal, a szllok,
az igazgato, a tanulok szerepével és a pedagdgusok egymas kozotti viszo-
nyaval kapcsolatban jelezték elképzeléseiket.

A kovetkezében valamennyi szemponttal kapcsolatban annak bemutata-
sara kertl sor, hogy milyen ,Amokat” fogalmaztak meg a valaszol6 kollé-
gék, pontosabban arra, hogy minek a vatoztatédsét igényelnék jelenlegi gya-
korlatukhoz képest. Mert a vllaszok kdzds sajdtossdga, hogy nem jarnak a
fellegekben, nem kivannak megvaldsithatatlant, személyes tapasztalatok
vannak mogotte — jussanak barmilyen valtoztatédsi kovetkeztetésre.

A valaszol 6k 81-100%-a a kovetkezs két szempontra vonatkozoan fogal maz-
ta meg elképzeléseit: az iskolaépllet allapota; az osztalyterem allapota.

AZ ISKOLAEPULET ALLAPOTA, FELSZEREL TSEGE

A 65 kollégébdl 61 f6 irta le elképzeléseit, 3 f6 ilyen torekvést nem jelzett,
csak 1 f6 nem valaszolt. Ez az a szempont, amelyik a legtébb pedagbgus val-
toztatast igényl valaszét kivaltotta.

A vélaszok realistdk és szerények, a jelen korilményeken kivannak val-
toztatni.

A valaszok tobbsége (51) egy tényezére utal:

— atdbb pénz szilkségességére, hianyara 18 fo,

— az oktatas eszk6zok gyarapitédsanak szilkségességére 13 £6,

— afelyjités fontossagéra 11 6,

— uszoda sziikségességére 3 {6,

— diszteremre 2 f6.

A tdbb tényezét tartalmazd védlaszok (12) kozos jellemzoje, hogy tobb
pedaglgia szempontot kapcsolnak dssze, f6leg a tanuldk, tanarok egészségé-
re, a kornyezet esztétikgjara €s a modern, oktatast segité eszkozokre utalva.
Erdekes, hogy ezekbdl a valaszokbdl — egy kivételével — hidnyzik a pénz
emlitése.
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AZ OSZTALYTEREM BUTORZATA, DEKORACIOJA

A 65 kollégdbdl 50 jelezte valtoztatas elképzeléseit, 9 fé6 nem valtoztatna, 6-
an nem vélaszoltak.

A vdaszok tobbsége a butorzat cseréjére, felljitasara vonatkozik. 26 f6 jelez-
te ezt, de korantsem azonos hattér elképzel ésekkel. (Van, aki a hagyomanyos
padokat kivanja vissza, masok egyszemélyes padokat, egyszemélyes asztalo-
kat vagy éppen korszerti tanari pulpitust tartandnak sziikségesnek.)

Csak tébb pénzt kivannanak az osztalyterem berendezéséhez 10-en.
Megjelenik az igényesebben felszerelt szaktanterem kivénalma 5 f6 esetében,
masok azt isjelzik (igaz, csak 2 f6), hogy fontos lenne a sgjat osztélyterem a
vandorlas megsziintetése érdekében.

Az Osszetett vélemények (9 f6) az osztaytermek egyediségét, az esztétiku-
mot is kiemelik, a pedagdgiai eredményességgel is dsszefliggéshbe hozzék az
osztélyterem dlapotét.

A valaszol 6k 61-80%-a a kovetkezs két szempontra vonatkozdan fogalmazta
meg valtoztatas elképzeléseit: az iskola évi iddbeosztasa; az osztalyok |ét-
szama.

AZ ISKOLA EVI IDOBEOSZTASA

A 65 fobol 43 6 jelzett valtoztatasi szandékot, 21 f6 nem jelzett ilyet, 1 kol-
|éganem vélaszolt.

Az adatok alapjan az latszik, hogy a kollégakat legjobban az évkezdés, a
szlinetek és az évzaras ideje foglalkoztatja.

A régi rendszert (szeptembertdl juniusig tartd tanév, a megszokott sziinetek-
kel) kivanjavissza 22 f6; tobb/hosszabb szlinetet igényel 6 f6; a szabad na-
pokkal valo iskolai gazdalkodés jogat igényli 7 f6.

A kollégédk kozll 7 f6 foglalkozik az értekezletek idopontjaval, idétartamé
val. Rovid értekezleteket igényelnek, de abban megoszlanak a vélemények,
hogy tanitasi napon vagy tanitas nélkili munkanapokon legyenek-e.

Egyetlen valdban radikdlis vélemény fogalmazddott csak meg: 3-4 hetente
legyen 1 hét tanitasi szlinet, ezalatt a pedagdgusok szemléltetd eszkdzoket
készithetnének, dolgozatokat javithatndnak stb., s az egy hét utén szellemileg
feltdltédve tudnanak atanulkkal foglalkozni.
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AZ OSZTALYOK LETSZAMA
A 65 f6bol 40 kolléga jelezte véleményét, 22 f6 nem valtoztatna, 3 f6 nem
vélaszolt.
A globalis megjeldlés, miszerint kevesebb tanul 6t igényelnének egy osz-
talyban, 4 fotsl szarmazik.
A tobbi kolléga a konkrét osztalylétszam felsé hatérét is megjeldlte:
— 1416 20 tanuldban,
— 1116 25 tanuléban,
— 716 15 tanulGban,
— 3f6 24 tanul 6ban,
— 1f6 10 tanul6ban szabna meg az osztalylétszam felsd hatarat.

Az indoklasok a mindenkire figyelés, a differencidlt fejlesztés lehetdségé-
re utalnak (3 o).

A vélaszol 6k 41-60%-a a kbvetkezs négy szempontra vonatkozdan fogal maz-
ta meg elképzeléseit: a tananyag, a pedagdgusok kotelezs feladatai, a tan-
targyak aranya, a tanulas helyszinei.

A NYOLCEV ALATT ELSAJATITANDO TANANYAG

38 f6 valtoztatna, 26 f6 nem vatoztatna a 8 osztdlyos dltalanos iskola tan-
anyagan, 1 kolléga nem vélaszolt.

Az elképzel ések kozott vezet a tananyagesokkentés, 7 f6 csak tananyag-
csokkentést kivan, tébben dsszekapesoljak a tananyagcsokkentést valamilyen
konkrétabb szemponttal is. gyakorlatiasabb (6), atcsoportositas (1), érdekls-
dés (1), biztosabb (1), 6sszefliggések latésa (1), mélyebb (1), képességfe-
lesztés, nevelés (1). Egyéb elképzelések: a tananyag linedris elrendezésii le-
gyen; nem targyi tudast kellene tanitani; gyakorlatiasabb tananyag kellene; a
NAT €elétti tananyagmennyiség elegends lenne. Helyt kapnak konkrét elkép-
zelések is: alsd tagozatban nagyobb lehetoség legyen készség fejlesztésre (2),
atechnika és arajz helyett legyen magyar (1), tobb legyen a miivészeti targy
(1), tébb legyen az idegen nyelv, magyar, matematika (1).

A PEDAGOGUSOK KOTELEZO FELADATAI

A kérdésre valaszolva 30-an fogalmaztak meg véltoztatasi szandékot, 33-an
nem vatoztatnanak, 2 f6 nem valaszolt.
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A vélemények sokkal kevésbé szorddnak, mint egyéb tényezok esetén, de
tobbszor csak a jelen helyzet kritikgjanal maradnak meg a valaszol6 kollé-
gak.

Konkrétan: sok a kotelezé feladat (11 f6), kevesebb adminisztrativ mun-
kara végyik 9 6, kevesebb tanéran kivili munkét igényelne 5 6, pontos,
bérrel aranyos feladatokat tartana szilkkségesnek 5 f6.

A TANTARGYAK ARANYA

3316 jelezte elképzel éseit, 31 16 nem valtoztatna a jelenlegi helyzeten, 1 f6
nem valaszolt.

A véaszok meglehetésen szortak.

Tobb mozgast igényelne a tanulok szamara 5, novelné a mivészeti tar-
gyak arényat 4, a nyelvtanitasra forditott idét ndvelné 3, tébb természettu-
doményos ismeretet tartana szilkségesnek 3, tobb magyart 2, tébb irodamat,
torténelmet a miivészetek rovasara 2, tobb id6 lenne szilkkséges az alapkész-
ségekre 2 kolléga szerint. A tovabbiakban megfogalmazott elképzelést egy-
egy vaaszolé képvisdli: ssmabba tenné tartalmilag is a felsj tagozatba valo
amenetet; az iskolaotthonos oktatas lehetévé tenné az egyenletesebb tan-
anyagel osztéast; kevesebb készségtargyat, kevesebb rajzot, technikét; keve-
sebb ének legyen; tobb testnevelést; kevesebb matematikét; tobb matemati-
kat; egészséges életmdddal kapcsolatos tudast is; a technika legyen fakulta
tiv.

1 kolléga azt a véleményét fogalmazza meg, hogy minden tantargy egy-
forman fontos, 1 f6 pedig annak a véleményének ad hangot, hogy ,,nem rgj-
tunk malik”.

AZ OSZTALYTEREMBEN ESAZ AZON KiVUL FOLYO TANULASARANYA

A tanulas helyszineit illetéen valtoztatast igényldk szama 29, 33 f6 nem ki-
vénnavéltoztatni, 3-an nem valaszoltak.

A vdaszolék kozil 2 6 azt irja, hogy erre nincs ids, a tébbiek a tébb le-
hetéség igényét fogalmazzék meg, elstsorban (a kérdésben példaként meg-
fogalmazott lehet6ségeket) a mizeumokat, konyvtérat, erdei iskola emlitve.

A legradikdlisabb vdasz szerint az évi Graszam egynegyedét kellene erre
forditani, egy vllasz szerint havonta legaldbb egy délel6tton folyhatna igy a
tanulds. Az igenlés mellett tobbszor adnak a kollégék hangot annak, hogy ko-
rilményes ejutni barhovais, draga a kozlekedés.
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A valaszol 6k 21-40%-a a kovetkezs tiz szempontra vonatkozoan fogal mazta
meg elképzeléseit: valaszthatd iskolai programok; az iskola és a fenntarto vi-
szonya; a pedagdgusok banasmddja a tanulokkal; a pedagdgusok munkaja-
nak ellendrzése; értékelési modszerek; az iskola szolgaltatasai; napirend az
iskolaban; a tanuldk osztalyokba sorolasa; kotelezs iskolai programok; szii-
|6k és pedagbgusok kapcsolata.

TANITASON KivUL SZABADON VALASZTHATO ISKOLAI PROGRAMOK

22 kolléga kivanna a jelenlegi helyzeten vatoztatni, 39 f6 igy is megfelel6-
nek tartja, 4 személy nem véaszolt.

A vélaszok kozott vezet a , tobb lehetéség kellene’ igénylése (16 16), -
sésorban a szakkorre gondolva; van, aki Ugy szeretné, hogy a tanitéson kivdli
foglalkozas is iskola-idsben legyen (3 f6); 1 f6 Ugy véli, hogy a sziilék nem
igénylik ezt; 1 kolléga szerint az iskola és a szlil 6k egylittes szervezése lehet-
ne a megoldas. 1 kolléga azt gondolja, hogy még a jelenlegindl is kevesebb
lehet6ség kell, a gyerekek inkabb a szileikkel toltsenek tobb idét. 1 rossz-
kedvii vélaszol 6 pedig arra kérdez ra, hogy ugyan ki szervezze ezeket a prog-
ramokat, csak nem kivanjak ezt ingyen barkitol?

AZ ISKOLA ESA FENNTARTO VISZONYA

A vélaszol6 kollégak kozil 21 gondolja Ggy, hogy vatoztatna, 36 nem, 8 f6
pedig nem vélaszolt.

A véltoztatast igényl6 jelzések kdzott vezet az iskolai munka megismeré-
senek, elismerésének, megbecslilésének igénye (6 f6), 4-en igénylik az isko-
lafenntartdval a kozvetlen, személyes kapcsolatot, tobben csak elvéarésaikat
fogalmazzak meg az iskolafenntartéval kapcsolatban: adjon tébb 6ndll 6sagot
(3), teremtse €l6 az anyagiakat (3 f6), adjon tobb segitséget, adjon rendszere-
sen informéciokat (1 f6). Egy kolléga utal az iskola és a fenntart6 viszony&
ban a kolcsdndsségre (,,a kapcsolat egymast segit6 legyen”). 3 6 jelzi, hogy
nem téjékozott ebben a viszonyban, s 1 f6 irta — konkrétumok nélkil —,
hogy ,arégi jobb volt”.

A PEDAGOGUSOK GYEREKEKKEL VALO KAPCSOLATA, BANASMODJA
18 f6 vétoztatna, 40 nem, 7 f6 nem vaaszolt.

A vdaszok meglehetésen szortak.

Emberkdzpontu, gyermekszerets, megérté kapcsolatot szorgalmazna 3 f6;
a szeretet valamint a kovetkezetesség jelent6ségét emeli ki 2-2 f6; a tanulét
csaladjaval egyditt tekinti (, még kozelebb |épnék a gyerekek felé, a csalad fe-
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I€") 1 f6; a viszony dinamik§gét is megfogalmazza (,folyamatosan valtoz-
nunk kell”) 1 f6; tobb tirelem kellene (1 16); az 1945 el6tti helyzetet allitana
vissza 1 fo.

A véaszok masik része inkabb olyan problémakat fogalmaz meg, ame-
lyek jelenleg vélhet6en gatoljak a kivanatos kapcsolatot: kevés a fegyelme-
zési lehetség (2 f6); tobbet tanitson osztalyaban az osztdlyfénok (1 f6); na
gyobb szigort igényelne (1 f6); egyes tandroknal kevés atolerancia, empétia
(1 f6); lehessen megszabadulni a nem megfelelé pedagdgusoktdl (1); sok idd
kellene atanulokkal a beszélgetésre (1); a gyerekek tiszteljék a pedagdgust,
de 6 isezt sugallja(1).

A PEDAGOGUSOK ELLENORZESE
A kollégék kozul 20 6 valtoztatna, 43 nem, 2 fé nem vélaszolt.

Akik igénylik a vatoztatast, egyontetiien az ellenérzés stlyanak ndvel ését
emlitik, bar ennek méas-mas oldal& emelik ki.

Fontos lenne a szakszer(i 6raldtogatas, orientadl & megbeszélés (6 f6), az -
lenérzés rendszerességét igényli 6 f6, ne csak ellenérizzenek, segitsenek is
(4), afellgyeleti rendszert kellene visszadllitani, a tanacsaddi rendszer nem
elég (3), az ellendrzést csak minden szempontbdl fedhetetlen szakember vé-
gezhetné (1), az ellendrzést koveté elmarasztalds név szerinti legyen (1). Egy
kolléga fogalmaz nagyon élesen a minésegbiztositas ellen.

ERTEKELES MODSZEREK

Erdekessége a vélaszoknak, hogy ez az egyetlen szempont, amelyre minden-
ki valaszolt. |gaz, hogy csak 19-en védtoztatnanak, 46 f6 nem.

Legttbb egybehangz6 vélemény van arra vonatkozoan, hogy a ,, készség-
targyakat” nem kellene osztalyozni (7 f6). 2 f6 minden targyban az irésos ér-
tékelést valasztand. Az osztdlyozéssal kapcsolatban lenne, aki kitoln a kés-
|eltetett osztalyozas hatarédt (1), lenne, aki 1-10-ig, éslenne, aki 1-7-ig oszté-
lyozna. 1 f6 a megfelelt — nem felelt meg megoldast haszndlng, 1 f6 afelsd
tagozatban minden nap személyre szbldan osztalyozna a magatartést és a
szorgalmat. 1 kolléga az 6nmagéhoz viszonyitd, szeméyre szl értékel ést
szorgalmazna.

AZ ISKOLA ALTAL BIZTOSITOTT SZOLGALTATASOK

A kollégak kozil 15-en valtoztatnanak ajelenlegi helyzeten, 48-an nem, 2 6
nem véaszolt.
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5 f6 az étkezésen javitana, 4 6 csokkentené a tanuldk kilon oréit, 3 6
noévelné a tandran kivili foglalkozasok kindatéat, 1 pedig a korrepetdasra
szant idét. 1 kolléga akiilon 6rék tartéit invitdlnd az iskoldba, hogy ne a gye-
rekeknek kelljen rohangdniuk, 1 f6 pedig megsziintetné az ebédeltetést és
napkozit.

AZ ISKOLA NAPIRENDJE

A jelenlegi gyakorlathoz képest 16 f6 valtoztatna, 48 nem, 1 személy nem
vélaszolt.

A javadatok harom témaban jelennek meg: napkezdés, a tanorak hossza,
a szunetek hossza.

Ami a napkezdést illeti: 8-nal kordbban nem kezdene 1 f6, fél 9-kor kez-
dené atanitast 1 6, télen 1 éraval késdbb kezdene 1 f6.

A tanérak hosszét illetéen az alsd tagozatban rovidebb érakat tartana 3 6,
az 6todik 6ra hossza 40 perc, a hatodik 6ra 35 perces lenne (1 f6), az érak
hossza a figyelem teherbird képességétsl fliggne (2 £6).

A sziinetek hosszat 10 percben maximalna 1 f6é, 20 perces sziinetet (is)
tart szilkségesnek 2 f6.

A TANULOK OSZTALYOKBA SOROLASA

13 vélaszol 6 jelzi elképzel éseit, 49 nem vatoztatna a jelenlegi gyakorlaton, 3
f6 nem vélaszolt.

A vélemények meglehetésen szortak. Tagozatos osztalyokat |étesitene 2
fo, az osztadybontast emeli ki a f6 targyakbdl 2 6, tudasszint szerint |étesite-
ne osztalyokat 2 f6. Ezutan 1-1 f6 a kovetkezoket emeli ki: tébb szempontot
venne figyelembe; fejlettség szerint képezne osztalyokat; ardnyosan osztana
e a tanulokat; elit osztayokat képezne; érdeklédés alapjan (human, red)
csoportositana a tanul 0kat; csak az mehessen felssbb osztalyba, aki ténylege-
sen eleget tett a kovetelményeknek; harom vagy tébb tantargyi bukas eseté-
ben ismételhessen a tanuld, mint az elsé osztédlyban, a tehetséges tanulé 1 év
alatt végezhessen két osztalyt; képességfejlesztés alapjan hozna létre oszta
lyokat.

KOTELEZO ISKOLAI PROGRAMOK

A kollégak kozil 17 jelzett valtoztatasi elképzelést, 43 nem, 3 f6 pedig nem
vélaszolt a kérdésre.

Egyszeriien tobhb lehetéséget tartana fontosnak 5 6, 3 6 jelzi, hogy afel-
tétlenll sziikséges minimalisndl ne legyen tébb. 1 f6 olyan rendezvényekre
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gondol, mint amelyek az Gttéré mozgalomban voltak, 1 f6 tsszekapcsolné az
iskolai és a teleplilési Unnepeket, 1 f6 kotelezbvé tenné az év végi kirandu-
|&st.

Vannak, akik az idét sajnaljak, sajndlndk az ilyen programoktdl: az osz-
talyfonok rendelkezik a sajét szabad idejével (1 f6), akkor legalabb kdzvetle-
nil tanitas utan legyen (1), ne legyen pénteken (1), a szabadido és a hétvége
acsalddé (1), az év veégi kirandulés ne legyen kotel ez (1).

SzULOK ES PEDAGOGUSOK KAPCSOLATA
16 f6 vatoztatna, 47 nem, 2 f6 nem védaszolt.

A kovetkezo javaslatokat fogalmazzak meg a kollégak: visszadllitana a
csaladlatogatast 2 6, a pedagdgusok és sziil6k kozos programjait igényelné 2
f6, hetente egyéni fogaddorét javasol 1 f6, félévente nyilt nap kellene 1 6
szerint. Kevésbé operativ, de szintén javaslat: a megheszélések nyiltak le-
gyenek(1); a kolcsonos tisztelet kellene (1); kozelebb kellene kerdilni a csa-
l&dhoz (1).

A jelenlegi helyzet minésitése elég nagy szerepet kap: jelenleg a sziil6k
részérél nem megfelelé a hangnem ( 5 f6); nem elég a pedagdgust hibaztatni
(36); aszlil6 neveljenis; aszllo ne szdljon bele mindenbe (1 £6).

A vélaszol6k 0—20%-a a kovetkezd hat szempontra vonatkozoan fogal mazta
meg elképzeléseit: hdz feladatok; a szilldk szerepe az iskolai dontésekben; az
igazgatd szerepe; a tanuldk beleszolasa az iskolai eseményekbe; a pedag6-
gusok kozotti kapcsolat; a tanul Ok részvétele a tanitasi Ora alakitasaban.

HAZI FELADATOK

A 65 vdlaszol6bdl 15 {6 jelzi valtoztatas szandékat, 48 nem valtoztatna, 2 f
nem vélaszolt.

A véltoztatas szandékok kozott tartalmilag a legerdsebb (7 16 esetén) a
hazi feladatok cstkkentésének kivanalma.

A hézi feladatok differencidlasa mellett sz6l 3 f6; a tdbb memoriter mel-
lett szdl 2 6, egy-egy kolléga emliti, hogy minden nap kell hazi feladat, hogy
értelmes hézi feladat kell, és hogy kdzpontilag kellene a hézi feladatokat sza-
balyozni.
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A SZULOK SZEREPE AZ ISKOLAI DONTESEKBEN
12 f6 véltoztatna, 51 nem, 2-en nem valaszoltak.

A tartalmi vizsgdlat azt mutatja, hogy a sziil6k szerepének a novelését a
12 valtoztatast igénylé vélaszbdl minddssze harom esetében tekinthetjik
egyértelmiinek. Ebbdl két esetben van sz6 a sziil 6k t§jékoztatasardl, és mind-
Ossze egy esetben arrdl, hogy a pedagégusoknak is nyitniok kellene a sziil 6k
iranyaba. Kilenc kolléga a véltoztatast mas elojellel képzelné d. Azért ragad-
tak tollat, hogy leirjdk: a szll6knek tudniuk kell, hol ahatéar, stb...

AZ IGAZGATO SZEREPE
11 f6 valtoztatna, 51 f6 nem valtoztatna, 3 nem valaszolt.

A 11 valtoztatasi igényt jelz6 valasz kdzill egy csak ,al-valasz’: csak azt
kivanja kdzdlni, hogy ndluk minden OK. A maradék 10 valasz tébbféle meg-
kozelitést tikroz: 4-en jelzik, hogy igénylk lenne az iskolavezetéshen val6
nagyobb részvételre, a tobbi valaszban lényegében az azzal kapcsolatos vé-
lemények oszlanak meg, hogy menedzser legyen-e az igazgatd vagy nem.
Minddssze egy személy szeretne tobb szakmai megbeszél ést.

A TANULOK BELESZOLASA AZ ISKOLAI ESEMENYEKBE

A 65 fobol 13 jelzett valtoztatasi szandékot, 49 kolléga nem valtoztatna, 3 f6
nem valaszolt.

A 13 fébdl mér ameglevo helyzetet is tllzasnak tartja 5 f6. (Ez is sok! Ne
szoljanak bele, tanuljanak! Visszaélnek alehetoséggel! sth.)

8 kolléga erssitené a tanul ok ilyen irdnyl lehetdségeit a DOK-6n keresz-
tiil, 1 6 irja, hogy Otletladat nyitna.

A PEDAGOGUSOK KOZOTTI KAPCSOLAT
51 f6 nem valtoztatna, 11 igen, 3 nem vélaszolt.

A 1116 kozll 6-an isjelezték, hogy a kérdés nem j6, mert nem a szan-
déktdl figg (meg kllonben is a Rakosi rendszerre emlékeztet valakit az ilyen
kérdés).

Osszesen 5 fé mondott érdemlegeset arrdl, hogy mit jelenthetne a szak-
mai kapcsolatok ergsitése: példaul tébb megbeszél és, kol csonds oral dtogatas,
k6zos feladat, kbzos program.
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A TANULOK SZEREPE ABBAN, HOGY MI ES HOGYAN TORTENJEK A TANITASI
ORAN

A 65 fobol vatoztatdsi szandékot jelez 6, 56 f6 nem vétoztatna ajelenlegi

helyzeten, 3 f6 nem vaaszolt.

A 6 vlaszbdl 1 f6 lakonikusan csak annyit kdzdl, hogy ez naluk jo, 4 f6
jelzi kilénbozé megfogalmazéasokban, hogy ., a gyerek nem szakember, nem
tudja eldénteni, mi szolgalja az érdekét”, , a tanar szabja meg, mi és hogyan
torténjen”.

Osszesen 1 vélaszban jelenik meg atanuléi 6ndll6sag dvatos elfogadasa:
»mondjuk 6nallo felkészilés, indirekt iranyités, persze az éetkori sgjatossa-
gok figyelembevételével”.

EGYEB TERULET, AMIN VALTOZTATNA

Erre a levezet6 kérdésre a kollégak kozil 9-en éltek javaslatokkal, 36-nak
nincs egyéb vatoztatni valgja, 20 f6 nemisvélaszalt.

Itt kertl €6 az anyagi megbecsiilés szilkségessége, a lelkileg egészséges
pedag6gusok igénylése, s az, hogy a mindenkori hatalom tartéztassa meg at-
tél magét, hogy beleszdl a pedagdgiai munkaba.

Elemzé 6sszegezés

Egyetlen kérdés volt (12.kérdés), amelyikre vonatkozéan minden kolléga &-
last foglalt, és ez atanuldkkal kapcsolatos értékel ési modszerek problémako-
re. Eppen ezért figyelemreméltd, hogy a kollégék majdnem kétharmada csak
azt jelzi, hogy nem kivan véltoztatést. Az egyéni szempontok figyelembevé-
tele, az irasos értékelés szerepének novelése csak nyomokban jelenik meg a
vélaszokban.

Megallapithat6, hogy a pedagégusokat a legintenzivebben az iskola, az
osztélyterem dlapota érdekli — hamar az lehet a képzelet (minden tét nélki-
li) tArgya, hogy min valtoztassunk amai iskoldban. (18., 19. kérdés)

E vatoztatasok redlis igényeket tiikroznek, szerények.

Ebbdl csak arra lehet kovetkeztetni, hogy a pedagdgusoknak elegik van a
szegénységhbil. Nem gazdag iskolat szeretnének, csak tisztat, rendeset, egész-
ségeset, esztétikusat. Es ebben |ényegében minden pedagogus egyetért, barki
legyen is az iskola fenntartja. Meglehetésen szivszoritdak a vagyak: minden
évben kifestett iskola, elfogadhatd bultorzat, uszoda, kényvtar sth. Az ,a-
mok” érezhetéen anapi hidnyokkal val6 kiizdel mekbdl szarmaznak.

140



Pedagogiai szempontbdl érdekes, hogy nem jelenik meg mér élesen
(minddssze 2 6 jelzi) az a problémakdr, ami a szaktantermi rendszer miatti
»vandorlasbol” adddik. Lehet, hogy a gyermeklétszam csokkenése miatt mér
van osztalyterem is, szaktanterem is? Vagy méar nem gondolunk azokra a hét-
rényokra, azoknak az elsssorban nevelés szempontbdél fontos kdrilmények-
nek ajelent6ségére, amelyek a,, vandorlashol” adddnak?

A legkevéshé kivanjdk a pedagdgusok, a tanuldk részvételét az iskolai
élet, a tandra alakitasaban, még akkor sem, ha a differencidlt fejlesztés gon-
dolata szérvanyosan meg-megjelenik.(15.,16.,6. kérdés) Ezzel dsszefliggés
ben érthets, hogy a tanuldkkal kapcsolatos banasmaddot illetéen (11. kérdés)
jelent meg az egyik legmagasabb gyakorisdgu hallgatas. S a javadatok he-
lyett inkébb olvashatunk a tanuldkkal kapcsolatos, a velik valé foglalkozas
korilményeirél panaszokat. Oromteli, hogy azért van, aki jelzi a kivanatos
megoldasokat. Azokat, amelyek a masok atal felemlitett kritikus korilmé-
nyeket megel 6zhetnék.

Nem lehet elhallgatni, hogy a szlilék iskolai szerepvallalasat, pedagégu-
sokkal val6 kapcsolatét (14., 17. kérdés) is atartdzkodés jellemzi. A véltozta
tés javaslatokat tevé pedagdgusok (még egyharmadnal is kevesebben) jelen-
t6s része is leragad a szllok elmarasztalasdndl. Vigaszul szolgdhat, hogy
azért van olyan kolléga is, aki a szlllok felé valé nyitést |1&tja a tovabblépés
feltételének.

Az igazgatd szerepének (20. kérdés), illetve az iskolafenntartéval valo
kapcsolat (24. kérdés) megitélése meglehetésen lemondd, varakozd. Béar két-
ségtelentl mér megjelennek az olyan tntudatos valaszok, amelyek az igazga-
t6 illetve az iskolafenntartd szakértelmét és egyiittmitkodési készségét kérik
szamon, pontosabban ,,dlomként” javasoljak.

A kérdéssorban az élen szerepelnek az oktatas tartalmaval kapcsolatos
kérdések (1., 2. kérdés). Megdllapithatd, hogy a valaszold pedagégusok alig
tébb mint fele fogalmazott meg vatoztatasi javaslatot, am ezekbdl koherens
kép nem alakul ki. A kollégdk lathatdan a sajét tagozatuk, tantargyuk tanitasa
soran tapasztaltak alapjan jelzik, hogy valamibdl tébbet, vagy kevesebbet
kellene szerintilk tanitani. Figyelemreméltd, hogy a vélemények megfogal-
mazasakor a helyi tantervre egyataldn nem hivatkoznak, egyszer pedig a
NAT elétti tanterv (vélhetéen az 1978-as valamelyik valtozata) képezi a véa
gyak targyat.
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Magaval az oktatassal kapcsolatban harom kérdés szerepel: az osztalyok
Osszetételére (7. kérdés), a tanitasi oran kivili oktatés lehetoségeire (8. kér-
dés) és a hazi feladatokra (9. kérdés) kérdeztiink ra

Még a legegyértelmiibbnek a kollégak alaspontja a tanitasi 6ran kivdli
oktatas lehetéségeivel kapcsolatban latszik. A vélaszolok (majdnem a minta
fele) egyontetiien jelzik, hogy ez j6 lenne, kellene. Azt nem lehet egészen ér-
teni, hogy ezek a megoldasok (muzeumi, konyvtéari 6ra) miért tartoznak a
végyak kdzé, miért nem realités ez, ha olyan fontos.

A tanulok osztdlyba soroldsdnak kilonb6zé lehetoségeit vazolva mod
nyilt volna sgjatos oktatasi koncepciok jelzésére. Nem véletlen, hogy erre a
kérdésre még a valaszol6k egyharmadand is kevesebb kolléga fogalmaz ja-
vaslatokat. A vllaszok szértak, kuszak, esetlegesek, nem latszik mogottik
oktatasi koncepcio.

A hézi feladatokkal kapcsolatos valaszok meglehetésen gyérek, a domi-
nans kivanalom a cstkkentés. Ennek miértjére, a hazi feladatok oktatasi fo-
lyamatban betoltott szerepére a valaszokban utalds nem torténik. Arra sem,
hogy a cstkkentésnek mi az akadalya.

A legtobb kérdés az iskola milkddéséhez, illetve ebben a pedagdgusok
feladataihoz kapcsol 6dik.

A vdaaszok alapjan megdlapithatd, hogy a pedagdgusok tobhsége, tébb
mint kétharmada kivanja vissza a tanév korabban megszokott id6beli rendjét.
Az iskola szolgdtatasaiban, napirendjében (4. és 5. kérdés) torekvés észlel-
heté mind a tanul6k, mind a pedagégusok sziikségleteinek figyelembevételé-
re. A tanitason kivili iskolai programok (10. kérdés), a tanitason kivili sza-
badon véalaszthatd iskolai programok (13. kérdés) tekintetében kétségtelenll
f6 szempontta a pedagdgusok idejének védelme valt. Ez |&tszik tikrozédni az
e kérdésekre adott dtalanos 6hajtdé mondatok dominanciagjdban (,fontos len-
ne, j6 lenne, szilkséges lenne”). De ki csindlja?

Befgjezésiil arrdl a harom kérdésrél kell szolni, amelyik a pedagdgusok
kotelezo feladataival (23. kérdés), a pedagdgusok munkgjanak ellensrzésével
(21. kérdés) és a pedagdgusok kozotti kapesolattal (22. kérdés) foglalkozik

Megallapithat6, hogy a kollégak foldslegesnek tartott, adminisztrativ
munkékkal talterheltnek érzik magukat. A pedag6gusok ellensrzésével kap-
csolatban megszdlalok (a minta mintegy egyharmada) igényelné vissza az
Oral dtogatasokat, az azokat kdveto értékel 6, segité elemzéseket. A pedagdgu-
sok egymés kdzotti kapcsolataiban csak a minta egy hatoda kivan vétozta-
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tast, de mindossze 6t fének van érdemleges — akar természetesnek is tartha
t6 — mondanivaléja.

Osszefoglalva: A 65 pedagdgus altal megrajzolt domiskolat nem a vé
gyak vezérlik, hanem a jelen korrekcidjanak igénye. Ha vallalkoznank arra,
hogy kigytjtjik a val6ban meglepo, Ujnak tekintheté otleteket, listank meg-
lehetésen rovid lenne.

Megallapithat6, hogy nincs olyan egységes iskolakép, amely felé a gya
korlat elmozdulna, st még az egyes pedagdgusoknak sincs koherens, a je-
lenlegit korrigdl 6 vagy éppen helyettesits iskolaképe.

S Ugy tiinik, hogy a pedagdgusok elképzeléseiben az elképzelt iskoldban a
meghatérozo tényezoket illetéen nincs igazi hierarchia. A tartalom sem iga-
zan fontos mér — a szubjektum kozpontlsag sem jellemzé még. Az iskola
atal akul dsanak idészakaban éllnk...
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, Alomiskola” a gyerekek szemével (Serfézs Monika)

A Partnerek az iskoldban kutatas keretében a tanuldkat is kérdeztik iskolai
éményeikrol, iskolaképlkrol, ezek kozott szerepeltek az dlomiskoléra vo-
natkozé kérdéseink. Arra voltunk kivancsiak, hogy vajon milyen iskolét sze-
retnének a gyerekek, melyek azok ateriiletek, amiket aleginkabb megvaltoz-
tatnanak, milyen 6tletelk, javaslataik vannak, milyen legyen az iskolai éet.

1. és 3. osztalyosok

Az 1-3. osztdlyosokkal készitett interju utolsd kérdése igy hangzott: Ha egy
jo tlindér teljesitené kivansagaidat, hogy j6 legyen / még jobb legyen iskola-
ba jarni, miket kivannal ?

A megkérdezett gyermekek kézil minddssze harman mondtak azt, hogy
nem tudjék, nincs oGtletiik, egy gyermek azt vélaszolta, hogy minden jo igy,
ahogy van, nem kivdnna semmit; 156-an — a vélaszolok 97,5%-a — kértek
valamit atiindértol.

A feldolgozés sorén a tanulok vélaszait elemekre bontottuk, és megnéz-
tuk, hogy a pedagogusok és a szlil6k vatoztatési szempontjainak megfelelé
vélaszkategoriak (1. 2. tablazat) milyen gyakorisaggal fordultak €lé. Termé-
szetesen a gyerekeknek masféle, ezektdl a szempontoktol eltéro otletei isvol-
tak, a 160 f6 dsszesen 242 kivansagot fogalmazott meg. Nagyon sokféle do-
logra vagytak, ezt jelzi az is, hogy az egyes valaszkategoridk ardnya nem tul
magas. Az 4. tablazatban bemutatjuk a leggyakrabban el6fordulé szempont-
ok sorrendjét és gyakorisagat.
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4. tablazat

1. ES3. OSZTALYOSOK
Ha egy j6 tindér teljesitené kivansagaidat, hogy jo legyen / még jobb legyen iskolaba
jarni, miket kivannal?
A LEGGYAKRABBAN ELOFORDUL O SZEMPONTOK SORRENDJE ES GYAKORISAGA
(akivansagok hany szézalékatartozik az adott szemponthoz)
Vélaszkategoria, valtoztatas szempont 156 6, 242 kivansag
ranghely %
TANULASBELI EREDMENY ESSEG, JO VISELKEDES * 1. 21,1%
TARSAK VISELKEDESE * 2-3. 11,2%
VARAZSLATOS KIVANSAGOK * 2-3. 11,2%
TANTARGYAK ARANYA 4, 10,3%
ISKOLAN KiVULI KIVANSAGOK * 5. 6,2%
TARSASKAPCSOLATOK * 6. 5,8%
PEDAGOGUSOK BANASMODJA 7-8. 5,4%
EGYEB ISKOLAI KIVANSAGOK * 7-8. 5,4%
AZ ISKOLAEPULET ALLAPOTA 9. 4,1%
NAPIREND 10. 3,3%
ERTEKELES MODSZEREK 11. 2,9%

* ezek a szempontok nem szerepeltek a 7-8. osztalyosok, a sziil6k és a pedagogusok kér-
déivében

A 3 leggyakoribb szempont specidlisan az alsosoknd jelenik meg. A véa
laszok 21,1%-a altaldban a gyerekek illetve sgjdt maguk tanulasbeli sikeres-
segére, eredményességére utal:

azt kivannam, hogy mindenki jél tanuljon, okosak legyink,
ne legyen rossz tanul6, jol tanuljak, tigyes legyek, mindent
tudjak, jo6 jegyeim legyenek, valamilyen konkrét tantéargy,
tevékenység (irés, olvasas, matematika stb.) menjen jol.

Kivansagaik 11,2%-a a tarsak normak szerinti, az iskol&ban kivanatos vi-
sel kedésére vonatkozott:

legyenek jok a gyerekek, a tiindér vigye el a rossz gyere-
keket, ne legyen annyi rongdés, ne firkdljak az iskola falét;
néhanyan kifejezetten azt kérték, hogy a fiuk legyenek
jobbak, ne verekedjenek.
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A harmadik valaszcsoport (11,2%) a kérdés megfoga mazasabol addéddan
a vardzdatos kivansagok halmaza; sok, az iskola miikddését alapvetden
megvaltoztat6 vagyat soroltak a gyerekek:

egydtalan ne legyen tanulas, csak jaték; ne legyenek tana-
rok, cseréljik fel a szlinetet és az 6rét; varazsoljék afejem-
be az iskolai tudast; illetve egyéb kilonleges almok: tudjak
varézsolni, hozzon egy jo tindért, aki megcsind helyettem
mindent.

A negyedik leggyakoribb vaaszkategoria (10,3%) a tantargyak, tevé-
kenységek aranyara vonatkozott, hogy mibél legyen tobb vagy kevesebb.
Példaul:

tobb matek legyen, csak testnevelés és matek legyen, min-
den reggel olvasassal kezdjiink, tébbet legyilink az udvaron;
ill. nelegyen nyelvtan, ének, ne olvassunk.

(A kategorian belll a,,valamibél tébb legyen” kivansagok
tobbszor el6fordultak, mint a ,, valamibsl kevesebb legyen”
tartalmiak.).

Tobb elsds (9,3%) fogalmazott meg egyéb, iskolan kivili vagyakat, pél-
daul anyagi, targyi, vagy az emberiségnek sz6l6 atalanos jokivansagokat:

sok pénz; mindenem meglegyen, amit szeretnék; minden
ember legyen boldog; ne legyen beteg senki.

A térsas kapcsolatokra vonatkozo vagyak (mindenki szeressen, sok baré-
tom legyen), a pedagdgusok banasmadjara utalo kivansagok (legyenek ked-
vesebbek, ne kiabdljanak, ne legyen mérges a tanitd néni) csak néhany alsos-
nal jelentek meg.

A harmadikosok nagyobb iskolai tapasztalatét jelzi, hogy nadluk 6,1% az
iskolagplilettel kapcsolatos kivansagok gyakorisaga, mig ez az elsfsoknél
csak 2,3%.

legyen szebb; Ujitsdk fel; legyenek nagyobb ablakok, na-
gyobb udvar, sok jaték; jobban takaritsanak.

Nem megleps, hogy a kisiskolasok vaaszai kozott nem taldlunk utal &so-
kat a szll6k, a fenntartod szerepére, vagy a pedagogusok egymaés kozotti kap-
csolatara vonatkozéan, azt azonban vartuk, hogy az osztdlyteremmel, az is-
kolai programokkal, esetlegesen a tanulés helyszineivel kapcsolatosan meg-
fogalmaznak Gtleteket.
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Osszességében azt latjuk, hogy a gyerekek leggyakoribb kivansagaiban
az iskolai normaknak, elvarasoknak vald megfelelés igénye jelenik meg: si-
keresnek lenni a tanulasban és jol viselkedni. Mésrészt olyan vagyaikat fo-
galmaztak meg, amelyek révén jobban éreznék magukat: legyenek barataik,
gyakoribbak legyenek kedvenc oréik, tevékenységeik, kedvesebbek legyenek
atanarok, szebb az iskola. A gyerekek ezen kivansagai meglehetésen redli-
sak, de az életkorukbdl és a kérdezés modjabol is adddéan sokszor eltértek
vélaszaikban az iskolal éettdl, illetve a val 6ségtdl.

A korcsoporton belill az elststk és harmadikosok véleménye kozott né-
hany tendenciaszerii eltérés figyelheté6 meg, amit a nagyobbak toébb éménye,
tapasztalata magyardz. A harmadikosoknd fontosabb a tanulésbeli eredmé-
nyesség, valamint az iskolaéplilet dllapota; mig az elsdsok gyakrabban emli-
tettek iskolan kivdli illetve a napirendre (6rék, sziinetek hossza) vonatkozo
kivansagokat.

Ugy tiinik, az asos gyerekek meglehetésen ambivalensek kivansagaik-
ban: egyfel6l az iskola aktudlis elvarasainak szeretnének megfelelni, mésfe-
161 teljesen megvéltoztatndk ajelenlegi gyakorlatot.

5. osztalyosok

Az 6tddik osztdlyosok kérdbivének utolsd kérdése ez volt: Ha varazsl6 len-
nél, miben valtoztatndd meg aziskolai életet?

198 gyermek toltotte ki a kérdsivet, 13,1%-uk semmit sem vétoztatna az
iskolai életen, mert ,megfelel, ami van, mindegy, j6 igy, ahogy van”, 5,6%-
uk kitért a valaszadas el6l, mondvan nem tudjak 6k, nem varazsl6k — néha
nyan hatérozottan kikérték maguknak, hogy ¢k nem Harry Potterek. Fontos
értelmezés kérdés, hogy orilhetiink-e a ,megfelel, ami van” vaaszoknak,
mert azt fegjezik ki, hogy a gyerekek elégedettek a jelenlegi helyzettel, vagy
elkeseredjink, mert mér a 10-11 évesek is annyira fasultak, hogy nincs 6tle-
tik, nem tudjak, mi lehetne jobb szamukra.

A feldolgozas sorédn itt is elemekre bontottuk a nyitott kérdésre adott véa-
laszokat, ehhez az 1. és 3. osztalyosok interju elemzési kategOriarendszerét
alkalmaztuk. A kérdezett gyerekek 81,3%-a Osszesen 266 valtoztatas javas
latot fogalmazott meg az iskolai életre vonatkozéan. Az 6tddikesek is sokféle
Otletet irtak le, emiatt alacsony az egyes kategdriakba tartozd valaszok aré
nya. A 5. tébldzatban bemutatjuk a leggyakrabban el6fordulé szempontok
sorrendjét és gyakorisagat.
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5. tablézat

5. 0SZTALYOSOK
Ha varazdé lennél, miben valtoztatndd meg az iskolai életet?
A LEGGYAKRABBAN ELOFORDUL © SZEMPONTOK SORRENDJE ES GYAKORISAGA
(agyerekek hany szézal ékanak volt erre vonatkozdan javas ata)
Valaszkategéria, valtoztatasi szempont N=198
ranghely %
AZ ISKOLAEPULET ALLAPOTA 1. 17, 7%
NAPIREND 3 12,1%
VARAZSLATOSKiVANSAGOK * 2 16,2%
EVI IDOBEOSZTAS 5. 8,6%
SZOLGALTATASOK 4. 9,1%
TARSAK VISELKEDESE * 6-7. 7,6%
TANTARGYAK ARANYA 6—7. 7,6%
ERTEKELESI MODSZEREK 8. 6,6%
PEDAGOGUSOK BANASMODJA 9. 6,0%
AZ OSZTALYTEREM ALLAPOTA 10-12. 4,5%
EGYEB ISKOLAI KiVANSAGOK * 10-12. 4,5%
AZ EGESZ ISKOLA, SOK MINDEN * 10-12. 4,5%

* ezek a szempontok nem szerepeltek a 7-8. osztalyosok, a sziilék és a pedagdgusok kér-
déivében

A legtdbb varazdat (18,8%) az iskolaépliletre vonatkozott, ez kiemelten
jelentkezett két egyhazi iskoldban:
szebbé vardzsolnam; fel(jitandm; legyen tisztédbb (1), fel-
szereltebb; legyen nagyobb az udvar.
Gyakori volt (13,2%), kildnodsen két dnkormanyzati iskoldban az iskola
napirendjét modosito javaslat:
késsbb kezdédjon a tanités, kevesebb dra legyen, hosszab-
bak legyenek a sziinetek.
Hasonl6 az ardnya (12,4%) afantasztikus varazslatoknak:
Elvarézsolni az iskolat mesebeli hellyé; alapveté valtozas a
tanulas természetével, a tudas megszerzésével kapcsolato-
san; ne kelljen tanulni, egy perc alatt a fejlinkbe menjen
minden, ne legyen iskola, ne legyenek tanarok. Extrém ot-
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letelk is voltak a tanév hosszéra, a tanitasi napok és szlin-
napok aranyéra vonatkozéan.

Ez utébbi mérsékeltebb vatozatai jelentek meg az iskola évi idobeoszta
sanak megvaltoztatésaval kapcsolatos kivansagokban (6,8%) — mindenki,
aki errdl irt, tébb, hosszabb sziinetet szeretne. Sok varézslat (6,8%) vonatko-
zott az étel minéségének, a biifé valasztékanak javitasara, arainak mérséklé-
sére, ez a probléma azonban szamottevéen csak 3 iskolaban jelentkezett. Az
otodikeseknél is megjelenik, de mér 1ényegesen kisebb ardnyban az iskola
elvarasainak valé megfelelés igénye, de nem a tanulas, hanem a viselkedés
terlletén: jobbak legyenek a gyerekek, kevesebb rongdas, lopas legyen
(6,0%). VAtoztatnanak az egyes tantargyak aranyain is gy, hogy tébb éra
legyen a kedvenceikbdl (5,6%). Tobben (a javadatok 4,9%-a vonatkozik er-
re) szilkségesnek tartjdk a tanarok értékelési modszerének megvéltoztatasat,
mégpedig Ugy, hogy azok enyhébbek legyenek, ritkabban irjanak dolgozatot,
kevesebbet feleljenek, ne legyen annyi rossz jegy és beirés. A didkok egy je-
lent6sebb része kedvesebbé, tiirelmesebbé, megértébbé varazsolna a tanaro-
kat (4,5%).

Osszességében azt léthatjuk, hogy a gyerekek iskolai kozérzetét redlis
dolgok, leginkabb az iskolaéplilet, az évi és napi idébeosztas, az étkezés val-
tozasa, valamint az enyhébben értékel 5, megértébb, tiirelmesebb tanarok ja-
vitanék.

Az otodikeseknél sem hidnyoltuk a szillék, a fenntartd szerepére, vagy a
pedagogusok egymas kozotti kapcsolatara vonatkozé utal asokat. Az azonban
mar meglepd, hogy nem jutott eszilkbe egyetlen 6tlet sem a tanuldk iskolai
eseményekbe valé beleszdlasaval, a tanulas helyszineivel kapcsolatban, sot
mindéssze két gyermek foglalkozott az iskolai programokkal. Kildndsen
szembetiinok ezek a hidnyok a vaaszok sokféleségének ismeretében.

7-8. osztalyosok

A 7-8. osztélyos tanul ok kérdodivének végén szerepeltek az alomiskoléara vo-
natkozé kérdéseink, amelyek a pedagégusok és a sziilék idedlis iskola kérdé-
ivében alkalmazott szempontokat kovették. A megkérdezett tanuldk igen
nagy aranyban (atlagosan 86,4%-ban) nyilatkoztak az iskolai éet megvaltoz-
tatasarol széld szempontokrol. Legtdbben az iskolai napirendre (98,4%), az
osztélylétszamra (94,8%), az évi id6beosztasra (92,9%), a hazi feladatokra
(92,3%) és a 7-8. osztdlyosok szdmara gjanlott tantargyakra (91,2%) vonat-
kozéan nyilvanitottak véleményt. Legkevesebben, de még mindig sokan az
osztélyba sorolas szempontjairdl (75,8%) valamint a sziilék és pedagdgusok
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kapcsolatérdl (79,3%) nyilatkoztak. A vélaszadas hajlandésagban kisebb el-
térés volt az dnkormanyzati és az egyhdazi iskolak didkjai korében, az el6bbi-
ek étlagosan 87,67%-ban, az utdbbiak atlagosan 81,59%-ban valaszoltak
kérdéseinkre.

Nem kérdeztik kilon, zartan a tanuléktdl, hogy valtoztatnanak-e az adott
tertleten, hanem egybél Otleteiket, javadataikat kértik, példaul: Milyen tan-
targyakat javasolnal a 7-8. osztaly szamara? Melyik tantargybdl szerettél
volna tébbet vagy kevesebbet tanulni? Mi a véleményed a tanitason kivili ké-
telezd iskolai programokrél? Hany percesek legyenek a tanitasi 6rék? A
kérdezés ezen mddja miatt azonban nem tudjuk mindig egyértelmiien meg-
mondani, hogy a gyerekek hany %-a vétoztatna az adott tertleten. (6. tabl&
zat) Azt kértik t6lUk, hogy ahol van valtoztatasi javasatuk, azt irjak le rész-
letesebben, ahol nincs, menjenek tovabb, hagyjak Uresen, igy a ,nem tudja’,
»nem vatoztatna’ valaszok és a valasz hidnya egyiittesen a vatoztatas szan-
dék hidnyét jelzik.

6. tablazat
A 7-8.0SZTALYOSOK VALTOZTATASI SZANDEKA
AZ EGYESTERULETEKEN
Valtoztatasi szempont Hany gyereknek van errevo-
natkozo valtoztatas javaslata?

N=310
EVI IDOBEOSZTAS 81,6%
AZ ISKOLAEPULET ALLAPOTA 71,9%
PEDAGOGUSOK BANASMODJA 63,5%
TANULOK BELESZOLASA AZ ISKOLAI ESEMENYEKBE 63,2%
HAZI FELADATOK 61,9%
AZ OSZTALYTEREM ALLAPOTA 61,6%
SZOLGALTATASOK 54,8%
ERTEKELESI MODSZEREK 53,9%
EGYEB TERULET 40,0%
SzULOK SZEREPE AZ ISKOLAI DONTESEKBEN 24,8%
SzULOK ES PEDAGOGUSOK KAPCSOLATA 24,2%

Ezt a nem teljes vatoztatas sorrendet megfigyelve megdlapithatjuk,
hogy a didkok leginkabb az iskola évi idébeosztésan (81,6%) és az iskola
éplilet dllapotan, felszereltségén (71,9%) szeretnének maédositani, illetve javi-
tani. A tdbbségik (63,5-53,9%) fontosnak tartana még, hogy vatozzon a pe-
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dagbdgusok banasmadja, értékelési mddszere, a tanul Ok beleszdlasa az iskolai
eseményekbe, az étkezés, a hazi feladatok mennyisége és tartalma, valamint
az osztalytermek allapota.

A serdilok életében mér a kortarsakkal val6 kapcsolatnak, a baréti cso-
portnak mint referenciacsoportnak van nagyobb jelentésége, ezzel egyitt jér
a szlllok szerepének megvaltozasa a tizenévesek életében. Inkabb elutasitjak
azt a gondolatot, hogy a szilléknek nagyobb beleszdlas kellene az iskola
életbe, hiszen az iskola nem csak a tudés, miveltség megszerzésének vagy a
kognitiv képességek fejlesztésének szintere, hanem lehet6séget teremt a csa
I&don kivli, kortarsakkal valo kapcsolatok épitgetésére, a felnéttesebb sze-
repek, viselkedésmintak prébadgatasara is. Ezzel magyardzhat6, hogy a gye-
rekek kozel haromnegyede nem véltoztatna sem a sziil6k és a pedagdgusok
kapcsolattartdsanak gyakorisagan és modjan, sem a szlilék részvéteén az is-
kola éetében.

A vdltoztatdsi szandék a vllaszoldk korében néhany terlileten jelentésen
eltér a nemek, illetve az iskolafenntartd tipusa szerint. A lanyok érzékenyeb-
bek néhany kérdésre, nagyobb hanyaduk vétoztatna a pedagégusok banés-
maodjan (lanyok: 66,9% — fidk: 59,2%), a tanuldk beleszdlasan az iskolai
eseményekbe (66,3%-59,2%), valamint az osztalytermek allapotan (70,3%—
50,3%). A filk korében viszont gyakoribb az iskolaéplilet alapotéra (83,0%
— 70,9%), a hazi feladatok gyakorisaganak és mennyiségének cstkkentésére
(filk: 66,7% — lanyok: 58,3%), valamint a szll6k iskolai dontésekben betdl-
tott szerepére (28,9%-21,8%) vonatkozd vatoztatdsi szandék. Az onkor-
manyzati iskolakban bizonyos kérdéseket problematikusabbnak észleinek a
tanul 6k, nagyobb hanyaduk vatoztatna az étkezésen (6nkormanyzati: 59,7%
— egyhézi: 35,9%), a kotelez6 (49,5%-40,6%) és véaszthatd (76,4%—
60,9%) iskolai programokon, a pedag6gusok banasmaédjan (67,8%—46,9%)
és értékelési modszerein (57,7%-39,1%), valamint az iskolaépllet (83,3%—
48,4%) és az osztdyterem (67,8%—-37,5%) allapotan. Az egyhazi iskoldkban
tanul 6k korében viszont a szlil6k iskolai dontésekben betdltott szerepére ira
nyul6 vétoztatas szandék gyakoribb (egyhazi: 29,7% — Onkormanyzati:
23,5%).
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Hogyan képzdlik el a 7-8. osztélyos tanuldk az ,, alomiskolat” ?
TANANYAG, TANTARGYAK ARANYA

Milyen tantargyak |egyenek 7—8. osztalyban?

A gyerekek elstsorban a mais meglévo targyakat sorolték fel (7. téblazat), a
hagyoményos megnevezéseket hasznaltédk, a rangsor feltételezhetéen az
egyes targyak kedveltségével is dsszefliggésben van. (Ennek a hipotézisnek
az ellendrzésére a késsbbiekben lesz mod, mert a kérdsiv elss felében erreis
rékérdeztliink.) A rangsor elején a matematika, irodalom, testnevelés, nyelv-
tan, biologia, térténelem, kémia, szamitastechnika, féldrajz, fizika szerepel, a
végén a készségtantargyak foglalnak helyet. A didkok 29%-a nem sorolt fel
tantargyakat, csak annyit irt, hogy ugyanezek legyenek az ,,aomiskoldban”
is, mint amik most vannak, minddssze 19 egyéb targyra, témakédrre valé uta-
l&s van.

A megkérdezett filk és lanyok védaszaiban a sztereotipiaink szerinti,
nemre jellemzé érdeklédés killonbségei mutatkoznak meg. Vannak targyak,
amelyek a lanyok javasataiban szerepelnek gyakrabban: biol6gia, ének, iro-
dalom, matematika, nyelvtan, rajz, technika, torténelem, mig afizika, szami-
téstechnika a fiuk valaszaiban jelenik meg tobbszor.

Van kllonbség az egyhazi és énkormanyzati iskoldba jardé megkérdezett
gyerekek gjanlasai kozott is, az elébbiek tobb targyat neveztek meg valasza
ikban, ebbdl is adddnak a magasabb aranyok. Az egyhazi iskolak tanuldi
gyakrabban irtdk az idegen nyelvet, a biologiat, fizikat, féldrazot, hittant,
irodalmat, kémidt, matematikét, szamitastechnikét; mig a rajzot az onkor-
manyzati iskoldba jardk emlitették tébbszor.

Melyik tantargybdl szerettél volna tobbet vagy kevesebbet tanulni?

A gyerekek egyrészt a tarsadalmi-gazdasagi boldogulds szempontjabol ma
kilondsen fontos ismeretkdroket emelik ki: idegen nyelv, szamitéstechnika;
masrészt a mozgas, a sportolés iranti — mas ponton is megmutatkozd —
igényiknek adnak hangot (7. téblazat). Mindezek mellett azonban a hagyo-
manyos tantargyak is megjelennek: térténelem, kémia, biolgia, matematika,
irodalom és igy tovabb, nincs olyan tantargy, amit legalabb egy vaaki ne
emlitett volna. A soknak tartott tantargyak kozott is szerepel minden; a rang-
sort a matematika, fizika vezeti, ezekbdl a targyakbol tobben kevesebbd is
beérték volna.

A nemek szerinti érdeklédésbeli killonbségek itt is megnyilvanultak. A
lanyok jobban hidnyoltdk az idegen nyelvet, biolégié, irodalmat, rajzot; vi-
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szont sokalltak afizikét. A fidk viszont éppen a fizikét, a szamitastechnikat
és atestnevel ést hianyoltak jobban, és a matematikét, irodalmat sokalltak.

Az egyhazi iskolak tanuléi kozil tobben hianyoltak a fizikat, a matemati-
két, az irodalmat; mig az 6nkormanyzati iskolakba jar6 gyerekek testneve-
|éshél szerettek volna még tobbet, mint tarsaik.

Van-e olyan témakér, amirdl feltétlendl tajékozddni szerettél volna, de erre
az iskoldban nem ker Ullt sor?

Mindéssze 124 igen véasz, konkrét javasat érkezett erre a kérdésre, mig
206-an (a gyerekek 66,5%-a) nem valaszoltak, azt irték, nincs ilyen témakor.
A gyakrabban el6fordulé valaszok: szexudlis nevelés és felvilagositas, sza-
mitastechnika vagy valamely terlllete, sport, drogok, csillagaszat, idegen
nyelv, mivészettorténet. Ezen tul 56 egyéb, csak egyszer-kétszer eléfordul o
specidis témét, kérdést emlitettek, példaul: modellezés, haztartastan, tanc,
néprajz, geoldgia, éslénytan, koérnyezetvédelem, japan nyelv és kultlra, cso-
kigyartas, térképészet.

7. tablazat
TANTARGYAK RANGSORA
(HANY TANULO EMLITETTE AZ ADOTT TARGYAT)
N=310
Milyen tantargyak legye- | Melyik tantargybdl szeret- | Melyik tantargybdl szeret-
nek 7-8. osztalyban? tél volna tél volna kevesebbet ta-
tobbet tanulni? nulni?

Matematika 131 | Szémitéstechnika | 92 Matematika 66
Irodalom 112 Testnevelés 76 Fizika 60
Testnevelés 110 Idegen nyelv 55 Kémia 47
Nyelvtan 109 Torténelem 53 Torténelem 47
Idegen nyelv 96 Kémia 45 Irodalom 44
Bioldgia 92 Bioldgia a4 Nyelvtan 40
Torténelem 92 Matematika 40 Foldrajz 40
Kémia 91 Irodalom 40 Enek 38
Ugyanezek 90 Rajz 36 Nincsilyen 27
Szémitastechnika | 84 Foldrajz 31 Idegen nyelv 26
Foldrajz 82 Fizika 27 Bioldgia 25
Fizika 80 Technika 18 Technika 21
Rajz 69 Nyelvtan 18 Testnevelés 17
Enek 43 Nincsilyen 17 Rajz 14
Technika 41 Enek 10 | Szémitéstechnika | 5
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EVI IDOBEOSZTAS

Valtoztatnal-e a tanévkezdés vagy a tanévzaras idején, a hosszabb sziinetek
idején, hosszan?

A gyerekek nagy tébbsége (81,6%) vatoztatna az iskola évi idébeosztasan,
kozUluk mindenki rovidebb, korabban véget éré (majusban, junius legelgjén),
és késobb kezdéds (szeptember elsd hetében, kdzepén, végén) tanévet, vaa
mint hosszabb évkdzi sziineteket (2-3 hetes téli sziinet, 2 hetes tavaszi szi-
net, 1 hetes 6szi sziinet) szeretne. Ebben nem volt jelentds kiilénbség a filk
éslanyok, illetve az egyhdazi és dnkormanyzati iskolabajard gyerekek kozott.

NAPIREND

Hany percesek legyenek a tanitasi érak? Hany percesek legyenek a tanitasi
Orak kozotti sziinetek?

A di&kok valamivel rovidebb tandrakat és hosszabb érakdzi sziineteket sze-
retnének. A megfogalmazott konkrét javasiatok alapjan étlagosan 35 perc ko-
rili orékat és a legtébben 15-20 perc korlli sziineteket igényelnének. (Emel-
lett persze extrém &tletek is megjelentek, példaul 10 perces 6rak, 50 perces
szlinetek.) A fiuk, valamint az egyhézi iskol&k tanuléi valamivel hosszabb
tandrét (40-45 perc), és hosszabb sziinetet javasolndnak, abba nem biztos,
hogy belegondoltak, hogy ez az iskoldban toltétt id6 megndvekedését ered-
ményezné.

SZOLGALTATASOK

Valtoztatnal-e az iskolai étkezések rendjén, mingségén; a napkoz otthoni, a
tanul 6 szobai foglalkozasok rendjén?

Az étkezésen a gyerekek tobbsége vatoztatna, féleg a minéségen (31,9%),
de a valaszok aranyaban eltérések vannak az iskolak kozott. Figyelemremél-
téak azok a jelzések, amelyek az étkezés, ételkiosztas rendjével, a tisztasag-
ga kapcsolatosak — egy-egy iskoldnd siriisddtek ezek az észrevételek. A
mennyiséggel a gyerekek kevéshé elégedetlenek, jellegzetesen egy-egy isko-
laban fogalmaztak meg erre vonatkozo igényeket. Osszességében a filk ki-
sebb aranyban vétoztatndnak, ha mégis, akkor inkdbb a mennyiségen, mig a
lanyok inkabb az étkezés rendjén. Igen jelentds kiilénbség van viszont a kér-
déseinkre vélaszol6 egyhazi és dnkormanyzati iskolaba jard gyerekek véle-
ménye, elégedettsége kozott, az elébbiek minddssze 35,9%-a, az utdbbiak
59,7%-a szerint szilkkséges valtoztatas az iskolai étkezés terén.
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A napkozivel, tanuldszoba foglalkozdsokka kapcsolatban csak 29-en (a
gyerekek 9,4%-a) vaaszoltak, tébbségik (20-an) nem is tudja megitéini ezt,
mert nem veszi igénybe.

OSZTALYLETSZAM

Fontosak tartod-e, hogy hany gyerek jar egy osztalyba? Szerinted mennyi
gyerek lehetne a legttbb és a | egkevesebb egy osztalyban?

A gyerekek nem olyan érzékenyek erre a kérdésre, mint a szll6k, pedagdgu-
sok. Kordilbelll ugyanannyi didk tartja fontosnak ezt a kérdést, mint ahanyan
nem. A konkrét javaslatokat megfogalmazd tanulok tobbsége, min. 15-20
fos, és maximum 25-35 foés osztdlyokat képzelne el. Majdnem minden tize-
dik gyerek (9,4%) azonban a maximumot 35 f6 feletti Iétszamra tenné. (8.
tabl&zat)

8. téblazat
Osztalylétszam
Mennyi gyerek lehetne a legkevesebb egy | Mennyi gyerek Iehetne a legtdbb egy osz-
osztalyban? talyban?

vélaszkategoria %-0s |valaszkategoria %-0s

arany arany

N=310 N=310
0-9 32% |10-19 3,9%
10-14 174% | 20-24 19,4%
15-19 374% |25-29 23,2%
20-24 155% |30-34 27,1%
25< 2,3% 35< 9,4%

TANULOK OSZTALYBA SOROLASA

Te milyen tulajdonsagu gyerekeket sorolndl be egy osztalyba? Milyen gyere-
kekkel nemvolt j6 neked egy osztélyba jarni?

A gyerekek 24,2%-a nem valaszolt erre a kérdésre. Tobben irték, hogy j6
ajelenlegi gyakorlat, nem ez a fontos egy j6 osztdly, ktztsség kialakuldsa-
hoz (10%), sokan azt hangsulyozték, féleg lanyok, hogy a valtozatossag a
legjobb (5,5%). Meglehetésen kis szdmban fogalmaztak meg elkiilonités
szempontokat, példaul érdeklodés, értelmi képességek, tanulményi ered-
mény, szorgalom, viselkedés, kiilst tulgdonsdgok — ezek egyenként csak
max. 2,5%-ban fordultak €l6.
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Az osztdly légkorét, hangulatat leginkdbb a tagok tarsas tulgjdonségai
(12,0%), valamint a tanulasbeli dolgok (9,4%) hatérozzak meg. A kedves,
segitokész, illetve az okos, j6 tanulé gyerekekkel a legjobb egy osztalyba
jérni, ezen tdl még a humorérzéknek és a,,normalis’ viselkedésnek van mér-
sekelt szerepe.  Leginkdbb az agressziv, erészakos (13,9%), a beképzelt,
nagyképii (12,3%), illetve az iskolai normékkal rendszeresen (itk6z6 (tan&
rokkal, 6ran ,bunkén” viselkeds) gyerekek osztalytarsanak rossz lenni
(8,4%).

A lanyoknd még fontosabbak a pozitiv tarsas tulajdonsagok, a szelid, bé-
kés természet. A kérdéseinkre vdlaszol6 egyhazi iskoldk tanul6i szdméra el-
lenszenvesebbek a beképzelt, nagyképi, lenézé tarsak; és kevéshé fontosak a
pozitiv tarsas tulajdonsagok valamint a humorérzék.

A TANULASHELY SZINEI

Mekkora szerepet szannal az osztélytermen kivili oktatasnak? Szerinted le-
het-e annyit tanulni a kényvtarban, a mizeumban, a kirandulason, mint az
osztélyban tartott 6rakon?

A gyerekek 13,2%-a nem vaaszolt erre a kérdésre. 10,3%-uk szanna na-
gyobb szerepet az osztdlytermen Kivili oktatésnak: gyakrabban kellene ki-
réndulni, erdei iskoldba, mizeumba, kdnyvtarba menni. 4,2%-uk hatarozot-
tan Ugy nyilatkozott, hogy nem forditana nagyobb figyelmet a kiilsé ismeret-
szerzési formékra. A didkok 21,3%-a szerint nem lehet annyit tanulni az osz-
taytermen kivil, 10%-uk szerint taldn igen, taldn nem, més tényezoktol (ki
magyaraz, mennyire figyelnek) is fligg, mig 48,1%-uk szerint egyértelmiien
lehet annyit, vagy akar még tdbbet is tanulni a kirdndulason, mizeumban,
konyvtérban, mint az osztdyteremben. Tobb fid, mint lany vélekedett gy,
hogy nem lehet annyit tanulni az osztalytermen kivil (24,5%). Az is érdekes,
hogy az énkormanyzati iskolak tanul6i nagyobb aranyban nyilatkoztak pozi-
tivan az osztalytermen kivili tanulas szerepérdl, mint az egyhdzi iskolak va&
laszol 6 didkjai (49,7%-42,2%).

A vélaszokat nyilvan a gyerekek tapasztalatai, € ményei befolyasoljak. A
véltoztatas igény hidnya fakadhat abbdl is, hogy elegendének, megfelel6nek
tartjak a jelenlegi gyakorlatot; mégis elgondolkoztatd azonban, hogy vajon
milyen émények bhirtokdban nyilatkozott minden 5. gyermek hatérozottan
Ugy, hogy kevesebbet |ehet tanulni az osztalytermen kivl.

156



HAZI FELADATOK

Valtoztatnal-e a hazi feladatok mennyiségén, gyakorisagan, fajtain?

A gyerekek 61,9%-a (a filk tdbben, mint a lanyok) valtoztatna a hazi fel-
adatokon, mégpedig Ugy, hogy egyaltalan ne legyen, vagy kevesebb legyen
— 43,9% véaszolta ezt.

Tobb lany hivta fel arra a figyelmet, hogy a tanérok egyeztethetnének a
hazi feladatok kiosztasdban, mert mindenki azt hiszi, hogy csak a sgjét targya
van, csak annak a megtanulasét vérja a gyerekektol. Figyelemre mélto érett-
séggel a lecke tartalméaval kapcsolatosan olyan igényeket is megfogal maztak
néhanyan (féleg lanyok), hogy legyenek véltozatosabbak, kreativabbak, cél-
ravezetébbek afeladatok.

KOTELEZO ISKOLAI PROGRAMOK

Mi a véleményed a tanitason kivili kotelezs iskolai programokrdl (pl. Gnne-
peélyek)?

A gyerekek egy része (29,7%) (a lanyok gyakrabban) megersitette eze-
ket, mert jok, fontosak, szilkségesek. A didkok masik része (28,4%) azonban
unalmasnak, feleslegesnek, hosszinak, sbt kifejezetten hillyeségnek tartja az
Unnepségeket. Tobben (4,5%) megfogalmaztak, hogy j6 lenne szinesiteni,
jobban megszervezni ezeket az alkalmakat, néhanyuk (5,8%) szerint egysze-
riien csak nem kellene kételezének lennidik. A lanyok elégedettebbek ezekkel
a programokkal, nagyobb aranyban nyilatkoztak pozitivan rola, mint a fiuk.
Az iskolafenntartd szerinti dsszehasonlitésban pedig Iényegesen ritkabbak az
elégedetlen, a vatoztatas szikkségességét kifgjezd valaszok az egyhazi isko-
|8k tanul6indl, mint az 6nkormanyzati iskolak didkjaindl.

VALASZTHATO ISKOLAI PROGRAMOK

Az iskola milyen szabadidds programokat szervezhetne a gyerekek szamara?

Nagyon sok igényt fogalmaztak meg a tanuldk. Legtdbben gyakoribb,
hosszabb kirandulast, tarét, tabort, erdei iskolat szeretnének — 137 erre vo-
natkozé vélasz volt. Sokan igényelnek tébb sportprogramot (a fidk gyakrab-
ban, mint a lanyok; az énkormanyzati iskoldkban tanuldk gyakrabban, mint
az egyhaziakban), versenyt, vetélkedoket, kilonféle szakkoroket, iskolai bu-
likat, diszkot.

157



PEDAGOGUSOK BANASMODJA

Serinted kellene-e valtoztatni a tanérok gyerekekkel val 6 banasmadjan?

A tanulok tobbsége (63,5%) (afiuk, illetve az egyhézi iskolakban tanul 6k
kevesebben) valtoztatna a pedagdgusok gyerekekkel vald banasmaodjan, ko-
zUlUk 44-en (a didkok 14,2%-a) azonban csak néhany tanarén, nem dtalano-
san. A valaszaikat részletezék igényei: kedvesebb, megértsbb, igazsagosabb,
nem kivételezé, nem ordiba 6, a gyerekeket emberszamba vevé pedagdgusok
legyenek. Harom didk igen differencidtan gondolkodik errél a kérdésrol,
szerintlk kolcsdndsen kellene a gyerekek és tanarok viselkedésmaédjan val-
toztatni.

ERTEKELESI MODSZEREK

Megvaltoztatnad-e a tanarok értékelési madszereit, szokasait? (pl. pontozas,
osztalyzas, szObeli értékelés, beiras az ellendrzdbe stb.)

A tanuldk tdbbsége (53,9%) vétoztatna a pedagégusok értékelési mad-
szerein, bér 18,4% nem irta le, hogy hogyan, miben. Az egyhazi iskoldban
nem érzékelik ennyire problémasnak ezt a terliletet a diakok, 60,9%-uk sze-
rint nincs fejlesztenival 6 ezen atéren. A vdlaszaikat részletez6k enyhébb (pl.
a ponthatarokban), igazsagosabb, a tényleges tudast, felkésziiltséget kifejezo
értékelést szeretnének. Az dnkorményzati iskolékban tébb gyermek (7,1%)
kritizalta a beirasokat, mert alaptalanok, feleslegesek, tll kdnnyen osztogat-
jék atanarok, killdnbsen, ha a dicséretek gyakorisagaval vetjik dssze. Mind-
Ossze egy lany szeretne szigorubb értékel ést.

SzZULOK ES PEDAGOGUSOK KAPCSOLATA

Megvéltoztatnad-e a sziil 5k és a pedagdgusok kapcsolattartasanak modjait?
Hogyan?

A tanulék tobbsége (75,8%) nem valtoztatna, sokan egyértelmiien azt ir-
tak, j6 ez igy, ahogy van. Akik mégis valtoztatnanak ezen a terileten, féleg
az dnkormanyzati iskolakban, azok azt igénylik, hogy tobbet, gyakrabban ta-
ldlkozzanak a szilok és atanarok. Néhanyan igen éretten gondolkodva azt ir-
tak, fontos lenne, hogy a pedagdgusok és a sziil6k jobban ismerjék egymast,
egyuttmiikodjenek, mert ez a gyerekekre is pozitivan hatna. Hat diak azon-
ban mindezekkel ellentétesen azt szeretné, hogy kevesebbet taldkozzanak
szilei és pedag6gusai, mert szerinte szillel mér igy is tdl sokat tudnak az is-
kolai dolgairdl.
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SzULOK SZEREPE AZ ISKOLAI DONTESEKBEN

Véleményed szerint szilkséges lenne-e, hogy a sziilék a jelenleginél jobban
beleszblhassanak az iskolai események alakitdsdba? Hogyan gondolod ezt?

A tanuldk tobbsége (75,2%) szerint nem szilkséges valtozas ezen a téren
sem, mert j6 a jelenlegi gyakorlat, vagy mert nem fontos szerintiik, hogy a
szil6k jobban beleszoljanak az iskolai életbe, példaul azért, mert nem tudjak,
mi a o a gyerekeknek. A vatoztatni szandékozo kisebbség se nagyon indo-
kolta, részletezte alaspontjét.

TANULOK BELESZOLASA AZ ISKOLAI ESEMENYEKBE

Véleményed szerint szilkséges lenne-g, hogy a tanulok a jelenleginél jobban
beleszélhassanak az iskolai események alakitasdba? Hogyan gondolod ezt?
Figyelemreméltd, hogy a didkok tdbbsége (63,2%) &t vatoztatnival 6t ezen a
téren. Sokan (23,9%) egyszeriien csak annyit irtak, hogy szikséges lenne,
hogy a tanuldk jobban beleszdlhassanak a dolgokba, 8,7% (foleg lanyok) ki-
fejezetten az iskolai programokkal kapcsolatosan tartana ezt fontosnak, hi-
szen azok céljaaz, hogy a gyerekek jOl érezzék magukat. 14,5% utalt a diak-
Onkorményzat, iskolagyiilés hatékonyabb miikddésének szilkségességére,
10,3% hatérozottan deklardlta, hogy alapvetd lenne, hogy atanarok meghall-
gassak agyerekek véleményét is.

TANULOK BELESZOLASA A TANORABA

Véleményed szerint hasznos lenne-g, ha a tanul 6k bel eszolhatnanak abba, mi
torténjék a tanitdsi éran?

A gyerekek egy része (41,9%) szerint nem lenne hasznos, ha a tanuldk
beleszdlhatndnak abba, mi tdrténjen tanitasi 6ran, mert ezt atanarnak kell el-
dontenie, kilénben csak k&osz lenne, nem tanulas, mindenki mést akarna,
nem haladnanak. A fidknak, valamint az egyhazi iskolakban tanuléknak na-
gyobb hanyada tartozik ide. A tanuldk masik része (34,5%) szerint kifejezet-
ten el6nyds lenne, példaul azért, mert akkor jobban érdekelné 6ket az 6ra,
jobban figyelnének (6nkormanyzati iskolaba jar6é lanyok valasza). Egy kis
hanyaduk (9,4%) szerint csak néha, bizonyos hatérig lenne hasznos a tanul 6k
beleszdl asa a tandra alakitaséba.
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AZ OSZTALYTEREM ALLAPOTA

Valtoztatnal-e az osztalytermek szokasos butorzatan, dekoréacigjan? Ho-
gyan?

A diakok tobbsége (61,6%) vatoztatna ezen a téren, leginkabb azt, hogy
modernebb, Ujabb, otthonosabb, praktikusabb bltorok legyenek (22,3%); so-
kan vélik sziikségesnek a székek és padok cseréjét (29%), tébben megemli-
tették az Ul6alkamatossagok egészségtelen voltéat. Sok tanulé (12,9%) sze-
retné, ha szinesebb, valtozatosabb lenne a termek dekoracidja. Néhany didk
szerint otthonosabbnak, kényelmesebbnek kellene lennie az osztdlytermek-
nek (6,1%), masok szerint leginkabb a feljités, festés hidnyzik (4,5%). Per-
sze a gyerekek is tudnak arrdl, hogy mindez pénz kérdése is, 8-an utaltak az
anyagi forrasok szilkségességére. A filk kevéshé tartjak fontosnak az osz-
talyterem dlapotét, mint a lanyok, nem olyan Iényeges szerintlk ez a szem-
pont; a bitorok cseréjének sziikségessége is sokkal inkdbb a lanyok otlete.
Az egyhazi iskolakban tanul 6k is kevéshé | atjak problematikusnak ezt aterii-
letet, 62,5%-uk nem valtoztatna az osztélytermeken.

AZ ISKOLAEPULET ALLAPOTA

Véltoztatnal-e az iskol aéplilet allapotan, fel szereltségén? Hogyan?

A tanulok még nagyobb arényban (71,9%) valtoztatnanak az iskolaépiilet
alapotén, felszereltségén, ugyanakkor ez az egyhézi iskolak tanul6i szerint
nem egy kiemelt teriilet (csak 48,4% véltoztatna). Osszességében a gyerekek
leggyakrabban (30%) az épiilet fel(jitasanak, festésének szilkségességét em-
litették, 55-en (17,7%) egyszertien csak jobbitanak, szépitenék. A mésik leg-
gyakoribb valaszkategoria (21,9%) a felszereltség gazdagitasa volt. Felss ta
gozatosokrdl |évén sz6, sokszor utaltak arra, hogy a szaktantermek, szertérak
eszkozokkel valé ellatottsagan kellene javitani, példaul azért, hogy meg tud-
jék csindlni akémiai, fizikai kisérleteket. 28-szor (9,0%) irték azt, hogy Ugy
ataldban modernizalni kellene az iskol&t. Az iskolak vezetése szamarafigye-
lemremélté lehet, hogy a mosddk, WC-k allapota, a tisztasag szikségessége
is tobbszor (6,8%) megjelent az dnkormanyzati iskoléba jard gyerekek vaa
szaiban. Tovabbi, ritkdbban el6fordul 6 valtoztatési javaslataik: a szamitdgép-
hal6zat és az Internet elérés bovitése (az egyhéazi iskolaban gyakoribb volt ez
a kivansag), a tornaterem, az udvar fejlesztése. Az iskolaéplilet dlapotaval,
felszereltségével kapcsolatosan még tobben, 20-an utaltak a megval ésitéshoz
sziikséges pénzre (6,5%).
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Az osztdyteremmel ellentétben az iskolaépileten a lanyok valtoztathanak
kevéshé. A masik nemek kozotti kil onbség, hogy mig alanyok az egész épii-
let felljitaséra, addig a fidk inkabb a felszereltség gazdagitasara koncentrdl-
tak.

EGYEB TERULET

Min valtoztatndl még? Hogyan?

Utolso kérdéslinkre a gyerekek tobbsége méar nem fogalmazott meg javas-
latot: 30,3%-uk nem véaszolt, 27,1%-uk szerint mar nincs més, amin vatoz-
tatni kellene.

A tényleges dtletek j6 része a kordbban mar kérdezett szempontokra vo-
natkozott: programok, szakkorok, felszereltség, udvar, étkezés, tisztasag, bu-
torok. Néhany Ujabb javadat is felmeriilt azonban: vatoztatni kellene az is-
kolai szabalyokon, a nevel6testiileten, néhanyan atanarok , lecserélését” tart-
jék szlikségesnek.

Osszegzés

A kilénb6zé korcsoportok vélaszainak kilonbségel részben a kérdésfeltevés
eltérs jellegébsl adddnak. A legkisebbek egy kilss ,, személytdl”, egy jo tin-
dértol kérhettek valamit, kivansagaik természetszeriileg meseszertibbek, sok-
szor val6sagtol elrugaszkodottak. Ugyanakkor a leggyakrabban mégis olyas-
miben kérték a tlindér segitségét, megerésitését, amirdl érzik, hogy fontos;
vélaszaik azt mutatjak, igen hamar megérezték, megértették, hogy mi az is-
kolai sikeresség, boldogulas Iényege. Az eredmények értelmezéséndl ne fe-
ledkezzlink meg arrdl, hogy az 1., 3., 5. osztalyosoknak csak egy kérdést tet-
tunk fel, igy valaszaik azt mutatjak, mit éreznek a legfontosabbnak, mi javi-
tand iskolai kozérzetiket, mit I&nak a legproblémésabb tertiletnek, mivel
kapcsolatban van fejlesztési javaslatuk.

A 7-8. osztdlyosokat sokrétiien kérdeztilk, igy feleleteiket részletesebben
is elemeztik. Kivansagaiknak, javaslataiknak egy része a nevelés-oktatés
formdlis kereteinek megvatoztatasara iranyul (iskolaéplilet és osztalyterem
dlapota, napirend, évi idébeosztas), mésik része viszont tartalmi, médszerta-
ni kérdésekre vonatkozik: tantargyak aranya, pedagégusok banasmadja, érté-
kelési modszerel. Csak ndluk jelent meg markénsan annak igénye, hogy bele-
szoljanak az iskolai éethe, elstsorban a szabadon valaszthatd programok
alakitésaba. V8 aszaikban kevéssé tavolodtak el a val 6sdgtdl, nincsenek nagy
szamban forradalmi Otleteik — ez azt mutatja, hogy a jelenlegi gyakorlat
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erésen meghatarozza a gyerekek képét, el sem tudnak képzelni jelentésen
maés életet, mitkddésmdbdokat az iskolaban.

A sziilok iskolavéltoztatasi szandékai (Hunyady Gyorgyné)

A szllsk ,domiskold” képét, vagy pontosabban iskolavéltoztatasi szandékait
a pedagogusokéval lényegében megegyezd kérddivvel vizsgatuk. (A Kki-
[6nbség a 24. és a 25., itt irrelevans szempont mell6zése volt.) A megkérde-
zettek valaszadas hajlanddsaga nagy mérvii volt: atlagosan 468 6 (85,32%)
fontolta meg, mit is valtoztatna az iskolan, mindéssze 80-an (14,62%) gon-
dolték gy, hogy erre a kérdésre nincs mondanivalgjuk, vagy havan, azt nem
akarjak megosztani masokkal. A legtobben az , osztalylétszam”, a ,, napirend”
és a ,hazi feladatok” kérdésében nyilvanitottak véleményt (90,3%—89,4%—
89,2%), a legkevesebben (bé&r még mindig sokan) ,a pedagdgusok kozotti
kapcsolatokrdl”, a,, pedagogusok ellenérzésérsl” és,,atanulok beleszdlasardl
az iskolai eseményekbe’ nyilatkoztak (69,7%—78,4%—78,7%).

A szlil6k valaszadas hajlandésaga

9. téblazat
Legkisebb ardnyban | Legnagyobb ardnyban
megvélaszolt kérdések
a pedagogusok kozotti kapcsola)  69,7% | osztélylétszam 90,3%
apedagbgus ellenérzése 78,4% | napirend 89,4%
atanulék beleszéldsaaz iskolai|  79,7% | hézi feladat 89,2%
ményekbe
468 {6 85,32% vélaszolt
atlagosan | 80f6 14,62% nem vaaszolt
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A szll6k vatoztatas szandéka a felkindlt 22+1 szemponttal 6sszefliggés-
ben nagyon kiil6nb6z6nek bizonyult.

Min valtoztatnanak a szill 6k az iskoldban?

10. tablazat
V&toztatando elemek Vétoztatasi szandék
(az emlités gyakorisagi sorrendjében) (avélaszaddk szézal ékaban)
1. | Aziskolaépillet allapota 68,2
2. | Az osztdlyterem allapota 59,2
3. | Evi idébeosztas 455
4. | A tanulds helyszinei 440
5. | Az osztdlylétszam 41,1
6. | Tantérgyak aranya 41,1
7. | Tananyag 40,4
8. | Szolgaltatasok 35,5
9. | Pedag6gusok banasmaddja 34,8
10. | Ertékelési modszerek 29,3
11. | Hazi feladatok 28,5
12. | V&aszthatd iskolai programok 28,3
13. | A pedagdgus ellenérzése 23,3
14. | A szll6k szerepe az iskolai dontésekben 194
15. | Egyéb tényezok 18,8
16. | Sziilék és pedagdgusok kapcsolata 18,3
17. | A tanul6k beleszdlasa az iskolai esemé- 17,0
nyekbe
18. | Napirend 16,0
19. | A tanul6k osztalyokba sorolasa 15,1
20. | Kotelezo iskolai programok 14,9
21. | A pedagogusok kozétti kapesolat 14,4
22.| A tanul6k beleszéldsa atanitési 6réba 14,1
23. | Az igazgato szerepe 12,5

A sorrend hasonlé a pedagogusokéhoz, de minddssze két, a nevelés
oktatas elsddleges targyi feltételét jelent6 kérdésben véltoztatna a megkérde-
zettek tébbsége: az iskolagplilet allapotan (68,2%) és az osztalyterem butor-
zatén, dekoracijan (59,2%). Természetesen a szlll6k iskolaképérél sokat el-
arul az is, hogy az iskolai élet egyes elemei milyen sorrendben kdvetik egy-
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mést a sziilok vélaszai alapjan kiaakuld gyakorisagi listan. Az iskolai év
id6beosztasa, a tanulas kilonbdzé helyszineken torténd szervezése, az osz-
taylétszamok véltoztatasa, a kilénbdzo tantargyak ardnya, a tananyag jelle-
ge, az iskolai szolgdltatdsok mennyisége és mindsége, illetve a pedagdgusok
banasmaddja még mindig a sziil 6k egyharmada vagy anndl tobbik szerint szo-
rul valtoztatasra. Hasonléan eltér a szlil6k véleménye a védaszthatd iskolai
programok, a pedagdgusok ellensrzése és a pedagdgusok kozétti kapcsolatok
megitél ése tekintetében. Ez utdbbi tényezé mar a hdrom legkevéshé valtozta-
tasra érett szempont kozott tinik fel: épp igy kevesen gondolnak valtoztatni a
tanulék beleszolasét illetéen a tanitési 6raba (14,1%) és az igazgat6 iskolai
szerepén (12,5%).

A szll6k iskolavaltoztatas szandékainak tényén tdl figyelemre mélto
azok tartalma, irdnya. A nyilt kérdésre adott valaszokban megfogal mazott
javaslatokat szempontonként Gsszesitettilk, s a leggyakoribbak kiemelésével
jellemeztik az iskola véltoztatésara iranyul6 megnyilatkozasok mogotti szi-
161 elvardsrendszert. A 11. tablazatba foglaltuk a nevelés-oktatas targyi fel-
tételeire (iskola és osztdly dlapota, szolgaltatasok), kereteire (tanuldsi hely-
szinek és vélaszthat programok), a szillok és gyerekeik altal kozvetlendl ke-
vésse befolyésolhato tartalmaira (tantérgyak aranya), valamint személyi fel-
tételeire (osztalylétszam és a pedagdgusok munkaja, kapcsolatrendszere) vo-
natkozé elemeket.

A sziil 6k iskolavaltoztatasi szandékainak tartalma
(atérgy-személyi feltételekre vonatkozd vl aszok esetében)

11. tablazat
Mit valtoztatna
aziskolaépulet alla- | N*=33 az osztdlyterem al- | N=311 a tanulas helyszi- N=231
potan lapotan nén
fel(jitast, korszeriisi-  37,34| bltorzat cseréje 35,04 | tébb osztélyon kivi- 62,77
tést végezne li elfoglaltsag, t6bb
kirandulas

tobb pénzt biztosita- 24,09 csalédiasabb legyen 20,57 | tébb kényvtari md- 29,87
naerreacéra zeumi ,,0ra’
jobban felszerelt le-  14,75| tébb pénzt biztosita- 13,82 | erdei iskolak 4,32
gyen naerreacelra
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Mit valtoztatna

osztalylétszamon | N=185 | tantargyakon N=219 | szolgaltatasokon | N=192

csokkentené 69,18 tobb idegen nyelvet 26,02 | t6bb kilonora, 42,70
szakkor

maximdni kellene 30,27 tobb testnevel ést 25,11 | jobb ebéd 33,33

tobb informatikat 8,67 tébbféle nyéri tdbol 17,70

tobb készségtargyat 7,76

vélaszthat6 prog- | N=125 | pedagogusok el- | N=75 | pedagégusok ko- | N=43
ramokon lenérzésén z06tti kapcsolato-
kon
tobbféle vdlasztds 56,0 tobbszor, szakfel- 24,00 | toleransabb, egy- 30,23
legyen Ugyeleti rendszerrel mast elismersbb
sport, Uszés 23,2 igazgat6 varatlanul 22,66 | egymast becsiiljék 30,23
meg
tobbféle egyéni 10,4 szUl6 kapjon ellen- 14,66 | egylttmiikddsbb 11,62
képességfejl eszts 6rzés lehet6séget

* N= az adott tényez6ével dsszefliggésben javasolt valtoztatasok szama

Az iskolaéplilet és az osztdlytermek allapotara utal6 vatoztatés javasla
tok hasonldak voltak: felUjitast, korszertsitést, jobb felszereltség biztositasat
s mindehhez tobb pénzt latnak szikkségesnek a sziildk; az osztalytermekkel
kapcsolatban fogalmazddik meg erételjesen az otthonossag, baratsagossag
igénye mind a bltorok jellegére, méretére, szinére, mind a termek diszitésére
vonatkozoan.

A tanulas helyszineinek, a valaszthat6 programoknak, sét még a szolgal-
tatasoknak a valtoztatésat célz6 javaslatok egy része is egyfajta nyitasra utal:
a tanitédstanulds minél tobbszor torténjék a tandran kivil (muizeumban,
konyvtérban, kirandulasokon, erdei iskoldkban), névekedjen az olyan tevé-
kenységek ardnya, amelyet a tanulok valaszthatnak, és amelyek eleve més
kornyezethez kétédnek, mint a tandra (sport, Uszés); ezek tobbféle egyéni
képesség fejlesztését szolgdljak, csak ugy, mint a tdbb kilonéra, szakkor. (A
szolgéltatasi csomagban természetesen hangstilyosan van jelen az étkeztetés
minbségét, illetve a szinvonalas szérakozast, és nem mellesleg, a gyermek-
megorzést segit6 nyari taborok igénylése.)

Az iskoldban tanitott tantargyak aranyainak véltoztatasarairanyul 6 szll i
javadlatok nagyon egyértelmiiek: a jelenlegi hianyokra éplilnek s gyerekeik
testi-lelki harménigjat (,tobb testnevelést”, ,tébb készségtargyat”), illetve
tarsadalmi-gazdasagi boldogulasat (,,tébb idegen nyelvet”, ,tébb informati-
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kat”) kivanjak elésegiteni. (Javasataikhoz — épp Ugy, mint a,, hivatasos ja-
vaslattevok”, az oktataspolitikusok, oktatasi szakemberek, tuddsok esetében
is gyakran — nem térsul az a megfontolés, hogy minek a terhére névelnék e
targyak arényét. Ez azutdn — amint erre még kitériink — hizonyos inkohe-
renciét isterem majd egy ponton a szlil6i véleményekben.)

A személyi feltételek kozll a szilok mindenekel6tt (tobb, mint 40%-uk)
az osztalylétszamok csokkentését, illetve maximélasét tartjak fontosnak. Bar
alétszamok fels hatérait is korlé&tozza az oktatasi térvény, Ugy tinik, a szi-
16k nagy részének még mindig az a tapasztal ata, hogy az optimalishoz képest
tul sok gyerek tanul egyiitt. Természetesen, rajtuk nem kell ésnem islehet az
orszégos statisztikék ismeretét szamon kérni, amelyek rendre egyre kisebb
|étszamU dltaldnos iskolai osztalyokrol tajékoztatnak, s gazdasagossagi meg-
fontolasokat sem elsdsorban nekik kell tekintetbe vennilk. Inkdbb azon ér-
demes elgondolkodni, hogy mi okozhatja a szilléi kdzérzet, vélemény ilyen
alakulasat, s min kell valtoztatni. (Ismeretes, hogy az iskolarendszer ketté-
szakadasa €lit és tomegoktatasra mindkét oldalon eredményezhet magas osz-
talylétszamokat: épp a gondos sziil 6k igyekeznek gyerekeiket bejuttatni min-
denaron a,j0", atobbet ny(jtd iskolai osztalyokba, illetve a masik oldalon: a
leszakado térségek hétranyos helyzetii dnkormanyzati iskold nem engedhe-
tik meg maguknak a ,, sok osztdly — kevés gyerek” luxusat. Gyanithatd az is,
hogy olykor a sziilék véleménye valOban szubjektiv: az eltdmegesedettség
érzése nem a tényleges létszamokbdl, hanem a személytelen, differencidlat-
lan pedagdgusi banasmodbdl fakad.)

A pedag6gusok kdzotti kapcsolatokrol szélva a szillok — kevesen — to-
leransabb, egymast jobban elismerd 1égkdrt, kooperativabb magatartast tarta-
nak fontosnak. Ugyancsak alacsony arényban kivannak valtoztatni a pedagé-
gus munka ellendrzésén, 6k azonban hatarozottabb kiilsd kontrollt: véaratlan
igazgatoi ellendrzést, visszadllitott szakfelligyeleti rendszert és szil6i kont-
roll-jogot igényelnek.

Az idedlis iskola szlil6i képéhez szervesen hozzétartozik mindaz, amit a
fentieken tdl szeretnének még megvaltoztatni. Kildnosen jelentss, hogy mi-
lyenné szeretnék tenni az iskolat minden olyan vonatkozasban, ami kozvetle-
nil érinti a gyerek kozérzetét, terhel ését. A 12. téblazat az iskolai szervezet 8
ilyen elemének megvaltoztatédsara tett hdrom-négy leggyakoribb javaslatot
tartalmazza.
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A szill 5k iskolavaltoztatasi szandékainak tartalma
(agyerek kozérzetét, terhelését kdzvetlendl érint6 valaszok esetében)

12. tablazat
Mit véltoztatna %
atananyagon N=*202 | a pedagdgusok N=165
banasmadjan
kevesebb, de alaposabb 26,73 gyerekszeretdbb 32,12
kevesebb 14,85 | nagyobb odafigyelés 22,42
t6bb érdekesebbet 13,36 emberszambavegyék agyere-| 13,33
ket
tul nehéz atananyag 12,37 | tirelmesebbek 10,30
az értékelés N=125 | ahaz feladatokon N=125
madszer eken
ateljesitmény 6sszjellegét ér- 19,8 csokkentené 35,25
tékeljék
szoveges értékelés legyen 14,87 | tobbet adna 18,70
jegyek és szbveges értékel és 14,04 | egyenletesen elosztani 13,66
legyen
tul szigord a pontozas 99 személyre szabott, szorgalmi 8,63
legyen
atanuldk beleszdlasan azis-| N=79 |anapirenden N=82
kolai eseményekbe
lehetéség otleteik elfogadasa- | 44,61 kevesebb éra 26,82
ra
érdemivé tenni a DOK -6t 27,69 | késobhi kezdés 24,39
figyeljenek adiakok problé- 23,07 | tizenot perces sziinetek 15,85
méira
tobb lehetéséget adni 12,65 | rovidebb orék 12,19
a kotelez iskolai progra- N=68 | atanuldk beleszdldsan a N=57
mokon tanitasi éraba
tobb koz6s program legyen 55,88 | véleményiket meghallgatni 35,08
neislegyenek kotelezéek 30,88 | tehessenek javadatot 31,57
(tanoran kiviil)
tobb kirandulés, véroslatoga- 8,82 vegyék figyelembe az érdek- 12,89
tas, orszégjérés |6désiiket

* N= az adott tényezére javasolt valtoztatasok szama

1
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Figyelemre mélto, hogy akér sok szlilé atal megfogalmazott sok javasla
tardl (pl. a tananyag, a pedagdgusok banasmddja, a hazi feladatok, vagy az
értékelési modszerek esetében), akar kevesebbek véleményérsl (mint pl. a
kotelezo iskolai programok, a tanuldk jogai a tanitasi éran és azon kivil, a
napirend) van sz0, szinte kivétel nélkil mindig a gyerekeknek kedvezsbb val-
toztatast jelent: atananyag, ami tdl sok és nehéz, legyen kevesebb, de alapo-
sabb, érdekesebb; a pedagdgusok banasmddja gyerekszeretébb, tiirelmesebb,
a pedagogusok vegyék emberszamba a gyermeket, figyeljenek ra jobban; az
értékelés — amiben gyakran tul szigorl a pontozas — a gyerek teljesitmé-
nyének dsszjellegére terjedjen ki, inkabb szdveges legyen, illetve az érdem-
jegyek mellett adjon szoveges t§ékoztatast is; ndvekedjék a tanul ok beleszo-
lasi Iehetbsége az iskolai életbe, vagyis fogadjak el Otleteiket, figyeljenek a
digkok problémaira, valjon érdemibbé a didkénkormanyzat miikddése, a tani-
tas oran is hallgassak meg atanuldk véleményét, javaslatait, legyenek tekin-
tettel érdeklédésiikre; az iskolai napirend legyen szell6sebb, kevesebb és ro-
videbb 6rék véltakozzanak a hosszabb (15 perces) szlinetekkel, a tanités kez-
dédjon az eddig megszokottnal késobben. Egyedill a hdz feladatokkal kap-
csolatban megfogal mazott leggyakoribb javaslatok kézott szerepel olyan szi-
16i igény, amely ajelenlegi helyzethez képest szigoribb iranyba mutat: az er-
re vonatkozo javaslatok 18,70%-a szerint tobb hazi feladat lenne szilkséges, s
ezzel a masodik leggyakoribb javaslat. Az elsd: 35,25% a hazi feladatok
csokkentésére vonatkozik.

K ldnbségek a sziiléi almintak kozott

Amint a mintara vonatkozé informaciokbdl kiderllt, a fenntarté szerint meg-
kil 6nboztetve hdrom tipush iskol&ban végeztik a vizsgdlatokat: dnkormany-
zati iskolékban, egyhazi intézményekben és un. aternativ (alapitvanyi vagy
magan) iskoldban. A szil6k almintéit is eszerint alakitottuk ki. A kis elem-
szam miatt a gyerekeiket alternativ iskoldba jaratd sziil6k alcsoportjét csupan
egyetlen Osszefliggésben emlitjik, egyébként az egyhazi és dnkormanyzati
iskolai szll6k vllaszainak kilénbségeit mutatjuk be.

Az 13. tablazat az iskoléara iranyul 6 valtoztatasi szandékok kozil azokat
mutatja, amelyekben (szignifikans) eltérés van az egyes alcsoportok kozott.
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13. téblazat

Valtoztatasi szandékok a szill 6k al csoportjai kozott
Vaasztando I skolatipusok* Szignifikancia-
elemek ALT EGYH | ONK érték
gyakorisagi rangsori hely**
/szézal ékarany***
évi id6beosztés 15. 111 4. 305 3. 47,7 p=.044
vélaszthat6 is- 15. 111 15. 19,0 10. 30,8 p=.05
kolai progra-
mok
az iskolaépiilet 7. 222 2. 482 1 736 p=.000
allapota
az osztalyterem 3. 333 7. 381 2. 64,3 p=.000
allapota
* A fenntartd szerinti kulonbdzd iskolak: AL T—alternativ; EGY H—egyhazi;
ONK-6nkormanyzati

** A valtoztatni kivant iskolai elemek sorrendje a valtoztatasok gyakorisaga aapjan
**x A véltoztatast igénylok ardnya az Osszes valaszadd kozott

A 22 |ehetséges szempont kozill minddssze négyben van |ényeges eltérés:
az évi iddbeosztas médositasat sgjat valtoztatasi sorrendjikon belll egyarant
fontosnak tartjdk az egyhézi és dnkormanyzati iskolai szlilok, de jelentésen
eltér6 az alcsoportokban a véltoztatni akard szlilék aranya; feltehetéen az is-
kolai tapasztalatok tlkrozédnek abban a killonbségben is, hogy az alternativ
és az egyhézi iskolai szilék alcsoportja kevésbé, az énkormanyzatiak pedig
inkdbb valtoztatnanak a valaszthat6 iskolai programokon; az iskolaépiletek
allapota az dnkormanyzati alminta mintegy hdromnegyede szaméra elvisel-
hetetlen, az egyhdzi iskolai sziildknek kozel fele tett emlitést errdl, az ater-
nativ iskolaiak t§ékozatd adatai szerint korikben ez csak a hetedik megval-
toztatand6 tényez6. Hasonlit a helyzet az osztal yterem allapotaval Osszefiig-
g6 véltoztatds szandékokban, de ebben a kérdéshen az egyhazi iskolai szii-
16k latszanak a legelégedettebbeknek: most ndluk csupan a hetedik ez a mo-
dositasra itélt tényez6k gyakorisagi sordban.

A sziil6i amintdk kozott a valtoztatasi javaslatokat tekintve valamivel
gyakoribbnak tiinnek a kilénbségek. Megvizsgdltuk, hogy a valtoztatas
szandékok kilénbsége egyiitt jar-e a vatoztatasi javadatok eltéréseivel az
egyes szll6i amintakban. 6 olyan szempontot talaltunk, amelyre vonatkozé-
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an avatoztatas szandékban és a javaslatok tartalmaban egylittesen lényeges
kil onbségek mutatkoztak.

14. téblézat
Valtoztatas javasiatok a sziil 6k al csoportjai kdzott
Véasztando elemek | Killénbségek az EGYH és ONK almintakban Szignifi-
rangsorban dominans tartalmi javasiatok | kancia-
EGYH | ONK egymashoz képest ertek
tananyag 1 7. | EGYH | kevesebbet, konnyebbet
ONK | érdekesebbet
szolgéltatasok 12. 8. |EGYH | kulénorék igénylése p=.000
ONK | jobb ebéd
osztélybasorolas 13. 22. |EGYH | képesség és neveltetés p=.029
szerint
fiuk éslanyok kulén
ONK | gyengén ésjdl teljesitok
kulén
vélaszthat6 15. 10. |EGYH | sport, Uszés, p=.006
programok hangszertanulés
ONK | egyéni képességek fej-
lesztése
sziil6k-pedagogusok | 20. 15. |EGYH | szul6k-pedagégusok ko-
kapcsolata z8sen dolgozzanak
ONK | kozvetlenebb, gyakoribb | ——
kapcsolat
az osztalyterem 7. 1. |EGYH | hasonl6 érvek, csak ki-
allapota sebb arényban (otthono-
sabb, szinesebb, stb)
ONK | magasabb arényban

A tananyag valtoztatasa az egyhdzi iskolai szll6k csoportjdban az elsd
helyre kertilt, az 6nkormanyzatiban a hetedikre, ugyanakkor — egymashoz
képest — maést-mést hangsllyoznak tartalmilag: az el6bbiek kevesebb és
kénnyebb, az utdbbiak érdekesebb tanagyagot igényelnének. A szolgaltata-
sok véltoztatdsa viszont az dnkormanyzati szlil6k csoportjanak fontosabb, 6k
inkabb a jobb étkezésre, az egyhéazi aminta tagjai atébb kilondra szervezé-
sére helyezik a hangslilyt. (Az aminték valaszai kozotti kilonbségek p=.000
szinten szignifikans.) Az almintak kozotti kilonbség legélesebb a gyerekek
osztélyba soroldsanak megitélésében mutatkozott (p=.029). Ez a szempont
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az egyhazi alminta szdméra lényegesen fontosabb, mint az dnkormanyzat-
inak (13. illetve 22. gyakorisagi sorrendi hely), s tartalmilag is elkilontilnek
a javaslatok. Nem egyszertien dominans szempont az egyhéziak esetében a
képesség és neveltetés, illetve a nemek szerinti besorolas, hanem a masik
almintdban ezek alig-alig jelennek meg. Ugyanigy az énkormanyzatiak 6 ja-
vaslata, a gyerekek gyengékre és jokra bontasa s eszerinti osztalyokba soro-
lasa, az egyhézi almintdban elenyészé. Mindenesetre tanul sagos, hogy a szi-
|6k azon — vizsgalatunkban kisebb — része, amelyik ezzel a kérdéssel fog-
lalkozik és a mai helyzethez képest valtoztatast igényel: egyértelmien (va
lamilyen szamara fontos szempont szerinti) homogén csoportok kialakitasara
tesz javadatot, vallava az ezzel szilkségszeriien egylitt jaro szelekcio tényét
és karos hatésait is.

A vélaszthatd programok terén a kiilénbségek elsésorban tartalmiak: csak
az egyhazi alminta emlitette a hangszertanulést, s 6k nagyobb hangstillyal a
sportolast, Uszést, az dnkormanyzati iskolai szll6k viszont kissé jobban
hangsllyoztdk az egyéni képességeket fejleszté programok szikségességét
(p=.006). A szillok és pedagogusok kapcsolatat kissé tébben akarjdk valtoz-
tatni az dnkormanyzati almintaban, 6k a kozvetlenebb, gyakoribb kapcsolatot
igénylik inkdbb, az egyhéziak viszont a két fél kooperécidjara helyezik a
hangstlyt. A két sziil6csoport véleménykiilonbsége az osztal yterem allapota-
ra vonatkozoan inkdbb a vatoztatasi szdndékok intenzitédsaban és nem elss-
sorban tartalmaban mutatkozik, bar az egyhézi iskolai sziilék gazdagabban
részletezik a kbzbsen vagyott otthonossag jellemzé jegyeit.

Osszegzés

Milyen tehat a szlil6k altal elképzelt ,,domiskola’? Nagyrészt olyan, mint a
mai. Mintha a szlil6k (is) gy gondolnék, hogy az iskola— sok valtozataban
is — lényegileg egyforma, valtozatlan, alapvet6é funkcidjanak megfelels in-
tézmény. Ezért véleménylikbdl nem rajzolddik ki egy Uj, gytkeresen mas-
ként miikdds iskola képe.

Mindez igaz, de a vizsgdlat eredményei arnyaltabb kovetkeztetésekre is
lehetéséget adnak:

o A szlllok jelentss tobbsége (kétharmada) egy vonatkozasban biztosan
masként képzeli el az idedis iskolat: az az intézmény gazdag, nem szii-
kolkods intézmény. Kényelmes és karbantartott, jol felszerelt épiiletel
baratsagos, otthonos keretet adnak gyerekeik szervezett tanitasi-tanulasi
folyamatainak.
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e Minden masodik-harmadik szll6é hatérozott elképzeléssel rendelkezik
az iskolai munka tégan értelmezett kereteirdl, feltételeirdl is: az 6 isko-
|4 ukban a tanév rendje annyiban tér €l a megszokottdl, hogy a sziinetek
egyenletesebben osztddnak el s kissé hosszabbak, regeneréciora akal-
masak a tanév folyaman. Hasonldan a napok idébeosztasa is kelleme-
sebb, mert akésébbi kezdéssel € lehet kerlilni areggdli ,csicsot” a csa
l&di indulasban vagy a kodzlekedésben, a szlinetek kicsit hosszabbak s
foként a tevékenységek vatozatosabbak a kislétszami osztalyokban.
Sokkal tobb a sportolds, természetjaras, kirandulas, a kézos élmény;
véltozatosabbak a tanulds helyszinel, az iskoldban tébb lehetéség van
szabadon val asztott kiiléndrakon és szakkdrokon kiegésziteni a kétel ez
tanulast. Mindez nem megterhel6, mert a tananyag kevesebb, de érde-
kesebb, mélyebben feldolgozott, az értékelés nem fenyegetd retorzio,
hanem a tgékozodast és a javitast segité részletes informéaciényljtas-
kapas aktusa. Gorcsds teljesitménykényszernek nincs nyoma.

e Bé&r csak minden harmadik sziilé, de az iménti baratsagosabb keretek-
hez hozzéképzeli a bardtsagosabb, az egyes gyerekre figyel6, tirelmes
pedagogust is, akinek van ereje, idgje és tudasa a gyerek probléméival
val6 foglalkozésra.

A kép — ha csak a kisebbség dtal megrajzolt is — szép, mar-mar idilli.
De ha belegondolunk, szorosan kétédik a mai iskolahoz: a sziil6i fantézia, az
iskolaval kapcsolatos vagyak addig terjednek, hogy ajelenlegi intézmény le-
gyen a gyerek szamdra otthonosabb, barétsagosabb. Ez nem kevés, de alapja-
iban nem valtoztat az iskola miikddésén: a szll6k valaszaiban is elég nyersen
leképezddik az iskolarendszer polarizal6dasa; alig-alig latjak szikségességét
atanuléi Oniranyitasnak, énigazgatasnak, , beleszdlasnak”; (nyilvan modellek
hianyéban) nincs igényik a , nyitott oktatas’-ra, aminek |ényeges eleme len-
ne a sziléi jelenlét az iskolai élet fontos mozzanatainak meghatérozésaban.
A vizsgdat (és méas kapcsol6dé kutatédsunk eredményei) alapjan megkockéaz-
tatjuk, hogy a szlilék és iskola kapcsolataban, a szlil6k iskolaval kapcsolatos
felfogasaban, igényeiben elkezdédott egy lassll valtozas, amelybdl most egy
humanizalt, gyermekbarat (de) konzervativ iskola képe rajzol 6dik ki.
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A FIGYELEMHIANY ES ]
A TELJESITMENYZAVAR ERTELMEZESE,
A FEJLESZTES LEHETOSEGEI

PALI JUDIT

A tanulasi-, beilleszkedési nehézségek és magatartdsi zavarok prevencidja,
korrekcioja, kompenzécioja komoly eréfeszitéseket igényel a pedagégustal,
szll6t6l és magétdl akisgyermektol is.

A pedag6giai innovécioban a legtébb médszer a tanulési nehézségekkel
kapcsolatos diszfunkciok (olvasasi nehézség, irasbeli kifejezés zavara, sza
moléasi képtelenség) reedukacidjarairanyult. (Meixner, 1998).

Annak €ellenére, hogy a figyelemhiany mindig is nehézséget jelentett a
pedagdgusok szaméra, nem definid ddott megfeleléen. Eppen ezért a motoros
nyugtalansagnak — hiperaktivitasnak — (F. Foldi, 1998.) sokéig tllzott je-
lentéséget tulgjdonitottak a nem specifikus problémak értelmezésekor. Diag-
nosztikai szemléletvaltasként hatott, mikor a Mentélis zavarok diagnosztikai
kritériumai (DSM-IV, 1997.) szbvegével kiegészitett Betegségek Nemzetkdz
Osztalyozasa (BNO —I0, 1996.) kézikényv mintegy elévételezve a DSM-1V
szOveganyagét, tisztézta az ellentmondast, s egyben felhivta afigyelmet arra,
hogy milyen dsszetett szerepe van a figyelemhidnynak a habitusvizsgél atok-
ban.

A figyelemhiany eszerint a vezet6 tinet. A jelenlegi nemzetkdzi megne-
vezése Attention Deficit with Hyperactivity Disorder (ADHD). Tarsulhat
motoros nyugtalansaggal (ez lehet a klasszikus hiperaktivitdsi szindréma, a
korabban hiperkinetikusnak nevezett tlinetegylittest fedi le), mas esetekben
impulzivitassal, vagy harmadik tiszta tipusét tekintve féleg figyelemhianyos
tipust figyelemhianyos hiperaktivitassal kell szamolnunk (ehhez az utolsd
kategdriahoz akér a hipoaktivitas is illeszkedik). A tipoldgia negyedik cso-
portja lehet az a meg nem hatarozhat6 osztdly (MNO), ahové a nem katego-
rizalhaté megnyilvanulasokat mutaté gyerekek kerliinek. Sgjnalatos tény,
hogy a tanulasi zavarok is nagy szamban jelennek meg a figyelemhidnyos
szindromakban szenvedé gyerekeknél (Barkley, 1990.; Jensen, 1995., Mérkus
és mtsai, 2001.). (Iranyado forrasok a DSM-IV. 1997. évi kiadasa, 53-59. o.,
illetve a DSM-1V-R, 2000. évi kiadas, 41-68. 0.). A fenti kotetek a BNO-10
orvos kézikényvvel egységesitett szOveganyaggal torténé megjelentetése
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mutatja, hogy minden férumon dolgoznak azon, hogy a terminoldgia egysé-
ges legyen orvosi, pszicholégiai, gyégypedagdgiai, pedagdgiai értelemben
egyarant.)

A DSM-1V. (IV-R) rendszerének minden elénye vildgos szerkezetében
reglik, de ugyanakkor hianyossaga, hogy nagyon impresszionista médon ad
képet a gyermeki viselkedés és teljesitmény tekintetében, nem kovetel 6sz-
szemérhetd adatokat. Mivel a magunk részérsl éppen erre tettiink kisérletet, a
beszamol 6 késdbhi részleteiben, a profilanalizis sorén ennek leirasara vissza-
térunk.

Mar csaknem két évtizede, midta a szocializacios és a kognitiv teriiletek
egyuttes fejl6désérsl gondolkodunk (Doise-Mugny—Perret—Clermont, 1980),
és a kognitiv irdnyzatok képvisel6i maguk is az dsszetett funkcidkban keres-
nek osszefliggéseket (Eysenck—K eane, 1998), helye van annak, hogy a meg-
kiizdés stratégiait is Osszetetteknek tekintjik, ha a készség- és képességfej-
lesztés lehet6ségeit kutatjuk. A pedagogiai terepmunkaban vizsgd 6dok a dif-
ferencial as elterjedését siirgetik (Bathory, 1992, Balogh, és mtsai, 1997, Gyar-
mathy, 1998), és ezeknek az innovécios torekvéseknek atervezé munkaban is
meg kell jelenniiik (Hunyadyné — M. Nédasi, 2001). igy a pedagogiai-pszi-
cholégiai hatértertileteken dolgozoé kutatdk érdeklédése is a kognitiv funkci-
Ok Osszetettebb formé felé terel6dott (Csépe és mtsai, 2001; Markus és
mtsai, 2001).

Az integrdlt miikddésekben kognitiv, idegtudomanyi, neuropszichol égiai
értelemben a figyelem koré szervez6dd percepcios, emlékezeti folyamatokat
emelik ki, amelyek elemeiket tekintve részfunkcidk, de pl. a munkamemoéria
miikddésének esetét tekintve dsszerendezett percepcids-figyel mi-eml ékezeti
miikddéseket feltételeznek (Czigler, 1992., 1999.; Neisser, 1984.; Racsmany—
Pléh, 2001.; Baddeley, 2001.).

Ellentmondésos helyzeteket teremt, hogy a pszicholégiai teljesitménydi-
agnosztika szepardlt részfunkciokat vizsgdl, pillanatfelvételekkel. Az elére-
|épés lehetdoségeit a magunk részérdl abban latjuk, hogy a képességfejlesztés
helyes stratégidinak kidolgozadsahoz az intelligenciateszteket kiegészitd és
legf6képpen folyamatszeml életii vizsgdlatokat végezziink, s a diagnosztika is
ilyen jellegti mérésekkel egésziiljon ki.

A figyelmi miikédéseket tekintve fontosnak tartjuk annak megismeréseét,
hogy a legrosszabb és a legjobb teljesitmény milyen tartomanyt fed le, hon-
nan kell akorrekciénak kiindulnia.
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Az elméleti érdeklsdésen tul, a napi gyakorlat szinterein, az Ovodai ne-
velés or szagos alapprogramja (1996.), valamint az évodai-, iskolai nevelési
programok altal megfogalmazott fejlesztési elveknek megfeleléen a pedagé-
gusok igénylik az értelmi fejlodés folyamatait és a szocializaciot egylttesen
tamogato, pedagogiali oldalrél a tanuldsi képességeket fejleszts jatékokat,
megismerd és fejleszté modszereket. Ennek az igénynek kiel égitésére torek-
szlink, amikor a pedagdgiai innovacié szolgdlatdba dlitjuk azokat a diag-
nosztikus és korrekciés eljarasokat, amelyeket az életkorilag megmutatkozé
intelligencia struktUréval tudunk osszevetni, és az értelmi mikddéseket fo-
lyamatel emzés targyavé tudjuk tenni (Pali, 1996).

A figyelemhiannyal kiiszkddd kisgyer mek képtelen a megfeszitett figyelem
fenntartasara, potencidlisan meglévé fogalmi, gondolkodasi kapacitésai se-
gitség nélkil kiaknazhatatlanok maradnak. Azokat a meglévé pozitiv dssze-
tevoket keressiik, amelyek megkdnnyitik afigyelmi folyamatok fenntarthaté-
sagat, hogy kialakithatok lehessenek azok az alap-integraciok, amelyek a hat-
terét adhatjék a bonyolultabb integraciok érésének, fejlodésének, mert a ki-
alakul 6 jatékfolyamatban a gyermek jol érezheti magat, és |épésenként tanul-
hat, jaték-eredményessége, hatékonysaga lassan fejl6désnek indulhat.

Ennek a folyamatnak magyarazataként hasznaljuk a produkciofejlédésre
vonatkozo kontinudlis megkozelitésiinket, ahol az érés és a fejl6dés hatédsara
keletkezé j6 |épések lasst gyarapodasat kdvetjiik nyomon.

A gondolkodasi stratégia fejlédése és a gyermeki jaték spontaneitasa,
szimbolikdja nagyon sokat elmond a fejl6dés sgjatossagairol, problémairdl és
egyben kijel6li azokat a terlileteket, amelyeken a képességfejlesztés Ossze-
kapcsolodhat a jaték szocializacids-, tarsas- és a gondolkodas kognitiv fo-
lyamataival. (Pali Judit, 1992, 1996, 1997, 1999, 2000)

1. A figyelemhiany diagnosztikaja

Hipotézisiink szerint a figyelem, a munkamemoria sszetett folyamatairdl a
tarsas-kognitiv jatékdiagnosztika segitségével akothatunk redlis képet. A
gyermekekkel dolgozé pedagdgus, aki fejlesztésre, differencidlasra kész, f6-
ként modszertani segitséget var a segité szakmakban dolgozo kollégaktdl,
tutoroktdl. igy alogopédus, afejleszté pedagdgus, a konduktor partnere lehet
a még fejlesztd pedagogiat nem végzett Gvons-, tanitd kollégajanak és tuto-
rdhatjamunkajat, vagy kettds részvétellel dolgozhatnak a gyerekek kozott.

A gondolkodas és fogalomalkotéas fejlédése lassu folyamat, foként ha a
szabad jaték folyamataiban, vagy alatens tanulas folyamataiban szervezodik.
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A kisgyermekkori érésnek megfeleléen az értelmi fejlédés folyamatai a
szinkretikus éményfeldolgozastél haladnak a tagolt fogami gondolkodas
iranydba, és nagyovodas-kisiskolés korra az elemi, konkrét fogalmak szerve-
z6désével megteremtédnek a miiveleti gondolkodés alapjai. (A fenti termino-
logiét torvényi dokumentumok hasznaljak, a kevert megfogalmazas helyett
pontosabb lenne tisztan piaget-i fogalmakkal leirni a valtas lényegét: azaz a
tagolatlan képzeti szabalyozas fel6l halad a kisgyermek gondolkodésa a ta-
golt képzeti szabalyozas felé. A magunk részérsl ezt a terminoldgial keretet
tartjuk alkalmasabbnak a magyarazataink szdmara.)

Az 6vodai nevelés nem tartalmazhat didaktikai szempontbdl szandékos és

maodszeres tanulést kovetel direkt ejarasokat, és a kisiskolés korban a kor-
rekcio, kompenzacio soran is a non-direktiv modszerek a hatékonyabbak.
Az 6vodaskor méasodik felében és a kisiskolas kor elgjén alapozddnak meg
azok az integrativ szervezédések, amelyek a gyors, logikus gondolkodast, a
gondolkodas stratégiait hatékonnya teszik, pl. a figyelem és a munkamemo-
riamegfelel fejlettségi szintjével lehetéve teszik az iskolal tanuléds folyama
tat.

Tanulasi nehézségekkel, indulati-magatartasi problémakkal kiiszk6do
gyermekek szdméra az alapfunkciok (mozgés, percepcio, testséma, verbdlis-
gondolkodasi folyamatok) jatékos fejlesztése, |ényegében érlelése, Gsszeren-
dezése akiindul 6 1épés (P. Balogh, Pali, Pintér, Szaitz, 1996).

A jatéktargyak sgjat belst sgjatossagai teremthetnek olyan helyzeteket,
amikor ajatszés dlta ketett izgalmi dllapotban és térsas helyzetben redlisabb
a megismerés lehetésége, és hatékonyabb a tanulds, mint a pedagdgus atal
teremtett foglalkozas helyzetekben.

A szabad jaték lehetdséget teremt a megfigyelésre, s nem csak a globdlis
teljesitményt vesszilk alapul, hanem részleteiben vizsgdljuk annak Osszetevo-
it. Ezaltal nem szepardlt reakciokat rogzitiink, hanem a jatszas folyamataban
vizsgdljuk a kompetenciakat.

A klasszikus jatéktergpidk a szimbolumok érzelmi tartalmainak megfejté-
sén alapulnak, a szocio-kognitiv megkdzelitések pedig a szimbolikus kifeje-
Zés megértésenek neuropszicholégial lehetéségeit nyitjak meg.

A megkiizdés hagyomanyos szemléletében a prevencid, a korrekcié és a
kompenzéaci6 elkilonil. Gabor esete azt mutatja, hogy nem lehetiink katego-
rikusak, mert szinte mindharom fajta segitségadasra szilksége van, ennek
részleteit a jatékfolyamat elemzésekor bemutatjuk.
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A megkiizdés egységes, egészleges szemléletében a modszerek Osszeren-
dezédnek. A jatékossag aapkritérium, a modszerek keretei jatékkeretek,
alapelvei ajaték filozofigaban (Winnicott, 1999, Polcz, 1999) és neurobiol 6-
gigjdban kereshetsk. (Grastyan, 1985; Huizinga, 1990) A fejlodés, a fejlesztés
folyamata a gyerek olvasatdban nem oktat6 folyamat, hanem maga a jétszés
folyamata. A jatéktargy varazsa hat, funkcidja, ajaték szabalyanak felfedezé-
se, megoldasanak funkciddrome a problémamegoldasanak |egfontosabb
energetikai tényezoje.

A problémak holisztikus feldolgozasa — diagnézisa, majd fejlesztés
programja — a médszereinkkel mindig jaték-elemekbdl épiil, ahol a mozgas
és az észlelési folyamatok vezérlik a jatékot (csel ekvéses, képi, konkrét, tema-
tikus). A konkrét miiveleti gondolkodas ad teret a fogalmi fejlsdés fel gyorsu-
|&sahoz. Minden jatékunkban ott rejtézik a jel-, a jelentés-, a szabaly felisme-
rése, a szimbolikus folyamatok meger dstdésének |ehetdsége.

3. Jatékfolyamat-diagnosztikus mutat ok

A , Bohdcok” gyermekkéartyaval jatszhato barkochba elvii jatékkal illusztral-
juk, hogy a hibaelemzés milyen tAmpontokat nyujthat:

A képalkoto idegrendszeri vizsgdatok alapjan, a funkciondis miikddé-
sekrol készitett hotérkép aapjan, PET felvételek segitségével ma mar jol |&-
hat6, hogy milyen helyzetekben hol, hogyan integralédnak a funkcidk. Iga
zolhat6, hogy egy-egy szepardlt funkcid esetén sem csak egy helyen aktiva
lodik a kéreg, teljes egészében hizonyos, hogy a bonyolult funkcidk komplex
miikddések dtal jonnek |étre (Greenfield, 1998; Tariska, 2000). A gondolko-
dasi 1épések frontdlis terliletel minden esetben arra kapacitéltak, hogy atkap-
csoljanak a tempordlis lebeny megértési funkcidihoz, illetve a frontalis ké-
regrész beszédmozgat6 funkcidihoz. Neuropszicholégia értelemben az inte-
riorizécio folyamataban tébbek kozott dssze kell rendezédnie a megértés és a
gondolkodas kélcsdnhatésanak, ahol a megértés a teljes percepcidt és verba
lis tartomanyt érinti, a megértett dolgok felett toprengeni kell, médositani,
donteni, érvelni, sth. Azokban az agyi folyamatokban, ahol a beszédmegértés
és gondolkodés folyamatai hangolddnak Ossze, komoly mediator-funkcidja
lehet a beszédmotoros kdzvetitésnek.

Az dtadunk kidolgozott jatékok (Pali—Forgach, 1998) lényege egy foga-
lom megtaldasa, illesztéses technikaval vagy sziikitéses technikaval. A gyer-
mekek a jatékok sorén megfogal mazasaikkal kisérik a vélogatast és a kere-
sést. Korabbi vizsgalati adataink szerint erre minden egészséges gyermeknek
sgjat belsb igénye van, azaz felszdlitas nélkll, ismétlé médon kimondjak,
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hogy mit miért csindlnak, szinte az egocentrikus beszédben megjelend ,, ma-
gamnak magyarazom” maodjan.

Jatékunk azt haszndlja ki, hogy a konkrét targyi cselekvést, a mentdlis
cselekvést is kiséri spontén indoklas, azaz hipotézisalkotas. Azt reméljik,
hogy a figyelemhidny feletti kontrollt erésiti, ha a tudatosulas lehetésége
megteremthetd, az interiorizacios |épések el 6segithetbek, erésithetdek.

Nézzik ajaték egy részletét: (1. melléklet, egy képet mutat be a harminc-
kett6 kozil.)

A jétszas Ugy indul, hogy a gyermek gondol egy képre, a felnstt kérdezge-
ti.

Pl. Kérdés: —,, Van kalapja?”
Valasz: —, lgen.”
Kérdés: — ., Kék a nyakkendsje?” , stb.

A jaték menetében |étrejon egy folyamat, amely jol elvélaszthato | épések-
re tagolodik, ezaltal jél elemezhets, 2. melléklet.

Az tirlapok egyszerii bejeldléssel jol mutatjak a felbukkand sajatossago-
kat, alkalmat adnak a hibaszamlal asra-elemzésre.

»Instrukcios hiba”

A vélaszadas hibgja, amely akkor adddik, mikor a kisgyerek avdaszol6 és a
felnétt kérdésének elhangzésakor nem tud helyes valaszt adni:

Pl. ,Kék a nyakkendsje? — hangzik a felnétt kérdése, a helyes vdlasz a
nem lenne (mert a nyakkendd sarga), a kisgyerek mégis azt mondja, hogy
»igen”. Ez az aforditas tipust hiba a gondolkodast mingsiti, még nincs meg
a gyors szempontvatési, nézépontvaltasi frissessége, ami egyébként mér a
komplex mitkddés lomhaséagét is jelzi egyben. Kicsi gyermekeknél ez még
fejlodés jelenség, nagyobbak figyelemhianyanak, azaz a végrehajté mecha-
nizmusok (executive functions, EF, Baddeley, 2001) miikodés elégtelensé-
gének egy jelzoje lehet.

» Rékérdezés’

Az ajelenség, amikor a keress jatékban a kisgyerek nem tud feltenni sziikité
kérdéseket, és az adott konkrét képet kérdés nélkil mutatja, vagy jobb eset-
ben megnevezi. Ez a taldgatas préba-szerencse elvii, stratégia nélkdli 1épés
egyértelmiien a gondolkodast minésiti. Négy éves kor aatti kicsi gyereknél
szinte csak ezzel taldlkozunk, négy-hat éves kor kozott a kérdezések és taldl-
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gatasok vegyes szerkezetiivé valnak, ot-hat éves kor fol6tt viszont mér di-
agnosztikus értéke van, ha csak ezzel taldkozunk.

A jegyzékonyvek mikroelemzéseikor viszont remekil kovethets, hogy
amikor egy értékes |épésmenetben hirtelen megjelenik a taldgatas, annak mi
akivatd oka

(M. ,absence”, a ,nincs itt" széteséses helyzete (Tariska, 2000), vagy a
féradasos figyelmi pislogés (Czigler, 1992), elakadasos munkamemoria szét-
es6s (Rey—Kdnya—Verseghi, 2001.; sth.)

Nézzik eldszor ennek enyhe formgjat, mikor a mikddésben nincs dssze-
rendezettség:

» Rossz kérdés’

L ényegében az Osszerendezetlenséghdl addddan tesz fel a gyermek félre-
sikeriilt kérdéseket, hanem ura a helyzetnek.

Sllyos esetben a széteséssel, figyelemzavarral tarsultan perszeveréciok
tinnek fel. Ertelmetlen ismétlésnek gondolhatna a nem tudatos szemlélo,
amikor mér nincs értelme ugyanazt a kérdést feltenni, mégis elhangzik. Nem
tekintheto szisztematikus hibanak, amin azt értjik, hogy valami okos kombi-
nacié van készllében, de ajot nem sikerdl , kidkumul@ni”. llyen szisztema-
tikus hiba a nyelvfejl6désben jél ismert ,,enyéd”, ,tiem”, téves kombinéciok
eléforduldsais. Jol érzédik, hogy a mechanikus perszeveracios és a téves, ér-
telmes kombinécié, mint szisztematikus hiba semmiképpen sem tekinthetok
egyforma er6sségii tévedésnek, hianynak.

Az okos rossz kérdés szisztemetikus hiba, talén mondhatjuk, hogy a gon-
dolkodas folyamatban szintetizal 6dik rosszul. Nézziink példakat: feltesz egy
okos, de rossz kérdést, , milyen szinti az orra’?

K ét szempontbdl is rossz a kérdés:

1. minden orr piros, tehat az orr szine nem o0szt6 tulgjdonsag,

2. a,milyen” kérdésre nem lehet igennel vagy nemmel vaaszolni. Egy
fokkal jobb megfogalmazés: ,Piros az orra’? Erre minden esetben ,igen”
lesz avdlasz! Mehetlink tovahb!

Az 6vodal csoportokban a figyelmes gyerekek nevetve szoktak észreven-
ni tilbuzgalmukat. Kedves pillanata a korai tanulas |épéseinek, ha a gyermek
hirtelen belétja az informaci6-kérdés feleslegességét, és soha tdbbet nem is
fordul €l6. Azért ritkan el6fordul 6 hiba, mert perceptudlisan jél elkildnithetd,
hogy értelmetlen a kérdésfeltevés, vagy ha el6 is fordul, a belatas utan telje-
sen megsziinik.
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Kovetkezd fokozat az, ha a kérdés igy hangzik: ,, milyen a nyakkendsje?”
Gondolkodas szempontbdl ez részben j6 kérdés, mert a gyermek éléatja,
hogy a nyakkend6 tulajdonsagai irdnyaddak a keresésben, de:

a) két tulgjdonsagot nem kérdezhetlink egyszerre,

b) erre sem Iehet igennel és nemmel valaszolni.

Amikor meghallja, hogy ez igy nem megvdaszolhatd, akkor a pozitiv
korrekcio: Pottyds a nyakkendsje? Vagy kék a nyakkenddje, szétvalasztott
megfelel6 kérdésre redukalédik, kevésbé okos Iépésként elhangozhat, hogy
csak azt veszi egy szempontl modon figyelembe, hogy igennel és nemmel
megvalaszolhat6 legyen: és kérdezi: kék-pottyds a nyakkenddje? Ezt sem fo-
gadjuk el, mert nehéz az Osszetettség kezel ése, ezutdn még mindig azt kérjuk,
hogy egy tulajdonsagot vegyen sorra. Legrosszabb esethen a zavar jelensége
kovetkeztében hirtelen felbukkan a taldlgatas, azaz a rakérdezés, és ime azt
l&tjuk, hogy ez az éretlen komplex mitkddés része és nem a produkcidképte-
lenségéé.

Tipikusan megfigyelési hibak is megjelennek, olyan formaban, hogy bar-
na a nyakkendsje? llyen nincs, a barna szin a fil szine, ezek cslisznak dssze.
Ez a szintévesztés vezethet & a kdvetkezé hibatipushoz, mikor is Ugy 6ssze-
zavarodik, hogy elakad a kérdezésben, vagy a,figyelme” teljesen kiold.

» Elakadéas’

Ekkor a kisgyermek, akér egy jo |épésmenet kdzepén is hirtelen megtor-
pan, latszik, hogy taldgatni nem akar, de nem tud mit kérdezni. Segitséggel
kénnyen azonosithatd, hogy ura-e a helyzetnek. llyen lehet a biztatas, hogy
nézd meg, milyen tulgjdonsagot nem kérdeztél még?

Ha Uj lendlletet kap, legfeljebb elfelgjti, hogy mit kérdezett korabban és
lehet, hogy azt a kérdést még valamikor perszeverdja (ha okosan keres, ak-
kor mér ez a perszeveracios hiba nem jelenik meg, mert figyelemmel koveti
atulajdonsagokat).

A széteséshen lévo kisgyerek azt sem tudja, hogy mibol esett ki. Az a
leggyakoribb, hogy még a konkrét segitség (konkrét kérdés) sem vezeti visz-
sza a szlkitd kérdésekkel torténs azonosito jétékba. Nagyon jol létszik ez a
teljes dezorganizacio, az absence utani pillanatokban. Tudjuk, hogy ez a
szétesés az epilepszias tiinetek |egenyhébbike, és a 4-10 éves gyerekek koré-
ben ez gyakran funkciondlis jelenség, a pillanatnyilag kapcsolatokat teremte-
ni képtelen agy viselkedéses mutatdja.
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A fentiekbol adédik akdvetkezd hibatipusis:
» 1 evesztés’

A véogatés hibgja akkor fordul €6, haakisgyermek a kérdezés utan don-
tése birtokaban azt teszi, hogy gyorsan szétvélogatja a kartyakat. Félretesz
olyan képet, aminek tovébbra is az asztalon a helye, és nem vesz fel olyano-
kat, amelyek kiestek a valogatas korén kivilre, tehat feleslegessé véltak. A
hibak darabszdma nagyon jé mutatéja annak, hogy a figyelmetlenség oka
kapkodas-e vagy orientéciés jellegii zavar. A kapkodas inkabb impulzivitas-
ra, amérlegelés hianyédra utal, az elhanyagolas pedig az 6sszpontositas, foku-
szdlés hidnyéra, a tonusos figyelem fenntartasanak képtelenségére hivjafel a
figyelmet. Az oldal hanyagoléas neurolégiai jele annak, hogy a szubdominans
félteke figyelmi folyamatai nem miikddnek kielégitéen. Jobb kezes gyermek,
akinek nagy valosziniiséggel ba olddi lateralis dominancigja van, ha a bal
oldalon hanyagol, vagy akar mindig a bal oldalaval (itkézik mozgas kbzben,
pl. neki megy az gtéfélfanak, stb. akkor arra kovetkeztethetlink, hogy a
szubdominans jobb agyfélteke a bal oldali térfélen nem tart fenn megfelel6
figyelmi , kapacitést”. Ennek részleteit tovabbi vizsgalatokkal mérjuk fel. A
kartyak felszedegetésekor mutatkozé oldalelhagyés, ami kisértetiesen a fél-
vonal egyik oldalan 1évé kartydkat jelenti, utalhat a két félteke kdzotti miiko-
dési elégtelenségre, sértilésre, sth.

»Azindoklasok”

Amint mar a bevezetében is emlitettik, sziikségszerti velgaréi a fejlodés-
nek. Nem talakoztunk kisgyermekkel, aki nem mondott volna hangosan 6n-
szantébdl segité utaldsokat maganak, vagy indoklasokat nekiink. Ezek a
megjegyzések a tanulas segit6 1épései, a belatasos tanulas , heuréka pillana
tai”. A tudatosulast jelzik, az interiorirécio folyamatdt mutatjak, jelen termi-
nolégiaval a gyermek egocentrikus segitsége ahhoz, hogy a komplex végre-
hajtéban keletkezé integrativ funkcidk stabilla valhassanak, transzferal hatdak
legyenek.

(Id. Bohocok, gyermekkartya; a fejlédési folyamatossag magyardzd abré
ja)

Nézzik meg, hogy a konkrét klinikai-pedagégiai intervenciés munkaban
milyen valtozasok érhetok € ajatszasok eredményeképpen. Figyelemhianyos
kisfil kezdeti jatéka azt a képet mutatja, hogy az éretlen mozgasok, elégtelen
percepcids folyamatok, testsémazavarok folétt komoly figyel mi-emlékezeti
deficitek, tanulasi nehézségek regisztrdhatdak. A Bohdcok gyermekkartya
dtal nyujtott adatok a kovetkezoket mutatjék: az életkoranak megfelels étla-
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gos intelligencia alapjan elvérhaté szinten jétssza a jatékot, nem a globdlis
gondolkodasi folyamatok a problematikusak, hanem més tsszetevok:

|. Gébor 7 éves és 1 hdnapos kisfil, aki stlyos figyelemzavarral kiizdott,
iskolakezdéskor vegyes stratégiaval jatssza a jatékot, vannak taldgatésai, de
vannak céliranyos kereso lépésel is. Nézopontvatasi nehézséget mutatd inst-
rukciés hibgja mindvégig van, minden jatékban. Amikor 6 a valaszolo, rosz-
szul ad visszgjelzést: minden nemet igényl6 valasza igenre sikeredik. A ta
| gatasainak szdma tobb, mint az a kérdésszam, amivel optimalis esetben ki
lehetne taldini a keresett képet. Ez a hibaszam az elsb lés harom jatékaban
erés ingadozast mutat, 5-3-6 formgjaban. A kezdeti 5 hiba erés hibaszamnak
szamit, a szimbolikus folyamatok instabilitésat mutatja, a 3 erds javulast mu-
tat, a bemelegedéssal, f6leg a modell hatasara térténhet igy, ez viszont bizta-
té jel arra nézve, hogy akar intuitiv modon, akéar beldtassal, drasztikusan
csokken a hibaszam. Ami azonban elkeserits, az a figyelem érzékenysége.
Ez az iskolai panasz is. Amit tud az elsd negyeddraban, azt mar egész nap
nem | &tjék téle még egyszer, mert szétesik.

A harom hiba utén a 6 nagyon sok lesz megint. A hatodik jatékra ez a no-
vekedés azt jelzi, hogy egyféle tevékenységgel nem lehet hosszasan foglal-
koztatni, a teljesitmény-ndvekedésnek optimdlis idokerete nem tolhaté ki na-
gyon. Az elakadas szintén faradassal gyarapszik, ez a munkameméria gyen-
geségét mutatja. Az idokeret nem nagy, folytathat6 a jéaték, ha segitséget kap,
nem dezorganizal 6dik, absence (epilepszia) jelei nincsenek.

A tipikusan figyelmi deficitet mutatd tévesztéses fel szedegetések ill. lent
felgtések nobvekvo tendencigjais a kifaradést igazoljak. Lassi bemelegedés-
rél szé sincs. A rosszul fogalmazott kérdések arra utalnak, hogy a szemlélet
elrantja a gondolkodast az optimalis szimbolikus szintrél. Vagy tulajdonsag-
ra koncentrdl, és akkor a kérdés nem elddntends, vagy jol szerkesztett kér-
dést tesz fel, de nem relevans arajz alapjan. Indoklasai erés segitséget jelen-
tenek szamara, nem is lazit, minden 1épését magyarazza, illetve széveggel
narratélja. Erdekes modon az egészséges gyermekekhez viszonyitva feltiinik,
hogy nem csak indokol, hanem , siiketel”, mesél, eltér atargytdl, sth. Ez per-
sze nem lenne bgj, ha tartand magét a jatékhoz, de szemmel lathatdan kiesik
a szerepbol.

(Gabor 1. Ulés)

Tegyunk egy kis kitérét ajobb megértés kedvéért:

Felvetodhet a kérdés, hogy a produkcidképtelenség vagy nagyon gyenge
stratégiaal akitas sordn mi lehet a konnyit6 1épés, amely alapozo jatéka lehet
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ennek a strukturdlt és komoly integréciot igényl stratégia-szervezésnek? Al-
talaban a spontan csoportositgatas, egyenértékiiség keresése a megoldas, en-
nek van alapozé jellege. Mire irdnyulnak ekkor a korrekcids Iépések, mi
mindennek az dsszerendezédésére van lehetdség?

Az adlapozas lehetését az az egyszerii jaték adja, amelyben a spontén kate-
gorizécioval valésul meg a keresés és a képdsszevalogatés a vélt egyenérté-
kiiség alapjan. Altaldban ez az a méar meglévé stabil, még mivelet elstti
szint, pl. itt mikédnek a komplexum jellegl, még nem fogalmi vél ogatasok,
ahonnan alapozni lehet a fogami gondolkodas bonyolultabb szintjeinek
szervezddését.

A kategorizéaciés jatékok ugyanezzel a képanyagga is jatszhat6ak, de
sokszor targyakkal jatsszuk a csoportositgatast. Ezek a hierarchikus oszté-
lyozéasnd kénnyebb, gyakorlo jatékok. (Pl. csak kozlekedési eszkdzok, de hat
féle szinben, vagy hat féle dinoszaurusz, hatféle szinben. Az éslények kozott
nehezebb t§ ékozodni, mint a kulonféle jarmivek kdzott.) A csoportosito j&
tékok legfébb funkcioi kdzé tartoznak, hogy érleljék a kovetkezoket:

(1) az észlelést (alak-hattér megkilénboztetés, alak-allandosag, rész-
egész megkll 6nboztetés egyiitt fejlédik, de zavard héttéringerek nélkil tere-
16dik afigyelem az arc megkildnboztets jegyel felé),

(2) afigyelmet (pontos észlelés a hibdk csokkenésével; a figyelem terje-
delmének ndvelése egyre tébb inger atfogasanak képességével),

(3) emlékezeti teljesitmény ndvekedését (a cselekveés elvégzése kbzben a
vizudlis rovid idejii memodria miikddik a valasztott kritérium megoérzésével,
az észleléssel egyitt meghatarozza afigyelmi teljesitmény javul asét)

(4) fogalmi funkciokat (az észlelt azonossagok és killénbdzéségek cse-
lekvéses valogatasa, valamint a gondolkodasi miiveletek verbdlis, azaz be-
szédben torténd kifejezése kozotti idegrendszeri kapcsolatok megteremtése,
majd a belsd fogalmi rendszer pl. fogalmi hierarchidk alakitasanak képessé-
ge, halmazok, részhalmazok képzésével).

|. Géabor fejlesztése abban az értelemben prevencid, hogy a magasabb
pszichikus mikddések deficitjeit el6zzik meg, abbdl a szemponthdl is pre-
vencid, hogy a tanuldsi zavarok kialakulasét akadalyozzuk meg, de az is bi-
zonyos, hogy a jatékokban megnyilvanulé gyenge folyamatok szempontjabél
mér korrekcionak szamit.

A kisfitval tortént tiz hetes intenziv fejlesztés krizisintervencidnak szami-
tott, hiszen az 6vodédba vald visszakerllést kellett megakadalyoznunk, és
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emellett egy dinamikus pszichoterdpiés segitséget kellett nyUjtanunk a csalad
szamara, helyesebben akisfil és az anya szamara.

A kisfiaval folytatott terapias munka két hdnapja utan (Gabor 2. lés), tiz
héttel késsbb mér sokkal biztatébb volt a kép. (A tiz hét soran a mozgas-
percepcio-testséma-verbdlis fejlesztés komplex sorat bovitettik és a sgjat Ja
ték Projektiink 1épéseit alkalmaztuk (PJP, Pali, 2000., 2001.).

Jelentés javulds mutatkozott a gondolkodés cél szeriitlen 1épéseinek csok-
kenésében, foleg a rékérdezések magas szamanak mérséklodésében, de a
végrehajté funkcidk dssze-rendezédésének szempontjabdl még latszik, hogy
az informéci6feldolgozas még nem hibétlan. Elakadas, tévesztés, rossz kér-
dés, instrukciés hiba mindvégig van, de egy dolog mégis felttinik: eltiintek az
erés kifaradasos hibaszaporulatok. A tonusos figyelem még nem erés, de a
koncentrécio nem sziinik meg. Egy rovidtavu fejlesztés eredményeként mér
ez isjelentss el 6rel épés.

A harmadik generéciés kognitiv felfogas szerint (a neokonnekcionista
megkozelités, ahova a kognitiv neuropszichol 6giai megkdzelitések is besoro-
l6dnak: Anderson, 1998.; Clark, 1998.; Pléh, 2000.; Baddeley, 2001.) az un.
executive funkcidk, azaz a frontdlis szervezédések vezérlése aatt 416 me-
moridis, figyelmi, gondolkodasi komplexek csak akkor miikddoképesek,
mikor arészfunkciok is hatékonyak.

Mike Anderson inteligenciafejlédés-modellje nagyon jol szemlélteti,
hogy atudéas hogyan szervezodik az életdt soran. Az alapveto feldolgozd me-
chanizmusok és a specidlis feldolgozo rendszerek a kornyezeti hatas dtal, a
genetikai alapokra épitetten ugyan, de erés szervezddés kapacitasokkal
integrativ (ton hozzak |étre azt a kognitiv bazist, amit tudasnak nevezhetiink.
(Anderson, 1998.). A tudasszerz6 képesség aapjaként bioldgiailag igazoltan
(Nagy, 2000.) szamon tarthatjuk az explorécidval, a probdlkozassa és a j&-
tékkal indulé motivumrendszert. ,, Mivel ezekkel a motivumokkal, mint 6rok-
|6tt kognitiv motivumokkal szamolhatunk, a megfelelé tapasztalatok, a kor-
nyezet eszkozei altal az exploraciobdl ismeretszerzé képesség, a prébalkozéa
sokbdl problémamegold6 képesség, a jatékbdl (tobbek kdzott) alkotdképes-
ség bontakozhat ki.” (i. m. 114. 0.)

A gyermek tudasa nyilt rendszer, ehhez a kompetencidkbdl, azok moti-
vum- és képességrendszereibol éplils, komplex és egyszerli készségek, ké-
pességek, rutinok tarsulnak. Az ismeretek hierarchikus komponensrendszer-
ként értelmezhetsk.
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A komplex képességek szintén nyilt rendszerek, mégsem lehet eltekinteni
attol, hogy az egyszeriinek szamit6 kognitiv készségek zartak, illetve a k-
szobértékkel zértnak tekintheték (Nagy, 2000). A nyilt és a zart értelmezésé-
nek keveredése, a kritériumok elmosddasa addig nem lenne baj, ameddig ez
konkrét gyermeket, konkrét életszakaszaban hatranyosan nem érinthet (Pali,
2000). Abban a pillanatban, amikor egy figyelemhianyos kisgyermeket a
Nevelés Tanacsadd az iskolai életre felkészilltnek tart, az iskola azonban
iskolaéretlenként utalja vissza az dvodéba, akkor ez az eseménysor egyrészt
agyermek és csaladja szdmara megrézo sorskérdésse valik, masrészt a kdz-
oktatasi rendszert jellemz6 hatalmas pedagdgiai hibaként aposztrofd hato.

Az 6vodai nevelés 5-7 éves kor kozott és az iskola kezd6 szakasza laza
amenet. Az iskolai éetre valo felkészilltség alakulé folyamat. A gyermek-
nek nem kell az iskoldba |épés pillanataban az ,,antropoldgia” optimumon
lennie. Ez a relativ dlapot csak akkor miikddik, ha erre a pedagdgia kdzeg
felkészllt. Ha része a szemléletiknek az osztdytermi differencidas, az
egyéni fejlesztés nem terdpiés, hanem inkabb preventiv, korrektiv szemlélete,
elfogadott gyakorlat az osztalyozas mell6zése, a szbveges értékel és, a sziil6k
és agyermek buktatastdl val6 félelmének el oszlatésa sth.

A fejleszté pedagdgia és a differencidl é nevel és stidiumainak az aapkép-
zésekben, szakiranyl tovabbképzésekben torténd tanitésa akkor lesz hatéko-
nyabb, ha arra vonatkoz6an még tobb segitséget adunk a pedagdgusoknak,
hogy lassak, a kisgyermek hibai, tévedései mogott milyen hianyossagok rej-
lenek. Sgjat magunk arra téreksziink, hogy a kutatémunkank eredményekeént
a jatékfolyamatban legyenek olyan konkrét, megmutathatd diagnosztikus ka-
paszkodok, amelyek a kognitiv készenlét tekintetében, a komplex mikddése-
ket tekintve egyszerti modellhelyzetekben kovethetévé, megitélhetdveé teszik
a komplex mitkodések dsszetevoit. Az egyéni fejl 6dés menetének kovethets-
sége is fontos, illetve a kdzdsségben adddo relativ Osszehasonlitas sem ér-
dektelen. Felismerhetévé kell tennlink, hogy milyen széles azon Gsszetevik
skélgja, amelyeket figyelembe véve az egyéni (it fejlesztésére vonatkozdan a
pedagdgus kisérletet tehet. Fontos, hogy a fejlesztésre, differencid ¢ nevelés-
re kritérium-orientdlt fejlesztési tervvel készillhessen. Fejleszto-differencidé
munk§jat igy direkt ésindirekt modszerek szabad megvéasztasaval, de kon-
cepcidzusan, a helyzethez igazodé madon, a specidlis nevelés szilkségletek
felismerésével alkotd médon végezheti.

A figyelemhiany olyan fejlédés zavar, amely a fejleszté részérdl is ke-
mény megkizdést igényel. A specidlis nevelés szilkségletek tekintetében
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hossz( tava, sllyos, dtalanos problémanak szamit. Kovetkezetes fejleszts
munkéval lehet rajta Urrélenni.

A figyelemhidny az élet minden mingségét jelentés mértékben befolya
solja. Nemcsak a tanuldsi képességeket gyengiti, hanem példaul a baleseti
veszélyeztetettséget is provokdja

Meghatérozo idegrendszeri alapjai miatt, amelyek az alapvet6 feldolgozd
rendszerek bioldgiai sajdtossagai, a helyzetért a kisgyermek kevéssé tehetd
felelossé. A felnotteknek a figyelmi problémakhoz valé viszonyulasa egy-
részt pedagogiai-pszichol6giai vonatkozast, ma még kevéssé biolégiai, vagy
neuropszichol6giai; nehezen belathatd, hogy motivécios oldalrdl kozelithetd
alegjobban.

A felnsttek felelossége egyértelmii, magunk részérél azon dolgozunk,
hogy réavilagitsunk a megitélés megvaltozasanak szilkségességére, hiszen a
gyermek sokkal tobb megrovasban részesil, mint amit érzelmileg elbir, s
akarattal alig tud valtoztatni, hiszen csak lassu fejl 6désre képes.

Munkainkkal a gyermekeket is tamogatjuk, prevencios lehetéségek tarha-
zanak szélesitésére toreksziink, amelyeket nemcsak jatékainkkal, hanem a jé&-
ték és a korai tanulés pedagogiai folydirataval szolgdunk. Az Atmenetek c.
kisfolyoirat pedagdgiai tanulmanyokat kézol.

Az 6vodas és kisiskolas korosztaly szaméra két életkori savban is megje-
len6 A4 formatumi gyermeklapunknak , Jatékok hosszll kigydja, Boa’ a
neve, melyet az dvodas és kisiskolas gyermekek mindig nagy érémmel fo-
gadnak.
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|. Gabor
2000. oktober 1.

1. tlés
Instr. Ra&- Rossz | Elakadas | Tévesztés | I ndoklas
hiba kérdezés | kérdés
M1
K1l 1111 [l [ 11| minden
|épés
M2
K2 1| Il Il 1l minden
|épés
M3
K3 1111 {1l 1| I minden
|épés
|. Gabor
2000. oktober 1.
2. Ulés
Instr. Ra&- Rossz | Elakadas | Tévesztés | Indokléas
hiba kérdezés | kérdés
M1
K1 Il | | minden
|épés
M2
K2 Il | | ] minden
|épés
M3
K3 I | | ] minden
|épés
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PSZICHOLOGIAI IMMUNKOMPETENCIA
VIZSGALATA CUKORBETEG SERDULOKNEL

OROSZ JUDIT

A cukorbetegség, orvosi nevén: Diabetes Méllitus anyagcsere-betegség. Az
inzulin nevii hormon részleges vagy teljes hianyaval jar. Mivel az inzulin
szerepe az, hogy a vérbsl bejuttassa a sejtekbe a cukrot, hidnya esetén nem
tudja ezt a feladatot ellétni. igy a vérben maradd cukor miatt a vércukorszint
megemelkedik.

A cukorbetegségnek — a kezelése alapjan — két 6 tipusat kiilonboztet-

juk meg:

— Az dtaldban gyermek- és ifjukorban kialakuld 1. tipusl, rogtén inzu-
lint igényl6, orvosi nevén: Inzulin Dependens Diabetes Méllitus =
IDDM —t,

— A Il. tipusi, felnétt korban kialakuld, inzulint azonna nem igénylé,
orvosi nevén: Noninzulin Dependens Diabetes Mellitus= NIDDM —t.

Tehdt nem egységes betegségrol van sz, am kezel ésiikben vannak kdzos

elemek is, ezek a kdvetkezok:
— megfelel6 étrend,
— mozgyés,
— kiegészito kezelés.

Az IDDM esetében, mivel a hasnydmirigy nem termel inzulint, injekcié
form§aban kell pétolni azt. Megfelel6 kezelés mellett és bizonyos feltétel ek
megtartasa esetén ez a , betegséy” az egészségest megkozelité allapotta sze-
liditheto.

Multikauzdlis eredetii anyagcsere betegségrél van tehdt szd, hétterében a
familiaris okok megtaldhatdak éppen Ugy, mint a kdrnyezeti tényezok vagy
bizonyos virusfert6zések. Olyan dlapot ez, amely diétaval, inzulin injekcio-
val, detmbdbeli megszoritasokkal és folyamatos dnmenedzseléssel egyen-
stlyban tarthato.

Legjellemzébb tlnetei: a faradékonysag, a hirtelen sllyvesztés, a bo fo-
lyadékfogyasztés, sok vizeletirités, borviszketés.

Mind a normd vércukorszint (3,5-5,5 mmol/l) alatti, mind a normédl vér-
cukorszint feletti értékek veszélyesek lehetnek az egészség szempontjabdl. A
hypoglikémia — alacsony veércukorszint — zavart viselkedésben, elsdpadas-
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ban, verejtékezésben, tremorban, koordinacids zavarban mutatkozik meg. Ha
magasabb a vércukorszint a normand, akkor méreganyagok termel6dnek,
ezt jelzi az acetonossa valé lehelet.

A diabetesz kréonikus voltabdl fakado6 élethelyzet sgjdtossagal a kovetke-
zok:

— fegyelmezett, 6nkimé 6 életmdd (egész életen & ),

— rendszeres orvos — beteg kapcsolat,

— avexzéyeztetettség, kiszolgatatottsag érzése,

— szorongas a hypoglikémiatdl és alehetséges szbvodmeényektol.

Korszerti és komplex gondozasuk, megfelelé dnmenedzselésiik alapvetd
feltétele személyiségik minél sokoldalibb megismerése, fejlesztése, korrek-
cidja

A diabeteszesek specidlis élethelyzete pszicholdgiai alkalmazkodasi ké-
pességiiket is befolyasolja. A pszicholégiai immunrendszer a személyiség al-
kalmazkodo, megkiizdd, stressztiird képességét jelenti. A stresszel szembeni
védettséget szavatold személyiségjegyek, a pszicholdgiai immunrendszer
egységébe integral 6dnak.

A pszicholégia immunrendszer harom alrendszerbdl épil fel, melyek
Olah Attila szerint az azonos funkciokat teljesits , pszicholdgiai antitesteket”
tomoritik. (1. sz. melléklet)

— Megismer6-megkozelité Alrendszer: az optimizmust, a koherencia-

érzéket, a kihivaskeresés képességét és a kontrollképességet jelenti.

— Az Alkoto-végrehajtd Alrendszer: a leleményesség, a problémameg-

oldd képesség, az én hatékonysag, a szocidlis forrast mobilizal6 ké-
pesség és a szocidlis alkotoképesség illeszkedik ebbe a rendszerbe.

— Onszabélyoz6 (Onregul&cis Hatékonysagot Biztositd) Alrendszer: a

szinkronképesség, az ingerlékenység/gétlas, az impulzivitaskontroll,
érzelmi kontroll személyiségjegyeket integrdlja.

Ahhoz, hogy segitséget nyUjthassunk a cukorbetegek éetminsségének ja-
vitédséhoz, informalddnunk kell pszicholgiai immunrendszerik allapotérdl.

Ennek vizsgdatédra a Pszicholégiai Immunrendszer Kérddgivet hasznaltuk.
(PIK Olah A. — Stattin 1996.)

A kérdsiv 80 kérdésbdl aloé tizenhat skadlga a személyiség stresszrezisz-
tencigjat biztositd személyiségjegyeket azonositja. Egy-egy skaldhoz ¢t tétel
tartozik. A vizsgaati személyek egy négyfoki skalan jelezhetik, hogy milyen
meértékben tartjak jellemzének magukra nézve az dllitasokat.
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A skdldk a kovetkezok: 1. Pozitiv gondolkodés, 2. Kontroll képesség, 3. Ko-
herencia érzés. hit abban, hogy a dolgok Ugy alakulnak, ahogy az ésszertien
elvéarhat6, 4. Ontisztelet: kreativ énkép, 5. Novekedésérzés. a folyamatos
megujulasra valo képesség, 6. Rugamasség, 7. Empdtia, 8. Leleményesség,
9. En — hatékonysag érzés, 10. Tarsas mobilizélés, 11. Szociélis alkotoképes-
s&g: meglatni mashan a szunnyadd értékeket, 12. Szinkronképesség: ,jelen
lenni”, afigyelem és a tudati miikddés kontrollja, 13. Kitartas képessége, 14.
Impulzivités, 15. Erzelmi kontroll, 16. Ingerlékenység/gétl s.

A fenti tartomanyok a kdvetkezé madon értel mezhetdek:

Pozitiv gondolkodas

A pozitiv kdvetkezmények, a kedvez valtozasok elvarasa és ezek elové-
telezésére valo hajlam. A magas pontértékii személy sikerorientdlt, valamint
— tapasztalataibol épitkezve — optimista nehezitett alkalmazkodasi feltéte-
lek eseténis.

Kontrollképess&g

A személy azon meggy6zodését jelenti, hogy tobbnyire rajta malik, mi fog
torténni azokban az élethelyzetekben, amelyekben részt vesz. A magas pont-
értékli személy aktiv er6feszitéseket tesz a kontroll megszerzésére és megtar-
tésaraa szdméra Uj helyzetekbenis.

Koherencia-érzés

Az Osszefliggések megértésére, megszerzésére vald képesség, annak érzése,
hogy a kilst kdrnyezet vdltozasa elére jelezhetok, és erbteljes hit abban,
hogy a dolgok Ugy alakulnak, ahogyan az ésszeriien elvéarhatd. Harom f6
komponense van a koherenciagrzésnek: a felfogoképesség (a kornyezeti tor-
ténések differencidlt észlelelése és elrendezése, a forrasok kezelésének ké-
pessége (forrasok felderitése és adekvét felhaszndlasa) és az értelmesség (az
élet értelmének érzése, értelemteli életcélok taldasa). A magas koherencia
érzékkel bir6 személy az élet nehéz pillanatait lekiizdends kihivasnak tekinti,
ahelyett, hogy értelmetlennek értékelné azokat; amikor konfliktussal taldlko-
zik, elkezdi keresni a helyzet értelmét, nem menekil el a megprobatatasok
elol.

Ontisztel et

Onmagunk pozitiv értékelésén tal aktiv értékmegdvd, onjutalmazasra is fi-
gyelmet forditd magatartas. A magas pontértékii személyek értékesnek itélik
onmagukat, kifejezésre juttatjak jogos biiszkeségiket, és mértéktarto figyel-
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met forditanak 6nmaguk gondozasara, megbecsiilve és redlisan értékelve
mindazt, amit |étrehoztak.

Novekedésérzés

Sajét fejlddésének folyamatossagét, onkiteljesedésének eredmeényeit redlisan
szemlélve az egyén dnmagét egy folyamatos megujulésra és ndvekedésre ké-
pes személyként definidlja. A sikeres 6nmegvaldsitas elvardsa Osztonzi a
személyt arra, hogy minél tobbet hasznaljon fel az Uj tapasztalatokbdl.

Rugal masség, kihivaskeresés

A kihivasok valldasa a tevékenységekbe vald belemeriilés, az Uj iranti fogé-
konysag és nyitottsag, valamint a valtozas és személyes fejlddés igenlése jel-
lemzi a magas pontértékii személyeket, akik minden valtozasban a személyes
fejlodés lehetoségeit keresik.

Empétia, atarsas monitorozas képessége

Annak mértékét mutatja, hogy a személy mennyire képes a térsas kornyezet-
bol érkezd informéciokat érzékenyen és szelektiven észlelni, valamint az ak-
tudlis éstavlati célok megval 6sitédsahoz adekvétan felhasznéni.

L eleményesség

A személyiség kreativ kapacitasa tervek, alternativ megoldasok, eredeti 6tle-
tek kimunkaaséra. A tanult ismeretek olyan étstrukturdlasara valé képesség,
hogy azok alkalmas forrasként szerepelhessenek a megkiizdési folyamatban
az élet probléméinak a megoldaséra.

A tanult leleményesség a jég hdtan val 6 megél és miivészete.
Enhatékonysag-érzés

Az egyénnek az a szilard meggy6zédése, hogy képes azokra a viselkedési
formékra, amelyek segitségével kitlizott céljait megvalbsithatja.

Tarsas mobilizal as képessége

Ennek birtokaban az egyén sikereket ér el masok iranyitasaban, képes kiak-
nazni mindazt, ami méasokban rejlik, € tudja érni, hogy tdmogassak 6t céljai
megval ésitasdban. Az ilyen emberek eredményesek a meggy6zésben és a
kapcsol atteremtésben.

Szocidlis alkotoképesség

K épesség a masokban szunnyado rejtett képességek feltarasara és hasznosita-
sara az egylttgondolkodas folyamatdban. A magas pontértékii személyek
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csoportokat szervezve oldjak meg az élet azon probléméit, amelyekhez nem
elegendéek sajdt személyes forrédsaik. A szocidis akotoképesség magas
szintjén az emberek tudomanyos iskolakat alapitanak, mozgamakat vezé-
nyelnek, s olyan térsuldsokat képesek |étrehozni, amelyek dnként kovetik, és
elfogadjak azt a gondolkodasi format, tavlati célt vagy tudomanyos progra-
mot, amit 6k dolgoztak ki, vagy amit 6k fontosnak itélnek meg.

Szinkronképesség

Az egyén azon kapacitésa, hogy képes egyitt vibralni a kdrnyezeti vatoza-
sokkal, ha erre elszanta magat. Képes lelki energidit maradéktalanul a szan-
déka szerinti tevékenységre dsszpontositani. A figyelem és a tudati mikodés
feletti kontroll képessége.

A kitartas képessége

Az egyén akaddlyok keletkezése esetén is képes folytatni az elhatarozott vi-
selkedést, ebben a fesziiltségkeltd képesség magas szintje és a kédeltetésre
val 6 képesség is erositi 6t.

Impulzivitas kontroll

A viselkedés raciondlis kontrolljara és mentdlis programok atal térténd ve-
zérlésére valo képesseg. A varhatd kovetkezmények elemzésével az adott
helyzetben legmegfel el 6bb magatartas és kontrolldtsagi fok megvélasztasara

val6 képesség.
Erzelmi kontroll

A kudarcok és fenyegetettségek keltette negativ emociok uraldsanak, konst-
ruktiv viselkedésbe val 6 transzformal asdnak képessége.

Ingerlékenység-gétlas
Az indulatok, a dih és a harag érzelme feletti racionalis kontroll gyakorl asa-
nak képessége, a diih konstruktiv médon val 6 felhasznél&sanak képessége.”

Az aldbbi kérdésekre kerestiik kutatasunkban a valaszt:

I. A diabeteszes éethelyzete hogyan befolyasolja Pszicholdgiai Immunrend-
szerét? Normdl csoporthoz viszonyitva mely faktorokban mutathaté ki elté-
rés?

1. Az anyagcsere dlapot (HbA 1c : j6, elfogadhato, rossz ) hogy fligg Ossze
a Pl rendszert alkoté komponensekkel ?
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I11. A diabetesz fenndllasanak van-e szerepe a pszichologiai immunkompe-
tencia mértékében?

Diabetoldgiai rendeléseken és a Juvenilis Diab Help Alapitvany dltal ren-
dezett nyéari dletmodtaborban Keglevich Pal pszichol6gussal vettik fel és ér-
tékeltik aPIK kérdsiveket cukorbeteg serdiilokkel ésfiatalokkal.

Az adatokat a kovetkezé tablazat tartalmazza:

Vizsgélati csoport Normativ minta*

Osszesen: 9918 Osszesen: 1154 f6
Lany: 458 Lany: 514 {6
Fid: 54 16 Fiu: 640 f§

Eletkori megoszlasuk

13-15év 3116 54 f¢
16-19 év 52 6 458 1§
20-29 év 166 642 fé

*Megjegyzés. A normativ minta az ELTE BTK Pszicholégiai Intézet Személyiség és
Egészségpszichol égiai Tanszék szdmitégépes adatbézisan talélhatd

A datisztikai elemzés; akét —mintés T préba és avarianciaanaizis volt.
A Cronbach-alfa értékek a PISI skdldinak belsd konzisztencigjat mutattak.
A vizsgdlati eredményeket a kdvetkezo tablazatok szemldltetik: 2. sz., 3.
sz., 4. sz. melléklet.
A vizsgélati eredmények:

l.
Olyan faktort, amelyben a cukorbetegek szignifikansan magasabb értéket
mutatnanak, mint egészséges tarsaik, nem taldtunk. Hanem is a szignifikan-
cia szintjén, de jobbak a diabeteszesek az dntiszteletben, a rugalmassag, ki-
hivaskeresésében és a tarsas mobilizal asban.

Az eredmények Osszevetése alapjan nem volt kiilénbség a kontroll-érzés
tekintetében.

Halvéany differencia volt megfigyelheté a pozitiv gondolkodasban.

Ami szignifikéns eltérést mutatott a kontroll csoport javara, az:

akitartas, (a Megismeré-monitorozd Alrendszeren) és

az impulzivitas-kontroll, tovabba a szinkronképesség, (az Onszabalyozo
Alrendszeren bellll) (2. sz. melléklet)
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A diabeteszesek kevéshé kitartdak tehat, viselkedésiik raciondlis kontroll-
ja és a kornyezeti valtozasokkal vald egyiitt ,vibralas' képessége elmarad
egészséges tarsaikétdl.

Magyarazhatja ezt az a tény, hogy a cukorbetegnek meg kell tanulnia a-
lapotaval egyditt éni. A megvdtoztathatatlansdg tudomasul vétele nagy di-
namikakat mozgat, pszichés energiéit lekdti ez afolyamat.

Il.
Az anyagcsere-dllapot (jo: 7 aatt, elfogadhatod: 7 és 9 kdzott, rossz: 9 folott)
flggvényében, avarianciaanalizisek alapjan a

—koherencia, az

— ingerlékenység és az Onszabalyozas (szinkronképesség, impulzivitas
kontroll) dimenzidkban mutatkozott jelentosebb eltérés. (3. sz. melléklet)

Erdekes, de nem megleps, hogy a jo anyagcsereérték (7 alatt) jobb sze-
mélyiségdimenzi6t eredményez. Statisztikailag ugyan nem jelentds, de agra-
fikon alapjén mégis szeml él etes.

Ha az anyagcsere-alapot rossz (9 fol6tti), akkor ez negativan hat a kor-
nyezeti torténések differencidlt észlelésére, az élet értelmének érzésére és a
megprobaltatasokkal, konfliktusokkal vald szembenézésre.

Az indulatok feletti érzelmi kontroll, a viselkedés raciondlis kontrollja is
csokken. Kevéshé lesz képes lelki energidit a szandéka szerinti tevékenység-
re dsszpontositani.

Tovabbi vizsgdlatot érdemelne az a kérdés, hogy valamennyi kronikus
betegség esetében ezek a személyiségdimenziok sériiinek-e, ha romlik a be-
teg dlapota, vagy diabeteszes sgjatossagrol van sz6?

1.
Mit mutatnak a Pl dimenzi6i a diabetesz fenndllasanak fliggvényében?

Szignifikans kilonbség mutatkozik a megismeré alrendszeren belll és az
Onszabalyozo alrendszeren bel il a

— kontroll-érzés és az

—ingerlékenység-gatlas faktorokban. (4. sz. melléklet)

A kontroll-érzés a betegség fennallédsaval negativan korreldl. Felfoghato
€z gy is, hogy az id6 elérehaladtaval a jovobe vetett varakozas csokken.
Kevéshé hisznek abban, hogy rajtuk malik, mi fog torténni azokban az élet-
helyzetekben, amelyeknek részesei. Tapasztalatbdl tudjuk, hogy a diabete-
szes sok restrikciot €l meg az életmddjaterén. Vagyik arra, hogy elengedhes-
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se a kontrollt maga felett. (Ennek kevésbé kockazatos tertilete a REND meg
nem tartasa. Ezt tapasztaljuk az életmdd-taborokban.)

Minden diabeteszes esetében lezgjlik az egészség elvesztésének ,, gyasz-
munkgja’. Fél év, egy év, szélsbséges esetekben még hosszabb ideig is el-
tarthat a folyamat; megterhel pszichés dlapot ez szamukra, nagy foku szo-
rongassal jar.

A kilsb kornyezet kontrollja meghatarozébba kezd vani a belsé kontroll-
nal. Nem feltétlenlll jelenti azt, hogy a diabeteszesek alapotuk miatt kiilst
kontrollossa valnanak, de ez a tendencia figyelhet6 meg a betegség fenndll&-
sanak fuiggvényében.

Az évek elérehaladtaval ingerlékenységik is fokozadik. Ezzel magyaréz-
haté az ingerlékenység gétlés faktorban megmutatkozd szignifikans kulonb-
S&g.

A fenti vizsgdlat eredményel komoly szakmai Uizenetet hordoznak a dia-
betoldgianak. Hatékonyabb pszicho-edukécidra lenne szilkkség a gondozd
teamekben.

Mi az lizenete ennek a vizsgélatnak a pedagogusok szamara?

A vizsgdlat alapjan beigazolodott, hogy elsésorban a Pszicholdgiai Immun-
rendszer Onszabayozo alrendszerében térnek el egészséges tarsaiktol a dia-
beteszesek.

Nem vizsgdltuk ugyan, de tapasztalatbdl tudjuk, hogy a serdiil6 |azadasat
felerositi |, betegsége”. Ugyancsak az adoleszcenciara, elsdsorban a kezdeti
szakaszara jellemzd, hogy profitélini igyekszik allapotédbdl a diabeteszes.
Dolgozatirés, felelés, testnevelés ora alkalmaval rossz kozérzetre hivatkozva
megproba kibujni a feladatok aldl. Ugyanakkor alapotuk miatt gyakran
esdlytelenek arra, hogy részt vegyenek példaul iskolan kivili programokon,
tobb napos osztaykirandul éson.

Tamogassuk 6ket béatoritassal, biztatassal!

Nehezitett alkalmazkodés feltételeik mellett hihessenek abban, hogy az
€élet nehéz pillanatai |ehetnek lekiizdhet6 kihivasok is! (Koherenciaérzés)

Igy segithetjiik afolyamatos megujulésravalo képességik fejl dését.

Massaguk elfogadasaval és tolerddsaval hozzgjarulhatunk hogy a kitartés
képességében, az impulzivitds kontrolljaban és az ingerlékenység tekinteté-
ben se maradjanak le egészséges tarsaik mogott.
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A KOTET SZERZO!I

Békés Agnesfoiskolai docens

Békésné L akatos Mar git foiskolai docens
Bollokné Panyik |lona féiskolai tanar

Glauber Annaféiskolai docens

Hegediis Judit féiskolal tanarsegéd

Hunyady Gyor gyné féiskolai tanar, tanszékvezeto
Javorné K olozsvary Judit féiskolai docens, foigazgatd-helyettes
Koérmaoci Katalin féiskolai adjunktus

M. Nédas Maria féiskola tanar (ELTE BTK NI)
Orosz Judit féiskolai adjunktus

Pali Judit féiskolai docens

Ronkovicsné Faragé Eszter foiskolai docens
Sarosdi Anna féiskolal tanarsegéd

Serfézé M onika féiskolai adjunktus
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