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Dr. Kéri Katalin:
Neveléstorténeti vazlatok

A neveléstorténet helye a tudoméanyok kdzott;
tartalma, forrdsai; magyar kutatoi

A neveléstorténet aniivelédéstorténet részeként értelmezidet A neveléstorténet tobb
tudomany eredményeit magaban foglalja, példautdanmanytorténetek (természettudoméanyok,
mivészet-, irodalom-, jog-, gazdasag-, filozofia-védiastorténet, stb.), tovabba a néprajz, a
kulturdlis antropoldgia, régészet, torténelem, sdgia, pszichologia és egyéb diszciplinak
kutatasi eredményaibmerit.

A neveléstorténet targyaannak vizsgéalata, hogyan tortént a tudas, az eeledtadasa a
torténelem korszakaiban. Ez egyrészt iskolatortémetsrészt problématorténeti vizsgalodaso-
kat jelent, valamint egyes korok nevelési (embes2ményeinek a megismerését. A neveléstor-
ténetnek nem csupéan a multbéli események feltéadsdlja, hanem az, hogy korunk embere
neveléstorténet segitségével léhétvalik a tudasatadas jilveni formainak kidolgozasa és a
bolcsesség lényegének a megértése.

Az Ujabb neveléstorténeti kutatdsok nem csaktéletazések, iskolatdrténeti és probléma-
torténeti vizsgalodasok. Egyre tagabb teret kapemzetkozi kutatdsokban gyermek-
szemlélet torténeti alakulasanak vizsgalata, eédré kultirak nevelési hagyomanyainak
emberidedljanak 6sszevetése.

A neveléstorténeorrisait ugyanolyan csoportokra bonthatjuk, mint a tortirmetmany
forrdsait. Beszélhetlink eszertargyi ésirasosemlékeksl, elsidlegesésmasodlagosforra-
sokrol. A targyi emlékekhez tartoznak példaul &pleséplletek, gyermekjatékok, taneszkdzok,
didkegyenruhdk, stb. Az éldleges forrasok kozott tartjuk szamon azokat dtieéokumen-
tumokat (pl.: tanitéi dijlevelek, iskolaalapitasatok, stb.) és pedagogiai-filozéfiaitineket,
melyek Osszedjjtésével és elemzésével a neveléstorténet egyeseteésmegismerhéek.
Masodlagos forrasként foghato6 fel az a gazdag asajy, amelynek feltardsa elengedhetet-
lendl fontos a 19-20. szazad pedagdgiai torekvéksaimegismeréséhez (pl.: a dualizmus-kori
jelends szamu tanugyi lap, tobbek kozott:N#ptanitok Lapja a Nemzeti Mnevelés a
Néptanodastb.). A nevelési szokdsok, pedagdgiai modszeegismerésehez felhasznalhatjuk
azirodalmi alkotasokat (pl.: Karinthy Frigyes, Péfi Sandor, Kosztolanyi Ded#s Ottlik Géza
és sok mas irg, kdltmiveit), a képzomiivészetremekeit (pl.: gbrog vazarészleteket, a kora
Gjkori németalfoldi életképeket, stb.),naitologiat (sumer, gorog, rémai, stb.),jagtérténet
forrasait (pl.: iskolai és gyermekvédelmi torvényék sok egyéb forrast.

A magyar és egyetemes neveléstorténet tanulmasdaa szamos monografia és
tanulmany all rendelkezéslinkre. Eurépaban és Magyzagon is a mult szazad kozépét
kezdve vettek nagyobb lendiletet a neveléstorténttasok. A polgarosodé tarsadalmak nagy
erofeszitéseket tettek a tankotelezettség bevezetésériskolaztatas kiterjesztésére. E mun-
kalatok soran multjuk felé fordultak, és kutatokasprobdlta feltarni orszaga iskolatipusainak
eredetét. Magyarorszagon a szazadvég feektitatoi kozott tartjuk szamddékefi Remig
Kiss Aron Lubrich Agost, Karman Moszemélyét, a 20. szazad elején pédigaczy Erd
végezte a legatfogdbb, maig kiemelkddutatasokat a magyar és egyetemes neveléstorténet
terén. Napjaink elismert neveléstorténészei jessgg igénye nélkil Mészaros Istvan, Bajko
Matyas, Németh Andras, Pukdnszky Béla, Fehér Eezsélann Miklds és Felkai Andor.



EGYETEMES NEVELESTORTENET
Okor

Az ismeretatadds, a nevelés mar az emberiségeatetek kezdetén is létezett, bizonyiték
erre az emberiség fennmaradasa. @skori embercsoportok ,neveléstorténétérugyan
kdzvetlen forrasokkal nem rendelkeziink, de a teretésépek megfigyeléséb a kulturalis
antropologia eredményéiblevonhatjuk kovetkeztetéseinket: a gyermekek zdénal sajatitot-
tak el a feldttek cselekedeteit, és a nyelv kialakulasa teléetette a cselekvés megtervezését,
az eredményesebb nevelést, az egyes munkak ,swetédét’. Azéskori ember szoros kap-
csolatban allt a természettel, ezt a nevelés taramata is kifejezte. A feitt kor kiiszobén
allo ifiakat beavatési szertartdsok keretében fidgadhaguk kozé a febtt kozosseégek. Az
iniciacié ma sem ismeretlen fogalom, valamennyi kultiraéeset taldlkozhatunk vele.

Az intézmeényes nevelésls formai a nagy folyamvolgyi tarsadalmakban jelentedg az
i.e. IV-ll. évezred soran. A régészeti feltarasak & toredékes irasos forrdsok alapjan
elmondhatjuk, hogy Mezopotamia &llamaiban, Egyiptéima és India terlletén az ontozéses
foldmivelés meghonosodasa magaval vonta a tudomanyoéésgt, az irds kialakulasat és az
iskolai képzés megteremtését. A tarsadalmi-gazdas#tpzasok lehéwé tették, hogy az
emberek egy csoportja (&ltalaban a magasabb témsadstegekhez tartozé filk, férfiak)
tanulassal illetve tanitassal foglalkozzon. A swekéél, egyiptomiaknél — ahol egyébként nagy
tisztelet dvezte a gyermekeket — az irnokiskoldénfették az alapintézményt a legfontosabb
ismeretek elsajatitdsdhoz (iras, olvasas, szamextan).

»Az irnoki tudas anyja a szénokoknak,
apja a tudos mestereknek; (...)
szerezz a sumer nyelvben kivalé tudast,
tanuld a finom nyelvet,
tanulj feliratot irni, féldet mérni,
elszamolast késziteni...”
— sz0l egy korabeli sumer forras az irnoki mesggéséés az egykori ir6 megallapitotta, hogy
az irnok a tudas szolgaja. Az irnokiskolak utanékézs feléfoka tanulmanyokat is folytat-
hattak a tehetségesebb fitk, altaldban a templooadtdrtoz6 tudds-iskolakban, ahol csillaga-
szatot, orvoslast, jogtudomanyt, matematikat takult

Az Okori gorogok nevelési eszmeényéir és gyakorlatardl jeles szamua forras maradt
rank, bar a mukénéi korrdl (i. e. 16-13. sz.) keveadunk. Homérosz i. e. 8. szazadban irt
koltemeényeildl kibontakozik a korabeli gorog emberideal képe,aésevelésil is szolnak
mivei. Az llidszban Abrazolt ember heroikus értékkkie Odiisszeusz sokkal emberibb, ta-
pasztalataiban bizo, leleményes alak. A homérashian a kisgyerekek a csalddban nevelked-
tek. A lanyok férjhezmenésukig otthon maradtaklgaj@itottak ,asszonyi kotelességeiket”. A
filkat 6-7 éves koruktol apjuk nevelte, magavakevi kozéletdbb szintereire: az agorara és a
haboruba is.

A gorogség — a gorog torzsek sokfélesége illetdéldrajzilag jelentsen tagolt terilet
miatt — nem alkotott nagyobb allamegységet, hargyméssal folytonosan szévetkeilletve
harcol6 varosallamokban élt. A tébb, mint 300 @k$zil a neveléstorténészek hagyomanyo-
sanSpéarta ésAthén nevelési szokasait mutatjak be és vetik egybénléhiogy a két oktatasi
rendszer valamelyikének jelleffiztobbé-kevésbé mas poliszok esetében is megadiidith Az
i.e. 8-6. sz4zadi spartai kirdlysdgban szigorukebzerint nevelték a filkat és lanyokat, hiszen
ez szukséges volt a katonadllam egybentartasah8pasaa korul é helotédk alavetéséhez.
Plutharkosz a ,Parhuzamos életrajzokcimi miivében részletesen leirja az egyént a kozos-
ségnek alavét kemény katonai nevelés jelletitz A 7 éves kor utdn a csaladbdl taborokba
kertlb gyerekeket testileg megedzették, lakonikusii{szavl) beszédre szoktatték, harci
dalokra tanitottdk és batorsagra nevelték.



A dodrok szigoru nevelési eszményeivel szembenegggzen masfajta emberideal lebegett
az athéni polisz polgarainak szemételAthénban az emberek tulnyomo tébbsége szabgd vo
€s Szolon torvényei (i. e. 6. sz.) nyoman a gaadagoszegények ellentétei is csokkentek.
Athén foldrajzilag kitiné helyen fekudt, csomopontja és befogadoja volt larki®z iranyok-
bdl érked kulturalis aramlatoknak. Az allam legkiemelkbb vezedi és gazdag polgarai sokat
aldoztak a kultira, a imészetek felvirdgoztatasara. Athénben a testilelgliéteg kimivelt
ember nevelése volt a cél.kalokagathia a szép és j0 eszménye irdnyitotta a csaladiés in
meényes nevelést. Az irds ismerete Athénben — szeenb@yamvolgyi tarsadalmakkal — széles
korben elterjedt volt, még &k korében is, nem kivaltsagot jelentett, hanem enindpi vele-
jaréja volt az életnek. Az iskoldkban a gyerekefngyezetimizsai ésgimnasztikai képzésben
részesultek. Ez azt jelentette, hogy a nyelvi-iho@aenei, szamtani és torténelmi képzésen
kivul a testedzés is kiemelketelyet foglalt el a nevelésben.

A gordg nevelés rendszeréhez tartoztak a hir=ofilsok korul kialakult iskoldk, példaul
Platon ,akadémiaja” vagy azrisztotelészkoril csoportosuld ifjak. Az i. e. 5. szazadtdl,
Periklész uralkodasanak idején kilonosen fontos Atiiénben az, hogy a polgarok valdban
allampolgarok legyenek, és hozzaértéssel vegy&szk a polisz ligyeinek intézésében. Szofista
filoz6fusok vandoroltak varosrol varosra, hogy @@m) retorikat és dialektikat tanitsanak,
valamint az altalanos imeltség elemeitSzokratésanasfajta nevelést nydjtott tanitvanyainak,
az Onismeret fontossagét vallotta, és hitt az ertanithatésagaban. Mddszere a heurisztikus
maodszer volt, amelynek segitségével a tanitvanyaguk juthattak el az igazsaghoz. Tanit-
vanya, Platon ezt irta,&z0kratész vétheszéde’timi mivében:

... az ifjak onként csatlakoztak hozzdm, azokkredk a legtobb raéridejik van, a
leggazdagabbak gyermekei; szeretik hallgatni, an@mt embereket vizsgalgatom;
azutdndk maguk is gyakran utadnoznak engem, és megkisénelasokat is megvizs-
galni; és azutdn, gondolom, talalnakd®gesen olyan embert, aki azt hiszi magardl,
hogy tud valamit, pedig csak nagyon keveset vagyn#esem tud.”

Platon mestere nyomdokain jarvait meghaladva pedagodgiai rendszert alkotott. Az
JAllam” és a, Torvények” cimi munkainak szamos része sz6l a nevéléRészletesen kifej-
tette a nevelés céljait és meghatarozta annalntaTanitvanyaArisztotelész szintén az
erények kialakitAsdn munkalkodott, melyek szergitgedhetetlenek az emberi élet célja,
vagyis a boldogsag megteremtéséhBnlitika” és,Nikomakhoszi etika’cimi mivei tartal-
mazzak neveléél szol6 gondolatait. Mesteréhez hasonl@ars vallotta, hogy a nevelésnek
allami feladatnak kell lenni, és végesélja az allam boldogsaga.

Az 6kori Rbmaban (i. e. 753- i. sz. 476) a nevelés célja szintéwai hogy az allam-
polgarok képesek legyenek az allami célok szolgéatNem annyira a harmonikus ember
kialakitasa jellemezte a romai szazadok nevelésktéseit, inkabb a gyakorlatias szellem volt
uralkod6. A,vir bonus” (j6 ember) fogalméan azt értették, hogy a polgéfiafe erényekkel
rendelkezik, j6 katona, bator,éerés hazaszetetA romai nevelés |. korszakdban a ndvekv
filkat az apék nevelték, a Férum és a kozélet mrisesei alkottak a nevelés kereteit, illetve a
katonaskodas. Roma az i. e. 3. sz4zadtdl kezdeeelhoditasainak kovetkeztében vilag-
birodalommé valt. Szamottévhatasok érték a kulonb®zmeghdditott népek résdér és
mindez a nevelést, az embereszmény alakulasatolydmolta. Az egyre szaporodo iskolakban
éppugy, mint a magannevelés vonatkozdsdban mebfiffiyea gorog kultira hatasdnak
érvényesulése. Az i. e. 2. szazadtdl kezdve azefgéellének kulturalis értelemben maguk ala
gytrték romai hoditoikat. A gordg iskolaszerkezet neegisodott az Appenini-félszigeten is, az
alapiskolat itt ,ludus”-nak nevezték, mely a gor@dgkolé” megfelebje volt. Az iras mellett a
Romai birodalomban is a filk széles kore sajatitettaz alapvétismereteket és a latin mellett
a gorog nyelvet. A grammatikai és retorikai iskoklivatalnoki palyakra készitettélé elz
ifiakat, illetve az &llampolgarként valé kozszeesgkre. A feldoktatas & iranyai — melyek
tovabbélnek majd a kozépkori egyetemeken is — apstwdomény és a jog voltak, és a
birodalom igényeinek megfet@n az épitészetacitus, ifj. Plinius, Catoés masok mellett a
rémai neveléstorténet Iregfontosabb forr&Siaero ésQuintilianus szonokképzést irt mivei.



Ez utdbbi szerz és tanitomestejSzonoklattan” cimi mivében a pedagogia, a nevelés szinte
valamennyi fontosabb kérdését érintette a kisgyeneiésil a fegyelmezeésig, az intézményes
nevelésil az erkolcsos jellem kialakitasaig. Cicero ed j& szonok” cimi munkajaban:
»A szonok ... ne csak a dialektikdban legyen j&attanem ismerje és tanulmanyozza
a filozofia tbbbi 4gazatét is.”

Kozépkor

A kozépkori nevelés tulajdonképpen a keresztérsllesdi nevelés korszakéat jelenti
Eurdpa torténetében, melynek azonban gorog és myikerei is vilhgosan kérvonalazhatéak.
Eppen ezért nem az 5. szazadtdl datalhat6 a kodépkelés kezdete, hanem a kereszténység
elterjedésél, allamvallassa valasatol. Keleten mar az i. szszhzadban is léteztek olyan
katechéta iskolak, amelyekben keresztény szélleavelés folyt, a vallas alapeszményeinek
elsajatitasa volt a cél (pl.: &¢exandriai Kelemen, OrigenésAranyszaju Szent Janokordl
létrejov6 csoportosulasok). Nyugaton tobbek kozdgrtullianus, Jeromos, Augustinus
Benedek, Isidorusemelhebek ki, mint a keresztény vallas jeléstgondolkodoi, a keresztény
nevelési eszmények és tartalmak kidolgozdi. Eurapéadb 6. szazadtol kezdve mind tébb és
tobb férfi és i szerzetesrend alakult, és a szaporodo kolosteeok csupan a korai feudaliz-
mus gazdasagi alapegységei voltak, hanem a magiisszeéllemi tevékenység, a tudomanyok
és az oktatas kdzpontjai is. A hielss kiil$ kolostori iskolakbaratin nyelven folyt az oktatéas,

a szerzetesek idejuk jeléntrészét a Szentiras és egyéb vallasos targyu ddmjvasasara
forditottak. Az eurdpai torténelem viharos évszaiaah a kolostorok jelentették a nyugalmat,
a biztonsagos élet szinterét. A kodexmasolas azetesek és apacak mindennapjaihoz is
hozzatartozott, ez az elfoglaltsaguk, illetve famiunkajuk (héber, arab, gorog nyélyr
rendkivilien fontos az ismeretek niezese szempontjabol. A gérdog hagyomanyokon nyugvo,
5. szézadtol kikristadlyosodo tiveltségi-oktatasi tartalmakaf7 szabad nivészet” néven
emlegették, melynek targyai voltaktrdvium targyai: grammatika, retorika, dialektika, illetve
a kevésbé hangsulyogiadrivium: aritmetika, geometria, asztronémia és muzsikaeyelési
eszmény a vallasos, Isten felé forduld6 ember @ottjdomanyok megismerése a Szentirds jobb
megértését szolgalta.

A 8-9. szazadtdl kezdve Eurdpa az allamok kiakeddhak idejét élte. Az allamszervezés
egybefonddott az egyhdzszervezéssel. A kialakidpiksek templomai mellett létrejottek a
plébaniai iskolak, ahol a tehetséges filk megisethrittek a hit alapjaival, a zsoltarokkal, a
liturgia menetével, és valamelyest elsajatithaéHhatin nyelvet. Az allamfejdés igényt
tamasztott gazdasaghoz, hivatalviseléshey értberek irant, és mindez az iskolak szdmanak
novekedését vonta maga utan. Nem csak a kozégktwnelemnek, de a neveléstorténetnek is
egyik kulcspontja az eurdpai varosbeies, valamint az Italian és az Ibériai-félszigefen
Eurdpéba kerilt gorog és arab (nyghmunkak. Szamos gorog és keleti munka a 10-12.
szézadban kerilt europai gondolkodok kezébe, @sijellokést adott a tudomanyok és iskolak
fejlodéséhez. A varosokban felépitett katedralisok thelld0. szazadtol kezdve megjelentek a
székesegyhazi iskoladk, és a 12. szazadban méettétearopa jeleisebb varosaiban egy
olyan értelmiségi réteg, amely csakis tanuldssalagg tanitdssal foglalkozotiAbélard
mester a ,dialektika lovagja”, a neves parizsi tanar a 424zad kiemelkédalakja. Szazada
az eurdpai egyetemekmegjelenésének is ideje, a 12-13. szdzad fordulidje |étre Périzs,
Bologna, Salerno, Salamanca, Oxford és Cambridget@ne, s hamarosan leanyegyetemek
egész sora alakult. A céhek, varosi kommunak, halziegyéb szervédések idején az
universitas ugy foghat6 fel, mint tanarok és didkok testileajekvédelmi szervezete. Az
egyetem gyakorta kulon test volt a kdzépkori vanobelul, tagja védelmet élvezett a varosi
hatésdgokkal szemben. Az egyetemmé valas kritériunitaa tanitott tudoményok ,egyete-
messége” mellett dokozatadomanyozas A magiszteri (doktori) cim elérése azt jelentette
hogy a didk elnyerte a jogot az altala tanult tuéloyntanitidsara. Aacultas artiumjelentette

.....



intézményben a nemzetekbe tomorilt diakok latinveyenyerték a skolasztikus képzést, a
keresztény szellemiségnek megfglele pogany fiveket is magaba foglalo oktatast.

A megszilardult eurdpai &llamok népessége a lls¥Adzadban szembetaldlkozott a
foldproblémaval. A ndveky lélekszam, az orobdlo foldtulajdon, az egyeéllen 6rokdosodeési
rend mind nagyobb réteget zart ki a foldtulajddnédsA keresztes haboruk, az orszdgokon
beluli és orszagok kozoétti hdboruskodasok életrgkia kozépkor tipikus alakjat: a lovagot. A
lovagi neveléssajatos szint jelentett a 12-14. szazadi EurOpalésorténetében, melyhez
hasonl6 jelenséggel mas kontinensen is talalkormkatpéldaul a Japan szamurdjok vagy az
azték katondk esetében. A lovagok esetében, akéisva nevelésben is részesiltekisdsban
a testi és erkolcsi képzésre figyeltek. A 7 lovpgbba a vivas, Uszas, nyilazas, lovaglas,
vadaszat, sakkozas, éneklés volt. A lovagi korlkegyapved jellemzje, hogy a latin nyelv
helyett (vagy mellett) étérbe kerilt az anyanyelv. Eurépa-szerte divatos példaul a
provanszal nyelv. A lovagi kor Uj viselkedéskultiitéremtett, a lovagi koltészetben kdzponti
helyre kerult a lovagi szerelem kultusza, a vilagebdalo és élvézember eszménye (pl.:
,Trisztan és Izolda). A nevelés d szinterei aduri és kiralyi udvarok voltak, ahol nem csak a
filk, de a lovagkisasszonyok is megszerezhettélaaved ismereteket. A lanyok a zene, a
tanc, az olvasas mellett megtanultak a legfontodai#timunkékat, a betegellatas és himzeés
alapfogéasait.

Az érett kozépkor szdzadaiban a varosokban §slentlt acéhelen belll folyé képzés,
amelynek hagyoméanyai tobb-kevesebb valtoztatdssh.aszdzad veégéig megdfigyelbeit
voltak az eurépai szakmai képzésben. Az inasévak segédként dolgozhattak az ifjak, majd
néhany évi vandorlas utan elkészithették mestekigrag és ennek elfogadasa utdn a céhtagok
mesterré avattak a jelolteket. A tanulééveket nehetktt ,megspoérolni’, a céhek szigoru
rendszabalyokkal védekeztek a kontarok ellen éesichkon at. Egyes szakméakon beldk iis
lehettek a mesterséginelsi, igy a céhes képzésen belll réluk is talalhaaotktokat.

Az eurdpai tarsadalmak legalavetettebb helyzeté®eén emberek a jobbagyok voltak.
Tanitasukrél a 18. szazadig altaldban nem gondtakothy nevelésiiket szileik végezték.
Nevelésuk dként arra korlatozoédott, hogy képesek legyeneknelidzokat a meigazdasagi
illetve haztartasi munkakat, amelyek életiik szertjabal nélkilozhetetlenek voltak.

Reneszansz-kor

Az 1300-as évekt az 1600-ig tartd iészakot az eurdpai torténelemben reneszansznak
nevezzik. Ké&bbi korok torténészei illettékujjasziletés” szoval ezeket az évszdzadokat,
amikor valoban jeleds tudomanyos és {imészeti felélénkilés volt tapasztalhaté Eurdpaban.
Ennek gazdasagi okait é&orban az italiai varosféfiésben, a kitwilé kereskedelmi kapcso-
latokban, a nemzetkozi Utvonalak athebgEsében, a keleti és nyugati kultdra talalkozasaban
vélik felfedezni a tudosok. Italia azon északi whiban bontakozott ki atimészetek, tudo-
manyok Ujjaszlletése, amely varosok kordbban kidtakaa tengeri kereskedelem aldasos
hatdsaibol. Firenze, Sienna, Ferrara és mas vanmsgattdk a reneszansznak és szellemi
aramlatanak, a humanizmusnak béjes E varosok polgarsaga pénzgazdalkoddsa nyoman
jelens gazdaséagi hatalomra tett szert. A torténészektdsai alapjan elmondhato, hogy az
egyéniség keriilt a kézéppontba. Ujra felelevegitetiz Okori Athén embereszményét. 1453
utdn (Konstantinipoly eleste) szdmos gorog tudésltkitalian &t Eurépaba, akik magukkal
hoztak legértékesebbnek tartott kézirataikat idlefaiilt a gordg nyelv tanuldsa, a gorog
kulturdlis 6rokség tanulmanyozasa, s mindez Gjakést adott az iskolaligy féjlésének is. A
sokoldaltan képzett, harmonikus embgrofmo universale”) kialakitdsa volt a reneszansz
korszak nevelési célja. A 15. szdzad kozepénekkn@snitbs mozzanata volt a kdnyvnyom-
tatas eurdpai feltaldlasa. A kdnyvnyomtatas fdalnak idpontja nem véletlen. A kbzépkori
egyetemek masoldi is folytonosan keresték a kongyeksabb, egyszébb, olcsobb éallita-
sanak modjat, és Gutenberg is valosieg a sokasodo iskoldk, az egyre tobb tanulni vagyo
fiatalember igényei miatt kisérletezgetett. A kdmyamtatashoz a véasarldi igényeken kivl



tokebefektetésre is szukség volt, ez pedig EurOpgatyorszagaiban a 15. szazad végén nem
jelentett problématA 15-16. szazad forduldjat feltétlenll az ismeretgzzési szokasok meg-
véltozasanak kiindulopontjaként kell kiemelnink. Az olvaséasi szokdsok megvaltozéasa, a
bévilé kdnyvkinalat a nevelés és oktatas Uj médszereitavmaga utan. A tanuld ember, aki
ettsl fogva magaban olvasott és lalsdge nyilott arra, hogy életében sokkal tébb kényve
olvasson el, mint kordbban, nem szorult mér anrtgindrai magyarazataira, mint ditel

A 14-15. szazadban Italidban és mas eurdpai tekéle is a kor legnevesebb gondolkoddi
irtak pedagogiai targyu tmeket, és veégeztek gyakorlati névehunkat is. E rivek kozép-
pontjdban ugyan a valldsos szefieember kindvelése allt, de egészen mas tartalmakkal és
modszerekkel képzelték el az ifjak tanitdsat, rairkordbbi szazadokban. Az embert, mint a
természet részét, a korulotte dekdrnyezet megismeréseére 6sztonozték. A foldrajzsiltaga-
szati megfigyelések és a torténelem (honismerékell helyre keriltek a tantargyak soraban.
Fontossa valt az emberi érzelmek kifejezése, igyoaalom, a koltészet és a képxivészetek
is bokezi partfogokra talaltak. A kor embere prébalt szeeglgicéséget elérni; nem a kdzos-
ség névtelen tagja, hanem kiemetkextemélyisékivant lenni. Ennek érdekében a nevelés
sokréti testi-lelki-szellemi képzést jelentett, természete ttként a fel§ és kozéprétegek
gyermekei esetébeastiglioneaz |l Cortegiano” (=Az udvari ember) cithmivében kora
kissé modoros 6firi udvarokban szokasos férfi ésdedljat és nevelési teefiimutatta be. Az
ari nevelés kapcsan kiemelbiemég Feltre neve, aki iskolajdban, &€asa giocosdan
bengiséges, szeretetteljes viszonyt alakitott ki di&kjai

Hozza hasonloéan vélekedett, és az érdekes, @gezatemléletes nevelést hangsulyozta a
nagy németalfdldi humanistRotterdami ErasmusA neves gondolkodé nem csupan a latin és
gorog nyelv mvelésében és oktatasaban volt kiemelkeld szerepe jelefg a reneszansz-kori
pedagogia gondolatainak Osszefoglalasaban is. Bdagdgiai rendszert nem dolgozott ki,
szamos riivében érintette a nevelés kilonbdzrdéseit, az illedelmes viselkedist betivetés
tanitasaig (PI.,A keresztény fejedelem neveltetésay az,lllemtankdnyv gyermekeknek”
cimi munkaiban). Nyelvkonyvei is nagy hirnevet hoztalrsara. Eurépa legjobb fejedelmei
versengtek a sokat utazo, tiszta keresztény édfiets hirdeh férfilért. A fejedelemnek
valasztando newv&ldl ezt irta:

.Mindenféle nevelésben, délég a fejedelem nevelésében mértéktartasra varségjik
a neved szigorusdga ugyan nyomja el a kor pajkossagat,darondltal a vele
parosulo erkolcsi nydjassag enyhitstszerezze a nevekeménységeét.”

Erasmus kortarsa, tanitvanya és barétja voltraésevilagfiJuan Vives a spanyol tanito-
mester O is olyan humanista tudés volt, aki Eurdpa kiilogbégyetemein és maganhazainal a
reneszansz eszmeényeknek megfelelvégzett oktatomunkéat. Gyakorlati munkassagaethell
kiemelked jelentisédiek elméleti nivei. ,A tanulmanyok rendszeréf’ cimmel megalkotta
az el$, igazan részletes pedagogiai rendszert, mely ampdzolgélt ké&bbi nagy nivek
szuletéséhez. Ebben részletesen leirta a kor regelk megfelél tananyag tartalméat és
struktUrajat, az oktatas céljat, modszereit, a rtaz@mélyével kapcsolatos elvarasokat, az
iskola épitésével Osszefitgdritériumokat és a legszikségesebb taneszkozdledtta a
leirt dialogusai kordokumentumok, megismethbeblik a korabeli gyerekek mindennapjai.
Erasmushoz hasonl6an Vives is kiloivet szentelt adnevelésnek.

Francia foldon a reneszansz szellemiség nehezelgoegyodkeret, mint Italidban, a nyelv
is nehezebben fogadta be a latin hatast. A framamanistak sorabol kiemelked&abelais
aki négykotetes fivében a,Gargantua és Pantagruel’cimiben a neveléét is irt. Mive
mifajat tekintve szatirikus regény, amely azonbarmizletesen festi le a korabeli neilel
tulkapésait, és ajanl Gj, humanista eszményeknekete nevelést. A tanaraval kotetlendl
beszélget, természetet megfigyekes tapasztalataira épitanitvAny nem csupan a régi gorog
eszményeket idézi fel, desed vetiti kégbbi korok ,modern” nevelési gyakorlatat is.

Szintén a 16. szazad Franciaorszaganak gyermékiglontaigne aki azonban Rabelais-
tol eltéen mar nem tul optimista. Esszélikisugarzik az a fasultsag és kiabrandultsag,ami



ziirzavaros, valladshaborukkal terhes szazad embes&jéla. Montaigne esszékben fejtette ki
véleményét a vilagrol, példaul a gyermeknevélésAz 6 eszménye a talpraesett, helyét
barmilyen korulmények kozott megalld ember, akidiok széles latokér j6 modord, mint
tudés. Montaigne azt tartotta fontosnak, hogy azezrtudjon élni a vilagban, szerinte erre kell
megtanitani. Ezt irta példaul:
.Neveldnk ne csak a lecke szavait, hanem velejét-értelmé@rije szadmon; sajat
munkéja eredményeit pedig ne a gyerek emlékezbsgrem életén és itélkezésein
igyekezzék felmérni.”
Szerinte nem elég az ismereteket megtanulni, hafregyre is kell Iépni” azokkal, vagyis
be kell, hogy éplljenek az emberi személyiségbe.
O is arra tanitotta az embereket, amire legnagydiideieés kiemelkesl kortarsai: nem
szabad minden ismeretet készen elfogadni, hanestkdeini kell, és mindig Ujabb 6sszefligge-
seket keresni.

Reformécio és ellenreformacio

A 16. szazad szellemiségét, igy pedagdgiai gondakat is, a humanizmuson kivil, abbdl
eredve a reformdcio irdnyzatai is formaltak. A ketény egyhaz hierarchiajat felbonto,
személyesen atélt, béisegesebb vallasossagot hitdés kovetdl iranyzatok megujitottak a
nevelésigyet is. Auther fellépését kovétidokben megfigyelhét volt a tudoméanyok bizonyos
hattérbe szoruldsa, hiszen mindenéhémber legfontosabb feladatava valt a Biblia meg-
ismerése. A biblia-forditasokddzaka ez szerte Europaban, mindenutt |étrejotteinganyelv-
re Aatultetett valtozatok. A humanisztikus tartalmakbenéséges vallasossdg érdekében
teljesedtek ki az iskolakban, amelyek szerkezeterabbi varosi-humanista iskolak mintajara
alakult. A reformacié eszméinek terjesztéséhez sjikvolt j0 képesség mivelt hitszéno-
kokra is, az oktatas egyik alapietéljava valt tehat a prédikatorok képzése. Bkgltalaban
latin nyelven tanultak, a nép egysreyermekei anyanyelvikon sajatithattak el az ols<dsis
alapjait, és olvashatték a katekizmust. Luther @geti nagy hangsulyt fektettek a csaladi
nevelésre is. Az egyetemek sorabol a 16. szazaklbmyaslottak a protestans intézmények,
melyek tanulni vagyo fiatalok ezreit vonzottak antieens kilonbdi részeildl. Wittembergben
tanitott Luther munkatarsdjelanchton aki az egyik legkiemelkétdb pedagodgiai gondolkodo
volt a reformacié koraban. A kalvini reformacio riggatdn belll pedagogiai szempontbdl
Sturm alakja volt a legkimagaslobb, aki strassburgi gsté#ins gimnazium (késb egyetem)
meguijitdjaként volt ismeretes. Az ott tanul6 diéko® tanuldcsoportra osztotta, és a klasszikus
nyelvi kultdra mellett megismertetti&et a magassziiittudomanyokkal is.

A katolikus egyhaz reformaciéra adott valasza wltl6. szdzad kdzepén megtartott
tridenti zsinat, mellyel kezdetét vette a katolikestauracio, melyet hagyomanyosan ellen-
reformécionak neveznek. Boyolai Ignac altal alapitott jezsuita rend a katolikus egyhd&gm
Gjuldsanak legbb tdmasza volt. 1599-ben véglegesitették aztsuifeziskolaszabalyzatot —
Ratio Studiorum —, mely csaknem két évszazadra megszabta a jerskotak niikddésének
rendjét, az oktatott tartalmakat. A jezsuitak kgilién tipusu iskoldi nem csupan Eurépaban, de
az ujonnan felfedezett és meghdditott terlletekettérjedtek, Afrikdban és Latin-Amerikaban.
Az ellenreformacié iskolainak tananyagaba is beéptiumanisztikus tartalom. Az iskoldkban
kdzponti tanterv és kovetelményrendszer alapjan #otanitds, melynek eredményét vizsgakon
mérték. Allando volt a didkok szamonkérése, verseiayése, onképkorok és vitakorok tették
teliessé a rendszert. A protestans iskolaktol d@tér melyek szervezetileg egységes egészet
alkottak, a jezsuita iskolakban jol elkulonult alam, kozép- és fels szint. A jezsuitak
igyekeztek megszervezni a tanarképzést, ami agpéoie felekezetek oktatéspolitikajara a 19.
szézadig nem volt jelleriz



Kora ujkor

A 17. szadzadizzavaros korszakanak gyermeke \ddh AmosKomensky (Comenius)
cseh pedagogus, aki a kozépkor végén, az Ujkoreté@zdalkotta meg nagy pedagodgiai
szintézisét. Vilagbékél és vilagnyelvél almodozott, lelkészi teerilet latott el, tanitott és
tudomanyos tiiveket irt. Ra is hatottak a 17. szazad enciklopédikrekvései, csakugy, mint
az erdélyi Apaczai Csere Janosra. Comenius Ugeg, véiinden emberi ismeretet vissza kell
vezetni a legegysziélbb fogalmakra, és meg kell alkotni az alapvétgalmak kapcsolat-
rendszerét. Ugy gondolta, ez a kikristalyositatiotaany lesz @anszéfiaA ,mindentudas’-ra
valod torekvés gondolataiban nem allt szemben a kedgsztény vallasossaggal, ezért igazat
ragalmazoi ellenében is képes volt megvédeni. Alsena,Didactica Magna”, vagy Nagy
oktatastan. Ebben kifejtette a nevelés céljatakaét, a tanitas Iépéseit, modszereit. Felvizolta
azt a négylépds iskolamodellt, amelynek egyes szintjei 6-6 éwgpzési idt oleltek volna
fel, a szuletést az ifjukorig (1. anyai iskola, 2. anyanyelvi is&p3. latin iskola, 4. akadémia).

Comenius masfélszazine kozul kiemelhét még a neveléstorténet szempontjabdl latin
nyelvkonyveinek csoportja (a VIA kodnyvek/estibulum-Atrium-lanug illetve az ,Orbis
sensualium pictus’cimi, szemléltet képekkel illusztralt tankdnyve, mely a nyelvtarsukés
olvaséastanitas @egitése mellett enciklopédikus ismereteket istaadtisdiakoknak abket
korulvews vilagrol.

1650-54 kozott Comenius Sérospatakon probélta megztalyos panszofikus iskola-
tervezetét atlltetni a gyakorlatba. Itt ébredtitdbt oktatassal kapcsolatos problémara, példaul
arra, hogy a kollégiumba lémliakok olvasasi és irasi készsége nem megfelel

Comeniushoz hasonléan az angotkeis a 17. szazadban élt. Az angol felvilagosodas
egyik legjelenisebb képviséje volt, a 18. szdzadi pedagogiai torekveések kekikieszitje.
Bacon, Hobbes és Descartes tanai nyoman termésamiimyokkal és filozofidval foglalko-
zott. A kiréllyal szembefordul6 Shafestbury mingszfianak neveéijeként Hollandiaba mene-
kilt, és ott irta meg gGondolatok a nevelést” cimi konyvének alapjat ado, nevelési prob-
lémakrdl szol6 leveleit. Embereszménygentleman aki olyan joméda ember, aki feltalalja
magat a vilagban. A testi és erkolcsi neveléseiil Kiocke — a korszellemnek megféleh —
szilkségesnek tartotta, hogy a fiatal férfiak olymaktikus ismereteket is tanuljanak, ame-
lyeknek felsttként hasznukat veszik. igy keriilt be az altafnkjtt tantargyak soraba a jog, a
konywvitel, a foldrajz és az@&hyelvek (francia) tanulasa.

A felvilhgosodas kora

A 18. szazad nagy valtozasokat hozott EurOpa réi@éen. A gazdasagi fajés, a
mezgazdasagbol kiinduld ipari evollcio kezdete ezekrsszefliggésben pedig a liberalis
gondolatok, a racié uralomra kerllésének ideje.aAgol filozéfiai gondolatokat adaptald és
tovabbfejleszi francia szellem irdnyaddva valt szerte a vilagoneurdpai kontinensen épp-
agy, mint a gyarmatokon. Az értelem és az egyétofmdganak hangsulyozésa jalerttatas-
sal volt a pedagogiai gondolkodasra is. A felviggbabszolutista uralkodok arra torekedtek,
hogy minél szélesebb néprétegekre terjesszék diaguoktatast, hiszen ebben lattak a gazdasa-
gi fejlédés zalogat. Az egyre nagyobb aranyban ndvelépesség, az atlagéletkor novekedése
(a 18. szadzad végén 35 év a korabbi 25 évvel szémbeedményeképpen egyre nagyobb
figyelem fordult a gyermekek és a nevelés felé.

Ennek egyik példdja tobbek kdézdRousseausokat emlegetett és alafinek tartott
nevelési regénye, aEmIl, vagy a nevelésil” cimi konyv. E ntivében a gyakorlatban rossz
nevebnek bizonyult apa képzeletben végigvezeti olvashiil nevelésén, amely tartalmat,
modszerét és céljait tekintve csakis a regény ilapyegvaldsithatd nevelés. Ugyanakkor sza-
mos adalék merith&ta niibél a pedagogiai gyakorlat szamara, mint ahogyanefigyelheb
lesz majd a reformpedagodgidk esetében. A rousseau-alapmotivumai a szabadsag, az
erkolcsi erényesség és az ember boldogsagkerdsésgényben vazolt pedagodgia teljes mér-



tékben a gyermeket allitia kozéppontba, nem a tédgsane nem a tanar a fontos Rousseau
szerint az ismeretelsajatitds hosszu folyamatabsakis a gyermek természetes 6sztonei,
érdekbdése és hajlamai. A nedekzerepe Emil mellett azon szituaciok ,megrendézése
amelyek lehéiséget nyujtanak a gyermeknek aktivitasa kiéléd€dayvek helyett az élet, holt
szovegek biflazasa helyett az dermészet megfigyelése a cél. Aimégy fejezete Emil
kilonbod életkori szakaszainak jellegzetes nevelési saiitdoglalja 0ssze, utolso részében
pedig Rousseau a férjének mindenben alarendleleveléséil irt.
,Gyengének szuletunk, e van szukségunk. Mindennek hijaval szuletinkissege
van szukségunk. Ostobdnak szuletliinkjkiéplességre van szikségiunk. Mindazt, amit
szuletésunkkor nélkulozink, amire nagykorunkbaksggiink van, a nevelés adja meg
nekunk.”— irta Rousseau.

A ,pedagogia szazadaban” kezdte tanitdi munkassigéésik kiemelkeatlsvajci egyéeni-
ség,Pestalozzis. A filantropistak és neohumanistak gondolataihasonléarét is az egyete-
mes embernevelés gondolalittte, gyakorlati és elméleti munkaival is ezt azreét szolgalta.

A 18. szézad utols6 negyedében birrfeldi birtokdmervezte meg azt a gazdasagot, melyet
késsbb Neuhofnak neveztek, és ahol szegény gyereke&btlp alapismeretekre és gazdalko-
dasra tanitani. Bar tapasztalatok hijan a gazdesgpukott, mégis jelef pont volt ez a
kezdeményezés a nevelés torténetében: az egyilpedbalkozas az oktatd és tertngbvé-
kenység Osszekapcsoldsara vonatkozdan. Pestaéapaiéazes regényében, melyénérd és
Gertrud” cimmel jelent meg, szamos pedagdgiai gondolatkifesett. A francia forradalom
alatt Stansban szervezte meg elarvult kisgyerekekies iskolajat, kébb Burgdorfban
tanitott, majd pedig Yverdonban tanitoképétesitett, melyet a kor neves személyiséget lato
gattak. Az alapoktatést az altala kidolgozetemek” alapjan szervezte meg iskolaiban: a sz,
alak és szam jelentette nala a tantargy rendsapjaétl Nagy hangsulyt fektetett a beszéd- és
értelemgyakorlatokra, valamint a szemléltetésre.

19. szazad

A 19. szdzad EurOpa-szerte az oktatasi rendszpitésének, a tankotelezettség bevezete-
sének az idszaka volt. Erre a szdzadra téheiz Ovodaalapitadsok kora, az intézményes
leanynevelés kiépitése, a szélegkiinitoképzés megvaldsitasa, a szakképzés kuldribisz
mainak életrehivasa és az egyetemek modernkorijitéel Az allam és a felekezetek altal
egyarant fontosnak tartott oktatasigy kozponti égrchindvégig a szdzad magyar €s mas
eurdpai orszagdgyeésein.

Az embereszmény kialakitdsa, a pedagodgiai tartakomunkalasa a legkulonfélébb
eszmek, politikai és szellemi aramlatok keresztiémdolyt. A német filozéfiai pedagdgia vagy
a Comte nevével fémjelzett pozitivizmus éppuagy hatast gyek az oktatasugyre, mint a
széazad soran tobbszobtérbe kerih, sajatossagait valtoztaté nacionalizmus. A libenals
és konzervativizmus viaskodasa (gyakorta egyudiEpese), és a szazadvégre korvonalazodo
szocialista tanok is jelefgéggel birtak az oktatési célok és tartalmak vazdisaban. Meg-
Ujitasi torekvésekkel Iépett fel a keresztény egyba

A szézad folyaman valamennyi eurdpai orszagbarémgbe iktattdk a tankotelezettséget,
és a kor legnevesebb személyiségei tettékeszitéseket az oktatds szinvonalanak emelése
érdekében. A 19. szazad celtelében dolgozta ki filozofiara, erkdlcstanra ésszpciacios
lélektanra alapozott elméletét a nérderbart, aki szamos kovéte talalt Magyarorszagon is.
Szerinte a nevelés légfb célja az, hogy kialakitsa az erkdlcsos magatfrtaert csak az
etikus ember talalhatja meg helyét a vildgban. Yelésnek 3 szakaszéat kulonitette ekoa
manyzast, oktatdst és vezetést Az el$ szakasz csak felkészités a nevelésre, a masodik
szakasz célja a gyermeki érdigéds felkeltése. Herbart vezette be a ,neodtatas” fogalmat.

A gyermeki érdekidés két korét kildnbodztette meg: a ,megismerest geszvét” korét. Ezek
részletezett kifejtése adta tantervelméleténelaméd. Nevéheziizodik a formalis fokozatok
(vilagosséag, asszociacio, rendszemi@dszer fokaglméletének kidolgozasa, mely évtizedekre



irdnyt adott szdmos eurdpai iskola nevelési gyakénak. A vezetés Herbart szerint az
oktatassal egyutt alakitja ki a gyermekben az ietileggybzédést. Herbart pedagoégija tehat
fontos mérfoldk a pedagogia torténetében: kordnak gondolataitié@® ezdzadok oktatasi
hagyomanyait 6tvozve épitette fel rendszerét, reglyweégcélja az erkolcsiség kialakitdsa, a
hozza vezét utat pedig Herbart a pszichologiai sajatossagokiistében irta le.

Uj pedagdgiai térekvések a 19-20. szazad fordul6jan

A 19. szazad végére a tovabbfejlesztett herbatifmedagdgia ellen d&eljes tamadasok
indultak. A kulonbod filozofiakbol kiinduldé és a szdzadveg természeitnényos eredmé-
nyeire épié pedagdgiai reformerek 0], a gyermek szabadsagagedékbdésére épitiskolakat
kivantak létrehozni, ahol az ismeretszerZgdofmaja a gyermeki cselekvés. Tobb alapelvet
emelhettnk ki a kalonbézranyzatok kozil, melyeket tobbé-kevéshé valamerafgrmiskola-
ban szem étt tartottak. A nevelésnek eszerint szoros kaptsatakell allnia az élettel, az
iskolan kivili vilaggal, az ismeretszerzést nembarbaz iskolai falai k6zé bezarni. A tan-
termeknek € ,laboratoriumoknak”, vagyis kilonbdzevékenységekre alkalmas szintereknek
kell lennitik, ahol a gyerekek kiprobalhatjdk ésefaithetik képességeiket. A reformpedagogiak
képvisebi arra fektették a hangsulyt, hogy meg kell tanitangyermekeket gondolkodni,
kritikus latdsmaddra kell szoktatni ahelyett, hogitete® feladatok elvégzésére karhoztatnak.
Elismerték a gyermekek kozott Gevintellektudlis kilonbségeket, és ennek koszdmmet
lehetivé valt az egyéni haladasi Utemek kidolgozasa. dagégusoknak leh&égik nyilott
kilonbod gyermek-medfigyelési modszerek elsajatitdsarar akdegyre szaporodo tanito-
képkben, akar a pedagogiai tarsasagok keretein eliilehany gondolatbdl is kiolvashato,
hogy a reformpedagdgidk képvisielszamos gondolatot multbéli éeleiktsl meritettek.
Szoékratész, Quintilianus, Vives vagy Montaigne gdaihi éppugy megtalalhatok irasaikban,
mint Frobel, Pestalozzi, Rousseau térekvései. Aerikai Deweyszerint a progressziv nevelés
atyja honfitarsaParker volt, aki a Massachusetts-beli Quincybersléskolajaban bevezette
Frobel 6vodai nevelésre kidolgozott alapelveit. A gyerefestettek, rajzoltak, zenéltek Parker
iskolajaban, a természettudomanyos targyakat ataiskivil, a szabadban sajatitottak el. A
memorizalasnak nala — szemben a hagyomanyos ishattissal — kevés szerepe volt, inkabb
a kozvetlen tapasztalasra és érdlgdsen alapuld ismeretszerzésre épitett. Mint toBs m
iskolareformer esetében is, a €ikilhggodtak a Parker iskolajaba jaro gyerekeik mialtek,
hogy nem tanuljak meg jol az elemi ismereteket semegy allami vizsgélat ennek ellentjér
bizonyitotta.

A reformpedagogiak szamos iranyzatat lehet elkidin és a kutatok tobb szakaszrdl is
beszélnek a reformiskolak létezésével kapcsolatasalyek kdzil sok mai vilagunkban is jelen
van (pl.: a Freinet, Montessori, Waldorf rendézeskoldk, stb.). A szdzadfordul6 tajan két
nagy irdnyzat volt, amelyek igazan termékeitgg hatottak a pedagdgiai gondolkodasra, az
iskolak meguijitasara. Ez egyik irAnyzapragmatizmus (pragma = gyakorlati cselekvés) volt,
amelynek emberideélja a cselekedni tudod, kuloébkelyzetekben biztonsaggal eligazodo,
valasztani tudoé ember, akinek sorsa nagyrészt wdjétségét, kibontakoztatott képessédit
flgg. Az 6nmagat megvaldsitd ember (,self made manierikai idealja ma is tobb pedagogiai
irdnyzat szamara célames, Parkerés Deweyvoltak ezen irdnyzat €iképvisebi. Dewey a
Chicagdi Egyetem tanaraként szervezett egy csalekvélapozott iskolat a szazadvegen.
.Pedagogiai hitvallasom” citnmiivében foglalta ssze a nevetdsallott gondolatait. Szerinte
az iskola maga az élet; az élet, a tArsadalomnésedés folyamata adja meg a nevelés céljait,
mert a célrendszer nem lehet normativ. Tagadta dztgyomanyos felfogast, mely szerint az
iskolaban kész ismereteket kell nyujtani a gyerrkesk. Szerinte az életben ilyenek nem létez-
nek, azismeretszerzés készségkell ezért kialakitani, problébamegold6 képessédititeni.
Iskolamodellje a vilag kilonbdzrészeivel kapcsolatban allé iskola volt (otthodiryezet —
természeti kérnyezet — Uizleti élet és termelégderhany). A hagyomanyos osztélyterem helyé-
re Dewey ol felszerelt laboratériumokat, zenélgfestésre és egyéb tevékenységekre alkalmas
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termeket tervezett. A tantefiiraz volt a véleménye, hogy annak igazodnia keflyarmek
tapasztalataihoz, mert kiilonben életidegenné, fissdavalik.

A masik nagy reformpedagdgiai iranyzagjyermektanulméanyi mozgalomvolt, melynek
képvisebi a tudomanyos megfigyelésen alapuld, pszichofizkafiziologiai Iélektant allitottak
a gyermekek megismerésének kozpontjaba. Amerikaiééset kutatok munkaira alapozva
megszuletett a kisérleti pszichologia. Megsokasodtdipcsei egyetemeWundt altal létre-
Hall &ltal vezetett amerikai Clark Egyetem valt a gyskt@anulmanyi kutatasok kdzpontjava a
szdzadvégre. Egyik tanitvanyedologianak nevezte el az 0j tudomanyagat, mely tulajdon-
képpen nem volt mas, mint anatdémiai, biologiai, remologiai, fizioldgiai, pszichologiai,
etnogréfiai, szociologiai és mas tudoméanyos israkretndszere, melyeket kdzos targyuk, a
gyermek izott laza egységbe. Az iranyzat kulonbd@pvisebinek, csoportjainak gyermek-
medgfigyelései soran megtalalhatok voltak kilorbtesztek, kéréivek, mérések a vizsgélati
maodszerek kozotEmpirikus pedagogiai kutatasokkal, kisérletekkébaitak meg ellgrizni a
kutatok, hogy egyes taneszkdzoknek, tanitasi méelazek milyen didaktikai értékei és ered-
ményei vannak. Vizsgaltak az iskolai évek alatbjiéztesti és lelki fefidést, a gyermeki ér-
deklbdés idszakonkénti valtozasait annak érdekében, hogy pabiptanterveket készitsenek.

A svajci Claparédeegyike volt a kisérleti pedagbgia, a gyermektanmjméagkiemelkedbb
képvisebinek. Orvos volt, és pszichologiaval foglalkozoft. szazadéin megjelent konyve
~Gyermektanulmany és kisérleti pszicholéga’pedoldgia egyik alapkényve. Ebben azt irta:

»A nevelés problémaja két dolgot foglal magabaraaitani valé anyagot, és azt, akit
tanitunk — azaz a tantervet és a tanitvanyt. E@diggtobb gondot a tantervekre és
kézikdnyvekre forditottak. Ideje, hogy kissé mékkal is foglalkozzunk, akik szaméara
mindezek készillnek. Nem szabad elfelejteni, hogyemé harmadik tényézs van:
maga a nevél Hogy a neveél milyen legyen, az mindig attél fugg, mily tulajdén
gokat kivan a gyermekkel val6 bandsmdd. Azok gdbraagok tehat, melyekkel a

Claparede kidolgozta a funkciondlis nevelés elé€leamely szerint a gyermek cseleke-
deteinek megvan a sajatos biologiai jelentésikkddjuk az egész élete szempontjabol. A
gyerekkor funkcibja szerinte az utdnzassal éskatékalo felkészulés a faltt életre.

A 20. szazad, meligllen Key, svéd tanitéih konyvével indult, szamos Ujabb reformpeda-
gobgiai irdnyzat kibontakozaséat hozté gyermek évszazadatimi mi nézetei széles korben
visszhangra talaltak a vildgban, anndl is inkdblvelhe radikélis hangu gondolatfiizérben
szamos régi nagy pedagogiai elmétkditbzofidja kdszont vissza. Key jogokat koveteligger-
mekeknek, Uj iskoldkat, 0j tipusu nelieagatartést tartott kivanatosnak, és fennen thérde
Rousseau elvét: az a legjobb nevelés, ha nem mvéilegujabb pszicholdgiai eredményekre
és filozéfiai gondolatokra tamaszkodva véget akeami a ,,gyermek lélekgyilkolasanak”.

Az Anglidban, Cecil Reddie altal alapitott New School (Uj Iskola) nyoman mas
orszagokban is egyre inkdbb kezdtek elterjednigydradnyos zart iskolak tradicidival szakitd
intézmények. Ezekben mar teljesen mas volt a tdid&rviszony, mint korabban, a tanarok
segititarsai voltak novendékeiknek. Az 6nkormanyzati naudls az ontevékenységre nevelés
felelevenitette és felljitotta a kora Ujkori koliég-tipusu iskolak legjobb hagyomanyait. Az
esztétikai-nivészeti nevelés is tag teret kapott az Uj iskolékimem kis mértékben épitve a
szazadéin kibontakozo6 rivészetpedagogiai iranyzatok gondolataira.

Az elitképd kozépiskoldk mellett a szazadteltalalkozhatunk olyan torekvésekkel is,
amelyek a kisgyermekkori nevelés modszereinek,teseinek megreformélasara iranyultak.
Maria MontessoriésOvide Decroly pedagogiaja is ebben a szellemben fogant. Moniegazo
elss olasz orvost, ,Casa dei Bambini” néven hozta létre élsdvodajat Romaban, melynek
pedagogiai modszereit a mai napig kovetik a vié@nsos pontjan0, csakigy, mint szamos
kortarsa, ugy vélte, hagyni kell szabadon cselekedyyermekeket; rendszerének alapelve volt
a gyermeki aktivitds és szabadsag. Ad els azt jelenti, hogy a cselekvés elinditéja adit)
irdnyitéja a jol megvalasztott eszkdz (az érzékklddnbos formait kifejleszé tanszerek) és
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tevékenyseégi tér (gyerekek testméreteihézbilitorok, stb.). A masodik pedig azt, hogy minden
gyermeki tevékenység megengedett, feltéve, ha aairestobbi gyerek 6nallo tevékenységét.

Decroly belgiumi iskoldjanak jelmondata volt abgh az iskolanak az élet altal, az életre
kell felkészitenie. A vilagbol tapasztalatok alapjévalogatott ismereteket édekbdési kdz-
pont koré szervezték ebben az iskoldban (taplalkozé&dekezés az §jaras viszontagsagai
ellen — védekezés a veszedelmek és ellenségek-dlignds munka). A gyerekek az 6nmagukra
vonatkozo ismereteken kivul elsajatithattédk a tene és tarsadalmi kornyezetiikre vonatkoz6
tudnivalokat. Kisgyerekek oktatasa soran az akafitiés szintetizald6 moddszer helyett a
globalizacibsmddszert javasolta.

Nevelésigy 1918 utan

Az |. vilagh&bora borzalmai bizonyos torést jettgk a reformmozgalmak torténetében.
1918 utan azonban mind tobben kezdték azt vallegy az embereket a nevelés segitségével
lehet jobba tenni, egy szebb vildg megteremtésknlelsa a nevelésben rejlik. Ujoee kaptak
tehat az iskolakisérletek, a gyermekek sajatossagmit pedagodgiai probalkozasok. Sorra
szulettek a nemzetkozi pedagogiai szervezetekpsi@pcsolat alakult ki tébb orszag és ujitd
pedagdgiai elme, iskola kdzott.

Az Ujabb pedagogiai rendszerek kidolgozoi kdzililetegkiemelkedbb, de méig egyik
legvitatottabb személyiségudolf Steiner a Szabad Waldorf-iskoldk megalapit6ja. Steiner, a
sokoldalu polihisztor kidolgozta entropozofiat vagy a ,szabadsag filozéfiajat”, s ez iskolai
mikddésének az alapja is. Embertananak lényege, dogynberi létezés nem ragadhaté meg
pusztdn a materializmus eszkozeivel. Steiner ailolallt ki (ismerve és felhasznalva a keleti
filozofidkat), hogy az ember fizikai (foldi) Iéteem valaszthatd el a sziletéséttelszellemi
létezésil, ahova fizikai halala utan Gjbdl visszatér. E duolatainak rendeli ala az emberi élet
szakaszolaséat, melynek legfontosabb folyomanyaag nem lehet 6nkényesen meghatérozott
programok alapjan nevelni a gyermekeket, csakisészetes fejdésiket figyelembe véve. A
gyermeket novényhez hasonlitotta, amely magébadjeh@bzé és kovetked allapotét is,
melyet csak az a negedrthet meg, aki a gyermek lényegével tisztabanAdr2 osztalyos Waldorf-
iskolak mikodése aproélékosan kidolgozott, szamos Uj eleméalt@az (epochalis oktatas;
tanar-szifl-diak egyuttnikodés; egy keleti és egy nyugati nyelv tanitasatadbganito; nincs
bukés és osztalyzas; euritmiajwészeti nevelés; mégazdasagi-ipari-szocialis gyakorlat, stb.)

Vilagszerte hasonloképpen Gj és minden részlategjdds iskolakoncepciok szilettek a
széazadéin. ilyen volt példaul az amerikbdelen Parkhurg Dalton-terve Carleton Wasburne
Winnetka-terve, illetve a némBeter Peterserltal kidolgozott Jéna-plan.

A gyermeki tevékenység hangsulyozasmuankafogalménak tobbféle értelmezését ered-
meényezte. A szellemi munka mellett a fizikai muridkaa pedagogia vizsgalodasainak homlok-
terébe kertlt. A néméferschensteinera franciaFreinet és masok olyan iskolat képzeltek el,
ahol a gyerekekkdzosentevékenykednek, igy igazan felkésziilnek a tarsasd#@dtre, és
szocialisan érzékennyé valnak. Locke, Pestalozzidsebdok példajabal kiindulva teljesedett
ki a munkaiskolak néhéany tipusa. Freinet, a hakmoribegrokkant falusi tanit6, kénytelen volt
kitalalni valamilyen 0j pedagogiai moédszert, ho@nitvanyait lekdsse. Megismerkedett a
neveléstorténet nagyiiveivel és sorra latogatta kora Uj iskolait. Iskefarmjat azzal kezdte,
hogy sétalni kezdett az osztéllyal, mint valahaéatg filoz6fusok, Feltre vagy Rousseau
Emilje. Ezt irta ezeldl a kezdeti Iépéseét.

.Szamomra a »séték az osztallyal« az Udv kezddtditptte. Ahelyett, hogy az olvasé-
tabla ebtt szunyokaltunk volna a délutani tanulas idejénfalut kornyeZ mezre
mentink. Az utakat keresztezve meg-megalltunk, meggsodaljuk a kovacsot, az
asztalost vagy a takacsot munkaja kdzben, akinelkszedes és biztos mozdulatait
kedvlnk lett volna utanozni. (...) Mar nem iskaaemmel vizsgaltuk a koruléttink
levé virdgokat és rovarokat, a kdveket vagy a patakggesz Iénylinkkel éreztdket,
nemcsak targyilagosan, hanem teljes érzékenységjlinkk
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Elményeiket az iskolaba visszatérve is énaek, egy kézi szedésnyomda segitségével
tapasztalataikat Ujsdgokban foglaltak 6ssze. Adlgdr lapokon g§jtottek minden érdekes,
szadmukra fontos ismeretet, mas iskoldk gyerekdigetitek levelezést. Freinet iskolajaban a
tanterem inkdbb viddmithely volt, ndvényekkel, barkacsolasra, alkotasébité eszkdzokkel
és alapanyagokkal (rongyok, festékek, 0ssigédly termések, stb.).

Az 1917 uténi szovjet pedagodgia egytk délkitizése volt a munkaiskola megalkotéasa.
Ennek nem csupan nemzetkozi tapasztalatait tuddldznalni, hanem az orosz pedagdégia
hagyomanyait isTolsztoj Necsgjey Sackij gondolatait). A huszas évekig a hivatalos szovjet
kultarpolitika (Krupszkaja Lunacsarszki) kifejezetten tAmogatta a reformpedagodgiai irany-
zatokat, és probaltak létrehozni az ,egységes alstai munkaiskolat”. Dewey, Wasburne és
Montessori pedagogidja példaul kilonésen termékalayra talalt a fiatal Szovjetunidban. Az
1930-as években azonban fokozatos ellenalldas bmratik ki a nyugati pedagogiakkal
szemben, és — a politikai valtozdsoknak megfetel- 1936-ban ,pedagdgiai elhajlasoknak”
bélyegezték az iskolakisérleteket. (Az 1950-es éweayar valosagaban volt megfigyethet
ugyanez a tendencia, mint arrél a korabeli pedajdgpok ékesen tanuskodnak.) Maig
kutatdsok és vitdk targya az ukr8fakarenko pedagdgidja, aki az altala vezetett Gorkij-
illetve Dzserzsinszkij-telepen sajatos korilménkékott probalt meg ,,szovjet embert” nevelni
azokbol a csavargokboliibozokbol és arvakbdl, akiknek a felnevelését rabiztak. Netatt
egyet a pedoldgia vizsgalati modszereivel, mert Védie, a gyermeket éisorban mint kdzos-
ségi lényt kell tekinteni. Pedagogiddzosseégielleqi, a vezetése alatt allo telepeken az osz-
tagokba sorolt gyerekek nevelését a ,kozosségtdiétm” segitségével folytatta. Neveléstani
koncepcidjat leegyszésitve és a korabeli helyzéitteltérs korulmények kdzoétt alkalmaztak a
szocialista orszdgokban az 1950-es, 60-as években.

Az 1930-as évek eurdpai diktatardiban a hatalométarta az érdekeivel ellenkegz
szabadsagra és az egyéniség kibontakoztatasékastdetormpedagogiakat. A hitleri Német-
orszag pedagogiai gyakorlatdban az 1930-as, 40ekbeén igy a spartai szelléma porosz
kaszarnyak hangulatat idemevelés dominalt, a minden izéig megszervezettasks magan-
élet. Ugyanakkor a szazad &lfelében mindvégig szilettek jeléatpedagodgiai iranyzatok és
mivek, melyek kozul tdbb 1945 utan is éreztette [dtdlyen volt példaul a kulturpedagogia
irdnyzata(Dilthey, Sprange), a szocialpedagogigDurkheim, Bergemann)moralpedagogia
(Foerstel), és a nagy pszichologiai iskolak pedagodgiai iratgiz(Jung, Adler, Piaget,
Fischer, stb.)

A lI. vilhghaboru utan Gjra létjogosultsagot ngérta reformpedagdgiai irdnyzatok, ami
Osszefligg az egyes orszagokban lezajlott demofd@disi folyamatokkal. A legtébb orszag-
ban kiterjesztették az egységes aléypstiséget nyljto altalanos vagy komprehenziv idtadla
Az 1950-es évekt kezdve azonban az oktataspolitika kozpontjabapeduktum” elérése
keriilt, és nem az emberi személyiség kibontakaztatérezhéek ennek hatasai mind a mai
napig a magyar iskolakirkodésén is. Az oktatds kérdése a gazdasaggainelé&enységgel
kapcsolodott 6ssze, @ddott a technokrata szemlélet. Az 1960-as 8vkkrzdve ,beiskolazasi
l4z” uralkodott el az északi féltekén, és ez jélemskolai fejlesztéseket, Kibtilo tanarképzést
vont maga utan. Az 1970-es évitkeegyre inkabb ékérbe kerult az élet végeéig tartd, perma-
nens tanulas, ezzel dsszefuggésben étflkéipzés modszertani kérdései. Az iskolai tanarlyago
és kovetelmények megsokszorozédasanak leheteffatanuilag az elmalt évtizedekben. Az
informaciorobbanas, azinformatika oriasi fejlédéseuj feladatok és problémak elé éllitia a
pedagdgiat, a pedagodgiai rendszerek kidolgozaialbbb annyi oktataskritika szuletik napjainkban,
mint amennyi reformgondolat, az innovacié melletiseszinte 0] ,tudomanyag” ma mar.

Bar a neveléstorténészek altalaban nem tesznésokat a j0tire nézve, annyit leszo-
gezhetlink, hogy a torténeti példak felelevenitékatssegithet jank probléméainak megolda-
saban. A sokoldala, kreativ ember kell, hogy aftas@n eszményképpé véljon, mert ezt teszik
szukségessé napjaink feladatai és a Fold globa@isémai. Meg kell ismernlnk sajat, magyar
nevelésink torténetének legjobb hagyomanyaitggelfilink kell mas népek, kontinensek malt-
és jelenbéli pedagdgiai torekvéseire, embereszrmérigemert a tét az egész emberisédjfiv
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MAGYAR NEVELESTORTENET

Kbzépkor

A magyar allamalapitast megsb idok nevelési szokasaira az 6sszehasonlitd néprajzi és
kulturdlis antropolégiai kutatasok segitsegévelekkeztethetlink (pl.: Laszl6 Gyula kutatasai).
Szent Istvdn é&llamat megeben a magyarsdg gyermekei intézményes nevelésben nem
részeslultek, filk és lanyok a csaladon belll detvk6zdsségben sajatitottak el a sziikséges
ismereteket. A 10. szizad utolso élldiezdve a megindulé allam- és egyhazszervezés maga
utdn vonta az iskolai halozat kiépitését is. Istkdmaly tobb kolostort létesitett bencés
szerzeteseknek, és ezek falai kozott oktatassadlmlkoztak a szerzetesek. Azéllyen iskola
a Szent Marton hegyi kolostorbanikadott (ma Pannonhalma), és ezt kovette a zalavari,
pécsvaradi, bakonybéli, zobori kolostori iskolardébzasa. Az érsekségek és plspokségek
tertletén létesitett plébaniai iskolakban papoktottak a tehetségesebb falusi filkat. A legels
magyar neveléstorténeti forrdsok kozott tartjuknsad Istvan kirdly fiahoz irottntelmeit
valamint aSzent Imre legendaf 12. szdzadbol valo egy esztergomi diakjegyeet] 344-bl
a zagrabi székesegyhazi iskola szabdlyzata.

Magyarorszagon kis faziskéséssel, a 12-14. szamaobntakozott ki a lovagiiiweltség,
melynek embereszményéra Képes Kronikaban olvashatunk. Nyugatrol ébkkemagkolitk
hoztak magukkal a vilagi tweltséget uri és kiralyi udvarainkba.

A 14. szdzadra Magyarorszagon is kiemelkertkesegyhazi és kaptalani iskolakkid-
tek, melyek kozil gécsi— Nagy Lajos kiraly uralkodasa alatt367-ben— egyetemi rangot
kapott. A pécsi egyetem alapitdsa szervesen ibestrk a térség universitas-alapitasainak
sordba, hiszen Pragdban 1348-ban, Krakk6ban 1364B@esben pedig 1365-ben j6tt létre
felsboktatasi intézmény. A pécsi egyetem nem volt tgskza éldt, mindossze néhany év-
tizeden &t rikodott orvosi és jogi fakultassal, bolognai mintdveegsfinésének valoszinokai
lehettek: a nyugati egyetemek jelévonzereje, a tudos tanarok hianya és az anyagoitas
sZikdssége.

1395-ben Zsigmond Obudan hozott létre egyetensdy, saintén nem volt tul hosszu élet
A reneszansz idején, 1467-ben Vitéz JAnos Pozsorigb@hozta az Académia Istropolitanat,
mely azonban halala utan lehanyatlott.

A 14. szazadi Magyarorszagon a tanultsadg fogalérarnem csupén a klerikusokhoz &ot
dott. A vilagi értelmiségieket okleveleinkbeliteratus” -nak kezdték nevezni, és ezt ,deak”
széval forditottdk magyarra. Ugyanebben @béh megjelentek a vilagi pedagogusok is.

Reneszansz kor; a reformacié és ellenreformacio

A reneszansz-kori nevelés Zsigmond és Méatyas adaba idején bontakozott ki magyar
foldon. A humanista tananyag a korabbi, kdzépkdivetiség jelerids gazdagitasat jelentette.
A kaptalani és plébéaniai iskolakban gyakran magastis oktatas folyt, ezek a 16. szdzad
elejére humanista iskolakka alakultak. Matyas wddlsa alatt |étesilt az &lmagyarorszagi
nyomda, Budan, Hess Andrés vezetésével (1473)isktoddhi konyveket is nyomtattak.

Tdbb jeles magyar ifju kulfoldon sajatitotta éhamanista ismereteket, igy példdahus
Pannonius aki Ferraraban a neves olasz mestei®éhrino da Veronanal tanult 1444 és
1454 kozott. A kol igy emlékezett vissza tanulméanyai szinhelyére:

.Szép rendben folyik egy-egy nap, hisz a munkalje&go
hajnali templom, utana meg iskola, s mindez olyagy
nem marad el Szokratész hajdani Lyceuméatdl,

annyi sugérzo ifj ember gl itt 6ssze.”

A 16. szazadi hitujitds szele Magyarorszagotéstel A lutheri eszmék a mohacsi csata
elétt kezdtek hatni a német varosi polgarsag koréldi&26 utan pedig szélesebb korben
terjedtek. A kalvini reforméacio pedigként a medvarosok, végvarak, és Erdély magyar lakoi
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kozott talalt kovetkre. Az Erdélyi Fejedelemségben az evangélikus atéaforméatus egyhaz is
egyenjogu lett a katolikussal. A protestantizmugfdetosabb eszkdzei Magyarorszagon is
hasonléak voltak, mint Eurépa mas részein: a hikyia prédikaciok, a nyomdak és az iskolak.
A brassoi, kolozsvari, sarvari nyomdakban az egykdayveken kivil szamos olyan konyvet
is nyomtattak, amelyeket az iskolakban hasznakajpa: gorog, latin, héber szovegeket,
nyelvkdnyveket, stb.). A harom részre szakadt @sigdentisebb varosaiban (a torok
hédoltsagi tertletet kivéve) protestans iskolakejotétre, amelyek a 17-18. szazadra fokoza-
tosan kiépitették sajat partikularis iskolaikatEgly-egy nevesebb anyaiskoldhoz tébb tucatnyi
vidéki leanyiskola tartozott. A 18. szazadtelazonban egyaltalan nem volt jell@imtogy
falusi gyermekek alapszintoktatdsban részesiltek. 1542-ben egy protestdotansester
levélben kdszonte meg varosa tanacsanak az iskolaigpgatéasat:
.--igen bolcs és rvelt férfiak, méltan tartalak titeket dicséretreltdégak, hogy erre
az ugyre oly buzg6 faradsagot forditotok, s hoggrmpekeiteket — akik, ugy tudom,
meg vannak aldva tehetséggel — zsenge koruktovéeztbgtuddsabb és legerkdlcso-
sebb oktatOkkal tanittatjatok és neveltetitek.”

A legnevesebb reformatus iskoldk Sarospatak, Erngelbzsvar, Debrecen, P4pa, Nagy-
banya varosaban jottek Iétre a katolikus iskol@pilin, az evangelikusok iskolai kdzul pedig
kiemelkedett Sopron, Pozsony, &yKormocbanya, Besztercebanya, Selmecbanya, Ké&smar
Lécse, Bartfa és Eperjes iskolaja.

A 15. szazad kozepén jelentek meg aé afzyanyelit iskolaskonyvek, és a kazdzinten
anyanyelven folyt a kicsik tanitdsa. A legebécéskonyvek egyben katekizmusok is voltak. A
sort valészifileg a Heltai Gaspér kolozsvari nyomdajabol 15534keriilt konyv nyitotta.

A reformacidra valaszképpen Magyarorszagon is mdedfi az ellenreformacié. Megindi-
toja a humanista torténetirg, iskolaszetve@ah Miklds volt. Vezetésével Ulésezett a nagy-
szombati zsinat, amely a katolikus népoktatas neegezéséil dontott. O telepitette le a
jezsuitakat Magyarorszagon, és a rendnek egyrekiibépiskolaja létesilt. Erdélyb&athori
Istvan fejedelemsége idején viragzott a jezsuita iskdtéka. Olyan magassziineredményeket
ért el a kolozsvari jezsuita gimnazium, hogy mégatestansok is oda irattdk be gyermekeiket.
Bathori jezsuita egyetemet is |étrehozott Kolozewarl603-ban az erdélyi rendek azonban
kitizték a jezsuitakat Erdélgh igy iskolaik megsimtek vagy atalakultak.

A magyar ellenreformacio legjelésebb alakjgdPazmany Péteesztergomi érsek volt, aki
jovedelmeinek jeleds részét a katolikus iskolaszervezet korszigésére, falusi iskolak alapi-
tasara és tikddtetésére forditotta. Papjai képzése érdekébgazmerezte a bécsi Pazmaneu-
mot. O alapitottal635ben a nagyszombati egyetemet, mekssbr filozofiai és teoldgiai
fakultdssal rikddott, majd a 18. szdzad kozepére teljes egyetevathéPazmany prédika-
cidiban is gyakorta érintette a nevelés problémgit.fiaknak istenes nevelés@gt cimi
munkajaban példaul ezt irta a Siek:

.Meghalldtok a Krisztus gyermekségének példajalngigy aki jol akarja magzatit
nevelni, efszér magat kell példaul adni. Masodszor: tejjeliggkell az isteni félelmet
és a linok gyilolségét csepegtetni a gyermek szivébe. Harmadszioden gonosz
tarsasagtol és feslett erkolcganitotol el kell vonni. Negyedszer: félelembefi ke
tartani, €és meg kell vestzni bennlik a gonoszséagot...”

A katolikus egyhadz szempontjabol fontos Iépés aolt7. szazad kézepén a piarista rend
magyarorszagi megtelepedése. A rend alapik@#azanci Szent Jozsedzerint a rend le¢bb
gondja a szegény gyermekekkel vald@tids volt.

A 17. szdzad és a magyar neveléstorténet egyikelaglkedbb alakja, az erdélyi
Apaczai Csere Janoss tobb izben szot emelt a szélesebb néprétedeltash tUgyében. A
rovid életet élt, de terjedelmes élétrat hatrahagyott iskolaszerdezzt irta,Az iskoldk
folottébb szikséges voltaratimi székfoglaldjaban:

.ldeje hat, hogy felébredj, te 4lmos, te mamoreshélyogos szefrmagyar nép! (...)
Nézd, szemléld, vizsgald, milyen forrasbol eredétdek nyomorusagod, melynek
sulya alatt gornyedsz. Draga gyermekeid, hazankengei mar boleguktsl fogva a
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tudatlansag feneketlen 6rvényébe mertilnek, éselgyttf korukban sem latjak meg
soha a vildgosséagot, sem sajat javukat, sem a fe#d. Még egyszer mondom hat,
serkenj fel, és allits als6 iskolakat!”

Apéczai Kolozsvaron, Gyulafehérvaron és hollanelgd egyetemeken ismerkedett meg
kora tudoméanyos ismereteivel. Comeniushoz hasor#éasm magaval ragadta az enciklopé-
dikus érdelddés. Erdélybe visszatérve megalkotta a magyavelddéstorténet egyik leg-
kiemelkedbb konyvét, a,Magyar Enciklopédiat” Tandrain az egyetemes ismeretek tanita-
saval probalkozott jeles tanitomestereihez hivantdhus-presbiteridnus nézetei miatt a gyula-
fehérvari kollégiumot el kellett hagynia, de didakgolozsvarra is kovették. Tobb irasdban is
kifejtette az ismeretelsajatitas lépéseit, tartalmamagyar nyelit olvasas-irds megtanitasa
utan latin, gorég, héber nyéltanulmanyokat vélt sziikségesnelt felhivta a figyelmet az
arab kultura értékeire. Elképzelt iskolarendszdréiegfels, akadémiai szintjen a diakok
vélaszthattak volna az egyes tudoméanycsoportokl Kitii retorika-torténelem, matematika-
asztrondémia-zene, teoldgia-orvostudomany, stb.gyHépéczai milyen jol ismerte a didkok
lelkét, érdekbdésiket, arra bizonyiték az az 1654-ben megjelémyvecske, amelyben
tandcsokat ad egy tanulasban elcsiiggedt ifjlunaiertlbéd a kdzépsZexégbl, nagy célokra
buzdit, kitartast és szorgalmat ajanl a tanulmarigbtatdsahoz. Azt is kifejtette etivében,
hogy aki méar valamit tud, azt meg kell tanitanissaidkal.

A felvilhgosodas kora

Béar Apaczai halalaval és Comenius tavozasavaégktall lezarult egy korszak a magyar
nevelés torténetét tekintve, kodigt és Ujabb pedagogiai innovatorok &8k is szép szammal
akadtak. 1686 utan jeléist lenduletet vett a magyar iskolarendszedéte. A torokokd
visszafoglalt terlleteken is Gjra megteremtettékishmlaztatéas alapjait. A vallasos szellem
nevelés mellett maH. Rakdczi Ferencidejében kezdett fontossé valni a Gggzdasagi é€s
kereskedelmi ismeretek oktatasa, a praktikus tugaspelsajatitdsa. A 18. szdzad kozélpét
kezdve kezdett kiemelkedni egy olyan magyar kozéese réteg, mely fontos kérdésnek
tekintette a nemzeti nyelv és irodalom Ugyét. Aagati tArsadalom zo6me azonban ebben az
idoben még szajhagyomany és tapasztalat alapjatitstip el az ismereteket, és nagyrészt
irastudatlan volt. A 18. szazad végének uralkoddnés a felvilagosodas gondolatkdbéb
fakado torekvések hoztak csak valtozast e térenddi természetesen szorosan dsszefliggott a
mezgazdasagi fefidéssel, a megvaltozott életkdrilményekkel és igdmyeA mesdgazdasagi
arutermelés kiszélesedése Magyarorszagon is safssetptte a parasztsag magasabbiszint
tudaséat. A varosokban pedig a 18. szdzad kozepéio&n ntikods iskolékat talalunkBeél
Matyas példaul, a pozsonyi evangelikus liceum tanaraésoit egész sorat honositotta meg
iskolajaban (iskolaujsag; hazai torténelem és &jrhonismereti dijtések; francia nyelv,
stb.). KortarsaMardéthi Gyorgy kulfoldi tapasztalatai alapjan hasonl6 valtoztekas javasolt
a debreceni kollégiumban. A modern nyelvek, a #és a szamtan hangsulyozasa, a karének
bevezetése jellemezte az alftldi kollégiumot. Argyeki Iélekre vald odafigyelés mar joval
Rousseau Emil-je &t megjelent a magyar kollégiumokban is. Ezt p&daa vidam szin-
jatékok, szérakoztatd, rimekbe szedett tankdnytivesgek egész sora csakugy, mint neves
személyek visszaemlékezései didkkoruk@sonczi Istvan,Harmas kis tikor” cimi kbnyve-
nek foldrajzi részében 1773-ban ezt olvashattadduéla diakok Somogy megyér

~Somogy varmegyébe Tolnardl elérhetsz,
Koppanyra, Szigetre, Babdcsara mehetsz,
Somot, almat, kortvélyt itt eleget ehetsz,
De a tudoméanyban részt keveset vehetsz.”

A 18. szizad végén a felvildgosult abszolutistitilgt folytat6 Habsburg uralkodén
Maria Teréziabirodalma egységesitése érdekében az oktatasdigkitisaba ia belekezdett.
O is agy vélte, mint a felvilagosodas koranak szamés alakja, hogy a tarsadalmi bajok
orvosolhatéak az oktatas javitdsaval. A mésik ahwytilitarizmus (hasznosség) alapjan pedig
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szakérdi arra torekedtek, hogy az iskoldkat a mindenndgti & munka soran hasznalhat6
ismeretekkel toltsék meg a klasszikus latindwetiségtartalmak mellett. Az iskolazasoetz
idotol kezdve valt — egyébként szerte EurOpdban — éllaggyé, megsziintetve a szinte
kizarolagos egyhazi és foldesuri alapitas és fetéistakorabban elterjedt gyakorlatat. (Ett
kezdve kisebb-nagyobb élességgel szinte napjaékigkelhei vilagszerte az a vita, amely az
iskolak laicizalodasarol, az allam és a felekezetgkéb kdzosseégek oktatasiigyben betdltend
szerepéil sz0l.)

Maria Terézia az 1770-es években az oktatasugysmabgasu reformjat hajtotta végre.
Ebben pénzugyi hattérként szolgalt az 1773-barsfkdtott jezsuita rend vagyona, meiyb
tanulmanyi alapot hoztak létre. Ebben az évtizedkemiilt Budara (majd Pestre) a nagy-
szombati egyeteml777-ben jelent meg aMagyarorszag és a tarsorszagok atfogd nevelési-
oktatasi rendszere”vagyis azl. Ratio Educationis, melyet 1806-ban atdolgoztak. Ez a
dokumentum megteremtette a tanugyet iranyité ésoells tankeruleteket, leirta az alap¥et
iskolatipusokat (alapfokon falusi, ni@Arosi és varosi anyanyéhiskolak, kbzépszinten kis-
és nagygimnaziumi osztalyok, félekon az akadémiak és egyetem). Tantervként iscionk
nalt, meghatarozta a tartalmakat, kot@leajanlott és véalaszthaté tantargyakra osztva az
ismereteket. Tobb paragrafusa szolt az iskolanlikigizabadids tevékenységi formakral,
valamint a tanitéképzés 0] intézméngkia ,normaiskolakrol”. A gyakorlatban azonban sza-
mos helyen nem honosodott meg mindez, hiszen agtéots iskolak tébbsége szembehelyez-
kedett a Ratiok tartalmaval, sajat autonomiajukivathozva. Az 1790/91-es orszagipsen
hangjat hallat6 magyar nemesség tagjai az oktagaéiaekében is tobb izben felszdlaltak.
Létrehoztak a Niveldsdési Bizottsagot, melyhez tobb magyar politikustadsto is eljuttatta
javaslatait a szazadfordulon.

igy tett a szarvasi evangelikus lelké3essedik Samueis, aki nem csupéan birélta kora
elmaradott falusi iskolait, de megprébalt mintaadni az altala igazgatott iskola felviragozta-
tasaval. Az 1780-1806 kozott kisebb-nagyobb medtrstkkal nikods szarvasi iskoldban
Tessedik svajci kortarsahoz, Pestalozzihoz hasetinbod munkékkal kapcsolta 6ssze a
parasztgyerekek értelmi-erkolcsi nevelégétazonban jobban értett a gazdalkodashoz, igy
iskolajat valéban sikerre vitte. Bar a napoleoriodrék elején az iskola kis ideig uralkodoi
tamogatast is élvezett, 1806-ban a 3 nemzetiségivery (magyar-szlovak-német) oktato,
gyakorlati-gazdasagi tanmodszerrel tanito iskaéh lgimnaziumma alakitotta az esperesség.
Ugyanebben az évben jelent meg a Il. Ratio Eduuati@mely szintén csak a katolikus isko-
lakra nézve volt kotelézérvényi. A protestansok sajat egységesirekvéseikkel ,valaszol-
tak” a dokumentumra. Ezek a dokumentumok és tosekvé a reformkor magyar politikusai-
nak fellépésével egyiitt — nagyban hozzajérultalagyar oktatasi rendszer kiépitéséhez.

19. szazad

A 19. szazad elsfele Magyarorszagon is nagyon virdgzésiebk volt az oktatasugyet
tekintve. Létrejottek az elsbvodak (1828Brunszvik TerézAngyalkert neii intézménye), és
1837-ben az etsbvoképsd Tolndn. (Az 6vodakban dolgozé pedagdgusok eldiiktént férfiak
voltak!) Jelenbs lépések torténtek a magyarorszagmavelés szinvonalanak emelése, intéz-
ményrendszerének kiépitése érdekében. Olyan siségaiet kell kiemelnink ezzel kapcso-
latosan, minKaracs Teréz, Brunszvik Teréz, Takacs Eva, Fay Aaglrlévey Klara, Teleki
Blanka, Zirzen Jankavagy a politikusok kéziKossuthLajos. Karacs Teréz 1845-ben ezt
irta,Néhany sz6 a #neveléssl” cimi munkgjaban:

.- Sokan vitatjak a 8k polgarositaséat, azaz: hogy @knhivatalnokka, ipafzskké is
kiképeztessenek. Ezen kovetelést én nem latonazsaggkorén kivilinek, mert okos-
kodasom minden részrehajlastol ment levén, neratjath férfitestet méas alkatrészek-
bdl szerkezettnek, mint asket; ugynevezett szellemink pedig hasonlé eszi@zokk
éppen ugy kifejthétegyik, mint masik nemnél.”
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A reformkori orszaggyléseken tobb izben sz6ba kerilt az alapfoku iskiatple, valamint
a szakképzés kérdése. 1845-ben jelent meg a Hébgadcsi rendeleMagyarorszag elemi
tanodainak szabalyai"cimmel, mely 5 osztélyos anyanyehalapképzési rendelkezett,
melybsl 2 osztély elvégzése volt kotetezA kor megndvekedett igényeinek megiébel
korszefisitették és kiterjesztették a tanitoképzést. 1&a84btt létre Egerben az élsnagyar
nyeli, 6nallg, tébbévfolyamos katolikus képz

1848 marciusdban megterédtek a magyar polgari atalakulas feltételei. Eblzen
helyzetben a felés magyar minisztérium és az (j parlament eéendi kozé tartozott az
oktatasligy atalakitdsa, Uj magyar kozoktatasi memdsépitése. Szamos vita zajlott a kilon-
bdz forumokon, éE6tvos Jozsekultuszminiszter vezetésével elkészilt az oktatisény-
javaslat is, melynek targyaldsa sordn 140 képvissblalt fel, és nagyon heves vitdkat valtott
ki, foként az iskolak felekezeti jellegének kérdése. vagdatot a felshaz 1848 nyarran levette
a napirendsl, mondvan, hogy ,nem ibzeli”. A javaslat jelents része igy csak 20 év mulva,
a kiegyezés utan realizalodott.

A magyar szabadsdgharc 1849-es bukdsa utdn adlosairmany ledgfbb célja a
Habsburg-birodalom egységének helyreéllitdsa VAtt.oktatasigyet illélen ennek legbb
megnyilvdnulasa az volt, hogy az iskolaigy, a rsvéllami feligyelet ala kerilt. Bar az
iskolak szama az 1850-es években is ndvekedetO{&0DA2 és fél ezerre), korabeli szamita-
sok szerint a gyerekeknek tobb, mint fele nem igkolaba, és magas volt az analfabétak
aranya, kilondsen az orszag gazdasagilag elmaahtotyyérebb iskolahalézattal rendetkez
varmegyeiben. A kozépfokd oktatas reformjat az régzgimnaziumok részére kidolgozott
szabdlyzat és tantefyOrganisationentwurf”) bevezetésével vitték keresztil. Ebben a német
neohumanizmus és a herbarti elvek egyarant fellethe Ez a dokumentum hozta létre a 8
osztalyos, érettségivel zaruld gimnazium tipuséelyeh a kor szokésainak megfékh
természetesen csak filk latogathattak. Emelletejtét a 6 osztélyos redliskola is, mely a
gyakorlati palydkra készitette fel ndGvendékeit. &stp egyetemet is osztrdk mintara alakitottdk
at, ekkor Valt a bolcsészeti fakultads egyenrangiivéasik harommal. A felvétel feltétele az
érettségi vizsga lett. Az egyetem Keticélja a tudds- illetve tanarképzés lett. (Ennedblg-
majat a mai napig sem sikerilt megoldani.)

Az 1867-es kiegyezés a tarsadalmi-gazdasagdidésl keretei mellett megteremtette a
magyar kdzoktatasiligy kors#sitéséhez is az alapdt368ban sziletett meg — E6tvos Jozsef
Gjabb kultuszminisztersége idején — a népoktatiiseny. Ez 6-12 éves kor kdzétbieta a
tankotelezettséget Magyarorszag minden gyermekaaza A torvény a meglévielekezeti
iskolakra épitett, és leliete tette mindenki szamara, hogy anyanyelvén nyesj@atast a
népoktatasi intézményekben. Létrejott tehat a @absrs elemi iskola, és létrehozték a dels
népiskoldk és polgari iskolak rendszerét. Jétenépes volt a tanitoképzékrszolo allami
gondoskodas kimondasa, és a tanitdk helyzeténedndezése (meghataroztak fizetésiket).
Feldllitottak az iskolaszékeket, s igy a tanfellitfyés fel§bb hatésagok mellett a telepulések
kivalasztott lakai is beleszdlhattak iskolajuk Cigpge

A torvény latvanyos fellendilést eredményezettoktatasigy, a kulturalis élet tekinte-
tében. Az I. vilaghdborat megeben mar a tankotelesek 93%-a jart iskolaba, éstfslen
csOkkent az analfabétak szama mind a férfiak, mpeulg a 6k kdrében (1869-ben a 6 éven
feluli lakossag 36, 1910-ben 68,7 %-a tudott ilmasni). Am a korabeli dokumentumok
szerint a fef)dés nem volt toretlen, ebben szerepet jatszottpaaniddk csekély szama és
hidnyos képzettsége. EOtvos Jozsef felhivasaraoegyletek alakultak. A miniszter 1867
nyaran ezt mondta:

,Nagyobb fontossagu kozugyeink kdzo6tt nincsen ggnsem, melyre nézve a reformok
szuksége oly altaldnosan elismertetnék, mint aktétzs.”

1868 utadn szdmos pedagogiai lap latott napvildgetyek hasabjain felszinre kertltek a
gondok is. Ugyanez tapasztalhato, ha a korabétidiaagyletek, tanacskozasok jeginyveit
vesszik szemugyre. A kormany ingyen taneszkozolkelnkonyvek igen széles valasztékaval,
tobbszor megujitott tantervekkel probalt a gondokoghiteni. 1879-ben valamennyi intéz-
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ményben elrendelték a magyar nyelv tanitdsat, ézdaadfordulon a kultuszminisztérium
jelends anyagi alapokat mozgositott ennel@zditasara, a magyarositas érdekében.

Tobb oktatasuggyel kapcsolatos torvény és szamtaadelet is szuletett a dualizmus
idején. 1883-banTrefort Agostonminisztersége alatt kelt példaul kozépiskola-tifas és a
tanari képesités feltételeit leird torvény. 18@h-ka kisdedovasrol széldé paragrafusokat
fogadték el a honatyak. 1895-ben peéditpssics Gyularendeletet adott ki, melyben lebe
tette az érettségizett lanyok egyetemre kerulésétk(az orvosi, gyogyszerészeti és bolcsészeti
kar esetében!). Leanygimnaziumokrol viszont csa&viel kégbb rendelkezett... 1872-ben
Kolozsvéaron, 1914-ben pedig Debrecenben és Pozanraimttak Uj egyetemet.

Magyar reformpedagdqgia a szazadfordulén és sz&rmadel

A mult szdzad végén a széles latdkareformgondolatokat dédelgetmagyar pedagé-
gusokhoz is elért a kilféldi mozgalmak szele. Koken kiemelkatlvolt a 20. szazad elején a
magyar gyermektanulmanyi mozgalom, amelynek eggi€regyéniségdagy Laszlovolt. Az
6 szerve#dmunkajanak is kodszonléethogy 1906-ban megalakult a Magyar Gyermektanul-
manyi Tarsasag, mely par év mulva tobb ezer tagfohilt, és 1 év mulva megjelent lapjuk is,
a ,Gyermek”. Az 1905-ben megjelent tantervben is j0l tukidiitt a korszak megvaltozott
szemlélete. Ebben mér azt talalhatjuk, hogy:

.Nem szokkal kell megtdmni a gyermek elméjét, hasmemléletekkel, tapasztalatok-
kal és ezek okos feldolgozaséaval. A gondolkodéaszegges szokasait kell meggyoke-
reztetni a gyermek lelkében.”

Nagy L&szl6 egyik budapesti tanitoképen niikodtette a gyermektanulmanyon alapuld
pedagogusképzési modelljét 1908 és 1922 kozoty, emebpai hiii volt. O maga elésorban a
gyermeki érdekidés szakaszait vizsgalta kulonbdrodszerekkel, és ennek alapjan kilonboz-
tette meg az oktatédsra nagy hatassad @vérdeklédési fokozatot (az érzéki, szubjektiv,
objektiv, allando és logikai érdéklés foka épll egymésra a szuléiéar ifja korig, szerinte).
Az oktatas folyamata felfogasa szerint két, szenvedsszefludy szakaszra bomlik: az
érdekbdés kialakulasanak éstiszta szemléletekimegjelenésének szakaszdbas Ugy vélte,
hogy a nevelés végséljat a tarsadalom hatarozza meg. A korszak guadagogiai alaptive
volt az 4ltala irt,Didaktika gyermekfegdési alapon”

A dualizmus koranak egyetemi pedagoégidihelyei 1918 utan is tovabb tikodtek.
Budapesterubrich Agost, Karman MoérérokébeFinaczy Erng lépett, aki nem csak kivalo,
maig az egyik legkiemelkétdb neveléstorténész volt, hanem neveléstudomarggteiéis
figyelemre méltdak. Fontos szerepet tulajdonitotiilignézet és nevelés kapcsolatanak.
Keresztény pedagogus lévén Ugy gondolta, az ideadiz célul §z6 vilagnézet az igazan
értékes, melynek sarkpontjai a vallas és a nertimgt.gondolta, a tokéletesség megkozelité-
sének lehéisége az erények (6nuralom, igazsagossag, szédelakitasaban rejlik. Kortarsa,
Weszely Oddnaki a gyermektanulmanyi mozgalom lelkes munkatarsaz 1930-as években
Ujjaszervetie — volt, a herbarti pedagégiabdl kiindulva azath és pszicholdgiara, mint
segédtudoméanyokra épitette rendszemtmodern pedagogia Utjain"cimi konyvében ezt
irta:

.--a Célokat a kultura elemzése adja, az utakatigegyrészt a gyermektanulmany, a
differencialis Iélektan, masrészt a szociolégiaatjat”

A nevelést Ugy értelmezte, mint a kultira atszatatasat a felndvekv nemzedék
szaméara, és hangsulyozta annak értékelméleti npegaisat.

Tobb neves pedagogiai gondolkoddveit, pedagodgiai rendszerét lehet még kiemelnita ké
vilaghaboru kozotti magyar szellemtortérigtbmelyek kozul tobbnek az értékelése, valodi
megismerése €s megértése tagabb kérben még maddént meg. igy példauProhaszka
Lajos, Schneller Istvan, Imre Sandor, Mitrovics Gyulés Kardcsony Sandompedagdgiaja
emlitheb.
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Nevelésigy a két vildghaboru kdzott

1918-19-ben rovid ith at ugy tint, hogy lehetség nyilik a magyar kézoktatési rendszer
demokratikus atszervezésére. 1919,6&érft az 1920-as trianoni békeszelés utan azonban
mas ceélok és feladatok alltak a Vallas- és Kozaktiadyi Minisztérium ékt. A kulturdlis
program kdzéppontjaba a kdzéposztalyok kerlltekiahoni szerédés utédn az tjonnan hazott
hatarokon kivul maradt a népiskolak 2/3 és a kgkéik 1/2 része. 1920-ban bevezették a
numerus clausus toérvényt, mely a ,népfajoknak éaze@iségeknek” orszagon beluli szam-
aranyuk fuggvényében tette lehet az egyetemre jutdst. Mivel a torvénynek kétségki
antiszemita éle volt, 1928-ban moédositottak. 192i-hoztdk azt a testnevelési torvényt,
amelytl azt varték, hogy a békeszédésben leszoritott katonai létszam és altalanos had
kotelezettségi tilalom ellenére valamilyen rejtethnpotlast lehet &eremteni, de legaldbbis
eredményesebb lehet a fiatalsag fizikai felkészit@sbll a torvénylsl eredt kéébb a levente-
mozgalom.) Az 1920-as évekbellebelsberg Kunokultuszminisztersége idején (1922-32)
nagy épitkezések és oktatasugyi konszitések kezsbtek. Pozsonybol Pécsre, Kolozsvarrol
pedig Szegedre koltozott at az egyetem, és {aldetioktatasi fejlesztéseket hajtottak végre.
Nagyaranyu népfivelési program bontakozott ki, és a népszovetsélgisénok egy részét
népiskolak épitésére forditottdk 1926-32-ben. Agképak épitésére 47 500 000 aranyg@eng
hasznaltak fel, ez az orszag akkori éves koltségeatk csaknem fele volt! Az orszagot 5 km
sugaru korokre osztottdk, és minden korben kd#ettie iskolanak. 595 tanyasi iskola és ta-
nitoi lakas épuilt, tobb ezer tanteremmel. Az isk@gitészetileg kirittak kdrnyezetitiftégla-
fal, cseréptét, padlo). Kulondsen jelets épitkezések folytak Kecskemét, Debrecen, Szeged,
Nagykallo, Eger és Letenye kornyékén. Klebelshengdglata az volt, hogy @&zor niiveltté
kell tenni a széles néprétegeket, és azutarbhedhatalomhoz (pl.: valasztojog) juttatni. 1924+-be
megszUletett az Ujabb kdzépiskolai torvény, anwtgrii kozépiskolai szerkezétrendelkezett, és
ugyanebben az évben kotélez tették a tanarvizsgat a kdzépiskolai tanars@ldetoltésehez.

Az 1930-as években a gazdasagi valsag és a neegitfiolitikai kdriilmények miatt megtort a
fejlodés Uteme. Kultuszminiszterként a torténidéman Balint volt a magyar kozoktataspolitika
iranyitoja (1932-42), akinek célja,aemzeti egység, a nemzetilerfokozasa és koncentracioja”
volt. A nemzetté nevelés ebben az évtizedben nwedlasos neveléssel szemben &gt élve-
zett. A korabbi, igencsak differencialt kdzépiskateodellel szemben példaul megteremtették
az egységes kozeépiskolat 1934-ben. Kozvetlenil ordebtt megalkotta a parlament a
nyolcosztalyos népiskolardl szolo torvenyt (194@gly nem valosult meg ugyan a haboru
kitorése miatt, de 1945-ben ébkiindulva teremtették meg a 8 osztélyos éaltalédskeslat.

A haboru utani jogallamban a vezetriok |létfontossagunak tartottédk az oktatas koifszer
sitését és demokratizdldsat. Harcot vivtak az alpétizmus felszdmolasaért, és a kormany
torekedett a kozép- és féleku oktatasbol korabban gyakorlatilag szinte Kizaunkas- és
paraszt szarmazasu fiatalok segitésére. Létrej@blgozok Iskoldja, és népi kollégiumok
alakultak, 2 év alatt 160. 1946-43-tzonban, a nemzetkdzi helyzet valtozasaval dsggés-
ben a magyar oktataspolitika mozgastere is kebastfikiilni. 1948-ban a Magyar Dolgozék
PartjAnak megalakuldsa utdn 4 nappal sor keridtekezeti iskoldk allamositasara, melyek a
magyar iskolak tobb, mint 60 %-at tették ki abbanidében. Kicsivel késbb feloszlattak a
népi kollégiumokat, és az 1950-es évek legélejéér jol lathatova valt, hogy az oktatasigyet
is partérdekeknek rendelik ala. A személyi kultuerszakanak egyik jellegzetes forrasa az a
minisztériumban késziilt tervezet, amely arra varaikn tartalmazott atmutatasokat, hogy
hogyan kell meglinnepelni Rakosi Méatyas szuletéamagj iskolakban:

.Felajanldsok: fegyelem megszilarditasa, késés,zadmlan hidanyzas csokkentése,
jobb tanulds, stb. Dolgozatiras: februér utols6 éimn minden osztalyban dolgozat-
iras, cim: Miért szeretik a gyerekek Rakosi ehat#dMit kdszonhet a magyar ifjusag
Rakosi elvtarsnak? Ajandék: szakkorok, uivsok apro ajandékokat készitsenek és
killdjenek Rakosi elvtarsnak. Unnepély: marcius 8d@utan minden iskolaban. A
beszédet az igazgaté mondja. Asport az ifjusagi szervezet adja.”
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A tervgazdalkodassal egydloen az egyetemi képzésben bevezették a kulénimdzato-
és tervszamokat. &t a munkas-paraszt szarmazasu fiatalok aranyarak kozott a riiszaki
és me#gazdasagi fakultasok felé billent a mérleg. A kéz&p altalanos iskolakban csakugy,
mint a 22 fel§oktatési intézményben, mesterséges eszkdzokkehlpgibmegakadalyozni a
lemorzsolddast (pl.: ,bukdsmentes osztaly’-akcidinkakonyv visszatartdsa, oridsi 6raszam-
ban folytatott korrepetélas, stb.). A marxizmusdamus eszmerendszere (helyesebben szoélva
sokszor annak dogmatizalt, leegysizéiett, nemegyszer elferditett valtozata) a pedagdg
kutatidsokat, a nevelés-oktatas céljait €s tartabrmaeghatérozta.

1953-55 kozott, a Nagy Imre-éraban bizonyos védtésok torténtek az oktataspolitikat
illetéen is. A hangsulyt az altalanos iskolakra helyeZ2ék35 %-kal csokkentették az egyetemi
keretszamokat, és minden szinten igyekeztek eraelmktatas szinvonalat. 1956 nyarat nagy
szellemi élénkulés jellemezte, egyetemi vitakordékaltak. A neveléstudomany veloi,
gyakorl6 pedagdégusok oktoberben Balatonfuredenctkodtak, a pedagogiai alkotdmunka
szabadsagat surgették. Megéllapitottak, hogy

.Minden tovabbi efrehaladas elengedhetetlen feltétele a neveléstudginkatatas és

a tudomanyos kritika szabadsaga.”
A magyar ifjasagnak, a diakoknak, egyetemidskblai hallgatoknak kezdeményegzerepiik
volt az 1956-os forradalomban, az oktOber 23-i difist is egyetemistak szervezték. Az
Oktatasugyi Minisztérium november 2-an készilt idsservezete szerint tervbe vették az
egész iskolarendszer és oktatasi anyag felllviasg§l a koteléz orosz nyelvoktatds meg-
sziintetését és a szabad valldsgyakorlas engedsdyekindez 1957 utan csak részleteiben
valosult meg. 1956 végén az egyetemi oktatoknak hallgatoknak 10 %-a hagyta el az
orszagot, akik kozll szamos kulf6ldon folytattadtdmunkajat és tanulmanyait, s akik kdzul
tobben jelen vannak napjaink nemzetkdzi tudomasieisben.

1961-ben 16 éves korig kiterjesztették a tankoétieéget. Az oktatési térvényberd-el
irtak, hogy minden iskolatipus készitsehatermedmunkaban valé részvételre. A gimnaziumi
didkok ennek értelmében a hét 6 tanitdsi napjaipdttegyakorlati munkaval toltéttek (5+1
rendszer) egészen 1965-ig. Az 1963-as tantervnszercél a kommunista ember személyisé-
gének megalapozdsa. Az 1960-as, 70-es évek fohdukipkat foglalkoztak a tantervekben
eléirt tananyag csokkentésével, ésgziésével, a gyermekek életkori sajatossagaihadtiga
saval. Etl az idtdl kezdve tdgabb teret kaptak a didaktikai kutatagedntis oktatastechno-
l6giai fejlesztések torténtek. Az 1978-as tantemvibgdr kimutathatdéak voltak a ,rugalmas
kerettanterv” jegyei. A szocialista allam utols®8%5-0s oktatasi torvényén pedig jol latszik,
hogy megvaltozott tarsadalmi-politikai kortlményékzott sziletett. Ez bizonyos (g
korben tette lehévé az egyedi megoldasok alkalmazésat az iskolagléevsoran, mig a
rendszervaltozas utdn sziletett oktatdsigyi doktumek (1993-as oktatési torvény; NAT)
széleskdf tanari szabadsagot biztositanak. 1989-@latz Ferenc minisztersége idején
megfogalmaztak az iskolaalapitdsi monopolium fefedasanak tervét, és megszuntették a
koteled orosz nyelvoktatast. 1996ktlehetvé valt a 6 és 8 osztalyos gimnaziumok létre-
hozasa.

A magyar neveléstorténet vazlatos dsszefoglal&sédgen ki kell emelni azt, hogy a 20.
szézad, és kulonosen 2. felének magyar torténésg nem keliképpen feltartak, és
elemzettek. Egyes esetekben nincs meg a kutatdk k&htasa sem, hiszen sajat életik
kilonbod szakaszait is at kell értékelnitik. Fel kalhie egy olyan fiatal kutatonemzedéknek,
amelynek tagjai a 20. szazadot mar ,torténelemt-Kégjak latni. Ok talan jobban képesek
lesznek érzelmeikt mentesen, valéban az objektiv tényekre épitveadgzni kozelmultunk
pedagdgiai torténéseit. Barki is valik azonban a 244zadban kutatéva, arrél sohasem
felejtkezhet el, hogy vilagunk mégését, személyiségiink kibontakoztatasat és nokeindée
nevelését illgten van mit tanulnunk &tieinkil.

Pécs, 1996. augusztus 23-24.
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A neveléstorténet §bb alakjai

SzOkratész i.e. 470?-399
Platon i.e. 427?-347
Arisztotelész i.e. 384-322
Cicero i.e. 106-43
Quintilianus 35-116
Augustinus 354-430
Benedek 5. sz. v.-550
Isidorus 560-636
Alcuin 730?-804
Abelardus, Petrus 1079-1142
Feltre, Vittorino da 1378-1446
Erasmus, Rotterdami 14667-15367
Vives, Juan Luis 1492-1540
Rabelais, Frangois 1494-1553
Melanchton, Philip 1497-1560
Sturm, Johannes 1507-1589
Montaigne, Michel de 1533-1592
Pazmany Péter 1570-1637
Locke, John 1632-1704
Komensky, Jan Amos 1592-1670
Apaczai Csere Janos 1625-1659
Bél Matyas 1684-1749
Rousseau, J. Jacques 1712-1778
Tessedik Samuel 1742-1820
Pestalozzi, Heinrich J. 1746-1827
Brunszvik Teréz 1775-1861
Herbart, Friedrich 1776-1841
Froébel, Friedrich 1782-1852
Eotvos Jozsef 1813-1871
Key, Ellen 1849-1926
Kerschensteiner, G. 1854-1932
Nagy Laszl6 1857-1931
Dewey, John 1859-1952
Finaczy Erné 1860-1935
Steiner, Rudolf 1861-1926
Weszely Odon 1867-1935
Montessori, Maria 1870-1952
Decroly, Ovide 1871-1932
Claparede, Eduard 1873-1940
Klebelsberg Kuno 1875-1932
Imre Sandor 1877-1945
Parkhurst, Helen 1887-1957
Makarenko, Anton Sz. 1888-1939
Karacsony Sandor 1891-1952
Freinet, Celestin 1896-1966
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