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Baranyi Kéroly: Mit, miért, hogyan?



Eloszo

Matematika-fizika szakos kozépiskolai tanar vagyok, 1973-ban végeztem az E6tvos Lorand
Tudomanyegyetemen. Hosszi éveken keresztiil oktattam a Semmelweis Orvostudomanyi
Egyetemen ¢és az Eotvos Lorand Tudoméanyegyetemen matematikat, fizikat. Alaposan megis-
merkedtem az elméleti orvosi diszciplinakkal is. Két szakmonografidm jelent meg. Relativi-
taselméletbol doktoraltam.

1988-ban kapott a Kodaly Zoltan Magyar Korusiskola egyedi engedélyt a miikodésre. Ekkor
kértek fel, hogy vallaljam el a 12 évfolyamos iskola igazgatasat.

1990-ben, kozvetleniil az elsé szabad valasztdsok utan keresett meg eldszor a Miivelddési €s
Kozoktatasi Minisztérium egyik vezetdje, hogy vegyek részt a minisztérium munkéjaban.
Nem tetszett a felkinalt feladat, nem vallalkoztam ra. Mas tipust feladatra szamitottam, s arra
tobb honapot vartam. Kozben megfogalmazddott a Gazsé Ferenc nevével jelzett Kozoktatasi
torvény koncepcioja, st meg is bukott. Ekkor ugy dontottem, hogy vallalom a minisztériumi
munkat. A Kozoktatasi Szakmai Irdnyitasi Féosztalyt akkor hoztak létre, s megbiztak a veze-
tésével. Elvallaltam ezt a munkat, mert ugy éreztem, hogy bennem a tanar, a sziilé (négy kis-
kortl gyermekem van) €s a hivatalnok allaspontjaban nincs hasadas. Ma is igy érzem.

A fOosztaly feladata a kozoktatds szakmai irdnyitdsa: a tantervekért, a tankonyvekért, a vizs-
garendszerért, a szakmai ellendrzésért vallalt feleldsség. Ezt a feladatot mintegy 15 fével vé-
geztiikk. (Hollandidban ezen a teriileten tobb mint 200 ember dolgozik.) A munka igen nagy
felel0sséget és megterhelést jelentett, ezért ésszertinek latszott egy tantervtanacs létrehozasa,
amellyel a munkét meg lehetett osztani. Ez 1993 végéig miikodott. Tagjai a pedagdgiai szer-
vezetek képviseldi voltak. A Kozoktatasi torvény a tantervtandcsnak némileg mas szerepet
adott.

A szakmai féosztalynak — amelyet a minisztérium Szervezeti és Miikddési Szabalyzataban
elsé helyen emlitett — legfontosabb feladata a Nemzeti alaptanterv elkészittetése volt. Szak-
mai szervezetek — példaul a Magyar Egyetemi és Foiskolai Oktatok Kamaraja (MEFOK), a
Budapesti Pedagdégus Kamara — bevonasaval olyan pedagdgiai, oktataspolitikai koncepciot
fogalmaztunk meg, amely sok kiilfoldi szakember elismerését kivivta.

Ez a konyv errdl a koncepciordl szol.

Ennek a koncepcionak legfontosabb eleme a Nemzeti alaptanterv (NAT). Ez azonban tartal-
mazza a vizsgaszabalyozast, az ellendrzést is: elképzelhetetlen, és elvileg lehetetlen ezeket
egymastol fiiggetleniil kidolgozni. Igen sok tanitd, tanar, sot sziil6 és didk is bekapcsolodott a
munkaba. Legalabb kétszaz tanar munkaja van benne, és mintegy kétezer hozzaszolo tartotta
fontosnak, hogy a véleményét elmondja rola.

Az orszag szamos helyén 250 eldadast tartottam a pedagodgiai szabalyozas kérdéseirdl. Ezeket
rendszeresen vitdk kovették. Nem szamolom azokat a mindennapi, szinte folyamatos megbe-
sz¢léseket, amelyeket sokszor éjjelekbe nytldan folytattunk. A vitdk rendkiviil tanulsagosak
voltak: én magam igen sokat tanultam ezekbdl, s6t az egész koncepcid ezekben a vitdkban
alakult ki. Bizonyos értelemben folklor termék. Ez az egyik értéke. Chesterton egy helyen azt
irja: a legendat a falu népe szerzi, szoval a normalis emberek, konyvet pedig egy ember ir: a
falu bolondja.



Ezek az eldadasok, megbeszélések igen jo hangulatuak voltak. Még azok a forumok is, ame-
lyeket azért rendeztek, hogy a NAT-tal egyiitt engem is lehetetlenné tegyenek. Az eszmecsere
minden esetben a fontebb emlitett koncepcio elfogadasaval végzodott. Sajnos ezek a gondo-
latok nem jutottak el minden pedagdgushoz; csak azok ismerkedhettek meg vele, akik részt
tudtak venni valamely forumon. Legtobben csak a sajtoban taldlkoztak vele, de nem a lénye-
gével, hanem a koriilotte duld harccal. A kiérlelt koncepciot NAT-4-ként emlegették, és igy
ismerte meg azt az a néhany tizezer pedagogus, aki a munkaanyagot olvashatta.

Latnia kell az Olvasonak, hogy Iényegében két, egymassal sok vonatkozasban kibékithetetlen
kozoktatasi iranyitasi koncepcid létezik ma Magyarorszagon. Az egyiket nemzetkdzi tapasz-
talatokkal béven rendelkezd neves oktataskutatok egy viszonylag sziik csoportja fogalmazta
meg. A masikat a szakmai féosztaly koordinalasaval gyakorld tanarok, egyetemi, foiskolai
oktatok. A két koncepcid tobb ponton alapvetden kiilonbozik egymastol. Hogy miben, a to-
vabbiakban bdven kifejtem. Most csak annyit hadd jelezzek eldre, hogy a veliink ellentétes
tabor iranyitasi szemléletét "modellkovetés"-nek nevezném, mert amikor egy probléma meg-
oldasara javaslatot tesznek, a legfobb érviik az, hogy egyik vagy masik nyugati orszagban a
modell mikodik. Ezzel szemben a munkatarsaimmal ugy gondoljuk, hogy az elképzeléstlinket
a kialakult gyakorlatra, a tarsadalom spontén fejlddésére kivanjuk alapozni.

A Nemzeti alaptantervet elfogadta a kormany; a Magyar Koézlonyben megjelent. Ez — a do-
kumentum szabalyozasi elképzeléseit tekintve — a mi munkaanyagunkra, a NAT-4-re épiilt,
ugyanis ez a munkaanyag szolgalt a Nemzeti alaptanterv alapjaul. Ezt megel6zden (és koz-
ben) azonban sok mas munkaanyag is sziiletett. Legalabb tiz. Koziiliik azonban csak egyetlen
jelent meg a Miuvelddési és Kozoktatasi Minisztérium anyagi tAmogatasaval: oktataskutatok
altal szerkesztett, és 1991 6szén a minisztériumnak atadott, ugynevezett NAT-3. (Ezek — a
mienktd] eltekintve — Iényegileg mind hasonlitottak egymasra.)

Ezt a kdnyvet azért irtam, mert nagyon is kevesen ismerkedtek meg az altalunk kidolgozott és
vallott gyermekbarat pedagogiaval. Munkatarsaimmal ugy véljiik, lehetdséget kell adni arra,
hogy az iskoldkban mindeniitt megismerkedhessenek munkank eredményével. Tanaroknak,
tanitoknak, sziiloknek ¢s didkoknak, az oktatdst irdnyité szakembereknek irtam. Azoknak,
akik fontosnak tartjak az oktatds és a nevelés iigyét; azoknak, akiket elbizonytalanitottak az
elmult évek. Meg vagyok arrol gy6zddve, hogy egy irds, egy dokumentum nem attol szaba-
lyoz, hogy azt hivatalosan elfogadjak, hanem attol, hogy atalakitja a kozgondolkodast. En is
abban bizom, hogy kdnyvem - hibai ellenére — hatassal lesz tanartarsaim gondolkodasara.
Abban is bizom, hogy miikddni fog a visszacsatolas: én is tanulni fogok az Olvasok észrevé-
teleibdl, ¢és alkalom lesz ez a konyv a kollegdimmal valé tovabbi egyiittgondolkodasra.

Mit talal tehat az Olvasé ebben a konyvben? Nem egy NAT-ot: tobbet is, kevesebbet is annal.
Kevesebbet, mert hianyzik a hivatalos dokumentumoktol megkovetelt teljesség és rendszere-
z¢és. Tobbet annyiban, hogy 0sszefoglalasa kivan lenni az 0sszes olyan értékes gondolatnak,
amelyek az el6készités és vitdk soran megfogantak. Igy nem torekedtem egységes szempont-
ok szerinti f6ldolgozasra.

Publicisztikai irds ez, olyan nyelven, amelyet tudosok, tanarok, tanitok, sziilok és gyermekek
i1s megértenek: kozel all az eldadasaim stilusahoz. Szakmai komolysdgara azonban garancia
azoknak a szakembereknek a véleménye, akik a kialakuldsat végigkisérték, a kéziratot atta-
nulméanyoztak és tanacsaikkal ellattak.

A konyvben sok helyen megjelolés nélkiil idézem a Nemzeti alaptanterv altalunk megfogal-
mazott munkaanyagat. Gondolataimma valtak a gondolatai, szavaimma a szavai, barki is fo-



galmazta meg eldszor. Egyiittgondolkodast elevenitek fol, hiszen minden eléaddsomban
ugyanigy idéztem a munkaanyagunkat. Némelyik gondolatnak meg tudndm nevezni a szerzo-
jét, a legtobbnek azonban nem. A szovegezés folyamatosan csiszolodott; olyan sok helyen
ismertettem — beillesztve egyéni pedagogiai rendszerembe -, hogy a szerzénkénti szétvalasz-
tas lehetetlen is lenne. A munkéban résztvevok is igy kivantdk. A gondolatmenet ritmusa
ezért nem egyenletes, mert az idézetek megvaltoztatjdk az eldadas ritmusat is. Szeretnék ko-
szonetet mondani azoknak, akiktdl az emlitett kétéves munka soran a legtobb segitséget kap-
tam, akiknek értékes gondolatai at- meg atszovik konyvemet.

Sokak koziil csak néhanyuk nevét emlitem: Benedek Istvan, Gyokossy Endre, Juhasz-Nagy
Pal, Havas Istvan, Kosa Andras, Farkas Istvan, Fothi Akos, Maroth Miklos, Matolcsi Tamas,
Perlaki Rozsa, Wallnerné Zsurka Agnes, Varga Zoltan, Szabados Lajos. Halas vagyok baré-
taimnak, akik nemcsak segitettek, amikor kellett, hanem folyamatosan tartottdk bennem a lel-
ket. Halas vagyok azoknak, akik el6itélettel vagy anélkiil kritizaltak. A megfogalmazott vagy
ki nem mondott véleményiikbdl is tanultam. Sokat tanultam az 0jsagiroktol: kérdéseikkel gon-
dolkodasra és gondolataim megfogalmazésara serkentettek.

E konyv megsziiletésekor kiilondsen koszondm a segitséget: Frenyod Zoltannak, Gallai San-
dornak, Riczel Etelkanak, Turgonyi Zoltannak. Igen halds vagyok Adamat Lajosnak és Ha-
lasz Lajosnak, akik a konyv Osszeszerkesztésében, hibainak kijavitasdban, valamint a nyom-
dai elokészitésben igen nagy szerepet vallalva voltak segitségemre. Kdszonettel tartozom a
Hunga-Print Kiadonak a gyors és szép munkéért.

Budapest, 1994. majus 20.

Baranyi Karoly



A MAGYAR KOZOKTATAS JELEN HELYZETE

Az iskola a legfontosabb koziigy

Az allamnak semmi nem lehet fontosabb, mint az iskola gondja. Ez kétségbevonhatatlan axi-
o6ma, amelyet ép ésszel senki nem tagadhat; egyetlen kdzosség, nemzet, tarsadalom szamara
sem lehet elképzelni fontosabb dolgot, mint a nevelés és az oktatas ligyét. Nyilvanval6 dolog
ez, nem is lenne szabad ra idot vesztegetni, mert szinte kdzhely. A kozhelyekrdl és a nyilvan-
vald dolgokrol azonban mégis beszélni kell. Féképp akkor, ha ez nem mindenkinek fontos, és
kiilonosen nem azoknak, akiknek a figyelmiik kozéppontjaban kellene allnia. A politikusok
legfeljebb altalanossagban, €s sokszor kampanyfogasként emlitik az oktatas iigyét, gyakran a
szocialis kérdésekkel indokolatlanul dsszekeverve, mintha a pedagdgianak a népjoléti prob-
1émédk megoldasa lenne a feladata. Kétségtelen tény, hogy vannak szocidlis problémak, és
ezek az iskolara is vetiilnek. Az iskolanak azonban vannak sajatos gondjai, amelyeket elfed a
gazdasagi kérdések tulhangsulyozasa. Egy professzoromat hadd idézzem: Régen a gyogyszer-
gyarakban tejliveg-edényben vizet tartottak azért, hogy ha nem tudjék elolvasni a receptet,
akkor ebbdl toltottek egy kis livegbe. Ha a betegség nem sulyos, akkor ebbdl baj nem is szar-
mazott, ellenkezd esetben viszont nagy kart is okozhattak. Az igazi gyogyszer melldzése a
kozoktatasban is hasonld karokkal jarhat.

Az oktatéds ligye még igy is az embereket foglalkoztatd egyik legfontosabb kérdés. Az a ta-
pasztalatom, hogy a korosztalyomnak két beszédtémaja van: a csalad anyagi egzisztencidja és
az iskola. Hiszen nincs olyan csalad, ahol gyermek, unoka ne jarna iskolaba. A gyermekeik-
r6l, az unokaikrdl van szd. Aggodalom és probléma pedig van bdven. A sziild gyakran ugy
érzi, kiszolgaltatott helyzetben van az iskolaval szemben, nem tud sz6t érteni a tanarral. Egy
kivalo tanar kollégam panaszolta, hogy szornyti dolog neki is mint sziilének, hogy ki van
szolgaltatva gyermekei tanarainak. Hany és hany sziil$ érzi 4t ugyanezt. Es persze forditva is.
A tanarokat a sziildi igények nyomasztjdk. Egy alkalommal, amikor eldadast tartottam egy kis
kozségben, megkérdeztem az iskola igazgatdjat, hogy mirdl beszéljek, mire kivancsiak a tana-
rok.

A valasz egyszeri volt: a jovordl. Egy masik alkalommal ugyanerre a kérdésre igy valaszol-
tak: arrol beszéljek, hogy mi var az altaldnos iskolara. Hasonl6 kérdésekkel gyakran talélkoz-
tam: mi lesz a szakkozépiskolak sorsa, mire szamithatnak a kéttannyelvii gimnaziumok és igy
tovabb.

Hol tart a magyar kozoktatas?

Az elmult néhany évben 1j folyamatok indultak el az iskoldban. Sok 6rvendetes dologgal ta-
lalkozunk, és sok aggasztd jelenséggel is. Megszilint a tantervi "tervgazdalkodas", vagyis az
allami hivatalok kizardlagos szerepe a tantervi iranyitasban. Az iskoldk vilagos célok, egyér-
telmi feladatok kijeldlése nélkiil maradtak. Csak azt mondtak, hogy készitsenek helyi tanter-
vet. Sok haszonnal jart még ez a ellendrizetlen szabadsag is: sziilettek igen jo elképzelések és
kivalo tantervek. Persze rosszak vagy életképtelenek is.

Allami iranyitas nélkiil alakult at az iskolaszerkezet: megjelentek a nyolc- és a hatosztalyos
kozépiskolak. Az atalakulasnak sokféle oka van. Lassuk azonban vildgosan: az egyik legfon-
tosabb ezek koziil az, hogy az altalanos iskola fels6bb osztalyaiban igen sok iskolaban nagyon



rossz hatékonysaggal folyt a tanitas. Nem azért, mert a tanarok nem akartak jobban tanitani,
hanem azért, mert ezekben az osztalyokban megsziint a fegyelem. Sok sziil6 igyekezett kime-
nekiteni gyermekét a nagyobb fegyelmet biztositd kozépiskolakba.

A nyolcosztalyos kozépiskolanak Magyarorszagon hagyomanyai vannak. Valdszintileg a vi-
lag egyik legjobb iskoldja volt a két vilaghdbora kozott — és azt megel6zOen — a magyar
gimnazium. Ezek a nyolcosztilyos gimnaziumok Eurdpa és az ujvilag tudds tarsadalmanak
sok hires személyt adtak; ezekbdl a kozépiskolakbol indult Neumann Janos, Szent-Gyorgyi
Albert, Wigner Jend, Bay Zoltan. Ennek az iskolatipusnak egyik tandra volt Babits Mihaly.
Fogarasi tanitvanyaihoz irt esszéjében igy fogalmazta meg az iskola céljat:
Gondolkodni és beszélni: nem lehetne rovidebben és mégis teljesebben megjelolni
egeész kozépiskolai tanitasunk céljat. Nem tanitunk mesterséget és nem képesitiink
semmi mesterségre. Nem tanitunk ismereteket, vagy a feledésnek. Nem tanitunk tudo-
manyt: a tudomany nem 10-18 éves gyermekeknek valo; aki tudomanyt akar tanulni,
annak nagyon jol kell gondolkodnia. Miivészeteket sem tanitunk: azt nem lehet tanulni.
Gondolkodni és beszélni tanitunk.
(Babits: Az irodalmi nevelésrdl)

Ezt ma is vallalnunk kell.

A hatosztalyos gimnaziumok inkébb kiilfoldi mintdk alapjan szervezddtek, pszicholdgiai
szempontokra hivatkozva: arra, hogy 12 év koriil valtozik jelentdsen a gyermek.

Mindkét iskolatipus szervezdi a korai tehetséggondozasra tervezték meg iskolai programju-
kat; pedagogiai és pszichologiai kutatdsokra hivatkoztak. Tudjuk azonban, hogy sok esetben
pedagogian kiviili tényezok befolyasoltak az iskolaszerkezet atalakulasat: a gyermekekért, a
pénzért folytatott harc. Orvendetes dolog a sokféleség, iskolarendszeriink pluralizmusa, a te-
hetséggondozds megjelend 1) lehetdségei; aggasztd azonban a fejetlen atalakulas. Joggal
mondjak sokan, hogy baj van ott a tehetséggondozas szemléletével, ahol egy nagyvarosban
mar alig van négyosztalyos gimndzium, és a kdrnyezd kistelepiilések 10-12 éves tehetséges
gyermekei csak akkor vehetnek részt a kozépiskolai oktatdsban, ha kollégiumba vagy albér-
letbe (jobb esetben rokonokhoz) adjak ket a sziileik.

Jo vagy rossz a magyar iskola?

Hol allunk ebben a tekintetben? Milyen a magyar kozoktatas? Bizonyos szempontbol kétség-
kiviil jol allunk. El8szor hadd emlitsem, hogy Magyarorszagon (még) van tanitasi €s tanulasi
fegyelem. A legtobb iskolaban a tanarok rendesen megtartjak az orakat; azt tanitjak, amit kell;
a munkajukat komolyan veszik. A didkok eljarnak az orékra, tanulnak, és a jo osztalyzatnak
orlilnek, a rossz miatt meg szomorkodnak. A tanari tekintély még 1étezik. Innen kell kiindul-
nunk: ezt a tokét kell kihasznalnunk. Egyes nyugat-europai dllamokban a tanarok kiilon bizto-
sitasokat kotnek a diakok tettleges tamadasai ellen. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban sok
iskolaban megmotozzak a didkot, mieldtt belép az iskoldba, nehogy fegyvert vigyen be az
osztalyba.

Mas oldalrol nézve is jol allunk: mindnyajan biiszkék vagyunk arra, hogy a magyar didkok
sz¢&p eredményeket érnek el a kiilonb6zé nemzetkdzi tanulményi versenyeken, didkolimpid-
kon. A nemzetk6zi 0sszehasonlitd vizsgalatok (IEA) is azt bizonyitjdk, hogy Magyarorszag
elég jo helyen van az orszagok soraban.



Joggal vagyunk biiszkék az eredményekre, de aggoddunk is: a didkok nagyon nagy szazaléka
borzasztéan keveset tud ahhoz képest, mint amire képes lenne, vagy amit tanult. Hasonl6 ez a
helyzet a tdmegsport és az élsport kapcsolatdhoz. Nagyon oriiliink az olimpiai aranyérmek-
nek, de ennek semmi koze az orszag altalanos egészségi allapotdhoz, edzettségéhez; sot gya-
nitani lehet, hogy negativ a korrelacio. Tény: az altalanos iskolat végzett gyermekek kozel
negyven szazaléka lényegében analfabéta, ¢és sehol a vilagon nincs ennyi diszlexias,
diszgrafids gyermek. Az als6 tagozatbol kilépd gyermekek irdsproblémadkkal kiiszkodnek. A
fels6 tagozatos gyermekek nagy része utdl tanulni, sét tobb helyen egyszerlien sikk a
nemtanulas. (Ez annak ellenére igaz, hogy valoban a legtobb helyen még a fegyelem értéknek
szamit.) Ha elharapodzik egy osztalyban ez a szemlélet, akkor a tanarok teljesen tandcstala-
nok: egyessel nem biintethetnek, mert erre biliszkék a gyermekek, 6tdssel lehetne biintetni
(sic!), de ezt a tanar sajat értékrendje nem engedheti meg.

Az eredményeinket tekintve az iskolai munka sajatos kétarcusagot mutat: egyfeldl eredmé-
nyeket, amelyekre joggal vagyunk biiszkék, masfeldl olyan hidnyokat, amelyek komolyan
aggasztanak. Ennek a kettdsségnek egy oka van: aranyt tévesztettiink. Weszely Odon, a sza-
zadfordul6é nagy elméleti pedagogusa az iskola céljat a miiveltség tovabbadasaban jeldlte
meg. A miveltség azonban — mint mondta — tartalmat és allapotot is jelent. Mi az elmult
¢évtizedekben egyre tobbet és tobbet tanitottunk, az allapot kialakitdsat azonban elhanyagol-
tuk.

Tanitsunk még tobbet?!

Az a szemlélet, miszerint amit Jancsi nem tanul meg, azt Janos sem fogja tudni, egy tordl fa-
kad a természet kirablasaval, az 6serddk kiirtasdval. Az emberi agy teljesitOképessége (mond-
Jék a neurofiziologusok) legfeljebb 10 %-ig van kihasznalva. Ez azt jelentené, hogy iparkod-
nunk kell 50 vagy 80 %-ig kihasznalni? Miért kellene kivagni minden fat? A természet ele-
gancidja abban van, hogy nincs kihasznalva. Nem kell azért minden bicepszet dridsira fej-
leszteni, mert megtehetd. Hogy néznének ki példaul asszonyaink? S ne felejtsiik el, hogy a
természet pazarld; a himivarsejt-termelés sincs szaz szadzalékig hasznositva.

A modern pedagdgiai irdnyzatok nagy tévedése, hogy azt hiszik, akkor eredményesek, ha mi-
nél tobbet megtanitanak, minél kisebb gyermekeknek. Az 6vodaban néhany éve még a tanter-
vet ismertették az elsé sziiloi értekezleten. Azota, hal' Istennek, itt megvaltozott a helyzet. De
az also tagozatban ma is felsds tananyagot tanitanak, néha egyetemi anyagot is. A felsd tago-
zatban gimnaziumi, a gimnaziumban pedig egyetemi Orakat utdnoznak. Az egyetemen viszont
gyakran azt tanitja a tanar, ami a hobbija. A tananyag novekedése azonban nem fejlodés, ha-
nem rakos névekedés, burjanzas!

Néhany ijeszt6 példa

Gyakran halljuk, amint neves pedagdgusok dicsekednek. Az egyik azt mondja: kis didkjai az
elsd osztalyban mar novemberben ismerik az dsszes kettds massalhangzot. masik meg azzal
licital, hogy az 6 tanul6i ebben a korban mar olvasnak. Egy-két évvel kés6bb esetleg a felkar-
csontot tanuljak, vagy mas érdektelen problémat, ami a sebésznek fontos, az orvostanhallga-
tonak meg tudni kell az anatdmia-szigorlatra, és lehet, hogy valoban érdekel néhany kisgyer-
meket, de hogy ebbdl tananyag legyen! Lattunk arra példat, hogy 8-9 éves gyermekeknek a
vérkeringést tanitjak. A magyardzat: hogy jobban ismerje magat! Harvey eldtt igen sokan él-
tek, akik nagyon jol ismerték magukat, jobban, mint a mai azonossagproblémakkal kiiszk6do



ember. Egyszeriien nem igaz, hogy a gyermek Onismeretéhez sziikséges vérkeringésének is-
merete. Mint ahogy az sem, hogy mely vitaminok oldodnak zsirban, és melyek vizben.
Mashol feladjak a kisgyermeknek: nézzen utana, hany csontja van az embernek. Tessék meg-
kérdezni az anatomusokat, fontos dolog-e ez! Lenhossék valami olyat ir, hogy "tobb, mint
kétszaz". Es egy anatomusnak ennyi is elég!
Elképesztd dolgokkal taldlkozunk matematikabol. Az als6 tagozatos kisgyermeknek matema-
tikabol kétféle osztast tanitanak: a bennfoglalast és a részekre osztast. Nyilvadnvaloan a tanitd
néni sem ¢értheti, hogy mirdl van szo, hiszen nem is lehet. Egyféle osztds van — és sokféle
példa, amire alkalmazhat6. Példaul a bennfoglalasra vagy a részekre osztasra. A 2-szer 3 nem
azonos 3-szor 2-vel. Ennek a magasabb matematikaban van valami fontos alapja, de nem tar-
tozik a kisgyermekre. Kiilon torténet a nyelvtanitas az also tagozatban. Nyelvész és pszicho-
logus szakértok egy része szerint az idegen nyelvek tanitdsa ebben a korban (nem-anyanyelvi
kornyezetben) tobb karral jar, mint haszonnal. Van ennek pszicholdgiai oka is: nem helyes
addig egy idegen nyelv erdltetése, amig a gyermek az anyanyelvén nem tud jol irni, olvasni,
besz¢lni.
Nem is altalanos iskola mar az, amelyik nem kezdi elsében az angol nyelvet, esetleg a néme-
tet. Egy dél-alfoldi altalanos iskola igazgatohelyettese meséli, hogy amikor az elsés gyerme-
ket beiratni viszik, mar kovetelik, hogy angol tagozatos osztalyba keriiljon, mert az 6vodaban
is angolt tanult.
Mas: régi tanitvanyom kézen fogva vezeti kislanyat. Bemutatkozik a gyermek. Most ment
masodikba. Milyen nyelvet tanulsz az iskolaban, Zs6fika? Mar a harmadikat. Angollal kezd-
ték; azutdn elment az angoltanar egy kft.-be iizletkotonek, hat folytattdk némettel; most egy
francia nyelvvizsgas ledny tanitja dket.
Erdemes folidézni Kosztolanyi Dezsé gondolatait:
A gyermekek csoddlatos idegennyelv-tanuldsi képességében sem hiszek. Elonyiik a fel-
nottekkel szemben pusztan az, hogy szemléleti uton gondolkoznak, mint az 6sember, s
nem fogalmakban, mint mi, s meg vagyok gyozodve, hogy ha egy kozepes tehetségii
felnott embernek annyi alkalmat adnanak a beszédre, mint egy novendék fiunak, sok-
kal jobban elsajatithatna a nyelveket, mint 6k. Mert mi sem természetesebb, mint hogy
egy kis szokinccsel élo ember hamarabb beszél franciaul, mint az, aki Moliére-t akarja
olvasni. A nyelvtanulas tehat nem boszorkanysag. Egyelore vasszorgalommal jutha-
tunk célhoz.
(Kosztolanyi Dezs6: A nyelvtanulasrol [1905])

Mostanaban divattd valt a szdmitastechnika tanitdsa. Negyedik osztalyban — valdsagos példa
— a tanarnd hardverrdl, szoftverrdl, adatbazis-kezelésrél, hajlékonylemezrdl tanit. Akkuratu-
san mindent felir a tablara, a gyermekek masolhatjak. Es ha idejiik marad, el is magyarazza.
Es ekdzben nem tanulnak meg irni, olvasni. Fels6 tagozatos tanarok gyakran elmondjak, hogy
az eredménytelenség oka: a gyermek nem tud irni, olvasni. Mindketté hihetetlen faradtsagot
okoz a diaknak. Az iizen6fiizetbe sem lehet hosszabban beiratni, mert a masodik sor mar ol-
vashatatlan. A felsé tagozaton pedig még tovabb romlik a helyzet.

Sokszor és sokan kritizaltak a nyolcosztalyos altalanos iskolat. Nem lehet eredményeket el-
érni: a gyermekek nagy része nem tanul, a tobbiek tanuldsat akadalyozza. Pedig nyilvanval6-
an arrol van szo6, hogy a tananyag a didkok jelentds részét nem érdekli. Nem is érdekelheti,
mert életkori sajatossagaiknak nem felel meg, nem nekik sz6l. Eppen ezért igen nehezen bir-
koznak meg vele.

Gondoljuk meg, hogy az egyik leggyakrabban hasznalt matematikakonyv a felsd tagozatban
mar terjedelmével is riasztd. A nyolcadikos torténelem megfelelne az érettségi kovetelmé-
nyeinek. Es valoban: mi mentség van arra, hogy 10-12 éves gyermekek fizikabol a gravitacios
mezOrdl tanulnak akkor, amikor ennek a fogalomnak a megtanitasa 5-6 évvel késobb is sulyos



didaktika probléma?! Husz évvel ezel6tt az orvosi egyetemen vita folyt arrol, hogy kell-e a
kvantumkémia alapjait tanitani, sziiksége van-e erre a leendd orvosnak? Ma a hetedikes dia-
kok birkéznak a kvantummechanikai atommodellel. Miért is kell egy hetedikes gyermeknek
Dania népsliriségét és vele természetesen mas orszdgokét is) bemagolni? Mit jelent az akar
csak atmenetileg is megtanult szam? Mit jelent példaul hogy 30 f6/km?? Nagy ez vagy kicsi?
A gyermek sem latja értelmét, és védekezik is ellene, nem tanulja meg.
Es a kozépiskola? A gimnaziumot éppen kijart és jol érettségizett fiatalemberre a dobbenet
erejével hat az, hogy szinusz per koszinusz tangenssel egyenld; hogy miért, arrél nem is szol-
va. Els6éves egyetemista kiiszkodik olyan kifejezéssel, amiben tobbszords birtokviszony van:
sehogyan sem sikeriil kimondania, a nyelve majdnem kitorik (pl.: a fliggvény értelmezési tar-
tomanyanak a pontja).
A matematikatanitas eredményességére pedig jellemz6 a kovetkezd igaz torténet: Arra a kér-
désre, mit ért fliiggvényen, az els6éves mérnokhallgatod igy valaszol irasban az elsé zarthelyi
dolgozataban:
A fiiggvényrol akkor beszélhetiink egydltalan, amikor a fiiggd valtozotol fiiggetleniil
fiigg az allando és ennek fiiggvényében az allando attol fiiggden, hogy 6 allando, még-
is fliggvenyszertien valtozik a fiiggveny fiiggd allandojanak a hatasara.
(Az eredeti dolgozat megtekinthetd.)
Tomény szemantikai zavar, nem is hoznam szdba, ha sajnos nem lenne elég altalanos.
Mas tantargyakbol sem jobb a helyzet. Példaul sajat tapasztalatom: Hisz éve mintegy harom-
ezer érettségi eldtt allo vagy éppen érettségizett, fizika felvételire késziild diaktol kérdeztem
meg Newton harmadik térvényét. Nyolc tudta eddig! Vagy: jogi karra felvételizd diakok sorra
adjak vissza a Vorosmartyval kapcsolatos tételeket.

Erkolesi kérdés

Negyedik osztalyban torténelmet tanitd tanartol kérdeztem: miért tanitanak a 9-10 éves gyer-
mekeknek torténelmet. A valasza ez volt: olyan okos gyermekek, mindent meg tudnak tanul-
ni. Van ugy, hogy nyilvanval6 dolgot hallunk, el is resztjiik a fiiliink mellett, anélkiil, hogy
belegondolnank, mit is jelent. Eszre sem vessziik, hogy mekkora hamissag. Ennek a valasznak
az embertelenségére is csak akkor dobben rd az ember, ha jol belegondol. Csak azért tanitani,
mert meg tudunk valamit tanitani?! Erkolcsi kérdés ez, tobb ezer év 6ta ugyanaz: meg szabad-
e tenni azt, amit meg lehet tenni. Szabad-e kisérletezni a megtermékenyitett emberi petesejttel
csak azért, mert az eszkdzeink megvannak hozza; szabad-e az emberi génekkel manipulalni;
szabad-e radikalisan beavatkozni a természet rendjébe, csak mert minderre lehetdségiink van?
Szabad-e atombombat késziteni, mert mar tudunk? Szabad-e kisérletezni a gyermekekkel:
meg tudunk-e tanitani Gjabb és Gjabb szeleteket a tudomanyok néhany éves eredményeibol?
Szabad-e nekilatni Babel tornya felépitésének, csak mert az ambicioink erre sarkallnak? Per-
sze nagyon helyes ¢€s dicséretes dolog gotikus katedralisokat épiteni, de Babel tornyéat épiteni
biin, és nem is épiilhet fel. A kiilonbség nyilvan abban van, hogy az egyiket az ember sajat
dicsOségére emeli, a masikat nem.

Ez a céltévesztés a magyardzata az iskola eredményességének ¢és eredménytelenségének. En-
gedtessék meg egy szOrnyli hasonlat. A magyar iskola most egy nagy tohoz hasonlithatd,
amelyben kisgyermekek fiirdenek, Gszkalnak. Egyszer csak az egyik oldalon bemaszik egy
krokodil. Néhany gyermek — mert elényos helyzetben van — a t6 tulsé partjanal azonnal ki-
menekiil; masok — mert jol usznak — tdvolabbrdl is; tobbségiiket azonban felfalja a krokodil,
vagy elnyeli a viz. Gyermekeink igen nagy részének feje folott dsszecsap, elvonul a kdzokta-



tas. Alapvet6 feladat tehat, hogy végiggondoljuk a tanitassal, neveléssel kapcsolatos elképze-
Iéseinket, elveinket.

A kozoktatas kisértései

Egy ird, tanar, aki korabban magas hivatalt is betdltott, sokszor elmondta, hogy 1990-ben az
Osszes part oktataspolitikaja nagyon kozel allt egymashoz. Igy igaz, mert majdnem mind-
egyiknek ugyanabbdl a korbol, a volt OPI-bdl szervezodott a tanadcsadd gardaja!l

A helyzet azonban 6rvendetesen bonyolultabb. Egyre hatarozottabban megfogalmazodnak az
eldbbitdl eltérd csoportok érdekei. Iranyitdsukat egyre inkabb kétségbe vonjék az iskoldkban
tanitdé pedagogusok, egyetemi, foiskolai oktatok. Koziilik szervezddik az allaspontjat egyre
hatarozottabban képviseld ellentabor. Senki sem gondolhatja azt, hogy a kdzoktatasban nem
volt, nincs harc. Ez lenne az egyetlen teriilete a magyar kozéletnek, ahol a teljes béke honol?
Az oktataskutatds szakemberei elismerik, hogy iskolarendszeriink nem miikodik megfelelden:
tulsdgosan is sok az eredménytelen gyermek, a rossz tanuld. Sok gyermek nem akar tanulni, a
tanulds nem vonzd, a tudas sokak szdmara nem jelent értéket. Kiilondsen igy van ez — mint
mar utaltam erre — az altalanos iskola felsd tagozataban. A probléma megoldéasat sokan abban
latjak, hogy tobbféle vizsgat kell beépiteni (esetleg jatékosan). A szilir6n atment gyermek
folytathatja a tanulmanyait, a tobbieknek pedig szervezziink vizsga-elokészitd osztalyokat.

Az elmult években harom nagy kisértése volt atalakuld pedagogianknak. Az els6 a magyar
hagyomanyoktol idegen (igymond egységes) iskolaszerkezet volt, a 6-4 (-2); a masodik a két-
szintll tantervi szabalyozas; a harmadik a kétszintii érettségi. A hdrom dolog Osszefiigg. Az
oktataskutatok egy csoportja a kozoktatds problémaira ezekben latta a megoldast.

A 10 plusz 2-es iskola

Az iskolaszerkezetet emlitettiik el0szor. Ezeket nem tagozatoknak, fokozatoknak nevezték,
hanem szinteknek. A hatosztalyos elemi utdn négyosztalyos alsé kdzépszint kdvetkezett vol-
na, majd az elképzelések szerint erre épiilt volna a felsé kozépszint. Es mert a tankotele-
zettség 16 éves korig tart — mondték -, ezért a tantervi szabalyozasnak egységesnek kell len-
nie az also kozépszint végéig. Az egész elképzelésben a legszornylibb az, hogy egyértelmiien
a két évfolyamos kozépiskolakat teszi lehetve.

Emlékezziink arra, hogy az 1993-ban elfogadott K&zoktatasi torvény munkaanyagaban hosszu
idon keresztiil olvashattunk errol.

Szembetlind ennek az elképzelésnek a veszélyessége. Nemeskiirty Istvan 1993 juliusaban, az
Uj kozoktatasi torvény elfogadasa elott figyelmeztette erre — a tiz plusz kettes iskola veszé-
lyeire — a képviseloket. A most targyalt oktatasiigyi torvény jovore gyakorlatilag érvénybe
1ép, az elso érettségizOk kétezer-tizenkettdben 'lépnek ki' az ¢életbe.

Addigra én mar aligha fogok élni, és e torvény megalkotoi is nyugdijas éregek lesznek.
Irtozatos felelosség! Ezért szolalok meg ismét. Elképedve tapasztalom, hogy mintha e
Jjavaslat benyujtoi és megvitatoi nem érzékelnék ezt a feleldosséget. ... két évig tanulhat
a gimnaziumban, némi tulzdassal szolva: egyetemi felvételi elokészito tanfolyamra jar-
hat.

(Talan még nem késé [Uj Magyarorszag, 1993. julius 9])



A kétszintii tantervi szabalyozas

Az egységes iskolaszerkezeti elképzelésekkel fligg 6ssze a kétszintli tantervi szabalyozas gon-
dolata. Eszerint az iskola maga késziti el a tantervét, figyelembe véve példaul az alapvizsga
kovetelményeit 16 éves korban. Az atjarhatosagot biztositja az elobb emlitett oktataskutatok
szerint a NAT-3, ami a Nemzeti alaptantervnek egyik tervezete volt, és 1992-ben megbukott.
Azota Gjra meg Gjra életre kel NAT-5-ként, NAT-6-ként, NAT-7-ként stb. Fontos, hogy az
Osszes NAT-valtozat — kivéve az altalunk fogalmazott NAT-4-et — lényegében a NAT-3-nak
a mutacioja. Ez a dokumentum a mindenki szamara kotelezd ismeretanyagot tartalmazza (pl.
12, ill. 16 éves korban). Le kell irni — mondtak — azokat a minimalis k6z6s ismereteket, ame-
lyeket minden magyar iskolasgyermeknek el kell sajatitania 16 éves korig, hiszen a tantervi
szabalyozas szinte kizarolagos feladata az iskolak kozotti atjarhatosag biztositasa.

Ismeretminimum

Tobb probléma vetddik fel ezzel kapcsolatban. Sulyukat tekintve egy is elég lenne ahhoz,
hogy az elképzelést elvessiik. Az elsd az ismeretminimummal fligg 6ssze. Ha egy nagy eld-
adoteremben két ember feldll, a tobbiek szinte vita nélkiil meg tudjak allapitani, hogy ki ko-
ziiliik a kisebb. De azt a kérdést, hogy kinek van kisebb tudésa, nyilvan nem donthetik el. A
tudas nem olyan, mint a centiméterszalag: az egyik rovidebb, a masik hosszabb. Azt sem tu-
dom eldonteni, hogy most kisebb-e a tuddsom, vagy akkor volt, amikor érettségiztem. Nyil-
van mas az ismereteim, a tudasom strukturaja. Arra a kérdésre sem lehet valaszolni, hogy egy
parasztembernek vagy egy neveléstudosnak tobb-e a tudasa. Olyan a tudas, mint a vektor a
matematikaban. Két vektor sem hasonlithaté altaldban igy Ossze: ez kisebb, az nagyobb. Kii-
l6nben lehet, hogy a révidebb mutat helyes iranyba. Ha viszont két ember tudasa nem hason-
lithato 6ssze, akkor nem is lehet az ismeretminimumot definialni.

fgy torténhetett, hogy a NAT-3-ba, amely a kozos ismeretminimummal igyekezett volna sza-
balyozni az iskolakat, mindenki megprobalta belezstifolni a sajat ismeretminimumat, ezért
olyan maximalista lett, hogy heti 40-50 6ra alatt sem lehetett volna megtanitani. Ha még azt is
hozzatessziik, hogy ez a tananyag 40-80 szazalékat tartalmazza csupan: hany 6ra kellene ah-
hoz, hogy a teljes tananyagot megtanitsak? (Nem kétszeresen sok anyagrol, hanem elvégez-
hetetleniil sok anyagrol van sz6.)

1992 majusdban egy vitaban talalkoztak a NAT-3 szerkesztdi, és azok, akik biraltak. Ott egy
professzor felallt és elmondta, hogy — bar j6 tanuld volt vilagéletében, nem tudna levizsgazni
ebbdl az anyagbol. Két kérdése van — mondta -: az egyik, vallalna-e valaki a készitok koziil a
megmeérettetést? Kinos, néma mésodpercek utan a professzor Ur elallt a méasodik kérdésétdl.

Mire szolgal a két utolso év?

A masik probléma az, hogy csak a szinvonal jelentds romlasaval lehetne ezt a programot
megvalositani: az az elképzelés, hogy az 0sszes (gimnazium, altalanos stb.) iskola évrol évre
ugyanazt tanitsa, az iskolaszerkezetet homogenizalna, a gimnaziumok muikodésének lehetet-
lenné tételét eredményezné.

1992 majusaban — amikor még tartotta magat ez a koncepcid6 — egy kivalo irodalomtanar a
kovetkezd kérdést tette fel egy forumon: Ki az, aki azt hiszi, hogy Maupassant ¢életmiivét,
amit 18 éves negyedikes gimnazistdknak meg tudok tanitani, meg tudom majd 16 éveseknek
is?

10



Aki nem csak pedagodgiai szakkonyvekbdl ismeri az iskolat, az tudja, hogy bizony igy van ez:
nem lehet megtanitani a matematikat sem 16 éves korig azon a szinvonalon, mint 18 éves
korban. Masként jar a 17-18 éves fiatalember esze, mint a 15-16 évesé! Es a torténelem tani-
tasat fejezziik be a gimndziumban 16 éves korban? Csak azért, hogy az iskolakdtelezettség
hatardig minden gyermek tanuljon a II. vilaghaborut kovetd koalicios idokrodl is? Vagy 16
éves korig a minimumot tanitsuk meg, azutan pedig ismételjiink két éven at? Raadasul — ezen
elképzelések szerint — a kdzépiskoldk két utolsod évére mar nem létezik az 4llami garancidt is
jelentd tantervi szabdalyozés: a NAT-3 és minden valtozata csak 16 éves korig szabéalyoz. A
kozépiskolak utolso két éve igy sziikségképpen egyetemi el6készitd tanfolyamma degradalo-
dik. Azt értették meg nagyon nehezen, hogy a kozoktatds iranyitdsanak azért is felelosséget
kell véllalni, ami nem kételezd, példaul a gimnazium utols6 két évéért.

Az atjarhatosag

A legfébb érv tehat: az egységes szabalyozast az iskoldk atjarhatdosdga miatt kell megkove-
telni. Az iskolak atjarhatosaga valoban fontos szempont. Ugy tiinik, hogy a tanari szabadsag-
gal ellentétes a gyermeknek az a szabadsaga, hogy sziileivel lakohelyet valtoztathasson, s ott
talaljon olyan iskolat, ahol folytathatja tanulmanyait. Nehézségek nélkiil? Az atjarhatosag to-
kéletes biztositasa csak merev tantervvel, egyetlen tankdnyvvel, szigoru ellenérzéssel, és ad
abszurdum pontosan azonos szinvonalu iskolakkal lenne megvalosithato.

Gondoljunk csak bele: az ismeretminimum miként biztosithatja az atjarhatosagot? Példaul:
fizikat tanitok egy négyosztalyos gimniziumban, masodik osztdlyban. Eppen befejeztiik a
mozgési energiardl szolo fejezeteket. Az osztalyba 1j fit érkezik: pontosan itt tartottak az
el6zo iskolaban is. Az atjarhatdsag feltétele tehat adva van. De igen hamar kideriil: bar azt az
egy-két képletet valoban ugy tanultdk, ahogy minden tankdnyvben szerepel, de az energia fo-
galmahoz mésként jutottak, mas modszerrel, ezért egészen mast jelent szamara a fogalom. Er-
e valamit a harombetiis képlet, ha egészen mast tud rdla a tanuldé? Vagy tartozzek az ismeret-
minimumhoz az is, hogy miként jut el a tanar egy eredményhez?

Egy masik példa: jelenleg tobb alternativ matematika-tankdnyv van forgalomban a gimnaziu-
mokban. Lehetséges, hogy ugyanazon iskoldban a harmadik A osztalyban az egyik, a parhu-
zamos B osztalyban a masik konyvbdl tanitanak. Az is lehetséges, hogy éppen mindkét osz-
talyban a folytonossagot tanuljak. Ez azt jelenti, hogy egy didk probléma nélkiil osztalyt tud
valtani, legaldbbis a matematika nem jelent nehézséget szamara? Aki ismeri a felfogasok ko-
zOtti kiilonbséget, az nyilvan azon a véleményen van: az, hogy pontosan ott tartanak, nem
jelent semmit. A folytonossaggal kapcsolatban ugyanis nem tudom, mi lenne az az ismeret-
minimum, amit az iskolak atjarhatosdga végett meg kellene hataroznunk!

Masrészt az iskolavaltas mindig megoldhaté helyi kérdésként. gy volt ez régen is: legfeljebb
kiilonbozeti vizsgat tett a didk. Legtobb esetben azonban erre sincs sziikség: néhany hét vagy
honap alatt a tanulo teljesen beilleszkedik az 01j osztalyba, mert az iskoldban nem az ismeretek
kozlése a fontos, hanem a szellem nevelése, amelynek eszkdze a tananyag. Sok esetben pedig
a tananyag konkrét tartalma nem is olyan fontos, mint sokan gondoljak.

Ismeretminimummal nem lehet jol szabalyozni. Féként nem, ha a vizsgak anyaga ezen alapul;
igy szerepelt a torvénytervezetben is. Beletartozzon-e az iskolaszerkezetbe a gyogypedagdgiai
iskoldk rendszere? Ha igen, akkor mi az az ismeretminimum, amelyet az enyhe értelmi fo-
gyatékosnak is el kell sajatitania? Vagy a gyogypedagogiat hagyjuk ki? Es maradjon-e a rend-
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szerben a devians, halmozottan hatranyos helyzetii gyermek? Hogyan lehet mindenki szdmara
kotelezd ismeretminimumot megfogalmazni?

Olyan ez, mintha megallapitanank, hogy minden embernek sziiksége van bizonyos mennyi-
ségli fehérjére, vitaminra stb. Biztositsuk tehdt mindenkinek ugyanazt a meniit, fliggetleniil
attol, hogy az egyik ember vegetarianus, a masik utalja a csirkét, a harmadik pedig a sertés-
hust.

A kétszinti érettségi

A harmadik probléma a kétszintii vizsga. Ez azt jelenti, hogy két szinten lehet letenni példaul
az érettségi vizsgat. A magasabb szint az egyetemi, foiskolai tanuldsra jogosit. Az elképzelé-
sek szerint az iskolan kiviili vizsgakozpontokban teljesitik a didkok ugy, hogy sajat tanaruk
nem is keriilhet a vizsga kozelébe. Az alacsonyabb szint pedig az értelmiségi 1éthez sziikséges
— vagyis nem jo semmire sem. Tulajdonképpen a felvételi rendszer legalizalasarol van szo.
Sokszor hangzott el a meggondolatlan vad: szelektiv iskolarendszert timogatunk. Az eddigi
gyakorlat bizonyitja: a szelektivitds fo forrasa a sokféle kimenet: szakkdzépiskolai, gimnazi-
umi stb. érettségi vizsga.

Esszer(, vitathato érvet a kétszintii érettségi mellett még nem hallottam. Csak ilyeneket: nem
minden tanul6 jo példaul matematikabol. (?) Magasabb szinten csak rossz jegyet kaphatna.
Van a dologban valami alszentség, s6t, hazugsag. Fiatalember, maga csak kozepest kaphat
matematikabodl a magasabb szintli érettségin, ne tegye ezt le! Vizsgazzon le alacsonyabb szin-
ten, akkor jelest kaphat. Az sem igazi érv, hogy Anglidban kétszintli érettségi van.

Hadd vilagitsam meg még egy oldalrdl a problémat. A székesfehérvari '92-es NAT-vitan egy
kozismert kolléga eldrulta, hogy a minisztérium 6t bizta meg az érettségi ) koncepcidjanak a
kidolgozéasaval. (Ez nem volt igaz.) Elmondta, hogy az érettségi haromszintt lesz: A, B, C
szint. A gondolatkisérlet kedvéért menjiink bele a jatékba: legyen az érettségi négyszintli: A,
B, C, D. Akkor ott tartunk, ahol most is? Az A-szint megfelel a jelesnek, a B-szint a jonak és
igy tovabb.

Mi a kiilonbség? Oriasi! Mivel az A-szinten csak A-szintii kérdéseket tesznek fel, B-szinten
B-szintiit, és ennek megfeleléen tovabb. Az egyszintli érettségi ettdl annyiban tér el, hogy
mindenkinek ugyanolyan szintli kérdést tesziink fel, és a vizsgan deriil ki, hogy ki, milyen
eredményt érdemel.

Ugy gondolom, hogy az érettségi vizsga ne kétszintii legyen, hanem négyszinti: jeles, jo, ko-

zepes, elégséges. Legyen értéke a kozepes érettséginek: a szakképzd intézetek torjék Ossze
magukat egy-egy jo kdzepesen érettségizett didkeért.

JOT S JOL

Egységes cél, sokszinii pedagogia

Oktatasi rendszeriinkben — elkeriilve az emlitett kisértéseket — egységes célt tliziink ki, egy-
séges érettségi és alapvizsgat. Az ide vezetd utak azonban kiilonbdzdek lehetnek. Mint a hegy
csucsa: egyetlen, nehéz eltéveszteni. A csticshoz vezetd utak azonban kiilonb6zok: van aki a
meredeket kedveli, van aki a lankasat.
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A tovabbiakban vazolom azt az elképzelést, amelyet megoldasnak latok, amelyrdl a bevezeto-
ben szoltam. A Kozoktatasi torvény, a Nemzeti alaptanterv

¢s a vizsgarendszer szabalyozasa alkotja ennek a rendszernek az alapjat. Persze tudnunk kell,
hogy mindenek eldtt a tanitokon, a tandrokon mulik a dolog sikere. A pedagdgus tuddsan,
gyermek- és szakmaszeretetén.

Tanari példaképem egyszer igy fogalmazott: A pedagogia 1ényege: szeretni a gyermeket, tud-
ni és szeretni a tantargyat.

Mi nem kivanjuk megmondani, hogy pontosan mit tegyenek a tanarok, mert nem tartjuk ma-
gunkat okosabbnak naluk, de fontosnak tartjuk, hogy minden elképzelés nyilvanos és ellen-
Orizhet6 legyen. Olyan pedagogiai elképzelésnek kell megvalosulni, amely a jovoben teret ad
minden jonak, persze néha a rossznak is. Mert nem mindig lehet eldre 1atni, hogy mi a rossz
¢s mi a jo. Azt kell megakadalyozni, hogy a jovében az iskoldkra raterpeszkedhessen egy ki-
zardlagos pedagogiai irdnyzat. Egyetlen igazi veszélyt latok évek ota folyamatosan: a centra-
lizalast. Nem az allam, hanem oktataskutatok egy csoportjanak a centralizald torekvéseit. A
vateszekét, a mindent jobban tudo kutatokét.

Mit varhatunk a dokumentumoktol?

A kozoktatas alapdokumentumaitol nem varhatjuk azt, hogy egycsapasra megoldanak minden
orokolt nehézséget, problémat. Egyet tehetnek: a folyamatokat jo iranyba terelik. Hasonl6 a
szerepiik — szerénytelentil szdlva -, mint a tlizoszlopnak, amely vezette a zsido népet, amikor
az egyiptomi kivonulas utan a pusztaban vandoroltak. Igy is negyven évig tartott. A Kozokta-
tasi torvény és a Nemzeti alaptanterv szerepe is hasonlé: jelzdtliz az ut mentén, hogy a peda-
gogiai folyamatok jo nyomon haladjanak. Persze szamitani lehet arra, hogy ezek a folyamatok
még sokdig botladoznak emberi tudatlansag, meg nem értés vagy rosszindulat miatt.

Az alapvetd dokumentumoknak az is a feladatuk, hogy megakadélyozzak azt, hogy a nem
megfeleld irdnyba induljunk el; nehogy célba vegyiilk Amerikat vagy Japant. Persze tudni
kell, hogy mi van ezekben az orszagokban, hol tartanak, de azt is, hogy milyen gondokkal
kiiszkddnek, azt is, hogy miért €s merre visszakoznak.

Es még egyet. Sokszor hallottuk magas szintli vezet6tdl is, hogy példaul a Nemzeti alaptan-
terv Anglidban 10 évig késziilt. A tantervi kovetelmények rendszerén annak idején az Orsza-
gos Pedagogiai Intézet évekig dolgozott.

A Biblia is igen sokara alakult ki. Az Ujszovetség kanonizalsa évszazadokkal az evangéliu-
mok ¢és a levelek megsziiletése utan tortént. Biztosak lehetiink abban is, hogy az elkésziilt ¢s
elfogadott pedagdgiai dokumentumok (Kd&zoktatasi torvény, Nemzeti alaptanterv) még ala-
kulnak, véltoznak — a javukra. Ezekben a valtozatokban is szakitottak azonban a 10-2-es is-
kolaszerkezettel; a kétszintii érettségi Otlete meg sem jelent a dokumentumokban; s egyértel-
miivé valt a aromszinti tantervi szabalyozas gondolata.

Az iskolaszerkezet

Tudomasul vessziik a kozépiskolak atalakult szerkezetét: ugy véljik, hogy miikodjenek egy-
mas mellett a nyolc-, a hat-, a négyosztalyos kozépiskolak. A jelenlegi helyzetben nem lenne
boles dolog barmelyiket tdimogatni a masik kettd rovasara, vagy gatolni egyik vagy masik ti-
pus mitkodését.

Iskolarendszeriinkben két iskolatipus 1étezik. Az éltalanos iskola és a kozépiskola. Az altala-
nos iskola 6 éves kor koriil kezdédik, 10 évfolyamos. Két feladata van: egyrészt felkészit a
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10. évfolyam végén az alapvizsgara, masrészt a kozépiskolai tanulmanyokra. A kozépiskolak
nyolc-, hat-, négyévfolyamosak, és 18 éves korban a didkok érettségi vizsgat tesznek. Az
alapvizsga altaldban a szakképzésben a tovabbtanulashoz sziikséges; az érettségi vizsga pedig
lehetdvé teszi a szakképzésben és a felsdoktatasban vald tovabbtanuldst is. A kozépiskolak
érettségire készitenek fel, nem feladatuk egyuttal — kdzben — alapvizsgara is felkésziteni a
tanulokat. Az altalanos iskolanak azonban fel kell készitenie az alapvizsga mellett arra is a
didkokat, hogy a negyedik, a hatodik, a nyolcadik osztaly elvégzése utan a kisdiak kozépisko-
laban tanulhasson tovabb.

Koztudott, hogy rendkiviil sok tényezd eredménye volt az iskolaszerkezet atalakuldsa. Az at-
alakulas nem csak orvendetes jelenség, aggaszto tiinetek is kisérik. Erre azonban nem lehet
megoldas az, hogy allami beavatkozassal allitsuk helyre a nyolcosztalyos altalanos iskola he-
gondolok, hogy nézziik ezt olyan oldalrol: milyen haszon szarmazik az atalakulasbol. Sokat
beszélnek ma az esélyegyenloségrdl. Ezért egységes iskolaszerkezetet kell biztositani. Gon-
doljuk meg azonban, hogy az igazi esélyegyenldség nem abban van, hogy mindenki mindig
ott tartson, ahol a masik, hanem abban, hogy a sajat iitemében haladhasson. A gyermekek
sokfélék, fejlodésiik is az. Vannak olyanok, akik mar tizéves kor koriil gyorsan fejlodnek, és
vildgos, hogy nyolcosztalyos gimnaziumra

érettek. Masokrol ez tizenkét éves koruk koriil deriil ki. Es természetesen sok gyermek tizen-
négy éves koraban lesz érett a kozépiskolara. Azt mondjak gyakran, hogy a hat- és nyolcosz-
talyos gimnaziumok az értelmiségi-képzés és a tehetséggondozas miihelyei. Ugy vélem, hogy
nemcsak ezek azok, hanem a négyosztalyosak is. Kivalo négyosztalyos kozépiskolakba jart a
mai tanarok zome is. Sziikség van és mindig is lesz négyosztalyos gimnaziumokra.

Legalabb otféle okot tudok arra mondani, hogy egy tizéves gyermek gyenge tanul6. Lehetsé-
ges, hogy tényleg buta. Ez a gyermekeknek néhany szazalékat jelenti. Lehetséges, hogy lusta,
mint a fold. Ok mar sokkal tobben vannak. Az is lehetséges, hogy mar ugy elvették a kedvét a
tanulastol, hogy késébb alig tudjak helyrehozni. Elképzelhetd, hogy a gyermeket valami nyo-
masztja: otthoni problémak példaul. Es végiil: valami hasznos dolog tigy lekéti a figyelmét,
hogy az iskolara abbol mar alig jut. Példaul az olvasas. Ezek koziil a gyermekek koziil sokan
sem hat- sem nyolcosztalyos gimndziumba nem jutnak be, de besétalhatnak a négyoszta-
lyosba.

A tantervi szabalyozas

A tantervi szabalyozas haromszintli. Kozponti eleme a kerettantervek halozata. Az elképzelés
a NAT-3 koncepcidjdhoz képest a kdvetkezoképpen modosult: nem egy kerettantervvel sza-
balyozunk — ez lett volna a NAT-3 -, hanem hasonl6 funkcidjii dokumentumok nagy szama-
val. Az azonos tipusu iskoldk, iskolafokozatok, pedagdgiai irdnyzatot kovetd iskolak tanterv-
ének kozos része a kerettanterv. [gy példaul sajatos kerettanterve lehet — és valdsziniileg lesz
— a Waldorf-, a katolikus, a reformatus altalanos iskolaknak, a nyolcosztalyos gimnaziumok-
nak.

Két-harom évvel ezelott (a székesfehérvari NAT-vitdk idején) a pedagodgusokra sokkoléan
hatott, hogy helyi tantervet kell késziteniiik. A NAT-3-ra alapozva mindenki kidolgozza majd
a sajat tantervét. Székesfehérvarott 1992 marciusaban két kifogas hangzott el minden szekcio-
ban: hianyoltak a kdvetelményeket — erre még csak nem is utalt a dokumentum -, és nem lat-
szott, hogy miként lehet a NAT-3-bol helyi tantervet késziteni. A NAT-3 egyik legnagyobb
hibaja az volt, hogy elbizonytalanitotta a pedagdgusokat: nem adhatott igazi segitséget a tani-
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toknak, tanaroknak, igy erdsitve és biztositva a pedagdgia korabbi urainak, gazdainak privilé-
giumait.

Nagyon jol lattak ezt a résztvevok. Az elméleti szakemberek is érzékelték a nehézséget, hogy
ti. a tandrok koziil sokan nem tudnak tantervet késziteni, még nem alkalmasak erre. Ugy gon-
dolom, hogy ez nem is lehet altaldban a tanarok feladata. A tananyag elrendezését nem tanit-
jék a féiskolédkon, egyetemeken.

A szakértok szerint a megoldas az, hogy majd a tantervi szabalyozas két szintjét 0sszekoti a
tantervpiac. En azonban azt gondolom, hogy a tantervellatas nem annyira piac kérdése, in-
kabb szolgaltatas, allami feladat. Errdl az a villanyszereld jut eszembe, aki azzal dicsekedett,
hogy 6t nagyon szeretik a megrendeldk, mert minden esetben visszahivjak javitani. A vilagot
latott oktataskutatoknak nem tantervet kellene késziteniiik, s azt végtelentiil hosszan csiszol-
gatni, hanem a nemzetkdzi tapasztalataikat kdzkinccsé tenni.

A pedagdgiai irdnyzatonként kidolgozott kerettantervek kozott lesznek 1ényegében kész tan-
tervek. Ne kelljen annak tantervet készitenie, aki nem akar. Ez is hozzatartozik a tanszabad-
saghoz. Masrészt a helyi tantervek készitésének nemcsak abban van az értelme, hogy a tanar
szabadsagat biztositsak, hanem abban is, hogy a helyi sajatossagokat figyelembe lehessen
venni. Nyilvanvalé, hogy Csuka Zoltant Erden tanitani fogjak irodalomérakon, de Vécott
aligha. Miskolcon szerepelni kell a helyi tantervben a Rékdczi-emlékhelyek meglatogatasa-
nak, Szigetvéarott pedig meg kell tekinteni a Zrinyi-emlékeket. Oriasi pedagdgiai haszna van
annak, ha a gyermek iskoldba menet feltekint egy épiiletre, és azt mondja: Errdl tanulunk
most torténelemoran.

A kerettanterveknek tartalmazniuk kell azt a segitséget is, ami ahhoz kell, hogy a tanar helyi
tantervve fejleszthesse a kerettanterveket. A kerettantervek a pedagogiai koncepciot 1ényegé-
ben meghatdrozzak, ezért le kell irni, hogy mely iskolafokozatra, iskolatipusra késziiltek, mi-
lyen pedagogiai célokat tliznek ki, s hogyan kivanjak azt megvaldsitani. Meg kell fogalmazni
azt is, hogy mire készitenek fel. Igy példaul leirhatja egy nyolcosztalyos gimnaziumi keret-
tanterv, hogy a didkok a negyedik év utan atmehetnek valamely masik kerettanterv alapjan
miikodd négyosztalyos gimnaziumba. Egy mdsik kerettanterv ezt esetleg nem garantdlja. A
kerettanterv kis tiiréssel meghatarozza a tananyagot, az dratervet, a tankonyvek és taneszko-
z0k jegyzékét. Idetartozik, hogy rogziteni kell az értékelési szempontokat, és természetesen
azt is, hogy miként valosulhat meg a tehetséggondozas.

A kerettanterv két funkcidja

A kerettantervek a pedagogiai szabadsagnak és az allami feleldsségvallalasnak egyarant esz-
kozei.

A kerettantervek rendszere a legtdbb tanar altal igényelt pedagogiai szabadsagot biztositani
fogja. Ha azonban valaki mégsem talal olyan kerettantervet, amely megfelel pedagogiai el-
képzeléseinek, akkor elkészitheti a sajatjat. Igy wijabb és ujabb pedagogiai elképzeléseknek
lehet megfeleld teret, legalitast €s nyilvanossagot biztositani.

A kerettantervek azonban az allami feleldsségvallalas eszkozei is. A kerettantervet a miiveld-
dési és kozoktatdsi miniszter hagyja jova. A jovahagyasban kozremiikodik a pedagogiai
szakmai szervezetek képvisel6ibol allo Tantervtandcs. Az lenne a helyes, ha ennek a tanacs-
nak a tagjai nem ismert pedagdgusok, neves tantervkészitok lennének, hanem ismeretlen em-
berek, akikrdl feltehetd, hogy egyetlen szakmai korhoz, anyagi érdekcsoporthoz sem tartoz-
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nak. A Tantervtanacs tagjait ugy kellene kinevezni, hogy miikddésiik atlapolja az esetleges
politikai valtozasokat.

A Tantervtandcsnak — véleményem szerint — nem feladata az oktataspolitika altalanos kérdé-
seiben allast foglalni. Kizarolag egyedi kérdésekben nyilvanitson véleményt, és készitse el6 a
miniszter dontését. Nem a Tantervtanacsra tartozo kérdés tehat az, hogy mitdl jo a kerettan-
terv. A feladatuk az, hogy véleményt mondjanak a benyujtott kerettantervrdl. Igen fontos az
is, hogy a Tantervtanacs tagjai nem lektoralnak, hanem az orszagos lektori halozat miikddésé-
re alapozzak a munkdajukat. A Tantervtanacs megvizsgalja, hogy a kerettanterv teljesitheti-e a
kitlizott célt, példaul hogy egy kozépiskolai tanterv felkészit-e az érettségi vizsgara, vagy egy
altalanos iskolai tantervvel fel lehet-e késziteni a didkokat a kozépiskolai tanulméanyokra. A
jovahagyott tanterveket id6r6dl idore feliilvizsgaljak, nem azért, hogy folyamatosan zaklassak
a készit6it, hanem azért, amiért az ember fodraszhoz jar. A tapasztalatok alapjan a kerettanter-
veket esetleg modositani kell, de a kerettanterv alapjan bevezetett helyi tanterveket nem. A
modositast a kerettanterv ijabb helyi adaptacidjakor lehetne figyelembe venni.

Mitol allami a kerettanterv?

A tantervelmélet tanult mesterei azt irjak, hogy a tantervkészitésnek két polusa van: a koz-
ponti és a helyi. A kézponti nem azért az, mert a kozpontban készitik, hanem mert kételezo. A
helyi tantervet sem feltétleniil helyben készitik, hanem helyben hagyjak jova, fogadjak el.

A NAT-3 szerkesztdi gyakran mondtdk, hogy az allam centralizal, a kerettantervek éallami
jovahagyasaval korlatozza a pedagogiai szabadsagot. A NAT-3 mint az egyetlen allami keret-
tanterv — amelyet szakemberek készitettek, a miniszter hagyta volna jova, és mindenki sza-
mara kotelezd tanterv lett volna — nem szolgalta volna a centralizaciot? Miért szolgéalna ezt
tobb kerettanterv, amelyeket pedagogusok készitenek, a szakma véleménye alapjan a minisz-
ter hagyja jova, és egyik sem kotelez6? A kerettantervek annyira allamiak, mint a Kalmopy-
rin: allami feleldsséget kell vallalni érte, de nem kotelezd bevenni.

Az alapvetd szemléletvaltozast egyetlen mondatban, tomoren és szimbolikusan igy lehetne
megfogalmazni: kordbban gy gondoltak, hogy majd létezik egy tanterv, amely minden
egyes gyermek tanitdsara érvényes; mi gy gondoljuk, hogy minden egyes gyermek tanitdsa-
hoz léteznie kell tantervnek, tehat tantervi szabalyozas nélkiil nem tanithatunk. (Logikai hiba
— de tényleg eléfordult —, hogy valaki ezt az egyszerli allitast ugy értette, hogy ahany gyermek
van, annyi tanterv lesz.)

Természetesen nem lehet minden kerettantervet jovahagyni. Ha nyar végén egy kobor turista
hazajon Franciaorszadgbol, és hoz egy irodalomtantervet, nyilvanvalo, hogy ez alapjan nem
tanithatna Magyarorszagon irodalmat. A francia oktatasban az irodalom ugyanis 1ényegében
nemzeti irodalom. Alig tanulnak valamit az angol, német irodalomrol, nem beszélve a kisebb
orszagok iroirol, koltoirdl. A kerettantervek rendszere nagy pedagogiai szabadsagot ad, de
nem szerepelhetnek olyan elképzelések, amelyeket példaul a pedagogus szakma egyértelmiien
elvet. Az allami kontrollra sziikség van, nyilvanval6 azonban, hogy csak a pedagdgiai sarla-
tansagok megakadalyozasa érdekében.

Kovetelményrendszer

A sokféle kerettantervet harom abroncs tartja 0ssze. Az elsé a Tantervtandcs, a masodik a
Nemzeti alaptanterv, a harmadik pedig a kimenetszabalyozas kdvetelményei. A Tantervtanacs
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— az a testiilet, amely bolcsebb kell hogy legyen, mint az 6sszes dokumentum — a javaslatait
ugy fogalmazza meg, hogy a benyujtott kerettanterveket a szakma szabalyainak megfeleléen
kidolgozott kdvetelmények rendszeréhez méri. A kovetelményrendszerrel kapcsolatban sok
elképzelés sziiletett, sok vélemény elhangzott. A vitak bizonyos értelemben tanulsdgosak vol-
tak, mert az is nagyon hasznos tapasztalat, hogy kideriil: esetleg nincs is a kiralyon ruha.

Hangsulyoznom kell a kovetkezdt: a kovetelményrendszer a kimeneti kovetelményeket tar-
talmazza. Mindenekel6tt az érettségi és az alapvizsga, tehat a kozépiskolat és az altalanos is-
kolat zaro vizsgak kovetelményeit. Az altalanos iskoldnak azonban nem egyetlen kimenete az
alapvizsga; ugyanilyen szabalyos kimenete a kozépiskolai tanulmanyok kezdete. Az allami
garancia tehat az érettségire és az alapvizsgdra, valamint arra vonatkozik, hogy az éltalanos
iskola folkészitsen a kdzépiskolai tanulmanyokra.

Az Un. tantervi kdvetelmények megfogalmazasa a kerettantervek feladata: ezt a jogot a keret-
tanterv készit6jétdl elvitatni nem lehet. A tantervkészitonek természetesen figyelembe kell
vennie a fent emlitett kimeneti kdvetelményeket, valamint az elfogadott Nemzeti alaptanterv
alapelveit. A tantervi kovetelményekért a kerettantervek jovahagyasaval vallal felel0sséget az
allam, a kimeneti kovetelményekért pedig kozvetleniil.

Az lenne tehat a természetes, hogy a NAT masodik részét képezd kdvetelményrendszer leg-
fontosabb elemei a tanuldkkal szemben tamasztott kovetelmények legyenek: az érettségi vizs-
ga kovetelményei a kozépiskolat végzett tanulok szamara; az alapvizsga kdvetelményei az
altalanos iskolat befejezett didkok szamara. A kovetelményrendszernek azokat az elvarasokat
is tartalmaznia kell, amelyeket az 4ltalanos iskolai tanuldval szemben tdmasztanak a kdzépis-
kolak. A kovetelmények megfogalmazasa a kdzépiskolak bevonasaval kezdddott meg. Nyolc-
, hat- és négyosztalyos kozépiskolakat (mintegy harmincat) kértiink fel, hogy a munkéaban ve-
gyenek részt. A munkaanyag elkésziilt, tovabbi alakitasaba altalanos iskolakat, pedagogiai
intézeteket, tanszékeket vonunk be. Ugy tiinik, hogy helyes volt elészor a kozépiskolakat fel-
kérni ezekre a feladatokra: mértéktartdak voltak a tananyag meghatarozasaban. Egyetértettek
abban példaul, hogy az elemi szakaszban (6-10 év kozott) nem kell torteket (igy, ahogyan
most) tanitani, ezt majd megtanitjak ok.

Az alapelvek szerepe

Amikor a kovetelményeket kidolgozé egyik munkacsoport sszeiilt, ¢s megismerkedtek a fel-
adattal, egy els6 halldsra meghdkkentd kérdést tettek fel: mindent értenek, de mondjuk meg,
hogy mit akarunk. A japan iskola kdvetelményeit dolgozzak-e ki, vagy az amerikaiét, a né-
metét, a franciaét, a hollandét, esetleg a harmincas évek magyar iskolajaét, vagy a jelenlegi
magyar kovetelményeket irjak le? Ez az alapvetd kérdés!

Merre induljunk el? Japan, Amerika vagy Hollandia felé? Japan és Amerika nem jelentett
veszElyt, de a holland iskola kovetelményei folyamatosan kisértenek. Az eurdpai oktatashoz
valo csatlakozasunk ugyanis csak sajat fejloddésiink szerint torténhet.

Sziikség van tehat azoknak az alapelveknek a megfogalmazasara, amelyek a tovabbi munkat
iranyitjak. A Nemzeti alaptanterv tehat két részbdl all: az Alapelvekbdl és a Kovetelmények-
bol.

Az Alapelvek a tantervi szabalyozas legmagasabb szintli dokumentuma, a Nemzeti alaptan-
terv elsO része: mifajat tekintve absztrakt tanterv, mert tartalmazza azt a miiveltségeszményt,
amelyet a magyar kozoktatas célul tiiz ki. Leirja a kerettantervekkel, a tantervekkel kapcsola-
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tos elvarasokat, €és a tantervi szabalyozasra visszahat6 vizsgaszabalyozas elveit is. A kdzokta-
tasi rendszer ugyanis a tantervi (in. bemeneti), a vizsga- (Gn. kimeneti) és a folyamatszaba-
lyozas eszkozeivel egyarant ¢l. Ezek egymasra hatnak, kidolgozasukban is egymadsra kell
épiilnitik. Az Alapelvek természetszerlileg tartalmazzak a tantervi szabalyozasra alapvetd be-
folyast gyakorld érettségi és alapvizsga elveit, és a kdvetelményrendszerben szamon kérhetd
elemeit is.

A kimenetszabalyozas sziikségessége

Oktatasi rendszeriinkben kiemelt szerepe van az Un. kimenetszabalyozasnak, az érettséginek
¢s az alapvizsganak. Az iskolai tanulmanyokat zaré vizsgak pusztan azzal, hogy tarsadalmi
aktusnak tekintjiik, mar visszahatnak az oktatds mindségére.

Az érettségi vizsgara koncentralva most — de értelemszeriien az alapvizsgara is vonatkoztatva
mindezt — hangstlyozni kell, hogy az érettségi vizsganak a kozoktatas karos jelenségeinek
kikiiszobolését kell szolgalnia.

Az egyetemi felvételi rendszert emlitsiik elészor. A felvételi vizsgdk sok tekintetben igen
hasznos szerepet toltottek be, példaul a kozos érettségi-felvételi mentette meg a kdzépiskolai
fizikatanitast az 6sszeomléstol. A tantervektol 6sszeomlott volna. A mindséget a felvételi ko-
vetelményekhez vald igazodés jelentette. Ez az elvaras azonban nagyon egysiku volt, 1énye-
gében csak a feladatmegoldasra koncentralva. A fizika oktatdsanak a céljai azonban sokszi-
niibbek. Még nagyobb az ellentmondas a biologidnal. Minden bioldgiatanar egyetért azzal,
hogy a tesztkérdések elburjanzasa a biologiatanulas gatja. Mindenki tudja, hogy ezek a teszt-
kérdések izolalt kérdések, egymashoz nem kapcsoldodnak, mint a leszakadt falevelek; nem
tudjuk, hogy mihez kapcsolddtak. Igen sokszor logikai hibakkal terheltek. (Mint ismeretes —
a formalis logika szerint — egy kovetkeztetés igaz minden olyan esetben, ha az el6tagja ha-
mis.)

Ehhez képest a teszteknél a relacidanalizis egészen mashogyan miikodik. A didk csak néha-
nyat vagjon be ezek koziil, maris begyakorolta a logikéatlan gondolkodést. Hidba gondolja
azonban ugyanigy a legtobb kozépiskolai tanar, mégis a legjobb meggydzddése ellenére az
ellenkezdjét teszi, hiszen a didkjait becsiilettel fel kell készitenie az egyetemi felvételi vizs-
gara. gy van ez mas tantargyaknal is.

Az iskolai munka hatékonysaganak — paradox mdédon — az egyik legstilyosabb akadélya az,
hogy a kozépiskolak legfontosabb célja — sokan ki is mondjak — az egyetemi felvételi vizs-
gara valo felkészités. Azutan ez gyurizik lefelé: az altalanos iskola célja az, hogy a gyerme-
keket kozépiskolara készitse fel. Fontos alapelv legyen a jovo magyar iskolajaban: egyetlen
iskolanak sem célja, hogy a kovetkezore felkészitsen. A cél sokkal magasabban van, €¢s imma-
nens. A feladatok kozott persze értelemszertien €s mértékkel szerepelhet.

(Zérojelben jegyzem meg, a legjobb kdzépiskoldkban fellelhetd gyakorlat: csak a biztos befu-
tokat tdmogatjak. Ha egy diak megitélésiik szerint nem esélyes az egyetemi folvételi vizsgan,
akkor megakadalyozzak a jelentkezését, vagy egyetem helyett foiskolara irdnyitjak. Nehogy
rontsa a statisztikat!)

Egy ehhez kapcsolodd anomalia: az iskolak nem is tudnak megfelelni ennek a feladatnak, s6t

nem is vallaljak. Ott tartunk, hogy egy masodik oktatas miikodik az els6 lathatd mellett. Egy
vidéki nagyvarosban megkérdeztem, hogy melyik a legjobb kozépiskolajuk. Megmondtak, de
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azt is, hogy miért! Mert mar az elsés didknak felhivjak a figyelmét arra, hogy hova és kihez
kell maganorara jarnia ahhoz, hogy birja a versenyt.

Mert az iskola kiméletlen lesz az osztdlyozasban, nem engedheti meg, hogy rossz felvételi
eredményekkel a presztizsét rontsak. Ugy halljuk, hogy ez mar nemcsak kézépiskolaban, ha-
nem altalanos iskolaban is igy van. Valami igen nagy baj van ott, ahol a legjobb, tehetséges
gyermekeknek kell kiilonorara jarniuk.

A sziil6k ambicioja ezzel 0sszefliggd karos hatas. A nagyravagyasbol és szomszédpukkasztas-
bol fizetett maganorak lehetetlen versenybe kényszeritik a szerényebb anyagi helyzetii sziil6-
ket, és rontjak a szegényebb gyermekek esélyeit.

Félreértések elkeriilése végett: joga van a sziilének, hogy kiilondsen tehetségesnek vélt gyer-
mekéhez professzort fogadjon. Neumann Janossal Kiirschak Jozsef foglalkozott. Az iskola
azonban nem rendezkedhet be erre.

A kozoktatas szabalyozéasa tehat atcsuszott a kdzépiskolan kiviili folvételi vizsgara. Az érett-
ségi vizsga értéke csokkent. Az egyetemek nem igazan — legalabbis nem meggy6z0désbol —
biznak a bizonyitvany értékében. Kevés garancia van arra, hogy a kiilonboz6 iskolakban ki-
adott bizonyitvanyok egyenértékiiek, sot, torvényesitve vannak a kiilonbdzd szinvonala érett-
ségi vizsgak aszerint, hogy gimnaziumban, szakkdzépiskoldban, dolgozok esti vagy levelezd
iskolajaban vizsgazik a didk. Természetes dolog, hogy az egyetemek levizsgaztatjak a leendd
hallgatokat, felvételi vizsgakat vezettek be. A felvételi vizsgakat rendelettel betiltani nem le-
het. Egyet lehet: foloslegessé tenni, ahol ez ésszerli. Az érettségi vizsga olyan legyen, hogy a
legtobb foiskola és egyetem sziikségtelennek tekintse a felvételi vizsgat.

Az érettségi vizsga koncepcidja

Az érettségi vizsga szinvonalat €s értékét emelni sziikséges. Az ezt megcélzo koncepcid 1é-
nyege 0t pontban foglalhat6 ossze.

1. Az érettségi anyagot szamonkérhetd mértékiire kell formalni.

Az a tananyag, amelyet a gimnazistaknak ma meg kell tanulniuk az érettségi vizsgara, megta-
nulhatatlan és szamonkérhetetlen. Ha egy kozépiskolai osztalyban csak két olyan tanar van,
aki komolyan veszi a tantervet, nagy szerencse, ugyanis az az osztaly tobbet nem visel el. A
tobbi tandr felteszi a kezét, megadja magat. A gyermekek este tizig tanulnak, nincs idejiik
szorakozasra, pihenésre. Az amerikai didk joszerivel nem tudja, hogy hol van Europa, de a
magyar gimnazistanak harminc amerikai kisvaros helyét ismernie kell vaktérképen. Sehol a
vildgon nincs még egy orszag, ahol a nemzeti irodalom aranya ilyen alacsony lenne, mint ha-
zankban. Természettudomanyokbdl is tobbet tanitunk, mint a legtobb orszagban. Es persze
igen rossz hatékonysaggal, mert ez az anyag megtanulhatatlan. Az érettségi kovetelmények-
nek tehat teljesithetdeknek kell lennitik, hogy a szorgalmas human érdeklédést didk is jelesre
¢érettségizhessen matematikabol vagy fizikabol.

2. Az érettségi vizsgat el kell mozditani a szobeli vizsga felé.

Elképesztd, foleg a magyar hagyomanyok ismeretében, hogy mar hiisz éve nincs szébeli érett-
ségi matematikabol. A didkok meg sem szolalnak, nemcsak a vizsgdn nem, hanem négy éven
keresztiil sem. Egy kivalé matematikatanar azt javasolta, hogy vonjuk ki a matematika példa-
tarat a forgalombol. Mert rossz? Nem! Nagyon jo, az a baj. A legjobb kollégak az elsds didk-
kal szeptember elején elkezdik az els6é példanal, és négy év mulva majusban befejezik az utol-
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sonal: a 4193-nal. Aztan dorzsolik a keziiket: felkésziiltiink az érettségire. Valoban, hiszen az
érettségi feladatokat innen tiizik ki. Kinek kell tobb szaz trigonometrikus egyenlet? A leendd
irodalmarnak, nyelvésznek, jogdsznak? Biztosan nem. Vagy a leendé matematikusnak, mér-
noknek? A matematikus szakokon tanitd oktatok sem a kozépiskolai ismeretanyagra kivannak
épiteni, hanem a kozépiskolai miiveltségre. Es a mérndki karokon is azt mondjak az oktatok,
hogy matematikara majd megtanitjak 6k, de a magyar nyelvet a didknak mar meg kellett vol-
na tanulnia.

Pedagogiank jelszavat Babitstol kaptuk: gondolkodni és beszélni tanulni. Gondolkodni és
beszélni egyet jelent. Tudjuk magunkrdl, hogy akkor értettiink meg igazan barmit is, ha tobb-
szOr elmondtuk. Legtobbszor, amikor valamely problémaval kiiszkodiink, a szavakkal, a kife-
jezéssel birkdzunk.

Természetesen a korrekt, megfeleld sulyu irasbelinek fontos szerepe lesz. Egy-egy témakar-
bol esszét vagy elemzést kell késziteni, matematikabol vagy fizikabol a feladatmegoldason
kiviil sor keriilhet valamely téma irasbeli kifejtésére is. A feleletvalasztasos tesztek szerepét
azonban hattérbe kell szoritani, hiszen a tudas igy altalaban csak alacsony szinten, a felisme-
rés szintjén mérhetd, és leginkabb csak két didk Osszehasonlitdsdra hasznalhato, a tudasrol
semmi biztos nem mondhato.

3. Az érettségi allami vizsga, ezért a tételekért is allami feleldsséget kell vallalni. Elképesztd
dolog, hogy valamely iskola néhany éve — az iskolai oktatds legrendetlenebb idészakaban —
engedélyt kapott, hogy a szokdsos tantargyak helyett Gjakat tanitsanak. Ez nem lenne kiilléno-
sebb baj, de a mindenki szamara érvényes tételek helyett az iskola tanarai allitjdk 0ssze a té-
teleket. Hogyan tudjak megoldani, hogy felkészités kozben ne stigjanak a tanitvanyaiknak? A
tételekért vallalt allami feleldsség nem azt jelenti, hogy az allam hivatalnokai gyartjak a kér-
déseket, feladatokat. Szakemberek fogjak megfogalmazni, azonban allami garancia kell a ki-
adasukhoz.

Nyilvanval6: tanar, sziild, didk szdmara évekre elére vilagosnak kell lennie, hogy mitdl lesz
az érettségi jeles, jo, kozepes, elégséges, vagy mi az, amire elégtelent fog kapni a vizsgazo. A
tanulok és a sziilok szamara megnyugtato a feltételek ismerete, de a tanaroknak is kedvezd,
hiszen becsiiletes munkaval jol fel lehet késziteni a didkokat a vizsgara. Felvetddik a kérdés,
hogy nem a magolashoz vezet-e az, hogy a kovetelményeket nyilvanossagra hozzuk? Termé-
szetesen ez modszer kérdése. Ha példaul a témék mellett a megfeleld kérdések sokféleségét
fogalmazzuk meg, akkor a bemagolas lehetetlen. A tételeket ugy kell megfogalmazni, hogy
ne kotddhessenek egyetlen tantervhez és egyetlen tankonyvhoz sem. A felkésziilés kozben
kell megkompondlni a valaszt.

A kovetelmények tekintetében a lehetd legszélesebb alapokon kivanatos az egyetértés. A fel-
sOoktatas szakemberei, a kozépiskolak tandrai, s6t a gazdasagi élet képviseldi is szerepet kell,
hogy kapjanak a kialakitasaban.

4. Az érettségi egyszintli és egységes. Egyszintli, mert a kétszintli érettségi valoban az esély-
egyenldséget csokkentené. Lennének olyan kdzépiskolak, amelyek eleve csak az alacsonyabb
szintre készitenének fel. Egységes is: ne legyen kiilonbség a nyolc-, a hat- és a négyosztalyos
gimnaziumok, szakkozépiskolak, kéttannyelvii gimnaziumok, egyhdzi, magan-, alapitvanyi és
allami iskolak kozott. Ez az altalam felvazolt oktatasi rendszer tamogatja a sokszinii pedago-
giat, igen nagy tanitasi szabadsagot biztosit, azonban éppen azért, mert a kimenet egységes, a
rendszer nem esik szét. Ugyanakkor nem is szelektiv, ha az egységes erds érettségi dsszetart-
ja.

Az egységes €rettségi nem azt jelenti, hogy minden didk ugyanabbdl érettségizik, hanem azt,
hogy az orszag kiillonbozé kozépiskolaiban a kovetelmények egységesek. Lehetséges, hogy
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kozgazdasagi szakkozépiskoldban érettségi targy lesz a mikrodkondmia, egészségligyi szak-
kozépiskoldban az ¢€lettan, angol kéttannyelvii gimndziumban az angol irodalom.
Természetesen magyar nyelv és irodalombol, torténelembdl, matematikabol, egy idegen
nyelvbdl és egy természettudomanyos targybol mindeniitt kotelezo lesz az érettségi vizsga.

5. Az érettségi vizsgatol elvarjuk, hogy megmérettetés legyen a tanulonak, de még inkabb az
iskolanak, és kiilondsen a vizsgaztatonak. Ezen elképzelés szerint az érettségi vizsga tovabbra
is az iskoldkban lenne, mint jelenleg, tehat nem vizsgakdzpontokban. A vizsgabizottsag rész-
ben a tantestiilet tagjaibol, az osztalyt tanitd tandrokbdl all, részben pedig kiilsé tagokbol. A
bizottsagban harom kiils6 tag szerepel: harom kozépiskolai tandr vagy egyetemi, fOiskolai
oktatd. Erre azért kell gondolni, hogy a felsdoktatas feleldsséget vallaljon az érettségi mindsé-
géért. A kiilso tagokat sorsoldssal kell valasztani. Téth tandr ar példaul levelet kap marcius-
ban, hogy érettségi bizottsagi tag lesz junius 15-t61 18-ig. De az, hogy hol, csak az utolso pil-
lanatban dertil ki, mint ahogyan az is, hogy ki lesz a masik két tag. Az iskola is csak a vizsga
elott tudja meg a kiilsé tagok nevét. Alapjaban véve 10j feladat ez, nem szamithatnak arra,
hogy mindhdrom embert manipulalni tudjak. A harom kiils6 tagot nem lehet iranyitani, befo-
lyasolni, részrehajlasra ravenni. Persze az iskola is bizhat abban, hogy a harom kiilsé tag ki-
egyensulyozott bizottsagot képez: nem kell attol tartani, hogy mindhdrman rosszindulatiak
lesznek.

A vizsgabizottsag kiilsé tagjainak nemcsak a torvényességre kell ligyelniiik. Tobb lesz a fel-
adatuk: megakadalyozni, hogy az a fiu, aki tegnap jelesre érettségizett, bejojjon ma is a barat-
ja helyett. Kérdezniiik kell, és osztalyozni is a tantestiilettel egytitt.

Az érettségi vizsga feladat elé allitja az iskolat: nem gy fog késziilni az érettségire, mint ma-
napsag gyakran. Fel kell késziteni a tanuldkat a szereplésre, arra, hogy tudasukat el tudjak
adni. (A korrekt érettségi kovetelmények megvédik a didkokat.)

Az érettségi vizsga feladat elé allitja a vizsgaztato tanart is. Elvarhato, hogy az, aki érettsé-
giztet, a legfontosabb tantargyakbol maga is képes legyen érettségi vizsgat tenni. Az a lista,
amelyrdl valasztjuk a vizsgaztatokat, tartalmazza azt is, hogy a vizsgaztatdé mely targyakbol
vallalja a kérdezést; minél tobb targybol (esetleg a f6 targyain kiviil), annal jobb. Ettdl is fiigg
a dijazasa. Esszer(i, hogy az iskola tandrai mindsitsék a bizottsagot. A bizottsag pedig irjon
véleményt a tapasztalatairol. Erdemes azon is elgondolkodni, hogy videéra vagy magnora
kellene venni a szobeli vizsgakat.

A vizsgaztato tanarnak mindenesetre fel kell késziilnie arra, hogy ugyanarra a kérdésre tobb-
féleképpen adhato jo valasz. Szamitania kell arra, hogy a didkok mas tankonyvbél tanultak,
mint amibdl sajat maga tanit; hogy mas tanterv szerint haladtak, mint amit 6 hasznalt.

Ez az érettségi rendszer a tovabbképzés motorja is lehet. A példa kedvéért vegyiink egy ko-
zépiskolai fizikatanart, aki kozgazdasagi szakkozépiskolaban tanit. Sziiksége van arra a kiilon
fizetségre, amellyel az érettségi bizottsagi tagsag jar. Jelentkezik tehat erre a listara. Szamit-
hat is arra, hogy sorra kertiil. Ettdl kezdve at kell tanulmanyoznia az dsszes kozépiskolai tan-
tervet, hiszen nem tudhatja, hogy nyolcosztalyos gimnaziumban fog-e fizikat kérdezni, vagy
hatosztalyosban, esetleg négyosztalyosban. Végig kell gondolnia a hasznélatos tankonyveket,
és meg kell ismerkednie az eszkozokkel. Naprakésznek kell lennie a tanult szakmajabol. Es
természetesen ugyanigy matematikabol is, hiszen az a masik szakja. Ha véllalja, hogy tovabbi
tantargyakbol, példaul kémiabol vagy nyelvekbdl is kérdezni tud, akkor nagyobb lesz a valo-
szinlisége, hogy gyakrabban sorra keriil, és tobb fizetséget kap.

Tovabbi haszon az, hogy ez az érettségi koncepcid kikiiszoboli a felvételi vizsgarendszerrel
jar6 anomalidkat. A felvételi vizsgarendszer rendelettel nem sziintethetd meg. Egy modon
lehet ellene tenni: kihtizni aldla a talajt, feleslegessé tenni. A most vazolt érettségi egységes
(standard) rendszer. Az egyetemek ¢és foiskolak biztosak lehetnek abban, hogy az 6tos érett-
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ségi jegy matematikdbol ugyanannyit ér a budapesti Fazekas Mihaly Gimnaziumbol, mint
mondjuk egy szolnoki gimnaziumbol, mert vagy a Fazekas matematikatandra tanitotta négy
éven at a tanuldkat, vagy 6 érettségiztette ket Szolnokon. Lehet, hogy az egyikben tobb lesz
a jeles, mint a masikban, de nagy valdszinliséggel ugyanannyit ér. Persze lehetséges, hogy
egyes foiskolakon (tanitoképzd) vagy egyetemeken (orvosi) felvételi vizsgara mégis sziikség
lesz, de ezt a foiskola vagy az egyetem megoldja sajat hataskorben, és sajat zsebre, nyilvan
optimalisan.

Példaul a legtobb miiszaki egyetemnek elég informacio lesz az érettségi érdemjegy matemati-
kabdl ¢és fizikabol. Ha sok a jelentkezd, akkor megvizsgalhatja mondjuk az irodalom érettségi
eredményt vagy a tanulmanyi versenyeken elért eredményeket is, esetleg behivhatja a didkot
elbeszélgetésre. Hosszabb tavon az egyetemek egyre inkdbb elfogadjak, hogy az érettség a
fontos, nem az ismeretanyag. Az egyetemi tanulmanyok megkezdésé¢hez — az érdeklédésen
kiviil — az altaldanos miiveltség a fontos.

Az egységes érettségi oldja meg a felvételi vizsgak altal felvetett problémakat. A vazolt el-
képzelés valoban alapja lehet ennek az egységesitett érettséginek. Gondoljuk meg, egy adott
id6szakban az orszag kozépiskolai tandrai foldrajzilag elmozdulnak, kirajzanak. A legtobb
tanar vagy az osztalyat érettségizteti az iskolajaban, vagy mas iskoldban szerepel érettségi
bizottsdgban. A tanaroknak e véletlenszerli helyvaltoztatdsa megoldja az egységesités problé-
majat. Standardizalni ugyanis nemcsak feladatlapokkal lehet, hanem mas modszerekkel is.
gy példaul egy diak tudasaval kapcsolatban harom sorsolassal vélasztott vizsgaztatd atlagos
véleménye szignifikdnsan nem kiilonbdzik mésik harom ismét véletleniil valasztott vizsgaz-
tato egylittes véleményétol.

Kérdés, hogy mibe kertiil ez a rendszer? A rendszer nyilvan akkor miikodik jol, ha egy ilyen
bizottsagi tagsag legalabb egyhavi fizetést jelent. Kénnyen végiggondolhatjuk, hogy mai ara-
kon szamolva néhdny szdz milli6 forintba keriilne ez ma, ami nem lehet nagy aldozat a kolt-
ségvetésnek, hiszen par éven beliil megtériild befektetésrol van sz6. A szakmunkas-bizonyit-
vanyok, az egyetemi diplomak értékén lemérhetd lesz a raforditas megtériilése.

(A kozponti felvételi vizsgdk €és a folyamatos tanterv-, tankdnyvfoliilvizsgélat koltségeinek
megtakaritasaval csokkenthetd a fenti 6sszeg.)

Osszefoglalva, ez a kimenetszabalyozasi koncepcid — megvalosuldsa esetén — harom lénye-

ges feladatot oldana meg. Standard megmérettetés lenne

1. A didknak, aki ezzel sok esetben mentesiilne a folvételi vizsgék letétele alodl.

2. Annak a pedagdgiai kdrnyezetnek, amelyben a didk tanul: iskolanak, tandrnak, igazgato-
nak, tantervnek, tankonyvnek. Ezzel el6 lehetne segiteni a kerettantervek, a tankonyvek
folyamatos foliilvizsgalatat.

3. A vizsgaztatd tanarnak is. Elismerése nem csak az igazgat6tol fliggene. Egyuttal ez a
rendszer elinditana és mozgasban tartana a szakmai 6nképzést is.

Az alapvizsga szerepe

Lathato, hogy az altalanos iskola szerepe megvaltozott. Eddig nyolc évig tartott, és a befeje-
zésekor kezdddott a kovetkezd fokozat, a kozépiskola. Most 10 évig tart, de ide nem jut el
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minden gyermek — s6t, remélhetdleg a fele sem -, mert korabban atmegy valamilyen kdzépis-
kolaba. Az altalanos iskola utolso évfolyama utan a didkok altalaban szakképzésben tanulnak
tovabb. A legtdbb szakma igényli az 4ltalanos iskolat zar6 vizsgat, az alapvizsgat.

Sok vita folyt arrdl, hogy ki tegye le az alapvizsgat. Azt a felfogast, amit egyik-masik oktatas-
kutat6 javasolt, semmiképpen sem lehet elfogadni. Szerintiik mindenki tegye le az alapvizsgat
tizenhat éves koraban, akarhova jar is: altaldnos iskoldba, gimnaziumba vagy szakkdzépisko-
laba, mivel eddig tart a tankdtelezettség. (Micsoda érv!) Ezutan pedig a kozépiskola két év
alatt (sic!) felkészit az érettségire, a felvételire, a tovabbtanulasra.

Végiil is alapvizsgat az altalanos iskola tizedik évfolyama utén tesznek a didkok, kivéve, akik
érettségire késziilnek: dket tigy kell tekinteni, mintha alapvizsgajuk is lenne, annak ellenére,
hogy a két vizsga tematikaja kiilonbozo.

Az alapvizsga is altalanos miiveltségi vizsga, mint az érettségi, de 1ényeges kiilonbségek van-
nak kozottiik. Az érettségi a felsGoktatasban, az alapvizsga a szakoktatasban vald tovabbta-
nulashoz sziikséges. Az alapvizsga tehat nem kis érettségi, nem is rész-érettségi. Nem az
érettségi anyag valamilyen redukalt valtozatat kell szamon kérni. Sokkal tobb praktikus ele-
met tartalmaz, ugyanis az altalanos iskola tizedik évfolyamat befejezd didkok érdeklddése
nem annyira elméleti, mint a kdzépiskolasoké. Ezzel egyiitt mindazt tudni kell, ami ésszertien
hozzatartozik az itt elvarhatd altalanos miiveltséghez: irodalmat és torténelmet; természetesen
matematika nélkiil sem lehet meguszni az alapvizsgat. Mi lesz kiilonben a jol jovedelmezd
csucstechnologidval, amelyrdl oly sokat olvastunk a kiilonb6zé dudvamédd névé-szaporodd
NAT tervezetekben?

Ami a vizsga szervezését illeti, errdl is azt gondolom, mint az érettségirdl. Az iskolaban le-
gyen, ahol a vizsgaz6 tandrai is jelen vannak, de kiilsd tagok is. A koncepcidt még részletesen
ki kell munkélni, de az a helyes, ha f6 vonalakban hasonlit az érettségire.

Az alapvizsga nyilvan Osszefligg az altalanos iskola kiterjesztésével. A tizedik osztaly utan a
tanulok altalaban szakképzd iskoldkban tanulnak tovabb. A Kozoktatdsi torvény vitdja koz-
ben, amikor szoba keriilt a tizosztalyos altalanos iskola, sokféle riadt tiltakozassal talalkoz-
tunk. Az egyik példaul az, hogy ide, a 9-10. osztalyba csak a nagyon gyenge €és nagyon prob-
1émas gyermekek jarnak majd. Valosziniileg van ebben némi igazsag, de hossza tdvon ne te-
gylink le a gyermekek legalabb negyven szazalékarol. Egy tanulmanyut alkalmaval Ausztria-
ban sokféle szakmunkasképzd intézetet lattam. Mind tetszett, de leginkabb a kdéfarago-iskola
maradt meg emlékezetemben. Arra szamitottam, hogy nagydarab erds fiuk fogjak kalapaccsal
verni a kovet. Ezzel szemben csinos, értelmes arct, manikiir6zott kormi kislanyokat is lattam.
Szokatlan volt a latvany. Megkérdeztem az egyiktdl, hogyan keriilt 6 ide? Valaszként f6lmu-
tatott az ajtod feletti kdrozsara: ezt 6 faragta. Megértettem: vannak olyan emberek, akiknek a
kérozsa legalabb olyan szép, mint az integralszamitas. Azt is el kell fogadni, hogy vannak
emberek, akiknek az autdszerelés a mindeniik. Ugy kell emelni az altalanos iskola szinvonalat
az oktatasban, és helyezni nagyobb hangstlyt a nevelésre (pl. a fegyelemre), hogy az altala-
nos iskolat végzett gyermekekrdl ne azt kelljen gondolnunk, hogy eleve eredménytelenek,
hanem f6lkészitsiik 6ket a leend6 értelmiségi szakmunkdés palyavalasztasara.
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NEMZETI ALAPTANTERV

Absztrakt tanterv

A kozoktatédsi torvény szerint a tantervi szabalyozds a mi koncepcionkra épiil: haromszintti,
legmagasabb szintje a Nemzeti alaptanterv. Mint emlitettiik, két részbdl all: az Alapelvekbol
¢s a Kovetelményrendszerbdl. Az alapelvek — miifajat tekintve — absztrakt tanterv, mert nem
elsésorban azt irja le tételesen, amit minden iskoldban tanitani kell, hanem megfogalmazza a
kozoktatas céljait. Szemléletes hasonlattal élve a NAT nem hidnyos 6ltdzet, amire ra lehet
0lt6zni, hanem szabasminta. Nem keretebb a kerettanterveknél, hanem utmutatas a kerettan-
terv készitéshez. Ez kétségkiviil mifaji 0jitas a legtobb nyugati nemzeti curriculumhoz képest
is. Kutatoink egy része nem is tudta megemészteni a gondolatot.

A NAT természetesen tanterv abban az értelemben, hogy ki kell fejteni. (Lehetséges ugyanis
minimum-, maximum-, optimum- és absztrakt tantervrdl beszélni.) Egyik munkatarsam me-
séli, hogy harom gyermeke arrdl vitatkozott, hogy mi harmukban a kdzos. Hiszen annyira kii-
16nb6zok, nem hasonlitanak egymasra. Az egyik kislany raérzett a Iényegre: az a k6zos, hogy
mindharmuknak ugyanaz az apja és az anyja, pedig rész szerint 6k egyik gyermekben sem
mutathatok ki. Az absztrakt tanterv rész szerint egyik kerettantervben sem talalhat6 meg.

A tantervkészités harom kulcsszé koriil forog: mit, miért, hogyan tanitunk? A Nemzeti alap-
tanterv absztrakt tanterv, tehat elsdsorban a miértre helyezi a hangsulyt.

Vilagosan le kell irni a kdzoktatas céljait, a legfontosabb feladatokat és a szabalyozas elveit.
Elsdsorban tehat nem azt, hogy mit tanitunk, hanem azt, hogy miért, és amikor fontos, azt is,
hogy hogyan. (Természetesen a sziikséges mértékben a mit tanitunkrol is szo esik.)

A Kovetelményrendszer megfogalmazasa nagyon fligg attol, hogy milyen alapelveket foga-
dunk el. A kovetelményrendszer mint épitmény csak kész alapra épithetd fel, ezért vilagos,
hogy az alapelvek ¢és a kovetelményrendszer kidolgozésa kiilonboz6 fazist jelentenek. Amikor
az alapelvek elsd olvasatai (munkaanyagként) a pedagdgusokhoz keriiltek, néhanyan azt
mondtak, hogy nem értelmezhetd a kovetelmények nélkiil. En ugy gondolom, hogy éppen a
kovetelményeket nem lehetne értelmezni az alapelvek nélkiil. S6t, kidolgozni sem.

Gyermek- vagy ismeretkdzpontu iskola? Ezt a kérdést tették fel az OECD szakemberei 1993
aprilisdban a magyar iskolaval kapcsolatosan. Kardinalis kérdés! Meg kell ugyanis allapodni
abban, hogy melyik szempont keriil el6térbe, mert ez olyan fontos alapelv, amely az iskolai
munkdval szemben tdmasztott elvardsokat lényegében meghatarozza. Mint az eddigiekbdl
kideriilhetett, én egyértelmlien a gyermekkdzponta pedagdgia hive vagyok, s itt is ez fogal-
mazddik meg. A gyermekkozpontusag azt is jelenti: didkjainkat annyira szeretjiik, hogy biztos
alapokkal és megfeleld ismeretekkel inditjuk el az ¢letre. Nem latok ellentétet a gyermek- €s a
teljesitménykozpontusag kozott. Ez a pedagogia annyira gyermekkdzpontt, hogy ismeretkoz-
pontu is.

Mi a kozos és kotelezo?

Errdl folyt a vita éveken keresztiil. Ez a kérdés gyakran hangzott el a K&zoktatési torvényhez
kapcsolodva is. Fontos valoban, hogy az Alapelvek mirdl széljon. Mindarr6l, ami a magyar
kozoktatasban fontos, €s elég magas szinten kell szabalyozni. Azért magas szinten, mert ko-
z0s probléma minden iskoldban, és mert nemcsak ajanlott szentencidkat fogalmaz meg, ha-
nem bizonyos értelemben kotelezo is.
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A Nemzeti alaptanterv megfogalmazza azt, amit az iskolaban tanitani kell, de nemcsak azt,
hanem azt is, ami sok helyen szerepel a tantervben — nem koételezden —, azonban mégis kell
érte allami feleldsséget vallalni.

Ilyen példaul a filozofia, amirél a Nemzeti alaptanterv kiilon fejezetben szol. Ha tanitjak, ak-
kor nem lehet akarhogy. Inkébb ne tanitsanak, mint rosszul. Nem lehet példaul a filozofiat
ugy tanitani, hogy kimarad a filozo6fiatorténeti felépitésbdl a keresztény okor.

Hasonl6 a helyzet, mint a kddlampéaval. A KRESZ nem irja elé a kodlampa felszerelését az
autokra. Ha azonban felszereljiik, akkor nem lehet akarhova szerelni; s az sem mindegy, hogy
mikor hasznaljuk. Mindezeket pontosan szabalyozza az a térvény, amely a felszerelését nem
teszi kotelezoveé.

A Nemzeti alaptanterv nemcsak a kdzos, mindenki szamara kotelezd ismeretminimumot hata-
rozza meg. Mar 1992 marciusaban Székesfehérvarott elmondtak a pedagoégusok, hogy isme-
retminimummal nem lehet szabalyozni. Ha ismeretminimumot irunk eld, akkor lehetséges,
hogy sok helyen hamarosan ez lesz a maximum: pontosan azokon a helyeken, amelyek eleve
hatranyos helyzetben vannak.

Van egy még alapvetdbb kérdés. Olyan orszagban, ahol foldrajzoran 3 éven keresztiil 28-szor
lerajzoljak az orszag térképét kiillonbozo technikékkal, de egyetlen egyszer sem irjdk oda a
hatar mellé, hogy melyik a szomszédos orszag, el6 kell irni, hogy tanulja meg a gyermek a
szomszédos orszagok nevét is. Ahol természettudomanyos targyak tanitasat meg lehet tszni
ugy, hogy feliiletesen szoba keriil egy-egy modern tudomédnyos eredmény, ott bizony el6 kell
irni, hogy tanuljak meg ezek alapjat is. Egy olyan orszagban azonban, mint Magyarorszag,
ahol a probléma nem az, hogy bizonyos minimalis ismereteket nem akarnak a tanarok megta-
nitani, hanem az, hogy hihetetlen mennyiségli tananyagot kivannak a gyermekek fejébe tom-
ni, szoval nalunk nem a minimumot kell elsésorban biztositani, hanem az oktatas egészségét
helyreéllitani. A gondoskodas ebben az esetben bonyolultabb feladat.

Mitol magyar a Nemzeti alaptanterv?

Oktatasi rendszeriink a magyar nyelvet kdzéppontba helyezi. A magyar nyelv a magyarsdghoz
valo tartozas legfobb kritériuma, a magyar kultira hordozoja. A nyelviink tartott meg benniin-
ket a Karpat-medencében. Ha nem lett volna ilyen idegen a kornyezetéhez képest, akkor nyil-
vanvalo, hogy felszivott volna benniinket a szlav tenger. Hihetetlen értéket hordoz a magyar
nyelv. A vilag nyelvei kozott az 6todik leggazdagabb szokincsli nyelv. Talan nem kozismert,
hogy Arany Janos az egyetlen miifordito, aki tobb szdval forditott, mint amennyivel az eredeti
miivet irtak. Ugy tudom, hogy Shakespeare a dramait 24000 szoval irta meg, Arany Janos
30000 széval forditotta. Es a nyelv szinessége, érzelmi gazdagsaga? Sokszor arra gondolok,
hogy micsoda kitiintetett helyzet, hogy magyarok vagyunk: egyediil mi olvashatjuk eredetiben
Arany Janost.

Valahol olvastam egy esztéta véleményét: a Voros Rébék minden szakaszaért életmiivét adna
a legtobb impresszionista kolto.

Az utobbi években teret hoditott az a szemlélet, hogy a nyelv a kommunikacio eszkoze,
igy is kell tanitani, hattérbe szoritva a nyelvmiivelés szempontjait. Szeretni ezt az arva,
gvonyortii nyelvet sohase szerették onmagaért. Mindig csak kozléeszkoz volt. Vereked-
tek vele, kérvényeket irtak rajta, azoknak, akik hasznaltak, mindig csak hasznot hajtott,
de a nyelv altaluk alig gazdagodott. Sohase emelkedtiink addig a naiv és boldog sze-

25



retetig, hogy elfelejtettiik volna a szavak piaci érteket, és szerettiik volna magukert,
mint a franciak, a németek és az angolok.
(Kosztolanyi Dezsd: A magyar nyelv [1913])

A magyar nyelv a legfontosabb munkaeszkoz is: a természet- és a humantudomanyokat, a
tudomanyok gondolkodasmodjat €s a miiveltség mas elemeit is csak ugy sajatithatjak el a ta-
nuldk, ha anyanyelviink hasznélatdnak birtokdban vannak. Ezért a magyar nyelv helyes hasz-
nalatara nagy gondot kell forditani: a matematika, fizika, kémia tantargyakban: a definiciok,
az allitasok vilagos megfogalmazasa, a jellegzetes gondolatmenetek megismerése, szoban ¢és
irasban torténd eldadasa alapkovetelmény. A magyar nyelvet az irodalommal egytitt kell tani-
tani: a magyar lira a magyar nyelv kincseshdza. A népkdltészeten til a Halotti beszédtdl Pi-
linszky Jéanosig olyan gazdagsagot mutat a magyar koltészet, amelyhez csak a legnagyobb
nemzetek koltészete mérhetd.

Mit tanitsunk és mikor?

Az iskolai oktatds egyik fontos célja a gyermekek értelmi életének a fejlesztése. Ez azt jelenti,
hogy az oktatas 6 célja semmiképpen nem lehet az egyes tudomanyok, a miivészetek, a nyel-
vek és a szakmak tanitdsa. A tanitas f6 célja — meggydzddésem szerint — egyetlen dolog le-
het: gondolkodni és beszélni tanitani. Es mert masként nem lehet ezt elérni, ezért kell tudo-
manyokat, miivészeteket tanitani.

A pedagdgiai cél vilagos: irodalmat ugyanazért kell tanitani a leendd matematikusnak, mér-
noknek, amiért a majdani irodalomtanarnak. Mas oldalrél: matematikat pontosan azért kell
tanitani a leendd irodalomtandrnak, ujsagironak, jogasznak, amiért a matematikusjeldltnek. A
matematika is — az irodalom is, pontosan ugy, mint mas tudomanyok és miivészetek — a ta-
nulok gondolkodasat fejleszti. Mindegyikre egyarant sziikség van ahhoz, hogy a gondolkodni
jol tudo 16 vagy 18 éves fiatal alapvizsgat vagy érettségi vizsgat tegyen. Az a fiatalember, aki
ura a gondolatainak €s a szavainak, konnyen elsajatithat barmely tudomanyt vagy szakmat,
amihez kedve és tehetsége van.

Az iskolai munka soran iigyelni kell arra, hogy se a tananyag tulméretezésével, se az ismere-
tek tl korai oktatasaval ne terheljiik tulzottan a diakokat. A korszerti pedagogia szerint nem
az a kérdés, hogy sokat tanitsunk-e vagy keveset, hanem az, hogy semmit se tanitsunk koran.
A tananyagot ugy kell megtervezni, hogy atlagos képességli gyermek megfeleld eréfeszitéssel
megértse ¢s megtanulja. Gazdalkodjunk jol az idével: ne tanitsunk olyasmit, amire egy bizo-
nyos ¢letkorban tobb honap sziikséges, de harom-négy év mulva mar két hét alatt konnytiszer-
rel elsajatithato.

Az iskoldban nem kell minden 0j tudomanyos eredményrdl tanulni. J6l meg kell gondolni,
hogy a modern tudomanyos eredményekbdl mit épitsiink be a tantervbe, de a tudomanyok
modern szemléletének teret kell biztositani.

Ugyelni kell arra, hogy az iskola hagyjon id6t a didkoknak az 6néllé tanuldsra, a jatékra, az
olvasasra, a mozgasra, a szorakozasra €s — horribile dictu — a semmittevésre is.

Természetesen a didkok ésszerti mértékii megterhelése fontos pedagogiai feladat. Az erdfe-

szitések értékelése, a munka szeretete, a kitartd6 munkéra és a tanulasra szoktatas csak igy
képzelheto el.
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A 6-10 éves koru gyermekeknél a célunk az lehet, hogy az emberi kultara alapjait atadjuk a
kicsiknek: az irast, a beszédet, az olvasast, a szamolast €s szamlalast, az éneket, a mozgast.
Valoban, ezeket mind tanitani kell minden iskolaban, tehat ez a k6z6s minimum. Valaki azt
mondta: tanitsuk meg a gyermeket irni, olvasni, szdmolni. De ha tobbre is megtanithato, ak-
kor tanitsunk tobbet!

Nem, ez nem a minimum, ez az optimum is. Elmondtuk mér, hogy nem szabad az iskoldban
azért tobbet tanitani, mert mi erre képesek vagyunk, a gyermek pedig meg tudja tanulni.
Ismert tény, hogy a gyermekek életében meghatarozé szerepe van a az elsé harom évnek.
Ugyanigy nyilvanval6, hogy az iskolaba jaras elso éveinek is hihetetlen nagy jelentésége van.
Ezért semmivel 6ssze nem hasonlithatd a tanitok feleldssége. A tanitoknak nem matematiku-
soknak, nem torténészeknek vagy zenészeknek kell lenniiik; 6k a legértékesebb anyaggal, a
kisgyermekkel dolgoznak. A kisgyermeknek pedig arra az érzelmi biztonsagra van sziiksége,
hogy érezze: a vilag jo, szeretettel veszi koriil, és 6 1s hasonlo j6 magatartassal valaszolhat.

A 10-14 éves (serdiilékoru) gyermekeknek mar nem arra van elsdsorban sziikségiik, hogy
megtapasztaljak: a vilag befogadja, szeretettel koriilveszi Oket. Inkabb arra, hogy birtokba
vegy¢k, felfedezzék €s megismerjék a vildgot, olyannak, amilyennek érzékelik: csodalatos-
nak, vardzslatosnak. A tudds irdnti szeretet, az érdeklddés felkeltése és kielégitése a célunk.
Iranyitani kell a tudasszomjukat, mindent meg kell tenniink, hogy megszeressék és becsiiljék
a tudast. Nem lehet azonban ebben a korosztalyban a célunk a tizennégy-tizennyolc éves dia-
kok szédmara késziilt kozépiskolai tanterv €s moddszerek eldvételezése. A kiskamaszok nem
képesek arra a rendszeres tudasra, amelyre az ifjukoruak igen.

Nyilvanvalo, hogy a 10-14 év kozotti korban tobb valtozas tapasztalhatd a gyermek életében,
mint az ezt megel6zo illetve az ezt kdvetd négy évben. A tapasztalatok szerint ez a szakasz
két részre oszthatd, nagyjabol a 12 éves korral. A tantervek készitésénél erre a koriilményre
figyelemmel kell lenni.

A 14-18 éves (ifjukort) didkok kevésbé érdeklddnek a részletek irant, ezzel szemben mindent
meg szeretnének érteni. Kritikusan gondolkodnak, és mindent kritizalnak, sokszor 6ncéltian
is. Természetes igény veliik szemben, hogy a pontos tudéasra neveljiik 6ket. Kritikus gondol-
kodasukat iranyitani kell, az igaz sz0, a sz&pség megbecsiilésére kell dket nevelni.

Nem lehet eléggé hangsulyozni, hogy mennyire fontos ebben a korosztalyban az, hogy hiteles
emberekkel, hiteles tanarokkal taldlkozzanak.

Az altalanos iskoldk 9. és 10. osztalyaban azok a didkok tanulnak, akik nem a kdzépiskoldban
fejezik be a tanulmanyaikat. A tananyag megtervezésekor a jol megvalasztott elméleti isme-
retek mellett a gyakorlati tudnivalokra kell hangsulyt helyezni. Kettos célt kell szem el6tt tar-
tani. Egyrészt: a lehetdségekhez képest nyitott, olvasni szeretd, az irodalmat kedveld, a szel-
lemi értékeket megbecsiild szakemberek eloképzését kell vallalni. Masrészt: lassuk el Oket
nagyon gyakorlatias, kozvetleniil hasznosithato ismeretekkel, amelyek a szakmavalasztasban,
majd a szakmai képzésben eligazitéak. Ugyanakkor készitsiik fel az dnképzésre, és a valasz-
tott szakmajukban val6 tovabbfejlodésre is.

Alapelvként mindegyik korosztalynal — és az iskolarendszer mindegyik dganal — leszogez-
hetjiik, hogy a tananyag megvalasztasakor a tudas nélkiilozhetetlen tampilléreit épitsiik a tan-
anyagba. Azokat a biztos pontokat, amelyek a késébbiekben az ismeretekben valo6 eligazodast
fogjak biztositani. Azokbol a tudoméanyokbol, amelyekre a mi didkjainknak 15-20 év mulva
sziikségiik lesz, csak néhdny szazalékot tanithatunk meg. Nekiink a tudoméanyok, a miivésze-
tek szeretetét és megbecsiilését kell megtanitanunk. Azt kell elérni, hogy tanitvanyaink érté-
keljék a tudast, hogy vagyat érezzenek a tudas és a praktikus ismeretek irant, hogy kedviik
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legyen tanulni, nemcsak most, hanem majd 40 éves korukban is. A mennyiségi szemléletii
oktatas pontosan ettdl veszi el a gyermekek kedvét.

A pedagdgiai munka tartalmi és mddszertani megujulasa utdn természetes modon folyamato-
san valaszt kapunk az iskolaszerkezeti kérdésre, vagyis hogy melyik iskolaszerkezet a legin-
kabb ¢életképes: a 4-8-as, a 6-6-0s stb. A Iényeg az, hogy legaldbb 10 évig tanuljon minden
gyermek. Nem annyira az a fontos, hogy a 10-14 éves kort gyermekek altalanos iskoldba jar-
nak-e, vagy gimnaziumba. Sokkal fontosabb, hogy az életkoruknak és a tudomanynak megfe-
leld, atgondolt tananyagot tanuljanak.

A Nemzeti alaptanterv négy korben irja le azokat a teriileteket, amelyekre az iskoldban gon-
dot kell forditani. Ezek: a nevelés feladatai, a milivészetek, a tudomanyok és az alkalmazott
ismeretek teriiletei. Természetesen masféle felosztas is elképzelhetd, de nehezen keresztiilvi-
heté. Minden felosztas ellen lehet kifogast emelni, sokszor jogosan. Ez ellen is.

A nevelés legfontosabb céljai

A nevelés sziikségességérol, céljarol, modszereirdl sok vita folyt — sokszor alproblémak ko-
ril. Itt van példaul a nevelés és az oktatds kiilonvalasztdsa. Természetes, hogy nincs kiilon
nevelés ¢és oktatds; a jO tanar tanitds kozben nevel, els6sorban a példajaval, Ggy, hogy nem is
sz6l rola. Idénként persze elkeriilhetetlen a nevelés direkt megkozelitése. A gyermekek kérdé-
seket tehetnek fel, vagy a tanar latja jonak, hogy szoba keriiljenek a személyiség vagy a ko-
z0sség moralis kérdései. A nevelés valoban nem valaszthat6 el az oktatdstol, de vildgosan
megfogalmazhatdak az iskola nevelési feladatai: az erkdlcsi nevelés, a hazaszeretetre nevelés,
a csaladi életre, a kornyezet és a szellemi értékek megbecsiilésére nevelés, a testi nevelés.
Senki sem gondolhatja, hogy egymastol €lesen elvalaszthato kategoridk ezek. A csaladi életre
nevelés szorosan kapcsoldodik mind a hazaszeretetre neveléshez, mind az egészséges élet-
modra neveléshez, és mindezek erkdlesi kérdések is. Mégis: mas és mas az egyes nevelési
tertiletek f6 szempontja.

Az erkolcsi nevelésrol

Az erkolcsi nevelés nem mas, mint az 6nallosagra (autonémiara), a szabadsagra nevelés; 6
célja, hogy a didk képes legyen felismerni a jot, és azt megkiilonbdztetni a rossztol, és egyre
inkabb képes legyen szabadon a jo mellett donteni. Az etikai nevelés alapja minden életkor-
ban a példaadas. Minden pedagogus példakép, akar akarja, akar nem. A felndvekvo fiatalok
egyéni ¢lete — és a tarsadalom — szempontjabol alapveto jelentdségli az, hogy a tanitok, tana-
rok legyenek tudataban feleldsségiiknek.

Fontos tudni, hogy kisiskolds gyermekek el6tt a tanitd gyakran megfellebbezhetetlen
tekintély. Sokszor tapasztaljuk, hogy a tanitd szava feliilbiralhatatlan, elnyomja a sziildi te-
kintélyt is: Ha a tanitdé néni ezt mondta, akkor igy van... . Tudni kell ezt, és €éIni azzal a lehetd-
séggel, hogy a gyermekeknek ebben a korban egy életre ttravaldt adhatunk. Hasonld a hely-
zet a kritikus kamaszokkal: semmi sem fontosabb anndl, hogy hiteles személyiségekkel talal-
kozzanak az iskoléban is, olyanokkal, akiket példaképiil valaszthatnak.

Az ember értelmezéséhez igen fontos, hogy megértsiik: az ember célja a boldogsag. A bol-
dogsag utani vagy alapvetd vonasa az emberi személyiségnek.

Hasonlé a nehézségi er6hoz: bizonyos irdnyt jelent, valami vonzast, az ember torekvését a
teljes 1ét felé. De artikulalatlan ez az erd, ezért a boldogsagot sokan sokféleképpen keresik, és
vélik megtaldlni. Meg kell azonban mutatni a gyermekeknek, hogy sajat boldogsdguk még
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viszonylagosan sem valosulhat meg embertarsaik boldogsaga ellenére. S6t, az igazan boldog
emberek ¢életét a masokeért, a barataikért, a csaladjukért, a hazajukért hozott aldozatok tették
¢s teszik értelmessé €és boldogga. Azt is tudniuk kell, hogy bar a pénz fontos tényezdje a gaz-
dasagi életnek, de a vilagot igazan az Onzetlen tett vitte, viszi elére. Mindent, ami életiinkben
igazan fontos, ingyen kaptunk: az életiinket, anyank szeretetét, a tanitonk odaadasat.

A hazaszeretetre nevelésrol

A személyiség fejlesztése mellett fontos a kdzosségi erkolcs: a hazaszeretetre, a csaladi €letre
nevelés. Benedek Istvan szép megfogalmazasaval élve: A nemzeti érzés azonban elsGsorban
kozvetett Gton alakithatd ki, illetve tanithato, hiszen valdban igaz, hogy a hazaszeretet olyan
emberi érzésekhez hasonlithatd, mint a szerelem. A hazaszeretet tanitasanak eszkoze a ma-
gyar foldrajz, a magyar torténelem, a magyar miivelddéstorténet — €s mindenek felett — a
magyar irodalom tanitdsa hazafias szellemben, de ennek hangoztatdsa nélkiil. Valdban, ha a
didkok megértik, mit jelentett a magyarsag szamara Arpad, Géza, Szent Istvan, Szent Laszl6,
IV. Béla, Hunyadi Janos, Matyas kiraly, akkor minden biztatas nélkiil elmélyiil benniik a ma-
gyarsag szeretete. Ha felfogjadk azt, hogy a magyarsag szamos népbdl integralodott szerves
egységge; ha elismerik a felvidéki, erdélyi és délvidéki varosok (németbdl, szaszbol, zsidobol,
szerbbdl, horvatbol) magyarrd valt kultarajat; ha emlékezetiikbe vésték Berzsenyi, Kdlcsey,
Pet6fi, Vorosmarty, Arany, Ady hazafias lirdjat; ha megértik a Bank ban, a Himnusz és a Sz6-
zat lizenetét: akkor nem kell nekik magyarazni, mit jelent magyarnak lenni.

A hazaszeretetre neveléshez hozzatartozik a mult megbecsiilése €s a jovébe vetett reménység
taplalasa. Mindkettohoz kelld kritika sziikséges. A magyar jovo reménysége vagy reményte-
lensége azon mulik, sikeriil-e az 6si atkot, a belviszalyt kikiiszobdlni, €s a benniinket kortil-
vevO orszagokkal, népekkel jo viszonyt kialakitani. Mindkettd nemzeti {igy, tehat a jozan ¢€s
mértéktartd hazaszeretetre nevelés ezeket nem nélkiilozheti.

A csaladi életre nevelésrol

A nemzetnél kisebb kdzosség a csalad: szereteten és szerzédésen alapuld szovetség, a tarsa-
dalom alapsejtje, az ember kiteljesedésének tere. A csaladi €letre nevelés egyuttal felkészités
a feleldsséggel vallalt parvélasztasra. Nyilvanvalo, hogy igényt kell tamasztani a tanulokban a
csaladi hagyomanyok és iinnepek tiszteletére, apolasara, a rokoni kapcsolatok erdsitésére.

Hangsulyozzuk az egymas iranti megbecsiilés, a sziilokhoz, a testvérekhez, az idOsebb csa-
ladtagokhoz valo alkalmazkodas jelentdségét. A tobbgyermekes nagycsalddok altal vallalt
értekeket és aldozatokat is mutassuk be.

Tankonyveinkben az illusztraciokban éveken keresztiil mindig a kétgyermekes csaladd szere-
pelt. A mi tarsadalmunk még nem rendezkedett be arra, hogy a nemzet reprodukciojadhoz, a
fogyatkozas megallitdsdhoz sziikséges harom vagy tobb gyermeket vallalo csalddot elismerje.
Az iskolaban is gyakran olyan feladatokat adnak a gyermeknek — ezzel a csalddnak -, hogy az
csak akkor teljesithetd, ha nem kell otthon gondot forditani a testvérekre is. Az iskolaévek
kezdetén az a legfontosabb, hogy a gyermekek vonz6 csaladpéldakkal taldlkozzanak. Legyen
magatol értddd az, hogy csalddban élni jo, és ez a természetes. A jelentds szamban csonka
csaladokban €16 kisiskolasok érzékenységére kiilonds figyelmet kell szentelni.

A csaladi ¢letre nevelés nem valaszthatd el a megfeleld szexudlis felvilagositastol. A nemi

éréssel kapcsolatos tudnivalok atadésa elsdsorban a csaldd feladata, viszont a neveldknek is
fel kell vallalniuk ezt a szerepet. A kisiskolaskor végén a lanyok bioldgiai érése felgyorsul.
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Az a helyes, ha a tanitok, tanarok keresik a lehetdségét annak, hogy a serdiil6 lanyokkal sze-
mélyesen, barati hangnemben beszélgessenek a felmertilt kérdésekrdél. Adjanak nekik a meg-
feleld higiéniara is vonatkozo tandcsokat.

Idejében tanitsuk meg a didkokat arra, hogy miben all az ember kétnemuiségének 1élektani
gyokere, mit jelent az, hogy nem j6 az embernek egyediil lenni. Tudniuk kell, hogy miben
vagyunk masok, melyek a masik nem fejlédési problémai, élettani és pszichologiai nehézsé-
gei. Probaljuk megértetni didkjainkkal az embernek e két nemben megvalosulo egységét. A
csaladnak fontos szerepe van a helyes ndies és férfias magatartas kialakitdsdban. Fontos fel-
adatunk, hogy neveljiik a fikat a lanyokkal szembeni lovagiassagra, a lanyokat pedig megfe-
leld tartdzkodasra. A hiiséget erényként kell a fiataloknak bemutatni. Erre a szemléletre nagy
szlikség van, hiszen lassan megfordulnak a nemi szerepek: figyeljiik meg, hogy az utcan cso-
kolddzo fiatal paroknal a fia van hattal a falnak.

A testi szerelemrdl megfelel6 modon: alszemérem nélkiil, hitelesen és a téma iranti nagy tisz-
telettel beszéljiink. Meg kell vitatni a gyermekvallalés feltételeit, a megfeleld biologiai, pszi-
chologiai és tarsadalmi érettséget. Taldljunk alkalmat arra, hogy a csaladtervezés felelés mod-
jairdl a fiatalok id6ben megfeleld ismereteket kapjanak. Ra kell mutatnunk, hogy az abortusz
nem sziiletésszabalyozasi modszer. Ertékeljék az élet védelmének minden mas szempontot
megel6z6 fontossagat. Tudatositsuk benniik, hogy az élet a fogantatas pillanatatdl kezdddik,
éppen ezért a mar megfogant élet feleldsséget, szeretetet, hatékony védelmet igényel és érde-
mel.

Forditsunk gondot arra, hogy a fiatalok a gyermekvarassal, a sziiléssel, a gyermekek apolasa-
val és nevelésével kapcsolatos sziikséges elemi ismeretekkel, a haztartas és a csaladi életvitel
J6 példaival is megismerkedjenek.

Ezzel kapcsolatban Beke Kata igy ir 1984-ben megjelent konyvében:

Es tigy latom: a rendelkezésiinkre dll6 kisérleti periédusban, az emberiség eddig is-
mert torténetében mégiscsak az europai modell bizonyult a legsikeresebbnek. Mert
megfelel az ember kétnemii voltanak, az egymdst kiegészito kiilonbozoségek génjeink-
be rejtett programjanak. Mert ez felel meg az uj nemzedék érdekeinek, mert csak itt
novekedhet a kiskoru ember egy normalis — azaz: kétnemii — vilagban, egymast szere-
16, egymdsra utalt emberek kozosségében. Es mert ez bizonyult a legrugalmasabbnak
is, kovetve gazdasagi és tarsadalmi koriilmények, ideologiak, erkolcs, izlés és szokas
valtozasait, égszakadasokat-foldindulasokat. —

Es, furcsa: még a legjobb konyvekben is alig esik sz6 arrdl, hogy az ember a lelkében
is kétnemii. Hogy egy normadlis, egészséges fiatal lany egyszeriien nem igényli a test
szerelmét. Mast igényel. Onmaga né voltanak felfedezését abban a tiikérben, ami csak
egy fiu lehet, s mikozben azt hiszi, hogy belé szerelmes, szerelmesebb magaba a szere-
lembe. Es hatdrtalanul kivancsi rd, vonzé és taszité az ismeretlen tartomany. Es gyon-
gédséget igényel, azt, hogy szeressék, azt a fokrol fokra erdsodo tudast, hogy szép és
vonzo és mélto a szerelemre, ami ott varakozik a kiiszobon, és biztosan boldogsag lesz,
de addig még tancolni és nevetni lehet, és kivalasztani és kivalasztatni, hosszan-hosz-
szan beszélgetni, kéz a kézben sétalgatni, és megtanulni a kozeledés és tdavolodas, a
kélcsonds valasztas ritusait, fokrol fokra, évrol évre, hogy amikor a lélek és a szellem
utoleri a testet, maga dontse el, hogy mikor, kiért, kivel vallalja a szerelem boldogsa-
gat és kockazatat...

Nem divatosak a férfias erények. Nemcsak fegyelemre nem nevelik éket — noha a ferfi-
assdg ott kezdodik, amikor valaki parancsolni tud onmagadnak -, hanem egy masik,
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klasszikusan férfias erényrdl sem esik szo. a lovagiassagrol. Ami mindig a gyongébbet
illeti meg, s ebben a viszonylatban a lanyok a gyongébbek.

Az egészséges életmodra nevelésrol

A csalédi é¢letre neveléssel és a nemi neveléssel 0sszefligg az egészséges €¢letmodra nevelés:
az egészség a teljes testi, lelki és szocialis harmonia allapota. Az a fontos, hogy a fiatalsag is-
merje fel: az egészség olyan érték, amelyet az egyénnek és a kozosségnek egyarant Ovnia,
apolnia, védenie kell. E cél csak akkor érhetd el, ha parosul az dnmagukért és masokért —
csaladjukért, kornyezetiikért — érzett feleldsséggel.

Az egészséges ¢letmddra nevelés kiemelt szerepet jatszik az egész iskolai életben. A legfonto-
sabb a megeldzés, az egészségmegdrzd szokasok tevékeny kialakitasa. Mar ebben a korban
kiilonos gondot kell forditani a drogmegeldzésre. Meg kell tanitani a gyermekeket arra is,
hogy édességet, gyogyszert idegenektdl ne, hanem csak a sziileiktdl, a nevel6iktdl és az orvo-
soktol fogadjanak el. Legtobbet taldn kisiskolaskorban tehetiink, hiszen a tanitod tekintélye,
meggy6z0 példaja tobbet érhet, mint késobb a hosszan tartd rabeszélések.

A testi nevelésrol

Az egészséges €letmoddra nevelés szorosan Osszefiigg a szomatikus (testi) neveléssel. Ezen a
téren is komoly hidanyossdgok vannak, hiszen ismert, hogy til sok 18-19 éves fiatalembert
nem lehet katonanak besorozni egészségi alkalmatlansdg miatt. Az elmult években jelentds
elérelépés tortént, hiszen igen sok tornaterem épiilt az orszagban, €s a testnevelés foltételei
javultak. Megkockéaztatom azonban azt a kijelentést, hogy hidba emelnénk a testnevelésorak
szamat heti Gtre, az a gyermekek egészségi allapotan nem javitana, hanem rontana — ha min-
den egyéb foltétel valtozatlan maradna. Az egészségtelen életmddnak egyik alapvetd oka
ugyanis az, hogy a didkok majdnem a feln6tt munkaidejét az iskolapadban toltik, délutan pe-
dig 6rakon keresztiil gornyednek a fiizet és konyv folott. Tehat tobb szabadiddre van sziikség,
hogy délutan elmehessen focizni, biciklizni. Ezért ki kell elégiteni a kisgyermekek mozgés-
igényét, torekedve arra, hogy minél tobb iddt toltsenek a szabad levegdn.

A Nemzeti alaptanterv megfogalmazasakor a testneveld tanarok egy csoportja azt javasolta,
hogy a testnevelés a leendd élsportolok eldképzése legyen az iskoldban. Ezzel nem lehet
egyetérteni. Az iskolai testnevelés legfontosabb célja: a rendszeres mozgas iranti igény fel-
keltése és kielégitése. Az iskolabdl kikeriilt 16 vagy 18 éves fiatal ember elemi sziikséglete
legyen a napi mozgas. Fontos persze a fizikai tulajdonsagok (erd, ligyesség, gyorsasag, allo-
képesség, mozgaskészség, mozgasmiiveltség) tokéletesitése is, de nem lehet cél az, hogy min-
den gyermek megtanulja a haskelepet. A gyermekek ugyanis ebben a vonatkozéasban is kii-
16nbozoek, sok gyermeknek veszi el a kedvét a sporttol a kudarc: olyan feladattal talalkozik,
amelyet nem ra méreteztek. Ezért nem lehet guny vagy elmarasztalas targya az adottsagok
esetleges hianya.

A testnevelés mellett az esztétikai és ritmusérzék fejlesztését is szolgélja a zenés mozgaskép-
z¢s, a nép- €s a tarsastanc, a ritmikus sportgimnasztika tanitasa. Személyes sziviigyem is ez: a
nép- ¢€s a tarsastanc fontos lehet az emberi kapcsolatok kialakitasaban, a kis kozosségek szer-
vezddésében, rdadasul intenziv mozgas is.

A kornyezeti nevelésrol
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A kornyezeti nevelés a jovo iskolajanak egyik fontos feladata. Az ember megjelenése utan a
természetben megbomlott a harmonia, és ez a folyamat a XX. szdzadra ugy felgyorsult, hogy
mar az emberiség, de az egyes ember ¢€letét és jovOjét is fenyegeti.

A tudomany eredményei legalabb 95 %-ban az elmult 50 évben sziilettek. A természettudo-
manyok fejlédése olyan {itemii, hogy ma mar senki nem képes attekinteni akar egy részteriile-
tet sem. A tuddsok egyre inkdbb specialistdk, egyre tobbet tudnak egyre sziikebb részteriilet-
r6l. Ezért van nagyon nagy sziikség a kozoktatdsban az altalanos miiveltség elsajatitdsara és
az erkolesi kérdések elotérbe helyezésére. A tudomanyok fejlédése ugyanis aggodalmat is
kelt, mert az ember kezébe olyan eszkozok keriilnek, amelyeket megfeleld biztos erkolcsi alap
nélkiil maga és az emberiség ellen fordithat (pl. génmanipulacio). El kellene érniink, hogy a
fiatalok gondolkodasat, ¢letmddjat, viselkedését a (természetes €s épitett) kornyezet okos és
mértéktartd felhasznalasa, a védelem és a fejlesztés egysége jellemezze.

Az esztétikai nevelésrol

Az ember lényegi vonasa, hogy a dolgok kozti eltéréseket, igy a szépet €s a rutat is valami-
lyen formaban meg tudjuk kiilonbdztetni. Az esztétikai nevelés feladata éppen abban 4ll, hogy
ezt az érzékenységet a lehetd legnagyobb mértékig fejlessze. Természetes, hogy a gyermek
kornyezete jelentés mértékben befolyasolja e képesség kibontakoztatdsat. Az otthon és az
iskolai kornyezet — mint ahogyan a felndttek esetében a munkahely is — 6sztondzhet a jo
izlés megszerzésében, hiszen az izlés a mindennapok esztétikuma.

Az esztétikai nevelésnek a célja nem csupan a lathatd vilag megismerése, a lataskultara kiala-
kitasa, és az alkotas 6romének megélése, hanem a megismerésnek egy olyan sajatos, semmi
massal nem helyettesithetd utja is, amely éppoly fontos, mint a tudomény, a filozéfia és a val-
las egymasétol kiilonbozd Utja. Az esztétika a valosag megismerésének fontos lehetdségét
jelenti. Hadd vegyek egy példat a tudomanytorténetbdl. Ismeretes, hogy Maxwell, az elektro-
dinamika atyja a tudomanyos eredményeket 1ényegében készen kapta. Nagyjabol mindent
tudtak eldtte. Faraday és masok kisérletei eléggé feltartdk az elektromossag természetét; a
fogalmak is készen alltak, hogy formuldkba helyezve az elektrodinamika torvényeit leirjak.
Tudtommal Maxwell semmilyen 1ényeges 1j tapasztalati eredményt nem mondott magaénak.
A feladata az ismert tények forméaba ontése volt. A formak is jorészt készen voltak. A folya-
dékok aramlasdnak (Orvényléseinek) a torvényeit vette mintanak az elektrodinamika torvé-
nyeinek megfogalmazasahoz. Miben all Maxwell érdeme akkor? Készen volt mar az egyen-
leteivel, azok mindent tartalmaztak, amit akkor tudtak a fizikusok, s nem mondtak ellent
egyetlen tapasztalati ténynek sem. Maxwell nézte-nézte torvényeit, €s nem volt elégedett. Az
egyikkel kapcsolatban hidnyérzete volt: nem eléggé szimmetrikus, mintha hidnyoznék beldle
egy tag. Hangstlyozom, ennek a tagnak a jelenlétére semmiféle fizikai tény nem mutatott, de
Maxwellnek igy nem tetszett. Odairta a hianyz6 tagot, amitdl az egyenlete szép lett. Néhany
¢v mulva masok (pl. Hertz) kimutattak kisérletekkel is, hogy igaza volt. S6t, ezen a feltevésen
mulik az a hihetetleniil jelentds tény, hogy pl. a fény elektromagneses hullam.

A szépség tehat elvezet az igazsaghoz; a szép bizonyos értelemben objektiv, és nemcsak pszi-
cholodgiai kategoria.

A fizika torténetében sok mas példat is ismeriink arra, amikor a harmonia, a formai szépség
igénye tudomanyos eredményhez vezetett.

Miért tanitjuk a miivészeteket?
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Az irodalom tanitasaroél

Sok vitam volt arrdl, hogy az irodalomtanitds ismeretkdzlés-e, vagy inkabb miivészeti neve-
1és. Mint minden szembeallitas, ez is egyoldalisdgot eredményez. Az irodalom tudomany is, a
nevelés legfontosabb eszkdze is. Hasznos ismereteket is k6zol, pl. legtobben a Verne-kony-
vekbdl tudjuk, hogy miként lehet oraiiveggel tlizet gytjtani. Az irodalom azonban mégis elso-
sorban miivészet: a szellem csiszolasanak, a jellem és az izlés fejlesztésének nélkiilozhetetlen
eszkoze. Az irodalomtanitas legfontosabb célja: bevonni a didkot az alkotdéfolyamatba. Ha
egy kisgyermek az érzelmeinek tigy probalja majd jelét adni, hogy errdl pl. verset ir, akkor
biztosak lehetiink abban, hogy eredményes az irodalomtanitasunk.

Aki tapasztalt mar ilyet, azt nem kell meggy6zni arrol, hogy az irodalom mindenekel6tt sze-
mélyiségfejlesztés. Az irodalom mint miivészet a szépség 6romét nyljtja. (Attételesen még
akkor is, amikor latszolag az ellentétje, mert szenvedésrol szol.) Eppen ezért kiilondsen fon-
tos, hogy a tanulok megértsék: mi a szép, miért az, miért gyonyorkddiink valamiben, és ez a
tetszés miként valhat alkoto erkdlcsi erévé.

Persze sziikséges, hogy az irodalomtoérténetet — ezen beliil irok, kolték

¢letutjat, miikodésiik tarsadalmi és torténelmi koriilményeit — megismerjék. Még fontosabb
azonban, hogy a tanitott miiveket €lvezni és értelmezni tudjak, azokban gyonyorkdodhessenek.
Az irodalmi alkotasok iizenetével vald azonosulés altal atélik az erkolcsi megtisztulas fel-
emeld érzését, hogy az iskoldbdl kikeriilve is biztos érzékkel kiillonboztethessék meg az érté-
keset az értéktelentdl.

Az irodalom &ltal anyanyelviinket tudatosan hasznalo, szépen besz¢ld, valasztékos szokincsi
ifjasagot neveliink. Gondot kell forditani az irodalmi szovegek emlékezetbdl valé megtanula-
sara és elmondasara. Nemeskiirty Istvant idézve: Nagy koltdink agyunkba és lelkiinkbe rogzi-
tett szavai, kifejezései, szofiizései, gondolatai igy valnak hétkoznapjaink ttitarsaiva és tanacs-
adoiva, valsagos helyzetekben pedig vigasztaloiva. A magyar irodalom remekmiiveiben felis-
merhetik a nemzetmegtart6 erét is, €és e felismerésbdl mindennapi életiikh6z erdt merithetnek.
Az irodalomtanitds — jellegénél fogva — kiilondsen alkalmas nemzeti sajatossagaink és ha-
gyomanyaink megismertetésére, a vilagban lezajlott és a ma is érzékelhetd (kortars) szellemi
folyamatok megismerésére, megértésére.

Kisiskolaskorban olyasmit kell megtanulni, mi mindannyiunkat végigkisér életiink végéig: el
kell sajatitani az irast, az olvasast, az értelmes beszédet, sot a helyesiras alapelemeit is.
Serdiilokorban az a fontos, hogy a gyermekek sokat és kedvvel olvassanak. Nemcsak iroda-
lomhoz kapcsolodva, hanem utleirdsokat, torténelmi és kalandregényeket (Verne), allattorté-
neteket (Gerald Durrell). Nyilvanvalo, hogy a 10-14 éves diakok sokkal eredményesebben és
szivesebben tanuljak a foldrajzot, a biologiat, a torténelmet, ha tanulmanyaikat konkrét iro-
dalmi olvasméany¢élményekhez kothetik.

Persze folyamatosan ki kell alakitanunk a tanulokban a szépirodalmi szovegek — mint miivé-
szi, nyelvi jelrendszerek — megismerésének és elemzo leirdsanak képességét is.

Mit tanitsunk? Ez az iskolatipus, a pedagdgiai iranyzat céljaitol és az egységes kimenetszaba-
lyozas kdvetelményeitdl fligg. Ilyen esetben horkan fel az aggddo szakember: de hat csak meg
kell mondani, hogy Adyt tanitani kell, nehogy valaki Szabolcska Mihalyt tanitsa helyette. A
Nemzeti alaptantervben nincs sziikség nevek ¢€s tananyag felsoroldsara. Szaz irodalomtanart
megkérdezhetiink, hogy kiknek a miivein keresztiil tanitjdk az irodalmat, vagy kinek a miiveit
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tanitanak, ha nem adna erre senki sem utasitast. Biztosak lehetiink azonban abban, hogy 1¢é-
nyegében mindenki ugyanazokra gondolna, és példaul Adyt senki sem hagyna ki. Mas kérdés,
hogy némi vita timadna a nemzeti és a kiilfoldi irodalom sulyat illetden. A mi véleményiink
az, hogy lényegesen nagyobb sulyt kell biztositani a magyar irodalomnak. Sehol a vilagon
nincs orszdg — talan az egy Magyarorszagon kiviill -, ahol az irodalomtanitasban akkora
aranytalansag allna fenn a kiilfoldi irodalom javara. Kiilondsen nem indokolt ennyi verset mii-
forditasban megismerni — kivéve, ha a miiforditdas maga legalabb akkora magyar irodalmi
érték; ami nem is ritkasag, hiszen Magyarorszagon a legjobb kolték egyben miiforditok is.

Az irodalomtanitasnak sokféle iranyzata van. Vannak kivalo irodalomtanarok, akik témacent-
rikusan tanitanak. A kisebbeknek gyermekverseket, majd a csaldddal, a hazaval, a hazai t4jjal
kapcsolatos irodalmi alkotasokat kell tanitani. Majd késobb a szerelmes versek, a nehezebb
alkotasok tanitasa kdvetkezhet. Gondoljuk meg, valoban: nem biztos, hogy az irodalmat lehet
egyiitt koncentraltan, parhuzamosan tanitani a térténelemmel, mint ezt sokan szeretik mon-
dani. A kisdidk szdmara érdekesek a gorog torténetek, de Homérosz sorait talan késébb kell
tanitani. Arany Janossal folyamatosan foglalkozni kellene: sok-sok versét mar meg lehet ta-
nulni kisgyermekkorban, a Vords Rébék esetleg gimnazistanak is nehéz.

Sok tanar az életmiicentrikus irodalomoktatast szereti, masok pedig bizonyos életkorban jol
meg tudjak oldani a mas muivészetekkel és a torténelemmel vald koncentralast. Nem gydzziik
hangsulyozni, hogy egy-egy elképzelés megvalosithatosaga a pedagodgiai koncepcio egészé-
tdl, az iskolatipus konkrét céljatol fiigg.

A kotelezd olvasmanyok rossz emlékeket ébresztenek a legtobb emberben. Sokan felndtt fej-
jel elolvasva egy-egy didkkori kotelezd olvasmanyt, banjak, hogy annak idején elbliccelték.
Az a fontos, hogy olvasni szeret fiatalokat neveljiink, akiknek az olvasds nem faradsag.
Semmiképpen sem szabad azonban teret adni annak a lassan kialakul6 gyakorlatnak, hogy a
legfontosabb olvasmanyok videovaltozatat megszerzik, és azzal potoljak azok elolvasasat.
Hiszen sokszor nem is a torténet a lényeges, hanem az ir6 szavai. Erdekes az Egri csillagok
filmen is, de Gardonyi sz&ép mondatait, izes nyelvét nem podtolhatja.

Az ének, zene tanitasarol

A zene az egyetemes emberi kultira semmi mashoz nem hasonlithato része, a teljes ember
egyik legnemesebb értéke. Emberneveld erejét a lélek oly mély rétegeiben fejti ki, ahol a szo
mar kevés. A felemeld, 1élekerdsitd, dromszerzd, megnyugtatd vagy éppen lelkesitd zene igaz
emberi érzelmek atélésével képes 1élekben gazdag, nemes izlésl, szépre, jora fogékony sze-
mélyiség kimiivelésére. Gondoljunk arra, hogy amikor az Orémodat hallgatjuk, Gigy érezziik:
az abszolut joval talalkozunk. A zenében taldlkozik a sz&p a joval.

Az ének ¢és a zene a jellem fejlesztésének eszkdze. Példaul a korusban éneklés fegyelmet, al-
lasszilardsagot, a masikért, a kozosségért vallalt felelosséget kovetel a diaktol. Az egyiitt
éneklés kozosen atélt 6rome, az egylitt megtapasztalt szépség pedig olyan élmény, amelyet
alig lehet méashoz hasonlitani.

Nagyon fontos, hogy a gyermek (¢és a feln6tt) szdmara magatdl értédo legyen, hogy érzelmei-
nek dallal, zenével is kifejezést ad. Egy példat hadd emlitsek, olyat, amely minden elméletnél
vilagosabba teszi ennek az értelmét. Feleségem édesanyja korhazi dpolés utan otthon, csaladja
korében, unokaitol koriilvéve, békében halt meg. Az akkor tizéves kislanyom atment a masik
szobaba, és zongorazni kezdett. Unnepélyesen, szivfijditdan.
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A zenetanulds sok szempontbdl kivalo iskolaja a jellemnek. J6 néhany éve egy kedves bara-
tom elhozta hozzdm a gyermekét. A fiatalember kivalo, nemzetkdzileg is ismert zenész volt.
Egy tavasszal kideriilt, hogy betegség miatt el kell bucstiznia a miivészi karriertsl. Ugy don-
tottek: legyen orvos. Tehat fizikat kell tanulnia az egyetemi felvételi vizsgara. Rendben van,
mondtam, természetesen erre majd a kdvetkezo tanév végén van esély, hiszen most mar mar-
cius van, és majusban vannak a felvételi vizsgadk. De azért csak kezdje el a fizika tanulasat.
Hérom hét mulva az élen volt. Kétségteleniil tehetséges fiatalember, de az eredmény igy is
hihetetlennek tiint. Tanar Ur, mondta a fi, egyszerli dolog ez. Eddig naponta tizenkét orat
hegediiltem, most csak napi nyolc o6ran keresztiil fizikdzom. Masok hetente nem tanultak két-
harom orat. Amikor azt mondjuk, hogy tanitsuk meg tanitvanyainkat tanulni, arra is gondo-
lunk, hogy az 6nfegyelmiiket, az akaraterejiiket is fejleszteni kell!

M¢ég valamit az énektanulasrol. Minden bizonnyal igaza van Kodaly Zoltannak, hogy énekel-
ni szinte minden gyermek megtanulhat. Igen kevés azoknak a szdma, akik egészségiigyi, fizi-
oldgiai, neurologiai okokbol nem tudnak megtanulni énekelni. Ehhez képest sok gyermek
nem szeret és nem tud énekelni. JOl tanitjuk-e az éneket? Bocsanatot kell kérnem még egy
személyes példaért. Otddikes lehettem, amikor a tanar néni felszolitott, hogy énekeljem el a
Megyen mar a hajnalcsillag lefelé¢ kezdeti dalt. Nem talaltam ra a dallamra. Annyira nem,
hogy kinevetett, ¢s hangosan nevetett az osztdly is. Ez volt az utolsé alkalom, amikor énekelni
probaltam. Szinte betegesen félek az énekhangomtol. Igy aztan sem erddben, sem fiirdészo-
baban nem szoktam énekelni, pedig nagyon szeretnék. Eppen ezért igy érzem magam, mint
akit megvakitottak. Az ének sok 6rom forrasa lehet az iskolaban, de az énekodra sok kesertisé-

gé.
A képzomiivészet tanitasarol

A mivészetek tanitasa Osszefiigg az alkotassal. Az ember megismerd, felfedezé tevékenysége
a tudomanyokkal, gyakorlati ismeretekkel kapcsolatos. Az ember 1ényébdl fakad azonban az a
képessége, hogy ujat hoz létre: ez a mlivészeti alkotas.

Az alkotds az ember 1ényegéhez tartozik, nélkiilozhetetlen eleme a harmonikus személyiség-
képnek, a miivészeti nevelés ezért minden iskolanak el nem harithato, Iényeges feladata. Bar-
mire késziiljon is a fiatalember, a miivészetek szeretete és értd €élvezete olyan értéket jelent
személyiségében, amit semmiféle tudomany 6nmagéban nem poétolhat. Az alkotasra igazan a
miivészet tanit meg. Az alkotds révén sajatos belsd egyensuly alakulhat ki személyiségiikben.
A kornyezo vilag formainak, szineinek €s anyagainak érzékeny abrazolasaval gazdagodik a
gyermekek lelki vilaga.

A vizualis kommunikacié mestereitdl tudom, hogy a racionalis, elemzd, tudomanyos gondol-
kodas a bal agyfélteke sajatsaga. A miivészetek a jobb agyfélteke intuitiv, raérzo, egyszerre
felismerd képességét mozgositjak. Alighogy leirtam, tobben céafoltdk. Utdnanéztem, valoban
igy van: a két agyféltekében kiilonb6z6 mddon lokalizalodik a kétféle agymitkddés. De nem
ez a dolog Iényege.

A lényeg az, hogy a tudomanyra, termelésre, munkara, hasznos tevékenységre iranyulo vila-
gunkban a miivészet, az intuicié hattérbe szorul. Pedig a miivészeti nevelés a harmonikus
személyiség kialakitdsdban pontosan olyan alapvetd tényezd, mint az értelmi nevelés, a tudo-
manyok ¢és az ismeretek elsajatittatasa. Az érzelmi nevelésnek a miivészeti nevelés az alapja,
hiszen gazdag érzelemvilag csak miivészetekre érzékeny légkorben alakul ki. A képzédmiivé-
szetek tanitdsa azonban nyilvanvaloan kiilonbozik maés targyak, teriiletek tanitasatol.
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Rendkiviil 1ényeges az is, hogy a gyermekek még joval nagyobb mértékben hasznaljak a jobb
agyféltekéjiiket, mint a felndttek, s ezért a vizualis kommunikacié szamukra természetesebb
modja a kozlésnek. A kisgyermekek rajzaikkal, festményeikkel, szobraikkal sokkal tobbet
tudnak elmondani magukrol, mint beszéddel. A képzOmiivészeti nevelésnek ezt a természetes
kozlésvagyat kell felhasznalnia.

A nevelés soran el kell sajatittatni a képzOmiivészeti kifejezés nyelvét, modszereit (alaklélek-
tan, szinelmélet, miivészettorténeti ismeretek). A pedagogusnak az Onkifejezést szocialis
késztetésként kell felfognia.

désiik minden szakaszaban rendelkezniiik kell megfeleld eszkoztarral. Gyakorlatilag ez azt
jelenti, hogy a pedagdgusnak egyénenként kell foglalkoznia a gyermekekkel. A tanitas helyett
itt talan szerencsésebb a gyermek ¢és a pedagdgus kozotti folyamatos parbeszédrél beszélni.
Ennélfogva igen fontos e parbeszéd kétoldalusaga, éppen ezért a tandri szabadsag mellett fi-
gyelemmel kell lenni a didkok alkotoi szabadsagara is. Az elkésziilt alkotasok értékét az adja,
hogy azt a gyermekek személyisége hitelesiti. Az alkotds nem a technikai profizmustol érté-
kes, hanem attdl, hogy a gyermek kifejezi vele érzéseit, élményeit. Sokszor részt vettem igaz-
gatoként egy otodikes osztaly irodalomordjan, ahol a tanarné az egész évet az olvasasra, az
olvasas megszerettetésére forditotta. A gyermekek rendszeresen koriiliiltek egy nagy asztalt,
és egyikiik mesét olvasott. Tudta, hogy ra keriil a sor, esetleg elére jelentkezett a feladatra. Es
persze késziilt is ra, mert gyonyori felolvasas volt mindegyik, valésagos dramajaték. A tob-
biek hallgattak ¢és kozben rajzolgathattak. Csak annyit tettiink, hogy papirt €és szines ceruzakat
raktunk eléjiik. A legkedvesebb tanari emlékeim kozé tartoznak ezek a valoban spontdn ¢és
igazdn mivészi alkotasok. Ez az értelme annak, hogy: A vizualis nevelésnek mindig Ossze-
tettségben, azaz komplexitasban kell gondolkodnia, ezért fontos bevonni az oktatasba a tars-
miuvészeteket (szerepjaték, mozgéas, film, irodalom, zene).

A vizualitas a teljes életet atfogja, ezért nem csupan a miivészeti nevelésben, de az egész ne-
velésben ¢€s oktatdsban megjelenik. A képzOdmiivészet tanitasa tehat nem afféle rajztanitasi
feladat, hanem miként az anyanyelviink, mlivészetpszichologiailag, alaklélektanilag és peda-
gogiailag megfogalmazott masodik nyelv.

Természetes, hogy bizonyos tartalmakhoz bizonyos eszk6zok tartoznak, és megforditva: bizo-
nyos eszkozok eleve sugallnak bizonyos tartalmakat.

A gyermekek tanulményaik végére ismerjék a szinek, a vonalak, a formék ¢és a tomegek tor-
vényszerliségeit. Igen fontos, hogy rendelkezzenek hagyomanyismerettel, amely magaba fog-
lalja a miivészettorténeti, torténelmi, néprajzi és altalanos esztétikai, sot etikai ismereteket is.
Meg kell ismertetniink tanitvanyainkkal a magyarorszagi — és a vildg mas részein megjelend
— képzoémiivészeti torekvéseket. A modern vilag elvarasa, hogy legyenek tdjékozottak a vizu-
alis médiumok korében.

Olyan lataskultaraval rendelkezd fiatalok palyara inditasat varjuk el tehat az iskolatol, akik
nem csupan a sziiken értelmezett miivészetre érzékenyek, de az esztétikum hatja at életiiket,
¢s alkotdo modon reagélnak kornyezetiikre.

A képzoémiivészet miveltséganyagat uigy kell 6sszeallitani, hogy hangolédjon ehhez a torek-
véshez. Korok ¢€s kultardk kifejezési modjainak, stilusainak sokféleségét kell tanulméanyozni
¢s megismerni, egyre nagyobb nyitottsaggal fejlesztve az érzékenységet, s egyre kiterjedteb-
ben épitve a tanulok 6nallo felfedezd és elemzd tevékenységére. A miiveltséganyag és az élet-
kori sajatossagok dsszehangolasanak kovetelménye itt tartalmilag azt jelenti, hogy a mialko-
tasok €élménykinalatat a tanulok élményképességéhez kell hangolni.
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A 6-10 éves korban a spontan alkotokedvre lehet alapozni. Meg kell ismertetni a gyermekek-
kel a képzémiivészet eszkoztarat, az egyszerlibb technikék haszndlatat. Tapasztalatot kell sze-
reznilik az egyszerli természeti formakrdl, a szinek tulajdonsdgair6l, a térviszonyokrdl és a
mozgasrol.

Ebben a korban kell eldszor tudatosan talalkozniuk miivészeti alkotasokkal. A gyermekek
készségei ekkorra mar kialakultak, igy felmérhetévé valik a lemaradasuk. A rajzi tevékenység
révén a pedagdgus arnyaltabban lathatja a gyermekek személyiségképét.

A 10-14 éves korosztaly képes az elmélyiilt alkotdmunkara, kreativ tevékenysége intenziv.
Képes megismerni ¢és alkalmazni az esztétikai alapfogalmakat. Egyuttal feler6sodik az onkri-
tikaja is. A gyermekek Osszehasonlitasokat tesznek, mérlegelnek, alkalmazkodnak.

A 14-18 éves korosztalyra a fogalmi megkdzelités a jellemz6. A tér, a szin, a forma az altala-
nos felé tolodik el. Ezeket az absztrakcidkat a vilagnak feltett kérdésként kell felfognunk,
amely mogott gyakran észlelhetjiik a személyiség elvesztésétol valo félelmet. Nem art ennél a
korosztalynal tapintatos figyelemmel lenni az extravagans, dnmegvaldsité gesztusokra.

A korai szakasz szabad, jatékos idészakaban, az ismerkedési korszakban a kreativitas a tanitas
alapja. Kés6bb a konkrét latastanitas, a vizualis nyelv grammatikajanak megismertetése valik
fontossa. Ebben az utolso fazisban — a 14-18 évesek esetében — e két f6 vonal parhuzamos
miuvelése a fontos, melyek mellé a szakosodas jarul 1) elemként: alkotas, targy- és térforma-
las, miiszaki rajz. A hagyomanyos technikédk mellett — amennyiben erre lehetéség van — fon-
tos az informatika, a szamitogépes grafika, a vided megismertetése és alkalmazasa.

A miualkotasok megismerése mar a miivészettdrténet szempontjainak a figyelembevételével
torténik, s ezen a ponton kapcsolddnia kell a torténelem, az irodalomtorténet, s6t a természet-
tudomanyok tanitasahoz is.

Az éltalanos miiveltségképhez hozza tartozik, hogy az iskolat végzett fiatalnak ismernie kell a
kiilonb6z6 miivészeti dgak sajatossagait, a miifajok jellemzdit. El kell érni, hogy szemlélete
nyitott legyen a kiilonbozd korok és helyek jellemzé képzomiivészeti megnyilvanuldsaira,
befogadasara, s ismerje kultirank hagyomanyait.
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Miért tanitjuk a tudomanyokat?
A torténelem tanitasarol

Az iskolai torténelemtanitas az 4tmeneti politikai id0szak egyik neuralgikus pontja volt, s még
ma is az. A torténelem tanitdsat ugyanis ismert okok miatt nagymérvii egyoldalusag jelle-
mezte. Uralkodo a torténelmi materializmus szemlélete volt, és kdzéppontban a termelés, a
munka ¢és az osztalyérdekek alltak.

Tegyiik hozza: miként az irodalomnal is, a nemzeti torténelem és a kiilfold torténete olyan
aranytalansagot mutat, amely sehol masutt nem fedezhet6 fel. A tananyag felépitésében elha-
nyagoltdk annak a pontos ténynek az ismertetését, hogy mit jelent Magyarorszag Europa sza-
mara, és az milyen igazsagtalanul, k6zonnyel bant veliink. Esetenként pedig olyan mértékben
tulzsufoltdk az anyagot tényanyaggal, évszdmmal, adattal, hogy gondolkodasra alig jutott
hely.

A Nemzeti alaptanterv nem a torténelmi anyag minimumat irja le. Nem arra hivatott, hogy
Szent Istvannal kapcsolatban a legfontosabb évszamokat felsorolja. Erthetetlen és elfogadha-
tatlan érv, hogy de azért meg kell mondani, hogy Szent Istvant tanitani kell. Természetesen
kell tanitani, de ez olyan nyilvanval6, hogy senki kétségbe nem vonja. Arrdl viszont beszélni
kell, hogy miért és miként kell tanitani Szent Istvant. Es — ismételjiik meg — nem a minimalis
anyagot, hanem a lényeget kell leirni. Hangsulyozni kell, hogy valéban nagyon fontos, hogy a
tanulok ismerjék a legfontosabb adatokat, évszamokat, tényeket, hogy a torténelem nélkiiloz-
hetetlen az altalanos miiveltség alapjainak megteremtésében, de még fontosabb, hogy a torté-
nelem tanitdsdnak alapvetd szerepe van a személyiség kialakitasaban, a nemzeti identitastudat
megOrzésében, az integracios torekvések, valamint a nemzetek 1étének és jovdjének helyes
megértésében. A torténelem tanitasanak egyik legfontosabb feladata, hogy a didkok fogjak
fel: a népek és nemzetek kolcsondsen egymasra vannak utalva, s kolcsonos feleldsséggel tar-
toznak egymasnak. Ertsék meg, hogy a torténelem az emberiség kozos emlékezete.

A torténelemtanitas egyik jellemalakitd lehetésége abban van, hogy a gyermekek megismer-
kedhetnek hiteles személyek példaival, nagyszerii jellemekkel és persze negativ példakkal is.
A torténelem megtanit arra, hogy a vereségek elviselhetdk, a reménytelen helyzetekbdl is
lehet kiut.

A torténelem egészét kell tanitani. A torténelmi tanulmanyok soran a tanuloknak meg kell
ismerkedniiik az emberiség multjanak legfontosabb eseményeivel, a kiillonb6zo civilizaciok,
politikai kultarak, tarsadalmi, gazdasagi valtozasok, miivelddési folyamatok maig tartd egysé-
gével. Sok fejlett orszagban tapasztaljuk, hogy a torténelemtanitasuk csak szitudcios torténe-
lemtanités, és igen sokszor 1ényegében a sajat nemzetiik torténelmét tanitjak. Figyelemre mél-
td, hogy az angol iskoldkban nem tanulnak tébbet az angol polgari forradalomrdl, mint a ma-
gyar iskoldkban, viszont nem tanulnak semmit a tatarjarasrol, a torokdalasrél; a francia dié-
kok nem tanulnak tobbet a francia forradalomro6l, mint a magyar didkok, de nem tanulnak
semmit a Rékdczi-szabadsagharcrdl és a trianoni békeszerz6désrél. Annak a miiveltségesz-
ménynek megfelelden, amelyet képviseliink, ugy latjuk tehat, hogy a torténelem egészét kell
tanitani a tér-id6 egység szellemében. Kapjak meg a megfeleld jelentdségiiket az egyes korok
¢s kultarak: megfeleld sullyal szerepelnie

kell mindannak, ami jelentdsen hozzajarult az eurdpai és a magyar kultura kialakuldsdhoz: a
gorog eszmevilagnak, a romai kultaranak, az 6kori zsido szellemiségnek. Alapvetd jelentd-
ségli, hogy a didksdg ismerje meg a magyarsag kialakuldsanak, a haza megteremtésének allo-
masait, a magyar allamisag fejlédésének,megdrzésének, megujitdsdnak korszakait. Tudniuk
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kell a tanuloknak a magyar tarsadalom torténetének f6 allomdsairdl, a Karpat-medence, a ma-
gyar tajak torténetérdl, az évszazadok oOta egylitt €16 népeirdl, e népek kapcsolatairdl. A ma-
gyar torténelem oktatdsahoz hozzatartozik, hogy hazank hatarainak valtozasait hitelesen tanit-
suk, vagyis ne keriiljiik el Matyas kiralyunk torekvéseit, az orszag harom részre szakadasat,
de Trianont sem, amely nemzetiink nagy tragédiaja. A didkoknak ismerniiik kell azt a kiiz-
delmet, amelyet Magyarorszag az allamalapitds 6ta megmaradésaért, fliggetlenségéért vivott.
Meg kell értenilik, hogy Magyarorszag torténete sikerek, veszteségek, eredmények és meg-
probaltatasok egységében folyamatos jelenlét Europaban, szerves 1ét a Duna-tdjon. Tudatosi-
tani kell didkjainkban, hogy hazank évszdzadokon keresztiil az eurdpai kereszténység védo-
bastyaja volt a keletrdl érkezd, Eurdpatol és a kereszténységtdl idegen tamadasokkal, aramla-
tokkal szemben. Ismerjék meg Magyarorszag multjanak, politikai kultirdjanak egyetemes
Osszefiiggését, kapcsolodasait Eurdpa kiillonbozo orszagai €s népei torténetével.

Elvérhato, hogy a didkoknak hatarozott fogalmaik legyenek a kiilonbozé korszakok magyar
miuveltségének egyetemes €s sajatosan nemzeti értekeirdl. Ennek eléréséhez biztositani kell a
magyar torténelmi anyag megfeleld sulyat.

Alapvetd6 az is, hogy a tanulok hiteles ismereteket szerezzenek a vallasok multjardl, a keresz-
ténység értékrendjérol, a keresztény egyhazak (és a szerzetesség) torténetérodl, az eurdpai kul-
turaban az egység ¢s a kiilonbozdség sajatossagairdl. Barmi legyen is egyéni véleményiink a
kereszténységrol, azt el kell fogadnunk, hogy Eurdpa torténete bizonyos szempontbol a ke-
reszténység torténete. Azt is latni kell, hogy a kereszténységnek két aga van, a keleti és a nyu-
gati. Magyarorszag torténetét nem érthetjiik meg, ha nem tudjuk, hogy hazank e két keresz-
ténység torésvonalanal fekszik. Az egyhazszakadas elott Bizanc erds volt, a magyarok mar
korabban a keleti kereszténységgel megismerkedtek. Szent Istvan Bizanccal szemben mégis
Roma mellett dontott és onnan kért koronat. Pedig mennyire kézenfekvd lett volna a bizénci
kapcsolatra épiteni.

A filozéfia tanitasarol

A filozoéfia tanitasa 17-18 éves korban kozépiskolaban 6nallo tantargy lehet, a korabbi évfo-
lyamokban az egyes tantdrgyakon beliil jelenhet meg. Nem tartozik hozzd a kozos kotelezd
ismeretminimumhoz, azonban meg kell fontolni, hogy amennyiben tanitjuk, milyen célt ti-
ziink ki.

A filozofia tanitdsaban komolyan kell venni azt a jelentést €s lizenetet, amelyet maga a sz6
tartalmaz: a filoz6fia — a bolcsesség szeretete. Az elsérendil cél a filozofiaval valo foglalko-
zas, a filozofiai latasmodhoz vald szoktatds, amely nem kozvetlen, kézzelfoghatd eredményt
hoz, hanem hossza tavon érleli meg gylimolcsét: segit az ifjukori l1étproblémak megoldasa-
ban.Ezen talmenden a filozofiaoktatas célja, hogy tovabbfejlessze a tanulok elvonatkoztato,
absztrakt gondolkodasra valo képességét. A filozofia eldsegiti a gondolkodasban az elditélet-
mentesség, a tolerancia, a vitakészség kialakulasat. A filozofianak ezért a maga sajatos mod-
jan hatéssal kell lennie arra, hogy az ifjisag helyesen tajékozodjék az eszmék kozt, s bizonyos
gondolati, erkdlcsi, emberi értékeket elsajatitson, és beépitsen személyiségébe.

A filozofia oktatdsakor érinteni kell azokat a nagy elméleti kérdéskoroket, amelyek konnyeb-
ben megkdzelithet6k (ember és természet, tarsadalom, torténelem, egyén, élet, halal, 1¢élek,
kultarfilozofia, természetjog stb). Ezektdl a kérdésektdl eljuthatunk az egyes klasszikus filo-
zofusokhoz, tanaikhoz, rendszereikhez, tovabba az egyes klasszikus iranyzatok, eszmevonu-
latok sajatossagaihoz, illetve a klasszikus diszciplindk (metafizika, ismeretelmélet, logika,
etika, esztétika stb.) témakoreihez.

A matematika tanitasarol

39



Tobbszor kérdeztem iskolaigazgatoként is matematikat tanitd tanartarsaimat: miért kell ma-
tematikat tanitani. Hiszen huméan miiveltségli emberektdl gyakran halljuk, nem értenek a ma-
tematikahoz, semmit sem tudnak az elemi szamolasi miiveleteken tal, de nincs is ennél tobbre
sziikséglik. Biiszkék is a miiveletlenségiikre. Elég lett volna annak idején a szédzalékszamitasig
eljutni?

Valoban, miért kell matematikat tanitani? El8szor jarjuk koril azt a kérdést, hogy mi a mate-
matika. Kosa Andras szép és pontos megfogalmazasa szerint: egy sajatos, évezredeken at gya-
rapodott és csiszolodott, a vildg mennyiségi viszonyainak és egyéb Osszefiiggéseinek a leira-
sat és megertését szolgald, nagyszerii gondolati épitmény.

A matematika iskolai oktatasanak harmas célja van. Mindenekel6tt fontos, hogy a tanulok
megismerkedjenek ennek a gondolati épitménynek — szdmukra is érthetd, kezelhetd és egyre
bévithetd — részével, mert a matematikatudas valoban hasznos.

Lényegesebb azonban az, hogy a matematika oktatdsa fegyelmezett gondolkodéasra nevel,
sokkal inkdbb, mint mas tudoméanyok. A didkoknak sziikségiik van arra az ¢lményre, hogy
megtapasztaljak: a dolgok nem azért vannak ugy, mert 6k ugy szeretnék. A matematika tényei
olyan kényszeritd erovel hatnak, mint a fizikai vilag realitdsai. A fantasztikus az, hogy ezek
bensdk, itt vannak a fejlinkben.

A harmadik dolog, amiért matematikat tanitani kell, az, hogy a matematika szép. Esztétikai
¢lményt nyujt. Tényleg, micsoda jelent6sége van annak, ha a didk gyakran ugy érzi az oran,
hogy ez klassz, ez tetszik. Ismert a kovetkezd torténet Leonardo da Vincirdl. Egy tanitvanya
felkereste a repiil6 modelljével, rajzaval, és mellétette a szdmitdsokat is. Leonardo da Vinci
rapillantott, és azt mondta, hogy le fog zuhanni. De, mester — méltatlankodott az ifjl1 -, &t sem
tekintette a munkéamat, csak rapillantott a repiil6t abrazold képre. Valoban — mondta a mester
—, ez nem mukodik, mert nem szép. A tanitvanyoknak nagy sziikségiik van arra, hogy megta-
pasztaljak: az igaz gondolat szép.

Kosa Andrast idézve: A matematika hozzésegiti a didkokat a logikus gondolkodés fokozatos
birtokbavételéhez, képzelderejiik €s Gtletességiik fejlodéséhez, a vilagrol alkotott képiik pon-
tositasdhoz, fogalmazasuk és kifejezésiik szabatosabba tételéhez, a felfedezés és a tudas 6ro-
méhez, valamint az emberi gondolkodés vivmanyainak a megbecsiilésé¢hez.

A matematikatanarnak folyamatosan szamot kell vetnie azzal, hogy milyen lesz a targyalt fo-
galmak, modszerek, tételek végso iskolai megfogalmazasa. Erre természetesen tobb lehetdség
van. Altaldban a mindenkori tudoményos szint valamely egyszerii, gyakran intuitiv valtozata
jOhet csak szoba. A leegyszerlisités nem jelenthet torzitast: az iskoldban tanult matematika
nem mondhat ellent a matematikanak mint tudomanynak. Hasonld kovetkezmény all fenn az
iskolai tanitas folyamataban is. Gyakori, hogy ugyanaz a fogalom vagy problémakor a tanitas
kiilonbozd szakaszaiban ismét szerepel, természetszeriileg mas-mas szinten és mélységben.
Mindennek azonban ugy kell torténnie, hogy a végsd iskolai megfogalmazast készitsék eld, és
azzal semmiben se legyenek ellentétesek.

A matematika mint tudomany ma is szédiiletes iitemben fejlodik. A leggyakrabban hasznalt
fogalmait azonban — els@sorban a halmazelmélet és a matematikai logika révén — sikeriilt oly
mértékben leegyszertlsiteni és termékennyé tenni, hogy az mindenki szdmara elérhetévé val-
jék. Ezért bar nem lehet, nem is szabad a modern matematika minden eredményét tanitani; a
modern modszereknek, felfogasnak teret kell kapnia. Emlékszem: a hetvenes évek elején mi-
csoda ellendllasba iitkdzott az, hogy a matematika-tantervekben, -kényvekben kiilonboztessiik
meg a fiiggvényt a helyettesitési értékétdl. Aztan szalonképessé valt ez a most mar szazéves
felfogas, de igazi szemléletvaltasrol még nem lehet beszélni. Pedig az olyan bonyolult elmé-
letek, mint a szabalyozaselmélet, pontosan a matematika modern nyelvezete miatt valtak atte-
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kinthetové és hasznalhatéva. Raférne példaul a matematikai statisztikara is, hogy megszaba-
duljon nyelvezetében a tobb mint szaz éves megfogalmazasoktol.

A halmazelmélet és a matematikai logika alapvetd fogalmainak 4t kell széniiik az iskolai ma-
tematikatanitds minden mozzanatat. Ekkor nem lesz sziikség e diszciplindk kiilon targyala-
sara, a logika szakkifejezéseinek a hasznalatdra, hanem a magyar nyelv szokasos kifejezései-
vel lehet az egyes allitasokat megfogalmazni. A jo tanitd vagy tanar természetesen nem esik
abba a hibaba, hogy belekezd a halmazelmélet vagy a matematikai logika rendszeres targyala-
sdba, hanem a tanitast ugy ¢épiti fel, hogy minden egyes (barmilyen jatékos formaban tanitott)
részlet illeszkedjék a matematikanak majd a késObbiekben sorra keriild (részben vagy egész-
ben, és ésszerii pontossaggal targyalt) fogalomrendszerébe.

A fliggvény a modern matematika egyik legfontosabb fogalma. Magéanak a fogalomnak a ko-
riilirdsa minden nehézség nélkiil tanithaté mar 10-12 éves korban. Konkrét fliggvényekkel a
diakok mar korabban is taldlkoznak, ezért fontos, hogy azokat mindig — kezdettdl fogva — a
késobbi értelmezés szellemében adjuk meg.

A matematika tanuldsa a legtobb gyermeknek gondot jelent: idegen az egész, a gondolatme-
neteknek gyakran nyoma sincs. Ezért figyelmet kell forditani arra, hogy a matematikatanités
soran minden problémafelvetés, megallapitas és kovetkeztetés vilagos, pontos, a tanuld sza-
mara érthetd, emlékezetbe véso, és tovabbgondolkodasra serkentd legyen. A tanar az ¢16 ma-
gyar nyelvet haszndlja, és tartdzkodjék a matematikatanitds kodositd modorossagaitol. Ezek
mind természetes elvarasok, de nagyon jol tudjuk, hogy még csak azok. Pedig a matematika-
tanitdsunkban ezen kellene valtoztatnunk, semmi mason. Sokszor kritizalt — és persze meg
nem értett — mondat: Fontos, hogy a tanulok minden (vagy legalabbis minden masodik) ma-
tematikadra utdn képesek legyenek olyan (nem mondvacsindlt és szamukra nem trivialis)
problémat megoldani, amelyre a szoban levd ora elétt még nem lettek volna képesek; vagyis:
orarol orara haladjanak az anyagban. A matematika-tantervek dsszeallitdsatol azt varom, hogy
ne legyen sziiksége egyetlen értelmes gyermeknek sem arra, hogy matematikabol kiilonorara
jarjon.

Emlitettem mar a matematika eredménytelen tanitdsanak egy masik okat: azt, hogy a matema-
tika iskolai nyelvezetét at- és atszovik olyan megfogalmazasok, amelyeknek a magyar nyelv-
ben pontos jelentést tulajdonitani nem lehet. Ezek a pontatlansagok konyvrél konyvre terjed-
nek, mint a virusok fertoznek.

A matematikatanitdsnak (talan valamennyi tantargy koziil leginkébb) visszacsatolt rendszer-
nek kell lennie. A helyes visszacsatolds soran boséges a lehet6ség a didkok talalékonysaganak
¢és kreativitasdnak az oktatasba valo bevonasara. A teljesen deduktiv tanitasi méd semmilyen
szinten nem ajanlhato, de nagyon veszélyes lehet a didkok maguk fedezik fel a matematikat
kozhelytdl vezérelt egyoldalusag is. A deduktiv és induktiv modszer szembeallitasat keriilni
kell. Az iskolai matematika-oktatast meg kell szabaditani attol a tévhittdl, hogy a pontos fo-
galmak nehezek, a pontatlanok pedig érthetdk — az egzakt mdédon megfogalmazott eredmény
formalizmus, mig a pontatlan (gyakran hibas) tétel (?) érthetd, alkalmazhato.

A matematika 1ényegéhez hozzatartozik, hogy tételeit bizonyitani kell. Nem lehetséges azon-
ban minden tételt bizonyitani, és igen fontos elméleti és pedagogiai kérdés: mit jelentsen az
iskolaban a bizonyitas. Fontos, hogy az iskolai oktatds utolsd éveiben a didkok minél tobb
egzakt bizonyitassal talalkozzanak: tudjak, mit jelent valamit bebizonyitani; mit igazoltak és
mit fogadtak el bizonyitds nélkiil, és ez utdbbiak mogott milyen konkrét tapasztalat vagy
meggondolas all. (A nem bizonyitott dolgokat nem szabad altudomanyos okoskodassal vagy
fogassal bizonyitottaknak feltiintetni.)

Az iskolai matematikaoktatasban kdzponti helyet kell elfoglalnia a valos szamok halmazanak,
ideértve a muveletek effektiv elvégzésében vald jartassagot is, vagyis meg kell tanulni sza-
molni. Ez nem valik formalissa vagy unalmassa, ha a szamfogalom fokozatos bdvitése soran
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kapcsolatot kereslink a mindennapi élet, a makro-, ill. a mikrokozmosz nagysagrendi viszo-
nyai kozott. Késobb, magasabb évfolyamokban a szamok (szdmparok, szamharmasok) segit-
ségével tudjuk birtokba venni, ill. kezelni az egyenest, a sikokat, a teret, és ezek alakzatait.
Ide sorolandok a szdmelméleti érdekességek is, a kombinatorika és a valdszinliségszamitas
elemi problémai, a szdzalék- és a kamatszamitas.

A szamolasi készséget ugy kell kialakitani, mintha zsebszdmoldgépek nem is Iéteznének. Kis-
iskolaskorban meg kell tanitani a gyermeket az egyszeregyre (az iskoldban), és az egész sza-
mok korében végzett négy alapmiivelet biztonsagos elvégzésére. Torekedni kell arra, hogy a
fejben szdmolas készsége is fejlédjon. Ezutan fokozatosan at kell térni a zsebszamologépek
hasznalatara: valjanak a szdmoldgépek — az utolsoé évek minden numerikus szamitasanal — a
didkok kedvelt és természetes munkaeszkozeivé!

A geometria tanitdsanak a gyakorlati sziikségszertiségen (pl.: teriilet-, felszin- és térfogatsza-
mitas) tul igen fontos didaktikai szerepe is van. Mar elemi szinten is nagyszert példakat szol-
galtat a matematikai modellalkotasra, tételek kimondasara és bizonyitasara. A didkok itt ért-
hetik meg — egy életre, és nem nyilvanvald €s semmitmondd példdkon keresztiil — a tételek-
ben szerepld logikai miiveletek jelentését. Az analitikus geometria tanitdsa a gyakorlatban
mutatja meg annak a nagyszerii folfedezésnek az értékét, hogyan lehet szdmokkal (rendezett
szamparokkal, szamharmasokkal) birtokba venni egy sik, illetve tér alakzatait. Ugy célszerti
tanitani, hogy a didkok — ha eljutnak majd oda — természetesnek vegyék a szamitogépes abra-
zolas ¢és tervezés lehetdségeit. Ezek tanitasa azért is fontos, mivel altalanos mddszert adnak
egy sereg olyan geometriai feladattipus megoldasara, amelyeknek elemi geometriai targyalasa
komoly nehézségekbe iitkozik.

Az elemi matematikai ismeretek koziil tobb szakma is igényli a trigonometria alapvetd ered-
ményeit. Ezek tanitdsa kozépiskolaban elengedhetetlen. Nem szabad ezt a nagyon is gyakor-
lati részt megterhelni tul sok trigonometrikus dsszefiiggéssel, egyenlettel és egyenlotlenség-
gel.

Teret kell szentelni az elemi titon megoldhat6 szélséérték-feladatoknak. A tanulokban tudato-
sodjék, hogy a legtobb emberi tevékenység bizonyos optimalizalasi feladatokkal van &ssze-
kotve, €s ez all szamos természeti jelenségre is. A gyakran kiilon fejezetként tanitott Egyen-
16tlenségek cimi részt célszerti 0sszekdtni felhaszndlasuknak taldn a legfontosabb és termé-
szetes teriiletével, az elemi szélsdérték-feladatok megoldasaval.Az algebrai egyenletek koziil
az iskoldban a linearis egyenletek, a két- vagy hdromismeretlenes lineéris rendszerek, vala-
mint a masodfoki egyenletek szerepelnek. Tanitasuk kivételes jelentdségli az in. modellal-
kotas szempontjabol is: vilagos és logikusan felépithetdé matematikai modelljei rengeteg gya-
korlati feladatnak. Tanitdsuk sordn természetes modon lehet felnyitni a didkok szemét az eg-
zisztencianak és az unicitasnak (egyértelmiliségnek) az egész matematikat atszovo kérdésko-
rére: egy adott feladatnak l1étezik-e megoldasa, és ha igen, hany 1étezik? Az Gn. trigonometri-
kus, logaritmikus és exponencialis egyenletek kiemelt szerepére a kozépiskoldban nincs
sziikség: ezek felvetése altalaban formalisan, nem konkrét, gyakorlati feladatokbdl kiindulva
megy végbe.

Az iskolazott embertdl elvarhatd, hogy eligazodjék a mindennapi élet altal felvetett — elso-
sorban pénziigyi — problémak (pl.: szdzalék- ¢és kamatszdmitds, adozas) megoldasaban. Az
ehhez sziikséges ismereteket készségszintre kell emelni. Kiilondsen fontos szerepe van ennek
az altalanos iskola 9-10. osztalyaban tanul6 diakok esetében.

Rettenetes ingeriilt vitdkat valtottak ki a matematika modszertandban a jeldlések. Errdl a ko-
vetkez6t: minden jeldlés jo, amely kifejezi a jelolt fogalom tartalmét, és minden jel6lés rossz,
amelyre ez nem érvényes. Az eldzdek koziil célszerli kdvetkezetesen alkalmazni azt, amely
(nemzetkozileg is) elterjedt.

A szamitastechnika robbandsszert fejlédése természetesen érinti a matematika oktatasat is, ez
mindenekeldtt azt jelenti, hogy egyre nagyobb sulyt kell helyezni az algoritmikus gondolko-
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dasmod kialakitasara: jelentdsebb szerepet jatszanak az egyenletek szamitdgéppel is megvalo-
sithato kozelité megoldésai, és hattérbe keriilnek a megoldoképletek.

Fontos, hogy a tanulok az elektronikus szamitégépekben a tudomany — és altalaban az emberi
tevékenység — minden eddiginél hasznosabb segitdtarsat lassak, és ne egy misztikus eszkozt.
Ne higgyék, hogy ha valamely feladat nem vilagos vagy nem oldhatdo meg, akkor a géphez
kell fordulni, amely majd kidobja a megfelelé eredményt.

Tudatositani kell a didkokban, hogy a szdmitogép csak azoknak a feladatoknak az elvégzésére
képes, amelyeknek az algoritmusat a tudomany (a programot készité ember) a gépbe bele-
taplalta. Ilyen vonatkozasban a gép az ember egyik munkaeszkozének tekinthetd. Bizonyos
dolgokban azonban mérhetetleniil felette all az emberi agy teljesitOképességének: az adatok
tarolasaban, az azok kozotti kivant kapcsolatok feltardsdban, a szamitdsok mennyiségében,
azok elvégzésének gyorsasdgaban. Ezek teszik lehetévé, hogy az ember — és az ember alkotta
szamitégép — mar ma is a korabban elképzelhetetlennek tin6 teljesitményt nyujtson.

A fizika tanitasarol

A fizika iskolai tanitasdval a didkok megismerik a fizikai vilag legfontosabb jelenségeit, ezzel
egylitt bevezetést kapnak a fizikai gondolkodas természetébe. Tudatosodik benniik a termé-
szet harmonidja, a természetet megismerd emberi gondolat torténete, hatékonysaga és elegan-
cigja. A gyermekeknek latniuk kell, hogy a természet megismerésének két utja van: a jelensé-
gek kozvetlen megfigyelése, majd az altalanositas, és a mar megismert tényekbdl a kdvetkez-
tetések levonasa. E két ismeretszerzési folyamat természetes modon kiegésziti egymast.

Az iskolai munka els6 éveiben természetesen nem szabad fizikaordkat tartani. Ekkor a fizikai
érzetek kialakitasa a legfontosabb: hogy a kisdidk tapasztalatbol ismerje az ilyen szavak je-
lentését, mint: hdmérséklet, erd, nyomas, mozgas. JO, ha tapasztalatbol megismerkednek az
erd kolcsonosségének egyszerli példaival. Ehhez nem kell mas, mint péld4ul felhivni a fi-
gyelmet arra, hogy hidba erdsebb Jancsi, mint Juliska: kotélhtizaskor Jancsi nem tud nagyobb
er6t kifejteni Juliskdra, mint Juliska Jancsira. Az is lehetséges, hogy megszerzik az elsé be-
nyomasokat a mozgas viszonylagossagaval kapcsolatban; erre is rengeteg lehet0ség van.

A fizikai megismerés kovetkezd szakasza az, amikor a gyermekek birtokba veszik és megis-
merik a vilagot. (Ez hozzavetdlegesen a 10-14 éves korra esik.) Megfigyeléseken és kisérlete-
ken keresztiil fedezik fel a természet jelenségeit. Nem is az a fontos, hogy részletesen ¢€s
tematikusan megismerkedjenek a fizika minden jelentds torvényével. Sokkal fontosabb, hogy
megtanuljanak csodalkozni. A tudomany ugyanis a csodalkozéssal kezdddik (igy irta Ariszto-
telész). Nem lesz abbdl a tehetséges diakbol soha tudds, aki nem tud csodéalkozni. Sajat gyer-
mekeimmel sokszor csodalkozva figyeljiik a nyari égen a felhdket: olyanok, mintha tivegla-
pon fekiidnének, a felhdk alja vizszintes. Fantasztikus latvany, magyarazatot nem is keresiink.
Ugyanilyen csodalatos: mi tartja 0ssze a felhdket, miért kék az ég, miért vords a lenyugvo
Nap, és miért nagyobb a lenyugvo Nap, mint a deleld Nap. Eppen ezért 10-12 éves korban
elsdsorban az lenne a feladat, hogy kialakitsuk a gyermekekben a természet spontan megfi-
gyelésének készségét. A kisérletezés talan a 13-14 éves kor legfontosabb feladata.

A tudomanyhoz a csodalkozas vezet, mint ahogy a megrendiilés is feltétele a valldsos hitnek.
Vilagitsuk meg ezt egy szamunkra kiilondsen fontos példaval! A magyar fizika nagy egyéni-
sége Eotvos Lorand. Sokféle felismerése kozott a legnagyobb a tehetetlen €s a sulyos tomeg
ekvivalencidja. Newton 6ta minden fizikus Ggy tudta, hogy a testek a tomegiikkel aranyos
erdvel vonzzak egymast. Mindenki elfogadta ezt a tényt, és sokan jol megtanultak vele kap-
csolatban jelentds dolgokat kiszdmolni. Mindenki ugy tudta, hogy a nehéz stilygolyokat nehéz
eldobni. Kevés olyan fizikus volt azonban, aki ezen a tényen elgondolkodott. E6tvds legna-
gyobb érdeme taldn az, hogy ezt csodalatosnak és meghokkentének taldlta. S6t hihetetlennek,
ezért megprobalta az ellenkezdjét bizonyitani. Természetesen ez csak kisérletileg lehetséges,
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ezért életébdl hosszu éveket szant arra, hogy megvizsgalja a stlyos és a tehetetlen tomeg ek-
vivalenciajat.

A fogalomalkotast ebben a korosztilyban a megfigyelésekhez kell kotni. Ovakodni kell az
olyan fogalmak hasznalatatol, amelyek ekkor még nem érthetdk, valamint attol, hogy olyan —
kiilonben igaz - fizikai torvényekrdl is tanuljanak, amelyeket semmiféle mdédon nem ta-
maszthatunk ala. igy példdul semmi sem menti azt a balfogast, hogy tizenkét éves didkok gra-
vitacids mezOrdl tanulnak. Sokkal helyesebb, ha valdban latjak azt, hogy a testek azonos ma-
gassagbol azonos 1d6 alatt esnek le, fliggetleniil attdl, hogy mekkora a kis test tomege.

Egy kozépiskola igazgatdja mesélte az alabbi torténetet. Elsds (gimnazista) didkoknak a ko-
vetkezd kérdést tette fel: mi torténik, ha a kezemben tartott kulcscsomot elengedem. Néma
csend, majd a legbutabb tanulé megszolalt: leesik. Oriasi nevetés, majd amikor lecsillapodtak,
a kolléga megkérdezte: mire gondoltatok? Nagy nehezen kinydgték: valami olyasmire, hogy a
gravitaciés mezd kapcsolatba 1ép az anyaggal. Rengeteg érdekes kisérletet kellene bemutatni.
Van mire tdmaszkodnunk. Nagy kincsesbanyak allnak rendelkezésiinkre: az Oveges- és a
Vermes- féle kisérletek. Fontos, hogy a gyermekek a kisérletek soran észlelt jelenségeket
pontosan megfigyeljék, tapasztalataikat szoban eldadjak, irdsban egyszeriien megfogalmaz-
zak. Szokincsiik ennek megfelelden boviiljon. A tervbe vett kisérletek lehetdleg egyszertiek,
latvanyosak és élményszeriiek legyenek. Kivanatos, hogy a vizsgalt jelenség €s az annak
megjelenitése kozotti kapcesolat attekinthetd legyen. T6bb mint hiisz éve mar, hogy Parkanyi
Laszl6 tanar ur az ELTE-n lelkiinkre kototte: pedagogiai szempontbdl mekkora jelentdsége
van annak, hogy a tanul6 lassa, amint egy mozgast végzo test tintaval megfesti sajat palyajat.
Az is fontos, hogy a mérési eredményekbdl vagy a megfigyelésekbdl intuitiv moédon nyert
Osszefiiggéseket helyesen fogalmazzuk meg, és ezekkel a gyermekek tudasszintjének megfe-
leld szamitdsokat végezziink. Torekedniink kell arra, hogy a mérések és a szamolasi gyakor-
latok kozben kialakitsuk a legfontosabb mennyiségek elemi fogalmat, hasznaljuk a mennyisé-
gek szokasos mértékegységeit, tehat az in. SI mértékrendszert is, de hasznalhatunk mas, szo-
kasos mértékegységeket is: pl. atmoszféra.

A kisérletek megtervezésekor azt is figyelembe kell venni, hogy a gyermekek ezekkel gytijte-
nek tapasztalati anyagot a fizika rendszeres felépitéséhez, megértéséhez.

Az ismeretszerzés harmadik szakaszaban a didkokat nem annyira a részletek érdeklik, hanem
az Osszefliggések. Ebben a szakaszban mar ajanlatos a kovetkeztetéseket jobban elétérbe he-
lyezni, és a fizika fogalmi felépitését is megmutatni. Kivalasztunk néhany jelenséget, amelye-
ket alapvetéeknek fogadunk el, és a fizika mas jelenségeit ezekre visszavezetve magyarazzuk.
A fizikai tanulmanyok sordn kiilonos figyelmet kell forditani a fogalomalkotéasra. A lehetdsé-
gekhez képest tudatositsuk a didkokban, hogy a fizika mennyiségei nem a valosag 6nallo l1éte-
z01 (szubsztancidi), hanem az anyag tulajdonségait kifejez6 emberi fogalmak (attribtitumok).
Példaul: energia onalldban — anyagtol fiiggetleniill — nem létezik, energidja csak anyagnak
van.

Minden mennyiség értelmezésekor forditsunk ra gondot, hogy megvilagitsuk a fogalom ere-
detét. Torekedjlink arra, hogy a didkok lassédk a folyamatosan épiild fizikai fogalomrendszer
hierarchiajat. A fizika tobb fejezetében (mechanikdban, termodinamikéban) elonyos, ha kii-
lonbséget tesziink a fizikai rendszerek allapotat kifejez6 mennyiségek (allapotjelzok) ¢és a
folyamatokat jellemzé mennyiségek kozott. Mindenképpen hangsilyozzuk a jelenségek fo-
lyamatjellegét. Igen 1ényeges, hogy a didkok eldtt hangsulyozzuk: a fizikai mennyiségek alta-
laban fiiggenek a vonatkoztatdsi rendszer megvalasztasatol. Domboritsuk ki a megmaradd
fizikai mennyiségek szerepét.

Fontos, hogy kiilonds gondot forditsunk a fizikai torvények eredetének a megvildgitasara:

- a targyalt fizikai torvényt a tapasztalat kdzvetleniil tdmasztja-e ala,

- vagy azért igaz, mert a mar kimutatott igazsagokbol — kozvetleniil kdvetkezik,

- vagy axiomaként mondjuk ki, és ezt tekintjiik a tovabbi vizsgalatok alapjanak.
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Valdban: a fizikdban is vannak alaptorvények (axiomak), amelyekre nem annyira modszeres
kisérletezéssel joviink rd, hanem inkébb az emberi gondolkodés tobb ezer éves torténete soran
kialakult meggy6z6dés fogalmazddik meg benniik. Ilyen példaul a tomeg megmaradasanak a
torvénye. Vannak azutan olyan tények, amelyeket tervezett kisérletekkel tamasztunk ald. Pél-
daul: ha egy rugalmas testet kétszer magasabbrol ejtiink le, akkor kétszer magasabbra ugrik
fel. Nyilvanvald, hogy a mar megismert tényekbdl kovetkeztetéseket vonhatunk le.

Gyakran tapasztalom: a didkok szdmara a fliggvénytabla képletgylijtemény: valahogy halva-
nyan az ¢l benniik, hogy a fliggvénytablaban szerepld képletek egy-egy torvénynek felelnek
meg. Nem tudnak kiilonbséget tenni Iényeges és lényegtelen kozott, s allitom, hogy a didkok
zOome nem tudja, hogy a képletek a természetrdl szolnak. Sajat tapasztalatom: a didk éppen az
inga lengésidejét szamolja. Kozben zseboramat l6gatom lancanal fogva az orra eldtt. Folte-
szem a kérdést, mintegy mellékesen: Ha jobban kitéritem az o6rat, vajon tobb ido6 kell-e, hogy
atérjen a tuloldalra? Igen, valaszolja, hiszen hosszabb az t. Kdzben ott van eldtte a képlet,
amelybdl éppen ez az ut hidnyzik. Ismeretes, hogy a hasznalt képletben egyediil az inga hosz-
sza szerepel. Vagyis szdmara az inga semmi mas, mint egy képlet a képlettarbol. Nem lat
kapcsolatot az orra elott lezajlo jelenség és a ravonatkozé képlet kozott.

Igen fontos és hasznos, hogy a fizikai torvények vilagaban eligazodjanak a tanulok: kiilonbsé-
get tudjanak tenni a fizikai rendszerek allapotjelzdi kozott fenndlld kapcsolatok (allapot-
egyenletek, példaul /=mv) és a kolcsonhatasokat leird (mérleg-) egyenletek kozott, példaul
F=ma.

A fizikanak a miivelddéstorténeti fejlodését épitsiik be a tananyagba! A fizikai fogalmak ¢és
torvények torténetiségének a kidomboritasaval egyrészt jobban megalapozhatjuk a fizikai is-
mereteket, masrészt vizsgalatainkba beleszohetjiikk az ember, az emberi gondolkodas torténe-
tét. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy a tananyag tervezésekor a fizikatorténeti utat elo-
térbe kell helyezniink.

A feladatmegoldés szerepével kapcsolatban vildgosan kell latnunk, hogy a feladatok megol-
dasa nem oncél, és a fizika tanuldsanak nem a példamegoldas a célja, hanem csak eszkoze.
Ezért a fizikaval kapcsolatos miiveltségképhez hozzatartozik, hogy a tanulok a természet tor-
vényeit megvilagitd demonstracios kisérleteket ismerjék: vildgosan és egyszerlien ismertetni
tudjak (szoban) azokat a kisérleteket, amelyek a fizikai vilag egy-egy torvényét szemléltetik.
Kiilonosen fontos az iskolai tanulmanyok vége felé a fizika jellegzetes gondolatmeneteinek
szabatos szobeli vagy irdsbeli el6adasa: a tanuloknak ismerniiik kell, hogy melyek azok a fizi-
kai problémaék, amelyek megoldésa a legfontosabb fizikai fogalmakhoz ¢és a térvények felis-
meréséhez vezetnek. Természetesen az is fontos elvaras, hogy a fizikai elveket és torvényeket
felismerjék konkrét problémakban, hasonloképpen Iényeges kovetelmény az ezekkel kapcso-
latban megfogalmazott feladatok (matematikailag is kivitelezett) megoldasa.

A kémia tanitasarol

A kémia az egyik leghatékonyabb természettudomany. Gondoljunk csak az életiinket kényel-
mesebbé tevd olyan Uj anyagokra, amelyekrdl évtizedekkel ezel6tt dlmodni sem lehetett, a
gyogyszerekre, a haztartasi vegyszerekre. A kémia tanitasatol azt varjuk, hogy eligazit a kor-
nyezetben megjelend €s a nap mint nap felhasznalt anyagok kémiai sajatsdgainak, hatadsainak,
alkalmazasainak megértésében. Mddszertanilag sok hasonl6 vonés van a fizika és a kémia ta-
nitasa kozott. Kiillondsen fontos a kémidban is, hogy figyelembe vegyiik az életkor adta saja-
tossdgokat. Ne tanitsuk kordn azokat a kémiai ismereteket, amelyek sokkal hatékonyabban
megtanithatok néhany évvel késobb.
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Kisiskolaskorban a gyermekek ismerjék meg a legfontosabb anyagokat, mint pl.: viz, cukor,
s0. Természetesen nem szabad ebben a korban kémiat tanitani, s6t az 6todik, hatodik évben
integralt természetismeretben célszeril tanitani a fizika elemeivel egylitt. A fizika és a kémia
szempontjai eddig ugyanis azonosak, és csak késObb valnak szét, a hatodik tanév utan. Ezutan
is az anyagismeretre kell helyezni a hangsulyt. A kémia tanitasaban is, miként a fizika eseté-
ben, hangsulyozni kell a kozvetlen tapasztalatszerzés fontossagat, mind a demonstracids,
mind a tanuléi kisérleteket.

A kémia tanitdsaban igen fontos feladat azoknak a tényeknek a megmutatasa, amelyek az em-
beri gondolkodast arra késztetik, hogy az anyag atomos szerkezetli; igy példaul j6 megmu-
tatni, hogy a szén-dioxid tulajdonsagai az atomos szerkezettel tamaszthatok ala.

Fontos a fokozatossag hangsulyozdsa. A Dalton-féle atommodellben igen sok didaktikai le-
hetdség van, eleinte erre kell timaszkodni; kés6bb hasznaljuk a Bohr-féle atommodellt, majd
— ha erre megvannak a feltételek — a kvantumkémia intuitiv eredményeit is.

Természetesen a magyar kémiatanitasi hagyomanyokra kell tdmaszkodni. Fontos, hogy hang-
sulyt helyezziink az alapvetd kémiai fogalmak, mennyiségek, Osszefiiggések, torvények,
anyagok ¢és reakciok ismeretére. Ne feledkezziink meg arrol, hogy ezek gyakorlati alkalmaza-
sait és a legfontosabb vegyipari eljarasokat is bemutassuk. Nem lehet eléggé hangsulyozni,
hogy a gyermekek idejében megismerjék a kozvetlen kornyezetiikben eléforduld veszélyes
vagy kdros vegyi anyagokat.

A biolédgia tanitasarol

A biologia tanitasa el6szor is azért fontos, hogy a didkok megismerkedjenek az €16 természet
lenyligdz6 szépségével, lebilincseld érdekességével. Talan az éldvildggal vald ismerkedés
nyujthatja legkdzvetlenebbiil a didknak azt az ¢élményt, amely minden tudomanyos gondolko-
dasnak az alapja: a csoddlkozést. Nagyon fontos, hogy lassak: az ¢ldvilag stabilitasat az élet
sokfélesége biztositja, és a soksziniiség érték. Komolyan aggdédunk azért, mert ijabb és tjabb
allat- és novényfajok tiinnek el. Micsoda erdfeszitést tesznek pl. a magyar tuzok megmentésé-
ért, és az afrikai allamokban pedig egy-egy faj megmentéséért!

A bioldgia tanitdsdban masik alapvetd cél: a tanul6d szdmara legyen természetes, hogy az em-
ber része az €16 természetnek. A didkoknak is latniuk kell, hogy az ember jovdje szempontja-
bol is alapvetéen fontos, hogy megismerje a biologia torvényeit. Kello idoben meg kell ismer-
kedni azokkal a (genetikai, biokémiai, €lettani, 6kologiai stb.) torvényekkel, amelyek kozvet-
leniil vonatkoznak az emberi életre. Ez az alapja ugyanis az egészséges ¢életmod kialakitdsa-
nak. Természetes, hogy az a fiatal feln6tt, aki megfeleld szinten ismeri példaul az anyagcsere
elemeit, az egészséges taplalkozas szokasait is konnyebben elsajatitja. Vagy az a fiatalember,
aki az iskoladban megtanulta a megfeleld élettani ismereteket, a csaladtervezést is felelosség-
teljesebben tudja megoldani.

A biologia a leginkdbb komplex természettudomany, térvényei altaldban nem fogalmazhatok
meg olyan egzaktsaggal, mint a fizika és a kémia torvényei. A biologia tanitasat évtizedek ota
az a koriilmény hatréltatja, hogy a felvételi vizsgakon, versenyeken, érettségin a tesztek tul-
nyomo sullyal szerepelnek. Azt gondoljuk, hogy minden bioldgiatanar egyetért velem abban,
hogy sokkal inkdbb hozzatartozik a bioldgiatudashoz az, hogy a gyermek ismerje fel: milyen
fa van az udvaron, mint az, hogy ostoba kérdésre valaszoljon, pl. hogy A, B, C, D vagy E (re-
lacidanalizis).

Az a fontos, hogy a kisiskolds gyermekek ismerkedjenek meg a kozvetlen kornyezetiikben
eléforduld ndvényekkel, allatokkal: a di6faval az udvaron, a séssal a toparton, a kutyaval,
macskaval, verébbel stb. Ebben a korban kell kialakitani a gyermekben az élet szeretetét; ha
nem tessziik, késébb beszélhetiink a kornyezetvédelemrdl, amennyit csak akarunk, ered-
ménytelen lesz.
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A kozéps6 szakaszban (10-14 év kozott) a célunk a faj- és fajtaismeret kialakitasa: és ez valo-
ban ismeret legyen, ne felszines, tankOnyvizli tananyag! A hazai tdjak és mas foldrészek jel-
lemz6 éldvilagat a foldrajzi ismeretekkel parhuzamosan, azokhoz kapcsolédva mutassuk be
ugy, hogy folyamatosan beépitjiik az alapvetd okologiai ismereteket. Célszerlinek latszik az
altalanos iskola 6todik €s hatodik osztalyaban integralt targyban tanitani a foldrajz és a biolo-
gia elemeit. Természetesen a gyermekekhez kozel allo modszereket részesitsiik elonyben:
foként a kiranduldsokat, a kiranduldsokhoz k6t6dé megfigyeléseket. Maradando élményeket
¢s a természet szeretetének egy életre vald megalapozasat jelenthetik az olvasmanyok, a
Durrell-konyvek, a Fekete Istvan-regények.

A foldrajz tanitasarol

Hihetetlen érdekességeket rejt magdban a foldrajz tanuldsa, mégis elgondolkodtato, hogy a
gyermekek nem szeretik tanulni ezt a targyat, és a tudasuk is igen szegényes. Ennek a magya-
razata is a tantargyi maximalizmusban rejlik. Ha kevesebbet markolndnk, sokkal tobbet fog-
nank. Valdban: miért van sziikség arra, hogy egy gimnazista ma arr6l tanuljon, hogy hol gyar-
tanak Bulgariaban villamos targoncat. Allitom: nem tartozik hozza az altalanos miiveltséghez.
Sajnalatos, hogy sok értelmiségi ember azt mondja: nem is emlékszik arra, hogy valaha volt
foldrajzorajuk és volt-e foldrajztanaruk.

A gyermekek szdmara szinte kézzelfoghatova valtak a tavoli tdjak: naponta latnak képeket
afrikai, amerikai orszagokrol; szinte azonnal értesiilnek azokrdl az eseményekrdl, amelyek
most torténnek a vilag tavoli vidékein. A foldi tér érzékelése valahogy megvaltozott. Gondol-
junk bele, mennyivel tobb lehetdségiink van a foldrajz érdekes, szines tanitasara. A Fold az
ember foldrajzi, biologiai kdrnyezete, a természet és a tarsadalom folyamatainak szintere. En-
nek a koriilménynek igen fontos kdvetkezménye van a foldrajztanitas metodikajara nézve. A
foldrajzot sem lehet ugy tanitani, mint évtizedekkel ezel6tt.

Az ¢életkori sajatossagok figyelembevétele a foldrajz tanitdsdban is igen fontos. A kisgyer-
mekkorban természetesen arra kell figyelmet forditani: a gyermek tanulja meg, hogy Magyar-
orszagon ¢l; tudja, hogy melyik varosban, kozségben, mely k6zosségnek tagja. Helyes dolog,
ha a sziikséges helyismerettel rendelkezik és ismeri lakohelyének legfontosabb természetes és
épitett kincseit, példaul az emlékmiiveket, épiileteket stb.

Az 6todik-hatodik osztalyban talan célszerli a biologia és a foldrajz elemeit egy targyban ta-
nulni. A tapasztalat szerint nagyon hasznos a foldrajz tanulésat is olvasmanyokhoz kapcsolni.
Példaul maradando6 élmény az 6todikes-hatodikos gyermekekkel végigolvasni Vernének a 80
nap alatt a Fold koriil c. regényét, és az olvasmanyokhoz kapcsolodva végigtanulni az északi
féltekét, a délit meg a Grant kapitany gyermekei-n keresztiil! (A tapasztalat igazolja, hogy
valdban lehetséges.) Legfeljebb letesziink arrdl, hogy minden teriiletet érintiink; majd megta-
nulja késobb. Sokkal fontosabb, hogy megszeressék a foldrajzot.

Természetesen a hazai t4j, a Karpat-medence foldrajza mellett hangsulyt kell helyezni az
egész Fold foldrajzara, térbeli és idObeli dimenzidkra egyarant, €s a foldrajzi folyamatokra is.
Ertelmes és mértéktarto modon a geologia és a csillagaszat elemeit is tanitani kell.

Az Okori és kdzépkori ember miiveltségének kdzponti része a csillagok mozgasanak tanulma-
nyozasa volt. Az embert kezdettdl fogva hihetetleniil érdekelte az égbolt. Az a csodalat, ame-
lyet iranta érzett, egész szellemének, emberségének, vilagképének meghatarozoja volt. A mai
kozmoldgia (didkok szamara is érthetd és elsajatithatd) elemei ugyanigy fontos tényezoi sze-
mélyiségiik alakitdsanak. Tudomanyos részletek mell6zésével megfeleld csillagaszati vilagké-
pet kell tehat kialakitani.
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R4 kell dobbenteni a didkokat arra, hogy égitestliink milyen csodalatos egyedi feltételeket te-
remt az élet szdmara. Sokszor halljuk: mennyire aggasztd, hogy a foldi 1égkorben valamely
gaz koncentracioja 1 %-kal valtozik, vagy az atlaghémérséklet fél fokkal nd. Mi térténne pél-
déaul, ha a Fold forgastengelyének a palyasikkal bezart szoge 1 fokkal megvaltozna? Lehetsé-
ges, hogy természeti katasztrofak 1épnének fel, és eltiinne az élet a Foldrol.

Esszerli mértékben ezzel egyiitt érinteni kell a Fold torténetének legfontosabb allomasait, va-
lamint a geoldgia elemeit. Milyen mélységben? Ennek a meghatarozdsa nem ennek a konyv-
nek a feladata, de annyit leszogezhetek: sokkal fontosabb az esetleges érdeklddés felkeltése,
mint a didk szdmara érdektelen és unalmas részletek megbeszélése.

Miért kell alkalmazott ismereteket tanitani?

Az iskolai oktatdsban van néhany teriilet, amelyet a didkok nem azért tanulnak, hogy megis-
merkedjenek valamely tudomény elemeivel, ezen keresztiil annak a gondolatvildgaval. Van-
nak olyan teriiletek, amelyeket azért tanulnak a gyermekek, mert az esélyeiket ez noveli az
¢letben, hiszen ez hasznos. Ilyen példdul az idegen nyelv. Kevés olyan tanul6 van, aki azért
tanul angol nyelvet, hogy az angol nyelv tudora legyen. Azért szeretne a legtobb gyermek
megtanulni angolul, mert ezzel j6l elboldogul.

Az idegen nyelvek tanitasarol

Az idegen nyelvek tanitdsaval kapcsolatban az el6z6 rendszertdl nagy terheket 6rokoltiink.
Orosz nyelvet kellett tanulnia mindenkinek. Mas nyelv tanulésara csak korlatozottan volt le-
hetség. Erthetd modon elég sok ellenérzés kisérte az orosz nyelv tanitdsat. Amellett, hogy
ezt az egy nyelvet sem tanultdk meg a didkok, nem tanultak meg nyelvet tanulni.

A mai helyzet azonban mas: néhany év alatt alaposan megvaltozott, sokat javult. Azt mond-
hatjuk, hogy ma mindenki megtanulhat barmely nyelvet, ha akar. A problémak ma egészen
mas természetiiek.

Lényegében két Osszefiiggd tényezot emlitsiink. Az egyik a nyelvvizsgdk rendszere. Néhany
évvel ezeldtt igen hasznos lehetett az, hogy az iskolarendszeren kiviil szerzett nyelvvizsga
mentesitette a kdzépiskolds didkot a nyelvi érettségi alol, sot a nyelvi 6rdkon valo részvétel
aldl is. (Gondoljuk meg, gyakran élnek is a lehetdséggel: gyants ilyenkor a nyelvtanulasért
valo lelkesedés.)

A masik probléma: a tul koran elkezdett idegennyelv-tanitds. Még ha jok a tanarok és a felté-
telek is biztositva vannak, akkor is nagyon kérdéses, hogy nem anyanyelvi kornyezetben
eredményes lehet-e idegen nyelv tanitdsa kisiskoldskorban? Kutatdsok arra utalnak, hogy
eredménytelen is, és (tobbek kozott ezért) karos is.

A sziil6k igen gyakran ugy gondoljak, hogy az iskola értékét az adja, hogy angolt, németet
vagy franciat tanit. Mintha az iskola egyetlen célja a nyelvtanitas lenne. (Sajnos ez tarsadalmi
korkép is!) Ezért nagyon fontos, hogy vildgosan lassuk, az iskolaban az idegen nyelvek tanité-
sanak az a célja, hogy a tanuldk felismerjék: minél tobb nyelven tudnak gondolatot cserélni,
annal hitelesebb képet kapnak a koriilottiink 1évo vilagrol, ezaltal sajat magukrol. Az idegen
nyelvek tanulasanak jelentds haszna a miivel6déstorténeti ismeretek, miiveltségkorok kozve-
titése: az adott nyelven beszéld népek életmodjanak, kultirdjanak megismerése; ez az példaul,
amit a nyelvvizsgara felkésziilés kozben nem biztositanak.

Kiilonosen hasznos, ha ra tudunk mutatni a nyelv sajatossagaira és a gondolkodasmod kap-
csolatara. Példaként emlitve: a német nyelv eleve magaban hordja azt az adottsdgot, hogy a
filozofia nyelve legyen; az orosz nyelv kivaléan alkalmas az elmélkedd prozara; az angol sz6-
tarban pedig megfigyelhetjiik, hogy a legtdobb angol fénévnek, igének van olyan jelentése,
amely a tengerrel, a hajozassal fiigg 6ssze. Az angol szavaknak tenger-iziik van.
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Azutan az is alapvetd cél, talan a legalapvetdbb, hogy fel kell ébreszteni a tanulokban a
nyelvtanulds iranti vagyat és szandékot. Arrél sem feledkezhetiink meg, hogy a nyelvtanulas a
jellem fejlesztésének és a személyiség onformaldsdnak az egyik igen hatdsos eszkoze, a kitar-
tas, a szorgalom gyakorlasanak egyik legfontosabb tere. Sokféle tantargybol meg lehet sze-
rezni a jo jegyet, latszolagos eredményeket lehet elérni tanulds nélkiil, csak ugy, hogy ragad a
gyermekre. A nyelvtanulas a szorgalom és az akarat probaja is.

Tovabbi fontos feladat, hogy a didkokkal el kell sajatittatnunk a nyelvtanulds helyes modsze-
reit, hogy a didkok az iskolatol ne csak az eldismereteket kapjdk meg, hanem a leghatéko-
nyabb nyelvtanuldsi modszereket is. A késobbi nyelvtanulashoz minden bizonnyal ez a leg-
fontosabb ismeret. Gondoljunk csak arra, sok-sok felndtt rengeteg sikertelen probalkozasanak
éppen ebben van a magyarazata.

A nyelvi stilusérzékenység fejlesztése, az anyanyelvi ismeretek szélesitésének segitése is je-
lentds feladat. Gimndziumi nyelvtanarok mesélik: forditasi gyakorlatok kdzben deriil ki gyak-
ran a magyar nyelvben valo jartassag hidnya, ami persze az idegen nyelv oktatdsanak is ko-
moly akaddlya. Az idegen nyelv mintegy tiikér az anyanyelv szdmara; tanuldsa kdzben allan-
doan tudatosodnak az anyanyelv szabalyai és kifejezési lehetdségei is. Nem lehet kétséges,
hogy az idegen nyelvek tanitasanak ¢€s tanuldsanak alapvetd pedagogiai haszna a magyar
nyelv tudatos megismerése, miivelése is.

Az idegen nyelv tanitdsa az ¢életkori sajatossagok figyelembevételével torténhet. Igen fontos
elv ez, kiilondsen, ha a tanari és a sziil6i ambicid ezzel ellentétes iranyba hat. A nyelvtanités
hatasossagat leronthatjuk, értelmét egy életre kockaztathatjuk, ha tul koran alkalmazunk olyan
modszereket, amelyeket csak évekkel késobb lehetne. Ha tehat kisiskolas korban idegen nyel-
vet tanitunk, akkor azt jatékosan kell: versikéket és dalokat tanuljanak meg a gyermekek, ¢s
inkabb csak tiz nyelvi szituaciot, mint szazat. Azt tanitsuk meg ebben a korban, amit ekkor jol
meg tudnak tanulni, s6t valdsziniileg jobban, mint késobb: az idegen nyelv hangjainak ejtését,
anyanyelven ez nem megy tokéletesen. (Ez példaul nem vonatkozik a nemzetiségi iskoldkra,
ahol az anyanyelvii tanitas mar kisgyermekkorban mas feltételeket teremt, mint egy magyar
nyelvii iskoldban.) Ugy gondoljuk, hogy az iskolai oktatasban minden tanulénak egy idegen
nyelvet sziikséges elsajatitania: legalabb olyan szinten, hogy hétkdznapi beszédhelyzetekben
otthonosan mozogjon. Tehat példaul: kiilfoldon egyediil is elboldoguljanak (szallodakban,
palyaudvarokon stb.); idehaza utba udjanak igazitani érdeklddd kiilfoldieket; tarsasdgban
mindennapi témakrdl tudjanak beszélgetni. Erre a szintre célszerli a nyolcadik tanév végére
eljutni.

Az iskoldban 10-14 éves koru gyermekeknek beszédszinten kell elsajatitaniuk az elsé idegen
nyelvet. Addig kell ezt elérni, amig a gyermekek egyébként is birtokba szeretnék venni a vila-
got, és amig a serdiil6kori gatlasossag akadalyt nem jelent a beszédszituaciokban. Ebben az
¢letszakaszban elérhetd, hogy a didkok magas Oraszam biztositdsaval (esetleg nem tokélete-
sen, de) folyékonyan besz¢ljék az idegen nyelvet. A nyelv szerkezetének tudatos megismeré-
se, a nyelvtan sziikséges mértékii megtanulésa, az irasbeliség fejlesztése, a forditasi gyakorla-
tok, valamint a kulturalis elemek megtanuldsa ennek a szakasznak a végén, vagy a kovetkezo,
14-18. év kozotti szakaszban ajanlatos. Az altalanos iskola 9. és 10. évfolyamaban el kell mé-
lyiteni a kordbban kialakult készségeket, nagyobb hangsulyt helyezve az olvasasra, irasra, a
nyelvtani biztonsagra. Ahol erre lehetdség van, a masik €16 idegen nyelv tanuldsat a 12. és 16.
év kozott ajanlott elkezdeni. A masodik idegen nyelv megvalasztasakor iigyeljiink arra, hogy
a mostansag divatos idegen nyelvek mellett (angol, német) a tobbi nyelv (francia, olasz, spa-
nyol, orosz, latin, nemzetiségi nyelvek) is mélto helyet foglalhasson el. Ez eurdpaisagunkhoz
feltétlentl sziikséges, és alapvetden fontos a gazdasadg szempontjabol is. Kiemelném az orosz
nyelvet. Nehogy atessiink a 16 tuloldalara: az egyik legfontosabb nyelv a kornyezetiinkben, €s
ne felejtsiik el, hogy ez Dosztojevszkij nyelve is, nem csak Brezsnyevé.
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A mar vazolt problémakhoz csatlakozva gondot kell forditanunk arra, hogy a gyermekek ne
valtogassak az idegen nyelveket. Meg kell tanulni egy idegen nyelvet beszélni (s majdnem
mindegy, hogy melyiket tanuljak el6szor). A hasznos tapasztalatok birtokaban gyorsan és ha-
tékonyan megtanulhatjak a kovetkezot is.

Az idegennyelv-tanulasban fontos a 18 éves korhatar, mert erre a korra kell a tanuloknak az
addig tanult idegen nyelvek egyikébdl érettségi vizsgat tenniiik. Az érettségi vizsganak olyan
szinvonalunak kell lennie, hogy kdzépszintli nyelvtudast igazolo nyelvvizsgaval egyenértékii-
nek, vagy anndl értékesebbnek tekintsék. Semmiféle iskolarendszeren kiviili vizsga nem he-
lyettesitheti az érettségi vizsgat, €s nem mentesithet az iskolai nyelvtanulés alol. Képzeljiik el,
hogy mondjuk egy kft. levizsgaztatja a gimnazistat matematikédbol 16 éves kordban — akkor
ez azt jelenthetné, hogy tovabbiakban nem kell az iskoldban matematikadrara jarnia, és azt is,
hogy érettségiznie sem kell? Vagy: potolhatja-e egy tornaklub latogatasa az iskolai testneve-
1és orakat? Az érettségi rangjat ebben a vonatkozasban is vissza kell adni.

Ugyanilyen fontos, hogy az altalanos iskola 10. évét zar6 alapvizsgan pedig lehetdséget kell
adni a didkoknak, hogy a tanult idegen nyelvbdl vizsgat tegyenek.

A honismeret tanitasarol

A mai didk sokat tanul az atomok természetérdl, az Eszaki-sarkrol, a Fold magneses terérdl, a
keresztes haborukrol, de alig tanul valamit a sziikebb kornyezetérdl, példaul arrol, hogy mi
tortént a falujuk hataraban. Felgyorsult vilagunkban az ember egyik alapvetd problémaja az
elidegenedés: lakohelye nem mindig valik otthonédva, és nem igazi tagja annak a k6zdsségnek,
amelyben él. A valahova tartozas tudatat, a kozosségi eszmék, értékek megbecsiilését, a nem-
zet, a haza, a szlikebb k6z0sség, a csalad szeretetét a hagyomanyok kozvetitik az embernek.
Az iskoldnak semmi massal nem potolhatd szerepe van ebben: nemcsak tovabbadnia, hanem
driznie, apolnia és gondoznia is kell a kultarat. Ezért igen nagy jelentdségiik van a (fakultativ)
néptanckdoroknek, népi mesterségekkel ismerkedd foglalkozasoknak.

A modern ember ugy lehet eurdpai polgar, ha egyben megtartja nemzeti ontudatat is. A jovo
Européja nem szintelen népek gylijtéhelye lesz, hanem a nemzeti azonossadgukat vallalo ¢és
apold népeké. A sokszinliség érték, s az egységesiilési folyamatban mindent meg kell 6rizni,
ami a szerves kozosségeket Osszetarthatja.

Az eurdpaisag gondolatdhoz hozzatartozik, hogy tanitvanyaink tudjak, mit jelent nekiink az
Eurépa Tandcs, de azt is, mit jelent az 6kori Gorogorszag, mit Réma, és mi a jelentdsége és
jelentése Europa szdmara a kereszténységnek. Mindezt meg kell értetniink tanitvanyainkkal;
azt is, hogy milyen szerepet jatszott a magyar nép Eurdpa torténetében.

A honismeretnek be kell épiilnie az irodalomtanitasba (helyi mondék, helyi irdk); a magyar
nyelv tanitdsadba (helynevek, nyelvjaras); a foldrajztanitasba (utcanevek, éghajlati sajatossa-
gok); a rajztanitasba (népi diszitdmotivumok, népviselet). Szerepet kaphat az idegen nyelvek
tanitdsdban (idegenvezetés) is. A népszokasok azt kozvetitik a térténelembdl, amihez érzel-
mekkel kotddiink. Fontos, hogy a diakok megismerkedjenek kdzvetlen kornyezetiik torténeté-
vel. Jelentdségiik van a kisdidkok és a fiatalok szamara a helyi emlékeknek (sirok, temetdk,
emlékoszlopok), utcaneveknek, népszokasoknak (adventiek, husvétiak). Kiilondsen fontos a
szobeli kultira (a népmese, a népdal és a népi tanc): €16 kozosséggé tud kovacsolni csoporto-
kat, és igazi alternativat jelent a pusztdn fogyasztoi (konzum)kultirdval szemben. Ne felejt-
siik: a fiatalokban elemi vagy ¢l a kozosségi élet irant. A hagyomany kdzosségteremto és -
megbrzo erd. Fontos ez a falvakban, ahonnan a fiatalok koran elszakadnak, ha nincs érzelmi

50



megtartd erd. Fontos a varosokban is — kiilondsen a nagyvarosokban -, hogy kozosséggé for-
malodjunk, és emberivé tegylik a varost.

Az allampolgari és gazdasagi ismeretek tanitasarol

Az 6nalld, szabad allampolgar alapmagatartasainak kialakitdsa az iskolanak is feladata. Ezért
fontos, hogy ismerjék alapjogaikat, az dllam alkotményos rendjét, s mindazokat a gyakorlati
ismereteket, amelyek sziikségesek a civil tarsadalom ¢€s a politikai allam utvesztdiben vald
eligazodashoz. Az iskolanak segitenie kell a demokratikus politikai kulttra kialakula-
sat.Eletkortol, iskolatipustol fliggéen be kell mutatni az allam intézményeit, a kozvetlen és a
képviseleti demokracia elve szerint az allampolgari részvétel lehetdségét a hatalom gyakorla-
saban. Az is ugyanilyen fontos, hogy megfeleld torvénytiszteletre, kotelességtudatra is nevel-
jiik a gyermekeket.

A tanterv Osszeallitasakor az egyes témakoroket olyan szemléletben célszerli megkozeliteni,
amely az elvont jogi ismereteket praktikus, kozhasznll tudnivaldkkal és ismeretekkel egésziti
ki, kiilonos tekintettel a leglényegesebb biintetd-, polgari-, eljaras-, csalad- ¢és foldjogi alapis-
meretekre, az ad6zasra vonatkozo tudnivaldkra stb.A gazdasagi ismeretek tanitdsa is 01 fel-
adat az iskolaban: a célja az, hogy a tanulokat megismertesse a felndttek munkdajanak a termé-
szetével, és tudatositsa a palyavalasztasra felkésziilés fontossagat. Eletkortol, iskolatipustél
fliggden be kell mutatni a piacgazdasag mikodését, kiemelve a piac, elosztas, termelés logikai
rendjét.

Természetes dolog, hogy az iskolanak segitenie kell a csaladokat abban, hogy a gyermekek
megismerjék a haztartassal kapcsolatos gazdasagi kérdéseket.

A technika tanitasarol

A technika tanitasa 0sszefligg a gazdasagi €s politikai rendszerrel. Ezért az elmult években a
technika tanitasa kiszorult az iskolakbol. Igen sokszor maguk a tanarok sem tudtak igazén,
hogy miért is kell technikat tanitani. Sok helyen szamitdogép-ismereteket vagy mas targyat
kezdtek tanitani technika helyett. Ma ugy latszik, hogy a technika tanitdsanak négy fontos
célja van, és ezért nem nélkiilozhetd az iskolaban.El8szor is: a kéz pedagodgidja. Nemcsak a
gondolkodasban, a nyelvben, hanem a mozgésban is ki kell teljesiteni az emberi szabadsagot.
Az az ember, aki megtanul egy U1j nyelvet, szabadabb: nagyobbak a lehetdségei. Aki megtanul
autot vezetni, szabadabb: inkabb ura a térnek és az idonek, le tudja kiizdeni az akadalyokat.
Hasonldan az az ember, akinek iigyesebb a keze, nagyobb lehetdségekkel rendelkezik, tobb
mindent meg tud csindlni. Szabadabb, mert példaul nincs annyira kiszolgéltatva az iparosok-
nak. A gyermekeknek sziikségiik van az anyag alakitdsanak az élményére. Nehéz ezt leirni a
pedagdgia nyelvén. Az érti igazan, aki latott mar ligyes mesterembert konyvespolcot vara-
zsolni rovid id6 alatt. Ezzel kapcsolatban fontos hangstilyozni, hogy a tantervek 0sszeallitdsa-
nal nem az a fontos, hogy mit kell a gyermekeknek megalkotniuk, kalapacsot, virdgtamaszto
rudat; a fontos az, hogy kedvvel csinaljak, szabadon. A technika tanitasa akkor jo, ha hasonld
a mivészetek tanitdsahoz. Elsésorban kisgyermekkorban fontos a technikanak ez a vonatko-
zasa. Jol bevalt gondolat példaul néhany letisztitott, hatastalanitott gépet letenni egy sarokba,
¢s hagyni, hogy a kisfiuk szétszedjék. Nem baj, ha egyeldre nem tudjak dsszerakni, csak majd
kés6bb, esetleg évek mulva.

Most nem ez a cél.

Ezzel kapcsolatban hadd mondjam el egy régi, de most egyre aktudlisabb gondolatomat. A
kozépiskolai technikatanitas folosleges elemei helyett célszerii lenne gépirast tanitani minden
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olyan iskolaban, ahol erre lehetdség van. Egyszertien folfoghat6, hogy milyen lehetdséget ad-
nank ezzel a lassan érettségihez kozeledd diakjaink kezébe. Hiszen a szamitogép ugyanolyan
mindennapos eszkoz lesz, mint pl. a vided vagy tévé, és a szamitdgéppel irdgépbillentylizeten
kommunikélunk.

A technika tanitdsanak igen fontos feladata, hogy biztositsuk a gyermekeknek azt az élményt,
hogy az életiinket kétségkiviil kényelmesebbé, konnyebbé és szabadabba tevd technika nem
ingyen van. A zsenidlis emberi gondolat terméke. A kerékpar vagy a kétiitemli motor nem
tudomanyos felfedezés eredménye, hanem az intuici6é, a felismerésé.

Arra is sziikség van, hogy a didkok megismerkedjenek a technika torténetével. Hiszen ez a
torténelem része. A technikatorténeti nézépontok nemcsak a technikai miiveltség megszerzé-
sét segitik eld, hanem a torténelem egyes folyamatainak jobb megértését is.

Végiil: meg kell tanitani a didkokat néhany modern gép kezelésére: mindegy, hogy melyikre,
a fontos az, hogy ne alljon ott a mos6gép, a video eskiivé utan fél évig, mig valaki meg tudja
mutatni, hogy melyik gombot kell megnyomni. A technikdnak a csaladi ¢letre nevelésben, a
haz koriili, konyhai munkék alapjainak megismertetésében rendkiviili jelentésége van. (A ta-
nuldknak az ezzel kapcsolatos gatlasait kellene felszabaditani, illetve a gyakorlatiassaggal
kapcsolatos hozzaallasukat elfogadhatobba tenni.)

Az altalanos iskola 9. és 10. osztalyaban a technika tanitdsanak nagyobb a jelentdsége, hiszen
az alapvizsgara késziil6 tanulok jelentés hanyada a szakképzésben vesz majd részt. A techni-
ka oktatdsanak fontos szerepe van a palyavalasztas elokészitésében, és a munkaerdpiachoz
val6 rugalmas alkalmazkodasi képesség alapjainak lerakésaban. Korunk jellemzdje a rendsze-
res at- és tovabbképzési igény. A mai fiataloknak nyugdijaskorukig hdrom-négy szakma- (de
legjobb esetben is), szakteriiletvaltasra kell szamitaniuk. Ennek megkonnyitését a technikai
muveltség elosegitheti.

A fogyatékos gyermekek oktatdsdban a technika kozponti kérdés. Az egyszeriibb, de latva-
nyos miiszaki feladatok megoldasanak sikerélménye segithet pszicholdgiailag nehéz helyze-
tiikkben, s egyben el6készitést is jelent a szamukra fokozottan problémas palyavalasztasra.

Az informatika tanitasarol

A szamitogépek robbandsszerl elterjedése megteremtette azt a lehetdséget, hogy a tarsadalom
legszélesebb rétegei munkaeszkozként haszndljdk ezeket. Ez a tény sziikségessé teszi, hogy a
kozoktatasban is helyet kapjon az informatika. Az elektronikus informaciéhordozd, -tarolo

¢s atalakito eszk6zok az informacid fogalmat kibdvitették, a tarolas €s a hozzaférés lehetdsé-
geit kitagitottdk. Az informatikai (és ezen beliil az elemi szamitastechnikai) ismeretek meg-
konnyithetik a didkok ¢és a tandrok munkdjat. A cél az, hogy a tanuldk a szamitogépet hasznos
eszkoznek tekintsék.

Az informatika tobbféleképpen jelenik meg az iskolai munkéban:A kiilonbdzd tantargyakban
(irodalomban, matematikaban, természettudomanyokban) felhasznaljuk az altala nyqjtott le-
hetdségeket. Lehetdveé kell tenni, hogy a tanulok megismerkedhessenek az adatbazis-kezelés
madszereivel s az ilyen felhasznal6i programok mitkddésével.

A szamitastechnikat a matematikaorakon is fel lehet hasznalni: az algoritmus-szemléletet ma-
tematikai problémak megoldésaval jol meg lehet alapozni. A fliggvények grafikus ébrazo-
lasénal a sik és a tér koordindtageometridjanak a tanulmanyozésa is nagyon hatékony segitsé-
get kaphat a szamitastechnikatol.

A fizikai, kémiai, bioldgiai, foldrajzi problémak megoldasa, kiilonb6zd folyamatok modelle-
zése, a folyamatok elektronikus megjelenitése nagy segitséget nyudjthat a tanari munkéban. A
folyamatok modellezése azonban nem helyettesitheti a tapasztalati megismerést: eldbb fizikai,
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kémiai valosagukban kell ezeket megismerni. A szamitogépes modellezésnek az elméleti mo-
dellek felallitasa utan van szerepe €s haszna. A didk vagy elhiszi a szamitogépnek amit a kép-
ernydn lat, vagy nem. Személyesen lattam igen sok olyan latvdnyosan miik6dé programot,
amely pl. mechanikai kisérleteket szimulalt. Nem nyUjthatjak azt az élményt amit a valosag
nyujt, még akkor sem, ha a valdsag néha nem olyan szines, mint a képernyo.

Az elektronikus feladatbankoknak egyre nagyobb jelentségiik lesz az interaktiv tanulasban
is. A kiilonboz6 tantargyak feladatbankjaihoz — a szdmitogépek segitségével — kdnnyen hoz-
zajuthatnak a tandrok és a tanulok is. Kiilondsen fontos ez olyan targyaknal, ahol a bevésés-
nek nagy szerepe van, igy példaul az idegennyelv-tanuldsnal. Remélhetdleg igy hattérbe szo-
rulnak a pedagogiai szempontbdl igencsak kétes értékii munkatankonyvek és munkafiizetek.
Redlis cél, hogy az altalanos iskola végéig minden didk tanulja meg valamely szdvegszer-
keszté hasznalatat olyan szinten, hogy a tanuldsban, majd az iskolai tanulmanyok utédn, fel-
néttként is jol tudja hasznalni a mindennapi életben.

Az informatika az iskola céljatol, jellegétdl fiiggden kiilonbozo tartalommal és sullyal szere-
pelhet a tantervben. Az informatika tanitdsanak az 4ltalanos iskola 9. és 10. osztalyaban kiil6-
ndsen nagy jelentdsége van. Az alapvizsgara késziilé didkok altalaban szakképzésben folytat-
jak tanulmanyaikat, az alapos szamitastechnikai ismeretekre ezért sziikségiik lesz, hiszen kis-
iparosok, vallalkozok, gazdalkodok lesznek.

Azokban az iskolatipusokban, iskolafokozatokban, amelyekben nincs informatikai képzés, a
kiilonb6z6 targyak tanitasaban kell felhasznalni és tovabbfejleszteni a kordbban szerzett in-
formatikai ismereteket. Az érdeklodobb tanuloknak viszont meg kell adni a lehetdséget, hogy
mélyebben megismerhessék a szamitastechnikat.

A konyvtar szerepe az iskolaban

Amikor a nemzeti miiveltségeszmény megfogalmazasan dolgoztunk, munkatdrsaimmal egyet-
értettiink abban, hogy ennek két fontos eleme: egyrészt a konyv, az irott betli szeretetére ne-
velni a didkokat, masrészt a tehetséggondozas. Mindkét feladatnak elengedhetetlen feltétele a
konyvtar ismerete, hasznalata.

A konyvtarban egyiitt talaljak meg azt az ismeretanyagot, amelyet az drai oktatas soran elkii-
l6niilve tantargyi ismeretanyagként ismernek meg. A konyv — az irodalmi élmények révén —
az emberibbé valas eszkoze is. Valtozatlanul az informacioszerzés elsddleges forrasa marad a
konyv az elektronikus informaciohordozok — szamitogép, vided, tévé — koradban is.

A konyvtarral kapcsolatos ismereteket el kell sajatitani az iskolaban.

A konyvtéaros tanar feladata sokkal tobb, mint egy kdzkonyvtar konyvtarosaé: vallalnia kell a
didkokkal valé személyes foglalkozast, a tehetséggondozast. Talan a kdnyvtaros tanar felada-
ta lenne a kozépiskolaban megtanitani az erre alkalmas gyermekekkel a kutatasmddszertant.
A leendd human (vagy redl) teriileten kutatd tuddsok palyaradllasat, els6 sikereit itt alapoz-
hatnak meg.

A jol felszerelt iskolai konyvtar megndvelheti a szocialis, csaladi hatrannyal induld tanuldok
miuvelddési esélyeit. Az iskolai tanulmanyok befejezése utan a kozkonyvtarak nyujthatnak
segitséget a fiataloknak. A cél az, hogy a tanulok igényeljék — iskolai tanulmanyaik befeje-
zése utdn is — onmaguk szellemi fejlesztését.

Ismeretek a tomegtajékoztatasrol
Olyan korban ¢liink, amelyben a nevelének — tobb mas jellegzetes, nagy XX. szazadi kihi-
vassal egyetemben — a tobbféle tomegtajékoztatasi eszkdz kihivasaira is valaszt kell adnia. A

kihivas kétféle értelemben is érvényes. Egyrészt azt jelenti, hogy a tomegmédiumok az isme-
retszerzésben, a nemes ¢s Uiditd szorakozasban, az aktiv politikai 1énny¢, allampolgérra valas-
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ban eddig soha nem birtokolt lehetdséget kinalnak az embernek. Masrészt jelenti ez a kihivas
azt is, hogy a tomegmédia folhasznalasaval barmely kozosség megfertézhetd, manipulalhato:
a médiumok elhanyagolhatjak vagy éppen meghamisithatjdk az ismereteket, informaciokat;
elényben részesithetik a nemtelen és alantas szdorakoztatast; manipulativ moédon veszélyes
politikai indulatokat gerjeszthetnek, vagy éppen tompultsagot valthatnak ki. A nevelének
mindkét kihivasra valaszt kell adnia. A lehetdségekbdl fakadd kihivasokra igy valaszolha-
tunk, hogy a gyermekeket megtanitjuk az életvitel és a média adta kindlat egészséges 0ssze-
z¢€s sajatos modozataira.

A manipulécids hatasok kivédésének érdekében tanitsuk meg a gyermekeknek, hogy a miisor-
politika egészérdl ¢€s az egyes miisorokrdl gondolkodjanak a sajat fejiikkel, legyen vélemé-
nylik. Ismertessiik meg Oket azokkal a politikai és gazdasagi erdkkel, érdekekkel, amelyek a
médiumpiac hatterében allnak, azt mozgatjak. Mutassuk be e miifaj sajatossagait, a mikodés
modjat!

A kozoktatas kiemelt teriiletei

A kozoktatas négy kiemelt teriiletét kiilon targyalja a Nemzeti alaptanterv. Ezek: a kisiskolas
kor, a tehetséggondozas, a gydgypedagdgia €s a kisebbségi oktatas feladatai. A kisiskolas kor
jelentdségét nem lehet tulértékelni. A nemzet jovdje szempontjabol alapvetd a tehetséggondo-
zas. Es azt sem lehet megkérdéjelezni, hogy kiilonds figyelmet kell forditani a testi vagy szel-
lemi fogyatékosok tanitasara; bizonyos értelemben tehetséggondozas ez is. A nemzeti és etni-
kai kisebbségek sajatos oktatasa pedig olyan feladat, amelyben Magyarorszag eddig is jo pél-
daval jart elol.

Eles vita volt a kiemelt teriiletekrdl, és igen nagy értetlenség kisérte a gondolatot. Mi az, hogy
kiemelt teriilet? Es miért négy? Miért nem szerepel itt példaul a szocidlis problémék megol-
dasa, a felzarkoztatas —, kérdezték. Egyszerii: mert nem kiemelt teriilet. A szocialis problémak
megoldasa nem tantervi kérdés, az egész tarsadalom feladata, amelybdl természetesen az is-
kolara is harul egy szelet, de nem a Nemzeti alaptantervre. A felzarkéztatas pedig minden
iskola, minden tanar nyilvanvalé feladata, amely bizonyos hidnyossagbdl fakad, tehat valsag-
kezelés. JOl miikodo rendszerekben erre nem lehet intézményesen sziikség.

A Kkisiskolas kor fontossagardl

Az iskolaba jaras elsd évei majdhogynem meghatarozzak a fiatal jovojét: ebben a korban ki-
alakul az iskoldhoz, a tanuldshoz vald viszony. A legtdbb értelmiségi ember egy tanitonak,
tanitondnek koszonheti, hogy az lett. Ha valakinek jo volt a tanitdja, azutdn mar sok rossz
tanar johetett, kiheverte. A tanitok feleldssége csak a sziilok felelésségéhez hasonlithato.

A kisgyermeknek — szakszeriibben: a kisiskoldsnak — 6rdmre van sziiksége. Arra van sziik-
sége, hogy atélje: a vilag szeretettel veszi koriil, befogadja.

A gyermeknek ebben a korban sikerélményt kell biztositanunk, nem szabad megoldhatatlan

feladatok elé¢ allitani. A legtobb kisgyermekes csalddban az dvodai évek végén izgatottan var-
jék az iskolat. Néhany honap telik azonban csak el: a gyermek is, sziild is rémiilten veszi ész-
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re a novekvo terheket, a teljesithetetlen feladatokat. Az iskola szellemileg, fizikailag is elvi-
selhetetlennek tind terhet rak a gyermekek hatara (az utobbit sz6 szerint is: hatalmas kitomott
taskaval jarnak iskoldba). Az iskoldba lépés fontos hatarkd; ne inditson el allando félelmet,
szorongast sziild ¢és gyermek részérdl. Kozhelyszamba megy, de a taskdk sulyat hadd emlit-
sem. Miért van az, hogy az iskolai taska egy évig ha tart. Leszakad a fiile, a szija. Es az a ren-
geteg tankonyv, fiizet, munkafiizet, gyurma, goly6, kocka ¢és palcika! Valoban ettdl lenne si-
keresebb, eredményesebb a tanitas? Amikor a széles taneszkdzpiacrdl beszélnek, nem kellene
arra gondolni, hogy édesanydink idejében a gyermeknek egyetlen konyve volt, abban pedig
megtalalhato volt az olvasas €s szamtan, gazdasagi ismeretek €s a torténelem. Minden fontos
dolog, ami a kisiskolasnak kell. Tavol alljon télem, hogy egyetlen tankonyv mellett letegyem
a voksot, de el kell gondolkodni a parhuzamon.Fegyelmezéskor iigyeljeni kell a hangnemre:
ami egyes gyermekeknek fel sem tlinik, mas gyermekekben maradand6 karosodast okozhat.
Nagyon fontos, hogy elkeriiljék a gyermek megaldzasat, kiginyolasat, a merev fegyelmezési
formékat.

Erre a korra kialakultak a személyiség f6 vonasai: szembetlind, hogy a gyermekek mennyire
kiilonb6z6 egyéniségek. A gyermekek személyiségét tisztelni kell, és ehhez kell alkalmazni
modszereinket. A gyermekek egyetlen személyhez kotddnek. Ezért kivanatos, hogy egy tanitd
tanitsa a gyermeket minden ismeretre, és nevelje mind a négy évben.

A gyermekek csaladdjaval valo kapcsolattartds minden életkorban, de kiilondsen a kisiskolés
korban igen fontos. A gyermek megértéséhez ugyanis elengedhetetlen a csalad ismerete: a
csaladi hattér ismerete nélkiil ne itéljiik el a gyermeket, de ne hunyjunk szemet cselekedetei,
esetleg durva beszéde, agresszivitasa f6l6tt. Tudomasul kell venni, hogy sajnos vannak csala-
dok, ahol a pedagogusnak kell vallalni a szeretd sziilo szerepét is.

A sziil6k természetes joga a gyermekiik nevelése: 6k adtak életet a gyermeknek, ezért a fele-
16sség is az 0vék. Legyen valdban tarsa a tanito a sziiloknek gyermekiik nevelésében! Ennek
elofeltétele a bizalom, amit — ha ugy tetszik — a neveldnek ki kell érdemelnie, a sziilonek
pedig el kell fogadnia, ha partner akar lenni az iskolai munkaban.

Az iskola nem rakhat nagy terheket a sziilokre. Amit nem tudnak a tan6éran megtanitani, ne
bizzak a sziilékre! Az egész délutant kitoltd hazi feladatok elveszik a gyermek kedvét a tanu-
1astol, és a sziildt is indokolatlanul terhelik. A sziiniddt kitoltd kotelezd olvasmanyokat, ma-
tematikafeladatokat el kell felejteni. A sziinid6 eredeti célja a felfrissiilés, a pihenés, a tovabbi
munkahoz vald erégytijtés. El kellene érni, hogy az alapvetd eszkozoket, kiilondsen a kész-
ségtargyakhoz, biztositsa az iskola. Ne a sziiloket allitsa lehetetlen beszerzési gondok elé, a
gyermekek taskéajanak sulyat kilokkal novelve.

A beszédkészség fejlesztése a legfontosabb feladat: a kisgyermekek az életkoruknak megfe-
lel6 valasztékos szokinccsel rendelkezzenek. EIS kell segiteni, hogy a gyermekek élvezzék a
nyelviiket, szivesen jatsszanak szavakkal, ligyeljenek a szép beszédre.

Az irott beszéd megtanitasa is kdzponti kérdés: torekedni kell arra, hogy kialakuljon a szép,
rendezett, kalligrafikus iras készsége. A gyermekek élvezzék a betlivetést, sikerélmények fii-
zO0djenek hozza. Iddt kell hagyni ennek a készségnek a kialakulasara, nem szabad gyors ered-
ményeket varni; az iskolai tanulas elsé négy éve alatt folyamatosan fejleszteni kell az irds-
készséget. A negyedik év végére viszont érjiik el, hogy a gyermekek szépen, kalligrafikusan,
¢s foképp faradsag nélkiil irjanak. Az irdsgyakorlatok a gyermeki jellem fejlodésének is fon-
tos eszkozei: koncentralasra, figyelemre, tudatos mozgéaskoordinaciora van hozza sziikség. Az
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onfegyelem kezdeti iskoldja ez. Arra is gondolnunk kell, hogy az iras olyan egyéni alkotas,
amely bizonyos értelemben a népi mesterségek egyéni teljesitményéhez lehet hasonlitani: az
iras kézmiivesség is.

Az als6 tagozat végére el kell érni, hogy a gyermekek folyamatosan olvassanak, hangosan is,
néman is. Béségesen legyenek olvasmanyélményeik: mesék, kis torténetek. Az irodalommal
val6 elsé talalkozas a meséken keresztiil torténik. A személyiség kialakuldsanak igen fontos
eszkoze: a fantdzia szabad szarnyaldsat segiti, amely a késdbbi alkotomunka elengedhetetlen
feltétele. A mesében talalkozik eldszor a gyermek a joval, a gonosszal, a blinnel. A tiindérme-
sék vilaga a legkeményebb realitas.

Matematikabodl a szamolési és szamlalasi készség kialakitasa a feladat: tdjékozodas a termé-
szetes szamok halmazaban, alapvetd nagysagrendi viszonyok ismerete, az alapmiiveletek biz-
tonsagos elvégzése. Az egyszeregyet az iskolaban kell megtanitani, és el kell érni, hogy a
gyermekek készség szinten tudjak. Az alapmiiveleteket egyszeriien, tudomanyoskodés nélkiil
kell megtanitani, keriilni kell az elvont fogalmak korai haszndlatat: a halmazelmélet elemeit a
tanitonak ismernie kell, de csak azért, hogy feliilr6l 1assa a matematika megtanitando6 elemeit.

A tehetséggondozasrol

Amikor a maximalizmust jeloltiik meg a mai iskola sikertelenségének okaként, leirtuk azt is,
hogy ennek a maximalizmusnak a f6 forrdsa az a céltévesztés, amikor az iskola f6 céljanak azt
tlizi ki, hogy a tanulokat felkészitse a kovetkezd iskolafokozatra. A kozépiskola az egyetemi
felvételi vizsgara; az altalanos iskola a kozépiskolai felvételi vizsgara; az alsé tagozat pedig
meg akar felelni a fels tagozat félreértett elvarasainak. Alapvetd elvként mondjuk ki, hogy
egyetlen iskola célja sem lehet az, hogy a kdvetkezore felkészitsen. A feladatai k6zott termé-
szetesen ésszerli mértékben szerepel, de a cél sokkal mélyebb: a tudasért tanulni és tanitani.
Az iskolaban nem kell eldontenie egyetlen didknak sem, hogy mi akar lenni, hogy mi lesz, ha
megno.

Nincs ez ellentmondésban azzal, hogy ezeken tul esetleg fel kell késziilni a véalasztott palyara,
ha mar eldontdtte a didk, hogy mi akar lenni. Azzal sincs, hogy minél tobb lehetdséget tarjunk
elé, hogy érdeklodését felkeltsiik, és az iskolanak biztositania kell a diakokban felébredo ér-
deklddés kielégitését. Meggy6zddésiink azonban, hogy a kdzoktatdsnak nem feladata a szak-
emberképzés. Az oktatasi rendszeriinknek az a logikdja, hogy az egyenletes altalanos mivelt-
séget nyujto (részben kotelezo és ingyenes) kozoktatas utan 16 vagy 18 éves korban jon a spe-
cidlis képzés: a szakoktatas ¢s a felsdoktatas. A két teriilet nagyon hasonlit egymasra. Mind-
kettd kenyérkeresetre képesitd, specidlis ismereteket igazolo oklevelet ad, és nem célja mar az
altalanos képzés. Az altalanos miiveltség megfeleld fokat feltételezi.

Meggy6zddésem, hogy a gyermekkozpontu iskola eredményesebb és sikeresebb didkokat ké-
pes nevelni. Ez¢rt a tananyagnak attekinthetdnek, szamonkérhetdnek kell lennie. Az egyenle-
tes képzés mellett (amiért a gyermek bizonyitvanyt kap; amelybdl vizsgdzik; amely a munka-
fegyelmét erdsiti) az iskola alapvet6 feladata a gyermekekkel valo egyéni foglalkozas is.

Ez a tehetséggondozas alapgondolata. Nem fedeztiik fel a spanyolviaszt. Csak gondoljuk meg,
hogy mitél voltak eredményesek a hires gimnaziumok a két vildghabort kozott! Es mi a von-
70 a szerzetesek iskolaiban? Az, hogy a didk barmikor bemehetett a matematika- vagy torté-
nelemtanardhoz, kérdezhetett, és valaszt kapott. Sok koézépkort vagy idésebb ember el-
mondhatja, hogy tényleg igy volt. Majdnem minden értelmiségi ember a palydjat olyan tanar-
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nak koszonheti, aki felkeltette az érdeklodését a tantargya irdnt, aki figyelemmel kisérte a fej-
16dését. Olyan személyiség, akinek a kedvéért tanulta azt a tudomanyt. Ekozben persze fel is
késziilt az egyetemre.

A tarsadalomnak a legjobb befektetés az ilyen szemléletli oktatds tdmogatasa, hiszen a tanu-
10k tehetsége a tanar és a didk személyes kapcsolatdban bontakozhat ki igazan. (Ennek mint-
egy talajt ad az tanoran folydé munka). Nemcsak a didkok tehetségének kibontakoztatisa, ha-
nem a tandr alkot6 tevékenységének is kerete ez. Itt erdsiti egymast a tanar, a didk és a sziild
ambicioja. Oriasi alkotoenergia szabadul fel igy, amely az iskolai munka hatékonysagét rob-
banasszertien megnoveli.

A feltételek megvannak. A Kozoktatasi torvény kiilon orakeret felhasznalasat teszi lehetoveé.
Es persze ezer modja van annak, hogy ezt a koncepciot fokrol fokra megvalositsuk. Itt vannak
példaul az Un. fakultacios orak. Csak kevés esetben €s csak nagyon ratermett tanar tudja ered-
ményesen kihasznalni. A legtobb esetben sajnos arrdl van szd, hogy példaul a harmadikos
gimnazista fizikabol a rendes 6ran tanulja az elektromossagtant, a fakton pedig a mechanika
alapjait fedezik fel. (Ujra.) Oszintén szolva nem tudom, hogy mi a jobb: ha a két fizikat
ugyanaz a tandr tanitja, vagy nem. Mindegy: a diak kapkodja a fejét, fizikai gondolatmenet
megsejtésérol szo sem lehet. Rdadésul, gondoljuk meg: lehet, hogy a didk még kiilonodrara is
jar fizikabol. Mit ért meg?

A legtobb helyen nem kellene mast tenni, mint a fakultaciés tanterveket atalakitani, és le kell
tenni arrél, hogy ezek az orak elsdsorban az egyetemre valo felkészitést szolgaljak. Ezeket az
orakat, amelyeknek egyébként a pedagdgiai célja legaldbbis vitathato, ugy kellene atalakitani,
hogy minden, a tantargy irant érdekl6d6 gyermekekre a tanarnak hetente jusson tiz-htisz per-
ce. Ehhez a pedagogiai szemlélethez az is hozzatartozik, hogy nem kell kotelezové tenni a
gyermekek szdmara, hogy extra modon érdeklddjenek; az iskola biztositsa a feltételeket, és ne
erdltesse az érdeklddést. Tartsuk tiszteletben a didkot: kibontakozik a képességiik, ha hagy-
juk. Az érdeklodés felkeltése, a mag elvetése a tanar feladata, de a szarba szokkenést legtobb-
szOr csak szorongva figyelhetjiik.

A didknak ezt a munkdjat nem osztalyzatokkal kell jutalmazni, hanem kiilonb6z6 (hazi, terii-
leti, orszagos) versenyeken valo, valamint 6nképzokori/szakkori szerepléssel, kis dolgozatok
irasaval, amelyeket tudoményos didklapok kozdlhetnek.

Mindehhez még tegyiik hozza, hogy — tulzéassal, de a hangstly kedvéért — nincs is tehetség,
hanem érdeklddés van. Kodaly Zoltan biztos volt abban, hogy minden gyermeket meg lehet
tanitani énekelni. Szinte ugyanilyen biztosak lehetlink abban, hogy minden gyermek megta-
nithaté matematikara, minden gyermekben kifejleszthetd az irodalom értd ismerete €s szere-
tete. Legtobb gyermekbdl sakkbajnokot lehetne nevelni, és majdnem mindegyikkel komoly
eredményeket lehetne elérni valamely sportagban. A legtdbb kisgyermek szivesen jatszik a
szamokkal. De csak egyszer vagy kétszer mondja neki azt a tanit6, hogy fiam, te hiilye vagy a
matematikahoz, az lesz.

Kozismert tény, hogy sok nyugati orszagban a didkok onbizalma sokkal nagyobb, mint na-
lunk. Lehet, hogy sokkal kevesebbet tudnak, de nekem az volt a benyomasom, hogy barmikor
meg tudnak irni egy doktori disszertaciét — ugyanis akkora az 6nbizalmuk. Nyoma sem volt
benniik semmi olyan szorongasnak, amelyet a mi iskoldink alakitanak ki a legtobb gyermek-
ben. Természetesen a mi idealunk nem ez, de a magyar didkok tobb és megalapozottabb tu-
dasa mellé sikerélményt is kell adni.
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Azt is tudnunk kell, hogy a tehetség korai megallapitasanak nincsenek csalhatatlan modszerei,
¢s bizonytalan a megéllapithatosdganak az id6pontja is. Nem feltétleniil a tehetség jele az,
hogy egy gyermek nehezen illeszkedik be az osztalyba vagy unatkozik az o6ran. A tehetségek
gondozasaval kapcsolatban soha ne feledkezziink el Jung figyelmeztetésérél: Mi a helyzet, ha
a kival¢ intelligencia moralis gyengeséggel parosul? Nem kevés az olyan tehetségesek szdma,
akiknek a hasznossagat emberi alkalmatlansdguk k6zombdsiti.

A gyogypedagogia feladatairol

A Nemzeti alaptantervben megfogalmazott értékek, amelyek pedagodgiai munkank szellemi
vonatkoztatasi rendszerét képezik, megkovetelik, hogy kiilonos gonddal, megértéssel, szere-
tettel forduljunk a sériiltek felé. A sériilt, fogyatékos embert a sziiletéstdl a halalaig megilleti a
szakszerli ellatas, és biztositanunk kell tanitisat, oktatdsat, hogy az allapota mind 6nmaga,
mind a tarsadalom szdmara elfogadhatova valjék.

A fogyatékosok nevelése, oktatasa minden teriileten kiemelt figyelmet, szakszeri pedagdgiat
¢s megfeleld tanterveket, programokat igényel. A Nemzeti alaptanterv nyolc fogyatékossagi
szakagban, nyolc teriileten irja le a legfontosabb teenddket:

1) az enyhe fokban értelmi fogyatékos,

2) akdzépsulyos fokban értelmi fogyatékos,

3) az épértelmi siket,

4) az épértelmii nagyothallo,

5) az épértelmi vak,

6) az épértelmii gyengénlato,

7) abeszédhibas,

8) ¢és az épértelmli mozgasfogyatékos gyermekek esetében.

Megannyi kiilon probléma, amely nagy szakértelmet igényel a pedagogustodl, az allamtdl pe-
dig a megfeleld adldozatkészséget. Az egyes teriiletek szakkérdéseit nem kell most érintentink,
hangsulyozni kell azonban, hogy a Nemzeti alaptantervnek bdlcsen és mértéktartdssal kell
allast foglalnia abban, hogy mely esetekben és milyen feltételek esetén tanithatd a sériilt
gyermek az épekkel egyiitt, tehat a szegregacio vagy integracid klasszikusnak szamito éles
vitdjaban. Nyilvanval6o ugyanis, hogy bizonyos mozgéskorlatozottsag lehetové teszi, hogy a
sériilt gyermek az épekkel egy osztalyban tanuljon, de az értelmi fogyatékosok kiilonbdzd
csoportjaindl ez taldn nem kivanatos. Ilyenkor is helyes azonban lehetdséget adni arra, hogy
az épek és a sériiltek egyiitt jatsszanak.

A kisebbségi oktatasrol
A magyar nemzet egyharmada a torténelmi tragédidk kovetkeztében a kornyezd orszagok te-
riiletén ¢€l, kisebbségi sorban. Ugyanakkor Magyarorszag teriiletén a magyar nemzet mellett

tobb nemzet részét alkotdé nemzetiség talal hazat. Ez a sajatos helyzet olyan torténelmi fel-
adatot ad a magyarsagnak, amelyet fel kell ismernie és amelynek meg kell felelnie. A Nemze-
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ti alaptantervet ezért mint magyar nemzeti alaptantervet fogalmazzuk meg. Fontos szerepe
van a magyar nemzeti ontudat ébrentartasaban, fejlesztésében: elsdésorban azzal, hogy a ma-
gyar nyelvnek, a magyar kulturanak és a torténelemnek kiemelt szerepet ad a magyar kdzok-
tatasban.

A magyar kultirara mindig is megtermékenyitd hatasa volt a hazank tertiletén €16 kiilonbozo
nemzetek kultirdja. Fontosnak tekintjiik ezért, hogy a magyar kdzoktatasi rendszerben a nem-
zeti kisebbségeket megkiilonboztetett gondoskodassal kezeljiik; tamogassuk azt az eréfeszi-
tést, amelyet nemzeti kultarajuk (nyelv, irodalom, miivészet) megdrzésében, miivelésében ¢€s
terjesztésében vallalnak. Mindaz, amit a Nemzeti alaptanterv a magyar nyelvrél mond, a hazai
etnikai és nemzeti kisebbségek anyanyelvére is érvényes: az anyanyelvi oktatas a nemzetiségi
kultara megoOrzésének, apoladsanak legfontosabb feltétele. Természetesen biztositani kell a le-
hetdséget arra, hogy a nemzetiségi iskolakban a magyar nyelvet is jol megtanulhassa a gyer-
mek.

A nemzetiségi iskoldkban a magyar torténelmet ugyantigy kell tanitani, mint a magyar anya-
nyelvili iskoldkban, azonban a magyar torténelem tanitdsa mellett természetesen kiilonds fi-
gyelmet kell forditani a nemzetiség anyanemzetének a torténelmére €s az Onismeretet eldse-
gitd sajatos torténelmére. A torténelem-tantervet igen gondosan kell 6sszedllitani: a targyila-
gossagra nagy hangsulyt helyezve: a torténelem-tantervek nem lehetnek ellentétesek a Nem-
zeti alaptanterv altal képviselt targyilagos (magyar) szellemmel. Meg kell ragadni minden
alkalmat a torténelemben ¢€s az irodalomban egyarant, hogy ramutassunk a k6zos hdsokre €s a
szellemi élet nagyjaira; és meg kell mutatni a gyermekeknek, hogy sorsunk, térténelmiink sok
ponton és sok tekintetben kozos.

Kiilon feladatot €s nagy figyelmet, oktataspolitikai éleslatast igényel a cigdnyoktatas foltéte-
leinek megjavitasa. Igen nagy létszaml és meglehetdsen heterogén cigdnysag ¢l Magyaror-
szagon. Az esélyeik novelése, a tarsadalomba valé beilleszkedésiik eldsegitése, a ciganykultu-
ra megorzése ¢s fejlesztése, ugyanakkor az eurdpai kultara résziikrol torténd elfogadasa a ci-
ganysagnak is, a tObbségi lakossagnak is elemi érdeke. Bizonyos értelemben a magyarsag fol-
emelkedésének egyik kulcskérdése.

AZ ERTEKEK ES AZ EMBERKEP

Folvazoltam az eddigiekben a kozoktatas altalunk kidolgozott 0j koncepciojat. A szabalyozas
f6 vonalainak — vizsgaszabalyozas, tantervi szabalyozas -, tovabba az iskola céljainak, fel-
adatainak megfogalmazéasa mellett gondot forditottunk a miiveltség tartalmara is: a hogyan és
a miért mellett a mit-re is.

Természetesen ez a magyar hagyomanyokban gydkerezd, de eurdpai méretekben is modern
pedagdgiai elképzelés nem épiilhet gyenge alapra. Végig kell tehat gondolnunk, hogy miket
tartunk értéknek, és mit gondolunk az emberrél. Minden pedagdgianak — és mondjuk ki -, az
ember minden szellemi
alkotasanak ez a kulcsa.

Az eurdpai értékrendrol
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Minden iskola értékkozvetitd iskola. Ha nem az, akkor nem is iskola. A kérdés csak az, hogy
mit értlink értéken. A filozofiai gondolkodashoz nem szokott ember igen gyakran Osszeté-
veszti az értékeket és a beldliik fakadod erényeket (igazsag — igazsagossdg). Az értékek koré-
ben is sok a ziirzavar. Sokféle relativ érték van: az egyik embernek ez, a masiknak az az érték.
Igen fontos tehat megtalalni azokat az értékeket, amelyeket senki sem von kétségbe, amelyek-
nek érvényességét senki sem kérddjelezi meg. Az Okori gordg boleseldk, kiilondsen pedig
Platon megnevezte ezeket: az igazsagot, a josagot, a szépséget. Két és félezer éve ezt a harom
értéket tartjak a filozofusok minden tovabbi érték forrasanak. Erre a harom értékre épiil a filo-
zo6fia (egyik) értékelmélete. Ezt a harom értéket nevezték meg a szdzadeld nagy elméleti pe-
dagogusai (Finaczy, Prohaszka) a pedagogia alapjanak. A harom érték at kell hogy hassa az
iskolat: pedagogiank szellemi vonatkoztatasi rendszerét jelentik.

Ep ésszel nem lehet kétségbe vonni ezeknek az értékeknek az érvényességét. Konnyen atlat-
hato, hogy még a gondolati kisérlet is, amely ezeket tagadni probalja, kudarcot vall. Ha pedig
valaki komolyan kétségbe vonja az elsérendiiségiiket, akkor egészen biztos, hogy személyiség
vagy tudatzavar nélkiil ezt nem teheti. Hiszen ép ésszel nem lehet allitani, hogy a rossz jobb,
mint a jo, mert kovetkezetesen azt kellene mondani, hogy a rossz rosszabb, mint a jo... , ez
meg igaz. Kétségbe vonni, tagadni nem lehet, csak cinikusan lekicsinyelni, kiginyolni. Mi az,
hogy szépség!? Mas a szépség a muzsiknak, és mas az orosz hercegnek!

Az igazat ugy fedezziik fel, hogy az igazsagokra rajoviink; a jot ugy, hogy kotelességiinknek
felismerjiik; a szépet pedig ugy, hogy a dolog szépségét észrevessziik. Az értékek megisme-
rése ugyan az egyéni megismerés természetes folyamataban és esetlegesen torténik, mégis
nem ¢érzelem, hanem itélés 4ltal torténik. Amikor valamirdl azt allitjuk, hogy igaz, szép vagy
jO, akkor valami objektivet ismeriink fel. A dolog Iényege abban van, hogy e harom érték bi-
zonyos értelemben objektiv és ontoldgiailag is valoban 1étezik. Az érték végso eldfeltevés és
nem is definidlhat6, vagyis mas fogalmakbol le nem vezethetd.

Az igazsag, a josag, a szEépség valodi egyetértés alapja lehet a j6 szandéku — vallasos és nem
vallasos — emberek kozott. Mert e harom érték Isten koriilirasa a valldsos ember szamara. A
nem valldsos ember szamara pedig az, pontosan az, mint Platonnak volt: a filoz6fia alapkate-
goriai. De ugyanugy fontosak. II. Janos Pal papa — magyarorszagi latogatasakor — a tuddsok
¢s a miivészek elott mondott beszédében éppen ezt hangsulyozta:

Ma orommel tapasztaljuk, hogy megsziinnek az ideologiai monopdliumok, s olyan uj
tarsadalom van kialakuloban, amely tiszteletben tartja ezeket az alapveto értékeket. A
tudomanyok és a miivészetek képviseloi, akik kiilonbozo vallasi és politikai meggyozo-
dést vallanak, ma szabadon egyesiilhetnek abban a kézds erdfeszitésben, hogy az igaz-
sagot, a josagot és a szépséget keressék és szolgaljak, a kultura és az emberiség igazi
fejlodeése javara, a Teremto és Megvalto Isten szandékai szerint.

E harom ért¢k az erkdles alapjat is képezi. Az erkolcsiség ugyanis 1ényegileg az igazsagnak
mint megvaldsitand6 eszménynek a kultuszaban all. Végig lehet gondolni, hogy minden biin,
amit elkovet az ember, e harom érték elleni blin. Példaul: a hazugsag biin az igazsag ellen.

Az igazsagrol

Az igazsag szeretetére kell nevelni didkjainkat. A tudomanyos igazsag megbecsiilésére, vala-

mint az ide vezetd ut elismerésére. Nem varhaté el, hogy minden gyermekbdl tudomanyos
kutatd legyen, de az igen, hogy mindenki értékelje kell6képpen a tudoményok eredményeit, a
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tudosok erdfeszitéseit. Miért kell ezt széba hozni? Mert soha ilyen piaca nem volt a tudo-
manytalan eszméknek, €s az atlagember gyakran lebecsiili a tudomanyt. Gondoljuk meg, nem
feltétleniil csak j6 az a sok hatas, amely keletrdl és nyugatrél most éri orszdgunkat. Lefordit-
juk barmelyik angol szerzé akarmelyik altudoméanyos konyvét, és megjelennek az itthon irott
sarlatansagok is.

A tudas iranti vagy csak akkor kelthetd fel didkjainkban, ha az igazsag feltétlen szeretetére €s
tiszteletére neveljiik dket.

A nevelés egyik legfontosabb célja a szabadsag. A szabadsag negativ oldalrél fogalmazhato
meg konnyebben. Milyen az az ember, aki nem szabad? Az ilyen embernek minden cseleke-
detét meghatarozza a kdrnyezete, a kiilvildg. Természetes dolog, hogy az ember nem teljesen
szabad. Nem lehet szabad a gravitacio torvényeitdl, hiszen nem sétalhat at egyik torony tete;jé-
r6l a masikra a levegdben. Nem szabad a kémia, a bioldgia térvényeitdl, hiszen szervezetének
kémiai, hormonalis folyamatait igazabol irdnyitani nem tudja. Természetesen nem tudja ma-
gat kivonni a szocioldgia, a pszichologia torvényszerliségei alol sem. De természetes torekvé-
se, hogy mégis e torvények folé kerekedjék, ura legyen a koriilvevé vilagnak, és szellemibbé
tegye a vilagot. A szabadsag a I¢lek dolga, viszonylagos dolog és megvalositando feladat.

A nem szabad ember minden tekintetben része a kiilvildgnak, a belsé vilagat is mindenben
meghatarozza a kiilso vilag, nincs 1ényeges belsé vilaga. Ha hall vagy lat valamit, akkor az
egyértelmi reakciokat valt ki benne. Tudjak ezt a todmegtajékoztatas szakemberei mindeniitt a
vilagon, élnek is vele folyamatosan. Pontosan lehet tudni, hogy hanyszor és hogyan kell el-
mondani valamit, hogy a nem szabad emberben kivaltsa a kivant reakciot: ezt megvegye, erre
voksoljon.

A szabad, autondm emberre semmilyen hatds, a tomegtdjékoztatds sem hat egyértelmiien
kényszeritd erdvel. Ki tudja vonni magat befolyasa alol; belsd értékrendjével mérlegeli a sza-
vakat, a benyomadsokat, és belsé értékrendje alapjan dont. Felelosen. A szabad dontésekhez
azonban ismerni kell az igazsagot és at kell latni a hamissagokon, a manipulacié szandékan.
Ez az értelme annak, hogy az igazsag szabadda tesz.

A josagrol

Nehéz ma a josagrol jol beszélni, mert pedagogiankbdl — és a mindennapi életben is — ponto-
san az ilyen fogalmak hianyoznak. Negyven-6tven éves hidny elég hosszli id6 ahhoz, hogy
ujra kelljen felfedezni ennek a fogalomnak a tartalmat. Az emberek tilnyomo részét kozépis-
kolédkban, egyetemeken arra (is) tanitottdk, hogy helyes dolog akar a sajat édesanyjat vagy
testvérét feljelenteni, ha nem ért egyet az iranyitd eszmével, vagy ha a munkasmozgalom ér-
dekei ellen gondol, beszél vagy cselekszik. Nem, ez nemcsak a sztalini idékre vonatkozik. EI6
kell venni a budapesti orvostudoményi egyetem orvosi etika-jegyzetét a hetvenes évek végé-
rol!

Nem lehet definidlni a josag fogalmat, de nehéz koriilirni is, mert kevés élményiink van. Ne-
kem mindig a kisfiam jut eszembe, ha a josag valahol szoébakeriil. J6 néhany éve mar, akkor
haroméves lehetett. Lefekvés utén, altatds kozben szélalt meg: Edesanya, ha josag nem lenne,
akkor faznank! Azt hiszem, megérintette a dolog 1ényegét. A josag az, amitdl a vilagunk jobb
lesz; amitdl itthon érezziik magunkat a Foldon; amitdl viddmsag van, és a szomorusag ¢és a
gyasz is elviselhetévé valik. Erdekes természete van a josagnak. Valaki a szemem lattéra tett

61



szivességet az élelmiszeriizletben egy idegen embernek. Nem nagy szivesség volt, csak észre
kellett venni a kérd tekintetet, hogy engedjék egyetlen arucikkel eldre, a sor elejére. Fizetés
kozben el is mondta a holgy, hogy miért siet: a pici gyermeke egyediil van a parkold autdban.
Semmiség volt. De aztan ugy hozta a véletlen, hogy kovettem a holgyet. Meghatd volt latni,
hogy rovid id6 alatt tobbeknek bdségesen visszaadta a kapott szivességet. A forditottja is
igaz, sajnos gyakoribb. Egy-egy sértés, bantas tovabbgytriizik, és megsokszorozddva terjed.
Lehet, hogy egyetlen ember reggeli rosszkedve, tapintatlansaga, udvariatlansaga délre mar
hozzéam is eljut.

... Hat nem veszitek észre, hogy nektek is tizezer lelketek van? Az ido visszaforditha-
tatlan koordinatdaja mentén virtudlis lehetoségeinkbol mindig csak egy tud megvalo-
sulni. A foghato valosag felszinén éliink, elszakadva. Az érzéklésen tuli, idon kiviili,
nagyobb valosag terében azonban folytonosan osszefiiggiink egymdassal valahol. In-
daink metszik a vilagot, aztan tovabbnyulnak, ki, egy ismeretlen dimenzioba, mint el-
szakitatlan kéldokzsinor s ott vagyunk egybekapcsolva, egyetlen egészkeént, abban a
teljesebb kontinuumban.

(Ottlik Géza: Iskola a hataron)

A josag az erkolcs alapja, de tobb ennél. Az igazi josag tulmutat az erkdlcson. Az erkoles
alapelve az, hogy ne tedd masnak azt, amit magadnak nem kivansz. Az igazi josag altal az
ember tobbre is képes: a sajat érdekei folé kerekedésre. Erkolcsi alapon az emberek nem al-
dozzak fel magukat masokért. Kolbe atya a lengyelorszagi koncentracids tdborban nem csak
erkdlcsos volt.

Mindenesetre: ha életlinket jobba akarjuk tenni, akkor nem az ujabb és Gjabb termékek még
intenzivebb fogyasztasdval fogjuk elérni, hanem azzal, ha a gyermekeket jonak neveljiik. Bé-
keszeretetre, tapintatra, figyelemre, udvariassagra.

A szépségrol

Es szeretetre méltéan, elmés, megnyerd tréfilkozds kizt Székratész a vagyrdl és a vir-
tusrol oktatja ki Phaidroszt. Beszél neki az érzé ember égo dobbenetérdl, ha orok
szépség jelképét pillantja meg szeme; beszél a szentségtelennek, a gonosznak gerje-
delmeirol, aki a szépséget, ha képmasat latja, felfogni sem tudja, s aki hodolatra kép-
telen; beszél a szent félelemrol, amely megszallja a nemest, ha egy isteni arc, egy hi-
batlan test tiinik eléebe — hogyan reszket meg s keriil onkiviiletbe, s odanézni alig mer,
és imadja azt, akié a Szépség, sot, aldozna neki, mint egy balvanynak, ha nem félne at-
tol, hogy az emberek bolondnak nézik. Mert a Szépség, o, Phaidrosz, a lathato dolgok
koziil egyediil a Szépség szeretetre mélto, a Szépség, jegyezd meg jol, az Eszme egyet-
len olyan formadja, melyet érzékeinkkel befogadhatunk, elviselhetiink. Avagy mi lenne
belbliink, ha az istenség mas formdaban, ha Ertelem, Erény, Igazsdg formdjaban is ér-
zékelhetove valna? Nem pusztulnank, nem perzselodnénk-e el a szerelem miatt, miként
Szemelé egykoron Zeusz szine elott? Illyképpen a Szépség az érzé ember utja a szel-
lemhez — ut csak, eszkoz, kicsi Phaidrosz...

(Thomas Mann: Halal Velencében)
Err6l beszEltiink minden oldalon: a szépségrodl, a harmoniardl, ennek jellemalakito, személyi-

séget formald hatasaval egyiitt. Mert az atélt sz€épség az embert nemesebbé¢, jobba teszi. A
sz&pség Ut az igazsadghoz is — beszéltiink errdl -, és az igazsag pedig szép.
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Az esztétikai szempontoknak, a szépségnek at kell itatnia az iskola minden rétegét. A tanter-
veket és a tantermeket, a tankdnyveket, a tanitdst és a tanuldst is. Hiszen, mint mondtuk, a
matematika tanitasanak egyik alapvetd oka az, hogy a matematika sz&p. Tapasztalatbdl tu-
dom, hogy ha egy matematikakonyv olvasas kdzben nem tetszett, akkor legkésébb a harmin-
cadik oldal koriil kidertilt olyan szakmai hiba, ami miatt nem is volt érdemes tovabb olvasni.

Az irodalom tanitdsanak is ez az értelme; sajat magunkat idézziik: Az irodalom mint miivé-
szet a szEépség oromét nyujtja. Eppen ezért kiilonosen fontos, hogy a tanulok megértsék: mi a
sz&p, miért az, miért gyonyorkddiink valamiben, és ez a tetszés miként valhat alkotd erkolcsi
erove.

Mit gondolunk az emberr6l?

Alapvetd kérdés minden emberségiinket, munkankat, hazankat, csaladunkat érinté dologgal
kapcsolatban: mit gondolunk az emberr6l? Ez a kérdése minden filozofidnak és vallas-
nak.Ezen a téren is sok a tisztaznivald. Hallottuk sokszor: az ember a legfobb érték. Az ember
fejlodo 1ény, a végtelenre irdnyul. Az ember ezért nem lehet sajat maga mértéke, valami em-
beren tuli vonzza.

Bizonyos megkozelités szerint haromféle emberkép van a vilagon. Az amerikai emberkép
szerint az ember értékét az adja, amit elért, ahova jutott. A tavol-keleti emberfelfogas koz-
pontja az a gondolat, hogy az ember a mindenség része, fogaskereke. Az eurdpai (keresztény,
zsido, gorog eredetil) felfogasnak az a 1ényege, hogy minden egyes embernek egyéni hivatasa
van — ha tudja, ha nem.

Az ember paradoxona

Embervoltunk megértésének a nehézsége abban van, hogy egy komplementer (ellentétes,
egymast mégis kiegészitd) fogalomparral torténik. Emberképiink legfontosabb eleme az a pa-
radoxon, hogy az ember individuum és kollektiv 1ény egyszerre.

Az individualitasa azt jelenti, hogy minden egyes ember meg nem ismételhetd, senki massal
nem helyettesithetd személy. Minden ember csoda, akkor is, ha nincsenek jo adottsagai. A
keresztény tanitas szerint az embert Isten sajat képére, hasonlosdgara teremtette. Ez a hason-
l6sag mindenekel6tt azt jelenti, hogy az ember, mint individuum, pontosan olyan egyetlen,
mint Isten. Az embernek ez ad igazi méltosagot, és ezért kijar az embernek, a gyermeknek az,
hogy mindent megtegytiink, hogy adottsagai optimalisan kifejlodjenek. A pedagogusok is fele-
16sek azért, hogy a gyermekek talentumai megsokszorozodjanak. Gondoskodnunk kell tehat a
tehetség kibontakoztatdsarol, de nemcsak a kiillondsen tehetséges gyermekeknél, hanem azok-
ndl is, akiknek a tehetsége még nem latszik, akikkel csak baj van az iskolaban, és az édesany-
janak is gondja van vele. Mert lehetséges, hogy a tehetség néhany év mulva majd megnyilva-
nul, vagy az is lehet, hogy mégsem: akkor pedig meg kell talalni azt a keskeny savot, amiben
fejleszthetd, amivel a gyermek esélyeit novelhetjiik az életben. Gondoljunk arra, hogy tanit-
vanyaink barmelyike lehetne a miénk is. Eppen ezért minden egyes gyermekre gy kell tekin-
teni, mintha 6 lenne az egyetlen gyermek az életben.

Az ember kollektiv 1ény is. Nem 1igy, mint ahogyan ezt kordbban tanitottak, és valljak ma is
sok helyen, példaul Tavol-Keleten: az ember a Mindenség fogaskereke. Sokszor halljuk, hogy
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Japan és a tavol-keleti kis tigrisek milyen eredményesek, a gazdasagi csoda orszagai. Az a
véleményem, hogy ez érzéki csalodas. Nem a mai Japan sikeres, hanem az évezredes Japan, a
buddhista Japan, ahol a vallas azt tanitja, hogy a személy illuzi6, nem létezik. Eurdpai ésszel
nehéz felfogni ezt a gondolatot.

Az eurdpai felfogés szerint az ember kollektiv voltardl nem igy gondolkodunk. Az ember nem
a mindenség fogaskereke, hanem inkabb olyan, mint amikor megfogjuk az asztalteritdé egy
pontjat és megemeljlik: emelkedik vele az egész. A kollektiv voltunk azt jelenti, hogy senki
sem sziget, mindenki felelds az egészért. Az ember kiilonb6z6 kis és nagyobb kozdsségeknek
a tagja: a csaladé, a nemzeté. Az ember minden mozdulataval, rezdiilésével, gesztusaval fele-
16s.

Az emberek elfelejtették ezt az igazsagot — mondta a roka. Neked azonban nem szabad
elfelejtened. De egyszer s mindenkorra felelos lettel azért, amit megszeliditettél. Fele-
[6s vagy a rozsadert...

(Antoine de Saint-Exupéry: A kis herceg)

Mind az individualitas, mind a kollektivitds egyoldali hangstlyozasa az ember meg nem érté-
séhez vezet. Sokszor halljuk, hogy egy ligy maganiigy. Maganiigy a nemzeti érzés, hallottam.
Pont a nemzeti érzés! Vagy maganiigy a szexualitds. Valoban: a szemérem is tiltja, hogy ma-
ganéletemet kiteregessem, vagy masok maganélete utan kutassak. De nem maganiigy, hogy
tanarként mit gondolok a ndkrdl, mert az a szememen latszik. A gondolataim tiikr6z6dnek a
gesztusaimon. Az sem maganiigy, hogy cukorral eszem-e a tiros tésztat vagy anélkiil. Ha az
ember 0sszeszed egy cukorbetegséget €és csalddja van, akkor mar nem maganiigy az hogy ho-
gyan taplalkozik!

Ertelem, érzelem, akarat

Egyszertien dobbenetes, hogy ma is vannak olyanok, akik azt hirdetik, hogy az iskola oktas-
son, a nevelés a maganszféra feladata. Erthetetlen, mert az iskolai testnevelést mégsem szok-
tak megkérddjelezni, pedig e logika szerint a testnevelés is nevelés, nem iskolaba valo.

Az ember egyetlen egységes valosag. Nem lehetséges, hogy az egyik oldalat fejlesztem, a ma-
sik majd magatol utanand.

Az emberi szellemnek harom miik6désérdl szoktunk beszélni: az értelmi, az érzelmi és az
akarati mikodésr6l. A modern spekulativ pszichologia idénként megkérddjelezi a mindenna-
pos tapasztalatot és az orvostudomanyt is.

Erdekes lenne elgondolkodni azon, hogy miért fiizédik egy-egy pszichologiai, pedagogiai
iranyzatnak érdeke ahhoz, hogy tagadjak példaul az akarat miikodését.

A pszichiatria pszichopatidnak (személyiségzavarnak) nevezi azt a korképet, amely nem zarja
ki a biintethetdséget: a személyiségzavarban szenvedd ember biintetdjogilag felelds a cseleke-
deteiért. A pszichopatianak harom f6 fajtaja van: a kognitiv, affektiv és konativ pszichopatia,
vagyis az értelmi, az érzelmi és az akarati mikodés sériilése. A pszichidterek becslése szerint
a felnéttek 30-40 szazaléka érintett a személyiségzavar valamelyik fajtdjaban.

A modern matematikai statisztika mddszereivel (pl. Boole-féle faktoranalizis) kimutathato,
hogy a pszichopatidknak valoban e harom tipusa jol megkiilonboztetheto és elkiilonithetd.
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A kognitiv pszichopata a bunkd. Sajnos egyre gyakrabban talalkozunk vele. Az affektiv sze-
mélyiségzavar a kitdrd érzelmi megnyilvanuldsokban vagy éppen az érzelmek hidnyaban je-
lentkezik. Az akarati élet zavaraval is gyakran taldlkozunk, az akarnokokkal, a zsarnokokkal,
vagy forditva: a gyenge akaratii emberekkel. Sok fiatalember életét lattam 18-20 éves koraban
kisiklani. Nem viszi semmire, mert bar tehetsége van, tanulni tudna, az anyagi feltételek is
megvannak, de egyszerlien nem tud leiilni a fenekére. A szorgalom hidnyzik, az akarat, az
elszdnas. Gondoljunk bele: hany és hany ember kiiszkddik szinte depresszidsan, mert le sze-
retni szokni a dohanyzasrol. Pedig csak akarat kérdése. Vagy hany ember szeretne lefogyni,
mennyivel kiegyensulyozottabb, vidamabb lenne. Ez is akarat kérdése.

Az értelem nevelése mellett igen fontos tehat az iskolaban az érzelmi nevelés is. Mert az iga-
zan értékes emberek azok, akiknek mély érzéseik vannak, bar 6k a sériilékenyek. Az érzelmi
nevelés legfontosabb eszkdzei a miivészetek.

Ugyanilyen fontos az akarat nevelése. Ez a jovo iskoldjanak nagy kihivasa. Hatvan-hetven
évvel ezelott a fiatalokkal foglalkozo pedagdgusok tudtdk, hogy hogyan kell csinalni. Nekiink
yjra fel kell fedezniink. Az els6 1épés az, hogy fogadtassuk el a gyermekeinkkel, hogy a fe-
gyelem érték, illetdleg azt, hogy az onfegyelem, az erds akarat pozitiv jellemvonds. Miért van
az, hogy didkjaink magatol értédonek tekintik, hogy nagyszerii az, ha egy fiunak erds a bicep-
sze, de nem magatdl ért6do, hogy erds az akarata. Az onuralomra, onfegyelemre igen nagy
sziikség van. Varazsolhatunk mi akarmilyen csodamodszerekkel nyelvtanitast: a nyelvtanulas
mindenekeldtt szorgalom és kitartds kérdése. Biztosak lehetiink abban, hogy tanitvanyaink
sikeresebbek lesznek az életben, ha a hatarozott onfegyelem és onuralom erényével rendel-
keznek. A kozoktatas alapvetd feladata, hogy ne keriiljon ki az iskolainkbdl személyiségza-
varral kiiszkodo fiatal, vagy legalabb is minél kevesebb.

A siker téveszméje és valosaga

Ha egészséges az iskolat elhagyo ifju értelmi, érzelmi, akarati élete, akkor valoban nagyobb
esé¢lye van az életben, sikeresebb lehet. A sikert azonban nem tudjuk biztositani. Az ember
¢letét sikerek és kudarcok egyarant kisérik. A sikert nem lehet abszolut célként kitlizni. A si-
kerek fontosak az ember ¢letben, de fel kell késziilni arra is, hogy a kudarcokat dertivel elvi-
seljik.

A siker az amerikaiak istene. Ott, ha valaki feljut a csucsra, imadjak, elismerik, nagyra tartjak.
De csak a laba torjon el, vagy mas baleset érje, lezuhan. Rateritik a szocialis halot, eltartjak,
de lenn tartjak. Ki nem emelkedhet tobbé.

Az eurdpai vilagkép szerint az ember mértéke nem lehet a siker. Fel kell késziilni a kudar-
cokra is, persze arra is, hogy sikertelen baratainkat megtartsuk baratsagunkban. En tgy vé-
lem, hogy az ember tobb, sokkal tobb annal, mint amit elér, vagy elérhet az életben. Nyilvan-
vald ez. Vasarnaponként lattam, amint egy igen sulyosan mozgassériilt fiut toltak baratai a
templomba. Lattam gyakran, aztan hirtelen meghalt. Nem gondolom, hogy az élete értelmet-
len vagy értéktelen volt. Pedig semmit sem ért el a sz6 mindennapi értelmében.

Ha csak sikeres embereket akarnék tanitani az iskoldban, akkor Rockefellert vagy Fordot ta-
nitandm. Kit a magyar torténelembdl, irodalombol? Alig tudok valakit. A legtobbiiknek nem
volt sikeres az élete. Pet6fi Sandor nem volt sikeres: nem siker az, ha valaki fiatalon eltiinik a
csataban. Vagy Rakoczi Ferenc, a fejedelem: ¢€lete utolso évtizedeiben naponta emlékezett a
szabadsagharc bukasara. Es a kereszténység szimbéluma sem a siker szimbéluma!
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Ami a
1dézet:

sajat munkamat illeti, nagyon gyakran jelent vigasztalast a szobam faldra fiiggesztett

Kiizdeni naponként az értelmetlenség ellen; faradni, hogy azoknak a szabadsagat biz-
tositsuk, akik arra ész- és kedélyi tulajdonsagaik miatt képtelenek, avval vesztegetni az
idejet, hogy olyan dolgokat magyarazzunk meg, melyeken a XIX. sz. masodik felében
senkinek sem kellene kételkedni: oly foglalatossag, melynél a Danaidak hordojanak
toltogetése nem sokkal kellemetlenebb lehetett. Vannak pillanatok, melyekben néha
olyan érzés fog el, mintha egy nagy kovet latnéek magam elott, melyet fel kellene emel-
nem, s melynek felemelésére sem sajat erom nem elégséges, sem mdsnak segitségere
nem szamolhatok. Mert ha itt-ott akad is egy, honnan vegyem az embereket, kiknek se-
gedelmével az egész orszag kozoktatasi rendszerét megvaltoztassam? De végre is benn
vagyunk, s ki, vagy legalabb kifele kell gazolnunk, s abban keresni a vigasztalasunkat,
hogy ha nem tettiink is semmit, legalabb megtettiink mindent, mi helyzetiinkben lehet-
seges volt. Vannak helyzetek, melyekben faradsagunk jutalma nem a siker, hanem csak
azon meggyozodes, hogy kotelességiinket teljesitettiik, habar a sikernek reménye nél-
kil is.

(Eotvos Jozsef levele fidhoz, 1867)
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