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A Tarsadalmi Megujulas Operativ Program 3.1.1 szamu, ,217. szdzadi k6zoktatas — fejlesztés,
koordindcid” cimi kiemelt projekt stratégiai célja az Uj Magyarorszég Fejlesztési Terv kdzok-
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programok harmonizacidja, a kdzoktatasi intézmények fejlesztéseit és a kdzponti fejlesztéseket,
a terlleti-halézati tevékenységeket iranyitd, 8sszefogd kdzponti intézkedés annak érdekében,
hogy az agazat szakmapolitikai elképzelései alapjan minden mUivelet és konstrukcié az operativ
programban meghatarozott célokat maradéktalanul meg tudja valdsitani.

A megvaldsitok —az Educatio Kft. és az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet (OFI) — konzor-
ciuman belll az OFI-ban megvaldsult elemi projektek, a K+F tevékenységek, a versenyképesseég
€s az esélyteremtés erdsitését, a kdzoktatas intézmeényi megujulasat, a tanuldsi kornyezetet és
iskolafejlesztést tamogatjak, az oktatasiranyitas és az iskolarendszer hatékonysaganak javita-
sat szolgaljak.
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ELOSZO

Jelen tanulmanykétet a TAMOP-3.1.1-08/1-2008-0002 szamU tdmogatasi szerz6dés 7.3.4. elemi
projektje (A hatar menti oktatas elemzése) keretében készllt és a projekt eredményeit 6sszegzi.
A kotet tartalmaz téziseket és szakmapolitikai javaslatokat is.

A projekt célja a hatar menti régiok oktatasi egyuttmikddésének vizsgalata volt, ezen
belll kildnbdzd hatar menti térségek tarsadalmi és oktatasi helyzetének, hasonldsagainak és
klldnbségeinek bemutatasa. Tovabbi cél volt, hogy a projekt Magyarorszag kivalasztott hatar-
szakaszai mentén fekvd térségek oktatasi versenypoziciojat, illetve gazdasagi versenypozici-
6janak képzési és munkaerdigény-feltételeit felvazolja, sszehasonlitsa. E mellett sziikséges-
nek lattuk, hogy a hataron atnyulé térségekben gondolkozé szakpolitikai kezdeményezéseket
kdzreadjuk, és a versenypozicio javulasara ajanlasokat tegylnk. Mindezek alapjan igyeksztnk
jBvBkeépet felvazolni a hatar menti képzési egyuttmuikddésekrdl.

Akutatas indokoltsagat jelzi, hogy a hatar menti oktatasi egytttmikoddésekrél eddignem
szUletettek olyan 6sszefoglald tanulmanyok, amelyek segitségével hatarszakaszonként elemez-
tUk volna a témat, benne kiemelten a hataron atnyuld oktatasi egyuttmikddéseket.

Az orszaghatarok menti térségek mindig specialis problémakkal szembesUltek az okta-
tastgy terénis. Napjainkban, az unios csatlakozas utan, a hatarok szerepének csdkkenésével,
a hatar menti ingazas és migracio névekedésével, valamint a munkaerdpiac és az oktatas — ku-
I6ndsen, de nem kizardlag a fels6oktatas — nemzetkdziesedése kbdvetkeztében a hatar menti
térségek oktatasi intézmeényei és fenntartdi Uj helyzettel dllnak szemben. A versenyhelyzet —nem
flggetlendl a hatar menti térségek gazdasagi versenyétdl — kiterjed a felsGoktatasi intézmények,
a posztszekunder szakképzések és immar a kdzépiskolak szektoraira is.

A tét kettds. Egyrészt rovid tavu, és maguknak az oktatasi intézményeknek a sorsara
kihatd, amennyiben a hatar feloldodasaval fokozatosan egyre tagabb régiobdl vonzhatnak U
klienseket, illetve egyre tagabb régidbdl érvényestl a térség potencialis iskolahasznalsdit megcél-
76 elszivé hatés is. Masrészt hosszu tavy, a térség human eréforras utanpdtlasa, és igy a hatar
mentén fekvd térségek gazdasagi fejlédése szempontjabdl kulcskérdés, hogy milyen volumenu
és féleg minéségl a kdzép- és felséfoku kibocsatas.

Averseny mellett a hatarok oldédasa Uj egyUttmuikodésilehetdséget is hordoz. Hasonldak
a lehetéségek a gazdasagban is medfigyelhetd folyamathoz, miszerint korabbi versenytarsak
egylttmukaodeés révén ndvelik versenyképességliket, mert tavolabbi és erésebb vetélytarsaik-



kal is sikeresen vehetik fel a klizdelmet. A hatarokhoz kozeli varosok képzd intézményei kozott
is egyre t6bb egyUttmikddésrdl tudunk, de itt még driasi kiakndzatlan lehetéségek vannak. A
hatar menti nagyvallalatok orszagoktdl fliggetlenil toboroznak munkaeré-utanpétiast. Mindez
annak fényében kiemelten fontos, hogy a hatar menti kistérségek kozbtt az atlagosnal tébb az
elmaradott, gazdasagilag pangd kistérség.

A7 szomszédos orszag melletti térségek helyzete természetesen rendkivil eltérd. A hatar
menti régiok tdbbségében — az Eurdpai Unidba belépés nyoman — valdban olddédnak a hatarok,
er6sddnek az interetnikus kapcsolatok, ami az adott hataron atnyuld régiok oktatasi struktu-
rajat, migracios viszonyait is 6hatatlanul atrendezi. Mindez természetesen mas és mas modon
torténik klldnbdzE hatar menti viszonylatban, igy mindenképpen érdemes ezeket kilon is meg-
vizsgalni. Izgalmas atmenetet képez a magyar—horvat relacid, mivel jogilag ugyan még sokféle
korlatozas neheziti a hatar menti integraciot, azonban a gyakorlatban egyre szorosabba valik a
Drava-menti egyuttmuakddés. Ugyanakkor viszont két orszag — Szerbia és Ukrajna — vonatkoza-
sdban a ,schengeni hatarok” bevezetése szigoritast jelentett a hatar menti térségek lakdi sza-
mara, de a hatarokon atnyuld egylttmikddés ezekben a relaciokban is ndvekszik.

Aprojekt soran 5 db feltard esettanulmany készult a hatar menti térségekrdl (horvat-szlo-
vén—magyar, roman—-magyar, magyar-ukran—szlovak, magyar—-szerb—roman, magyar—osztrak—
szlovak). Az esettanulmanyokhoz 26 db személyes interjut vettlnk fel az oktatasi intézmények
vezetbivel, Snkormanyzatokkal, pedagdgusokkal, valamint 52 db telefonos interju és megkeresés
tortént. A projekthez helyzetfeltard tanulmanyok, telefonos kérdezéseket dsszefoglald és kul-
foldi példat bemutatd tanulmanyok, statisztikai feldolgozasok készliltek, valamint a hatar menti
egyuttmdkaddés elézmeényeit is feltartuk. A hazai kutatasi elézmények szakirodalmat attekintet-
tUk és 6sszegyUjtottlk azokat a dokumentumokat, statisztikai adatokat, amelyek a hatar menti
kapcsolatokra, oktatasra és kutatasokra vonatkoztak.



FORRAY R. KATALIN

OSSZEFOGLALO ES TEZISEK A HATAR
MENTI OKTATAS FEJLESZTESEHEZ

SZAKMAPOLITIKAI JAVASLATOK

A hatar mentiség problémaja nem az 1990-es években mertilt f6l el6szdr — de csak az 1990-
es évtizedben valhatott elemzés targyava. A hatar menti oktatasi egytttmikodések kutatasat
harom szakasz koré csoportosithatjuk aszerint, hogy a rendszervaltozas melyik fazisaban
folytak. Az els8 szakaszban a kutatasok és a kutatdk a korabban stagnalé vagy halédo tér-
ségek folertékelddésével szembestiltek (hatar menti térségek revitalizalddasa tdbbek kozott
az oktatassal). A masodik szakaszban ezek a kutatasok 6sszekapcsolddtak azokkal az dlla-
mi torekvésekkel, amelyek a szomszéd orszagokban él6 magyar kisebbségek iskolaztatasat
kivantak biztositani. A harmadik szakasz 2004-t61 kezdddétt (EU csatlakozas). Ebben a sza-
kaszban a hatar menti egyuttmUkoddések egyfajta civilmozgalom jellegét 6ltétték, amelyekben
Osszefonddott az alulrdl jévé kezdeményezés, az EU blrokraciaval vald szembesulés, illetve
a Bologna-folyamat hatasa.

HATAR MENTI TERSEGEK - NEGATIV ES POZITIV JELLEMZOK

Pozitivuma a hagyomanydrzd jelleg. A kelet- és északkelet magyarorszagi kistérségek — be-
regi, szatmari, bihari — az elmdlt évtizedekben is megdrizték egykori kulturajuk olyan elemeit,
amelyekre épiteni lehetne és kellene. Beszédesen latszik ez a bihari kistérségeken, akar Békés,
akar Hajdu-Bihar megyéhez kapcsoltak 8ket. Az elébbire Sarkadot, az utdbbira Berettydujfalut
hozzuk 18l példaként. Tovabbi pozitivum, hogy e térségek — amelyek Magyarorszag leginkabb
periférikus terlletei kozé tartoznak — a szomszédos orszagok szamara a ,fejlettebb Nyugatnak”
szamitanak. Megszoktuk, hogy e térséget csak hazai szemszdgbdl (hazai statisztikak alapjan)
értékeljlk. A hatar menti egyUttmUikddés szempontjabdl azonban a térség ma mar sokkal in-
kabb tolti be a hid, mint a ,puffer” szerepét.

Az orszag nyugati és észak-nyugati hatarai mentén fekvé térségek — elegendd csak a
nyugat-keleti lejtére gondolni — az orszag belsé terlletérdl, kilondsen a keleti peremvidék feldl
szemlélve dinamikus orszagrészek, kuldndsen Ausztria elérhetdsége teszi Sket azza.

Negativum. A keleti peremvidéket az alacsony iskolazottsag és az ehhez kapcsolodo
magas munkanélkUliség jellemzi. Némelyikik gazdasagilag-tarsadalmilag annyira a perifériara



kerUlt, hogy a szomszédos orszdg statisztikai 6sszehasonlitasaban is periféria maradhat (ilyen
példaul arétsagi vagy az encsi, edelényi kistérség). Tovabbi negativumot jelent a fldrajzi fekvés,
s az ezzel 6sszefliggd kdzlekedési hianyossagok, ami miatt természetes mddon is periférikus
helyzetbe kertltek. Az elsé vilaghaboru utani Uj hatarok is végzetesnek bizonyultak szamukra,
mert tdbbnyire elszigetelték Sket természetes varoskdzpontjaiktol.

Eppen a nyugati, észak-nyugati, bizonyos vonatkozésban a déli peremvidékek mutatjak,
hogy a hatar mentiség nemcsak a leszakadas egyik lépcsdéfokat jelentheti, hanem a fejlettebb
kUlféldre vald nyitast is.

Kockdzat, hogy e térségek jelentds hanyada ma a teljes leszakadas éallapotaban van
vagy afelé halad. Valamennyi mutatd orszagos 8sszehasonlitdsban visszatéréen a legkedve-
z6tlenebb. It tanulmanyozhatd” a periférikus helyzet dsszes kedvezdétlen hatasa is. Raadasul
sokszor olyan természeti hatasoknak is ki vannak téve, amelyeket elharitani csak nemzetkozi
egyuttmdkddésben lehetne — ilyen egyuttmikddések azonban, éppen a periférikus helyzetbd!
addddan nincsenek vagy csak igen kezdetleges allapotban vannak (arviz, belviz, talajerdzio, a
monostrukturas ipartelepités kdvetkezmeényei stb.). Ezekkel egyltt a keleti, északkeleti térség
az orszag leginkabb pusztuld terlletei kozé tartozik.

Kitérési pontok. A hatarkédzi egylttmdidkddeés fejlesztése szamithat kitdrési pontnak, amit
anemzetkdzi programokba vald bekapcsolddas tamogathat (CBC — Cross-Border Cooperation).
A térség fejlesztésekor a hataron atnyuld egyUttmiikddések szamara kell minél tobb alkalmat
teremteni. Azt is meg kell jegyezniink, hogy Romania EU-s csatlakozasa a hatar menti kapcso-
latokat mais jol érzékelhetéen erdsiti. Ezek a kapcsolatok azzal areménnyel kecsegtetnek, hogy
e térségek szerepe megnd, tarsadalmi-gazdasagi hatranyaik csdkkennek.

KAPCSOLATOK A HATAROK MENTEN

A tamogatd programoknak éppen az a funkciojuk, hogy a hatar menti fekvés és az orszagos
kdzponttdl valé jelentds tavolsag hatranyt okozé tényezbivel szemben, a masik orszag hasonld
adottsagu tertleteivel fejlesszen ki egyuttmikddéseket, ily médon csdkkentve fliggését sajat
orszaga kdzpontjatal.

A hataron atnyuld kapcsolatoknak Eurépa nyugati felében mar nagy hagyomanya van.
A K6zb6s Piac (1957) létrejotte 6ta szamos eurorégio, interregiondlis szervez8dés jott létre s mi-
vel hosszu évek soran ezek bizonyultak a legsikeresebbnek, tamogatasuk, és létrehozasuk az
Eurdpai Unio keleti felén is elsédleges feladat. A féként kulturalis, etnikai 6sszetartozas alapjan
szervez8dd hatar menti kapcsolatok, amelyekbdl az eurorégiok kindttek, gazdasagi elényo-
ket is igérnek a kistérségeknek. ,A hatar menti egyUttmUkodések motivacidja Magyarorszag
esetébenis a belsé és kllsé eréforrasok kdzds hasznositasa, az unios regionalis tamogatasok
megszerzése, az integracio erdsitése, a hatar menti fejlettségbeli kllénbségek csdkkentése, a
perifériak felzarkdztatasa, a torténeti-etnikai feszlltségek és problémak enyhitése, a korabban
Osszetartozd térszerkezeti funkcidk »egyesitésex, Uj regionalis gazdasagi tér létrenozasa és ko-



hézidja, euroregiondlis szemlélet és a regionalis identitas erdsitése” — olvashatjuk a keleti orszag-
részrél készult egyik tanulmanyban.

Az euroregionalis szemléletben a régiok Eurdpaja hozza létre a tarsadalmi kohézidt, a
versenyképességet. Az egyuttmuikddések pedig idedlis feltételeket teremtenek a kdzpolitikak
integralasara és a kolcsdnds tanulas csatornainak mikddtetésére. A hataron atnyuld egyittmd-
kodéseket az EU eurdpai belpolitikaként kezeli, éppen ezért a hataron ativel§ egytttmikddések
intézményesult formai — kildndsen a szomszédos térségeket legszorosabban integrald euro-
régiok — egyre inkabb alkotdelemeivé valnak a tobbszintl kormanyzas rendszerének.

A hatar és a hatar mentiség fogalmat minden tudomany a sajat szempontjai alapjan ko-
zeliti meg, de a hatar legfontosabb sajatossaga mégis az, hogy egyszerre valaszt el egymastal
politikai strukturakat, és kot 6ssze tarsadalmakat, kbzdsségeket, gazdasagilag és féldrajzilag
integrans térségeket. Egyszerre épit hidakat és allit sorompodkat, attdl fliggéen, mikor melyik
funkcidja érvényesul. Az iskola ugyanigy képes hidakat és sorompodkat allitani.

Az dltalunk vizsgalt terulettel foglalkozé kutatok, barmilyen tudomanyagbdl jéttek is, alap-
vetéen két szempont alapjan csoportositjak a térségeket: a centrum—periférai dichotémiaja és
a nyugat-kelet lejtd alapjan. Az, hogy ebben a két dimenzio altal kredlt térben hol helyezkednek
el a térségek, alapvetéen meghatarozza nemcsak gazdasagi, de tarsadalmi, kulturalis fejlédési
lehetéségeiket és eredményeiket is. A két killénbdzé perspektiva alkalmazasa a vizsgalt terlilet
szempontjabol azért kiilondsen érdekes, mert mig a nyugat-—keleti lejté mondhatni a torténelem
folyaman allanddsult, addig a centrum-—periféria jelensége (a gyepUitdl a Habsburg-birodalom min-
denkit befogadd aggregatumaig) folyamatosan valtozott. A 20. szazadban egymastdl gazdasagi-,
nemzetiségi-, kulturpolitikai, valamint szocidlpolitikai gondolkodas tekintetében gydkeresen kulon-
boz8 nézetek valtottak egymast gyors egymasutanban a ,birtokosvaltas” kdvetkeztében. S habar
geopolitikai szempontbdl atérténelem soran szamtalanszor volt mar periférikus helyzetben amai
magyarorszagi északkeleti hatarsav, mégis alegnagyobb sokkot a térség lakossaga szamara (me-
lyet mind a mai napig nem sikerUlt igazan kihevernie) a szinte centrdlis helyzet adta biztonsagbal
az els6 és a masodik vilaghaborut kdvetd békeszerzddések nyoman kialakuld periférikus helyzet
jelentette. Az egykor szerves gazdasagi, politikai egységként funkcionald terulet perifériava va-
lasahoz azonban a trianoni hatarmegvonas mellett nagymeértékben hozzajarult a késébbi szo-
cialista terlletfejlesztési- és nemzetiségpolitika, valamint a '90-es évek piacorientacio-valtasa is.

A hatar menti térségek — a hatarok mindkeét oldalan — egytttmdidkddése segiti mindkét ol-
dal tarsadalmanak fejlédését, hozzajarul ahhoz, hogy a politikai ddntések altal szétszakitott és
perifériara szorult csoportok egylttmikddjenek. Az oktatas olyan terllet, amely ezt az egyUtt-
mukddést szolgalja és erdsiti. A hatar menti térségek oktatasi egyittmdikddése kisegiti ezeket a
térségeket periférias helyzetlkbdl, és bekormanyozza ket a kdzbds Eurdpaba.

A hatar menti oktatasrdél gydjtétt adatok alapjan a nyereség a tanuldk, a hallgatok, a ta-
narok szintjén fogalmazhaté meg, bar a mindenkori varos is profital ezekbdl a kapcsolatokbdl.
A tanuldk és hallgatok esetében a nyelvtanulas, altalanos tapasztalatszerzés, a késébbi tanul-
manyok és a munkavallalas szintjén jelenthetnek elényt. A tanarok esetében a haszon a hatar



menti kapcsolatok mindségétdlis nagy mértékben fiigg, mivel esetenként rendszeres a tanarok
tovabbképzése, masutt a kapcsolatok nem ilyen jol kidolgozottak.

A testvérvarosi kapcsolatok nem féltétlenll generalnak jelentés egytttmiikoddéseket a
kdzoktatas terlletén, sét az is eléfordul, hogy éppen a legaktivabb kapcsolatot apold teleptlés-
sel nem |ép hivatalos testvérvarosi szintre az egyUttmUkodés.

A 2004-es unids csatlakozas az altalunk vizsgalt telepllések esetében alapvetéen nem
valtoztatta meg a kapcsolati strukturat, inkabb a kdzds palyazati lehetdségek béviilése jelentiaz
egyuttmuikodések kiszélesedését. Afelsdoktatas terliletén a csatlakozas jelentésen ugyan nem
befolyasolta a hagyomanyosan meglévé kapcsolatokat, de erdsitette, kdnnyebbé tette azokat
Szlovénia, Ausztria, Szlovakia és Romania esetében, melyek Magyarorszaghoz hasonléan az
EU tagjai. Azt tapasztaltuk, az EU-hoz valé tartozas vagy kivilmaradas kevésbé hangsulyos ele-
me a kapcsolatok alakulasanak, mint azok multja, régre nyulé hagyomanyai. Abban az esetben
viszont, ha a szomszédos orszag szintugy az EU tagja, a kapcsolatok mennyiségi €s mindségi
mutatdi is jelentds stabilitast, er6sédést mutatnak.

A nemzetiségek és a nemzetiségi kdzoktatasi intézmények katalizalé hatast gyakorol-
nak az egyuttmudkddésekre. A kapcsolatok tdbbnyire lokalis jelleglek, azonban taldlunk olyan
programokat is, melyek tullépik a helyi k6zosségi kereteket — ez elsésorban a fels§oktatas te-
rUletén tapasztalhato.

A munkaerdpiaci mobilitas a felsoktatasi intézmények esetében jellemzdé. A magyar
oktatok kulfoldi jelenléte illetve a kilfdldi oktatok bekapcsolddasa a magyarorszagi nemzetisé-
gi jellegu fels6oktatasba egyarant jelentés. Emellett a hallgatéi motivaciok kézott is szerepel a
kUlfoldi munkavallalas lehetésége. A pedagdgusképzés tertiletén — és ez a pedagdgus-tovabb-
képzésekre szintén jellemzd — tapasztalhatd a tartalmi-modszertani kdlcsdnhatas is.

Arendszervaltast kdvets id6szakban a kapcsolatok gyarapodtak, de a 2000-es években
ezek jelentsége ismét csdkkent. A szlovakiai kapcsolatok esetében ez az 6sszefliggés kevéssé
tapasztalhatd, ugy tlnik, Gyér-Moson-Sopron megye vizsgalt terlletein a hataron atnyulé kap-
csolatoknak kevéssé vannak torténelmi, csaladi-nemzedéki dsszefliggései, mint a keletebbre
fekv@ orszagrészen. Ennek magyarazatat jelenlegi adataink alapjan nem tudjuk megadni.

A hatar menti fels6oktatasi intézmények kilkapcsolati stratégigjaban megjelent a hatar
mentiség témakdre, ugyanakkor nem ennek erés a konturja, sokkal jelentésebb az, hogy kil-
kapcsolatok — ebbdl a szempontbdl differencidlatlanul — egyaltalan épuljenek. Ettél részint az
oktatas szinvonalanak emelkedését, szakmai hozadékot, az intézmény presztizsndvekedését
és nem utolsésorban anyagi forrastdbbletet reméinek a hazai fels6oktatas szerepldi.

OSSZEFOGLALAS
Hatarok. A térség nagy részének az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozasa megndvelte és dina-

mikusabbd tette a hatarokon &tnyuld oktatdsi kapcsolatokat. Ugy latjuk azonban, hogy né-
hany kiemelkedd kisérlettdl eltekintve a kilencvenes évek elején készllt kutatasunk éta kevés



alapvet( valtozast hozott az eurdpai csatlakozas. A mozgasok kevésseé valtoztak, a lényeget
tekintve ugyanazok a mozgatérugdk és maguk a mozgasok is annak ellenére, hogy a hata-
rok atjarhatéva valtak.

Eurdpai Unid. Szomszédaink kdzll Ausztria, Szlovénia, Szlovéakia és Romania a szévetség
tagja, Horvatorszag, Szerbia és Ukrajna még nem. Mindegyik szomszédos orszagban szamot-
tevd a magyar nemzetiség jelenléte. A felsoroltak kbzUl igen szoros oktatasi-kutatasi kapcsola-
tok Ausztriaval, Szlovéniaval és Romaniaval épliltek és épllnek ki. Ezek a kapcsolatok azonban
évtizedes multra tekintenek vissza. Az Uj szervezeti egység megkdnnyiti a kapcsolatokat, de
egyel6re nem foltétlenll 6sztdndz szorosabba tétellikre, Uj kapcsolatok kiépitésére.

Magyarség. Attekintésiink alapjan meglehetésen egyértelminek t(inik, hogy a hatar men-
1i oktatasi kapcsolatok alapja még ma is az etnikai, nyelvi, kulturalis azonossag. A kilencvenes
évek elejére visszatekintve Ugy latjuk, hogy ebben a tekintetben nem tértént alapvetd valtozas,
a hatarok megnyilasa inkabb a magyar nyelvl, kulturgju intézmények és emberek szamara je-
lentett tdbb mozgasteret. A hatar menti oktatasi intézmények jelentés részénél megfigyelhetd,
hogy a hatar masik oldalardlis szeretnének tanuldkat, hallgatdkat toborozni, erre eréfeszitéseket
is tesznek. A hatarok masik oldalan szervez6d6 oktatasi intézmények is a szorvany magyarsag-
nak szdlnak, nem az ,eurdpai polgaroknak”. Erre utal az is, hogy magyarorszagi oktatasi intéz-
ményekben alig talalunk nem magyar tanuldkat a kérnyezé orszagokbol.

A hatéron tuli magyarsagnak fontos az egységes oktatasi vérkeringés kialakitasa. Egy-
séges magyar kulturkérben kell gondolkodni, amelynek egyik eleme az oktatas. (Példaul a ha-
taron tuli magyar diakot is be lehetne vonni a magyarorszagi iskolai vetélkedékbe.) Az oktatasi
rendszer ,atjarhatdsagat” elésegitené a diplomak kdlcsdnods elismerésének a megkdnnyitése
is. A hataron tuli magyarok szamara olyan egységes oktatasi haldzatra lenne szikség, amely
csatlakozna a magyarorszagi oktatasi halézathoz.

Kbzeép- és felsSfoku oktatas. A hatarok mentén fekvd oktatasi intézmények egyittmdko-
désének vizsgalata soran a kdzépfoku és a felséfoku oktatast tekintettlk at. Beszamoltunk arrdl,
hogy — kuléndsen Ausztria hataran — viszonylag népes tanuldi csoportok ingaznak az alapfoku
oktatasbais, azonban ezt a mozgast nem elemeztik mélyebben. Akdzépfoku oktatas teriletén
az orszag déli hatarai mentén kevés a hataron atnyuld kapcsolat. Az ilyen kapcsolatok élénkitésé-
re tobb kezdeményezés szUletett, amelyek kdzUl kiemelkedik a Bihari Iskolaszbvetség tevékeny-
sége. A nyugati hatar mentén Ausztriat emeljik ki, amely mar a kilencvenes évektdl befogadja a
hatar menti magyar iskolasokat, ellenkezd iranyd mozgasrol nincsen tudomasunk. A felséoktatas
hagyomanyosan olyan iskolazasi szint, ahol a kilféldi kapcsolatoknak, a kilféldén vald tanu-
lasnak nagy jelentésége van. A magyarorszagi felséoktatasi intézmeények tébbsége érdekelt az
ilyen kapcsolatokban, azonban azt tapasztaljuk, hogy ezen a téren igen jelentés kuldnbségek
vannak az orszag keleti térségében 1évé felsboktatas és a tobbi orszagrész kdzott. Valdszinl-
leg hozzéjarul ehhez az is, hogy a keleti térség kulféldi hatarai mentén nagyobb szamban élnek
magyarok, mint mas térségekben. Am azt is megéllapithatjuk, hogy az ugyancsak jelentds ma-
gyar lakossaggal rendelkezé Szlovakia, illetve az ottani lakosokat vonzdé kelet-magyarorszagi



oktatasi intézmények kevésbé vonzoak a kilféldi magyarok szamara, €s ezek az intézmények
kevesebb hatékonysaggal képviselik ezt a funkciot.

Kelet—-Nyugat. Az orszag hatarain atnyulé kapcsolatokban jol megfigyelhetd egy kelet—
nyugati kulénbség. Kelet feldl a mi kdzép- és felsGoktatasunk — tarsadalmunk, gazdasagunk,
oktatasunk—inkabb vonzdnak latszik, a hallgatdk a szomszédos orszagokbdlis jelentkeznek, az
intézmények érdekeltek az egylttmikddésben. Ez nem utolsésorban azzal van 6sszefliggés-
ben, hogy jelentds szamu magyar etnikumu, nyelvd, kultdraju lakossag €l az orszaghatar masik
oldalan. Az orszag nyugati felében inkabb a magyarorszagi fiatalok kulféldi tovabbtanulasi ér-
deklédését figyelhetjik meg. A ,kUlféld” ebben az esetben féként Ausztriat jelenti, amely tesz is
gesztusokat a magyar — és a térség mas anyanyelvl — didkjainak iskoldzasara. Ugyanakkor azt
is lathatjuk, hogy a nyugati térség magyar oktatasi intézmeényei is eréfeszitéseket tesznek a ha-
taron tuliakkal valé egyuttmdkddésre.

Eszak-Dél. E tekintetben — azaz fogalmazhatunk Ugy is: orszagunknak ezekben a tér-
ségeiben — nem rajzolédnak ki olyan élesen a vonzasi pontok, amiben nem a hatarok tulso ré-
szén él6 magyarok csekélyebb szama jatszhat szerepet, hanem — a Miskolci Egyetem eseté-
ben —Szlovakia keleti hatar menti tertiletein €16 magyarsag kisebb muveltségiigényeiis, amelyet
a magyar térség kevésbé ambiciozus vagy kevésbé sikeres oktatasi eréfeszitései. A déli hatar
mentén ugyancsak szlkebb az egytttm(ikoddés (egyeldre). Ebben nyilvan szerepet jatszik az is,
hogy a kdzelmdult haborus eseményei, élményei és kdvetkezményei maig éreztetik a hatasukat.
Am atérség koz- és felsGoktatdsa sem jatszik olyan aktiv szerepet a kapcsolatok épitésében és
erésitésében, mint a keleti és nyugati hataraink mentén.

Romania. Nemcsak az ottani magyarsag nagy szama, mlveltsége és oktatasi intézmé-
nyei miatt érdemel kuldn figyelmet, hanem az oktatasi és killondsen a fels§oktatasi egyuttmuako-
dések jelentdsége és ndvekedése miatt. Klldndsen fontosak a tudomanyos egylttmidkddések
(ez utébbiakra dsszefoglaldonkban nem tértink ki), amelyek tartalma a tovabbi kdz- és felséok-
tatasi egyUttmiikodés alapja lehet. Ugy latjuk, hogy mas hatér menti térségben — az osztrak ha-
tar talan kivétel — nem alakult ki olyan szakmai és tudomanyos egylttmdkddés, amely valéban
ket orszag, két kultura kdzétti kilonbségre és hasonldsagra epitve tdrekszik sikerre Eurdpaban.

FELADATOK

A fenti 6sszefoglalasbdl kiolvashatdk azok a feladatok, amelyek megoldasara a hatar menti ok-
tatasi egyUttmuikddések fejlesztése érdekében sziikség volna.

Minden sikeres egyuttmUikddés elkdtelezett, a hatar masik oldalanak nyelvét is bird sze-
mély(ekjre éplil. Ezeknek a szakembereknek az oktatési killkapcsolatokban szerzett tapasztala-
tait rendszeresen at kellene adniok, elsésorban az oktatasért felelés minisztérium hataskoérében
szervezett tapasztalatcseréken.

A hatarokon atnyulo sikeres kapcsolatokat egy-egy konkrét intézmény felelés vezetdi,
munkatarsai kezdemeényezik, apoljak. Ha vezetécsere van, a kapcsolat gyengll. Ezért is fontos



lenne, ha orszagon bellli egyUttmdkoddeések is kialakulnanak, jogi format nyernének.

Fontos lenne, hogy a nemzetkdzi egytttmiikoddések — akar a Gydr—Bécs kodzott kialakult
kooperacié mintajara — batran élienek az eurdpai unids nemzetkdzi palyazasok lehetéségeivel.
Ezeknek fontos céljuk, hogy erdsitsék a nemzetkdzi egyuttmikddéseket, éppen olyanokat is,
amelyek attekintésére a fentiekben tdrekedtlink.

A hatarainkon kivil él6 magyarsag szamara fontos kultura-kézvetitd szerepet lathatnak
el magyar oktatasi intézmények, am fontos lenne az is, ha — miként a bécsi kezdeményezés pél-
dajan lathatjuk — valdban ,nemzetkdzi” oktatas szervez&dne barmely hatarunk mentén, amely
megfeleld kvalifikaciét tudna nydjtani, ezzel vonzerét kifejteni a térség magyar és nem magyar
tanulni vagyo fiataljai szamara. Ennek pénzigyi feltételeit magyar részrél biztositani kellene, am
a nemzetkdzi forrasokat igénybe lehetne ra venni.

Az eurdpai unids tagsag ma igen jelentés forrasokat biztosit ilyen feladatokra. A lehet6-
ségek feltérképezése, a palyazatokhoz tamogatas nyujtasa fontos feladata lehetne az oktatas
iranyitasanak.
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KOZMA TAMAS

HATAR MENTI EGYUTTMUKODES
AZ OKTATASBAN

EGY KUTATO PROGRAM ESETE

Ennek a tanulmanynak az a célja, hogy megvizsgaljon egy kutatasi programot (még inkabb ku-
tatasiiranyt), és bemutassa annak dsszefliggéseit a korral és a tarsadalmi-politikai kdrnyezettel,
amelyben fogant. Ezt a kutatasi iranyt 6sszefoglalé néven ,terlleti oktataskutatasoknak” fogjuk
nevezni. TerUleti oktataskutatason értjlk azokat az alkalmazott tarsadalomkutatasokat, amelyek

anevelés- és oktatas jelenségvilagat, valamint az arra iranyuld szakpolitikékat szocialdkologiai

(tarsadalomféldrajzi) szemlélettel és mddszerekkel vizsgaljak.

TERULETI OKTATASKUTATASOK A RENDSZERVALTOZAS ELSO SZAKASZABAN

Terlleti oktataskutatasok és a fordulat. A fordulat — a rendszervaltozas nagy ,pillanata” — érte-
lemszerUen, szinte egyik percrél a masikra leértékelte a reformkommunista aimot (a rendszer
alternativdemokratizalasa), amelyben a kdzvetlen demokréacia (az un. ,szocialista demokracia”)
épp ugy nagy szerepet kapott, mint a harmadik utassag szamos mas eleme (6nigazgatas, regio-
nalizacio). Az a feszlltség, amely ,A Part” gazdasagpolitikdja és kulturpolitikaja kozétt kialakult,
s amelynek erGterében kdzvetiteni lehetett/kellett, a parlamenti valasztasokkal és a Nyugat-kon-
form (legaldbbis annak vélt) politikai rendszerrel semmivé foszlott. igy egyuttal semmivé lett a
terUleti oktataskutatasokat tamogatd politikai hatszél is. Még inkabb semmivé foszlott azonban
a politikai er6kdzpontok markans atcsoportosulasaval, amelyben az egykori megrendeldk, el-
vesztve (vagy megvaltoztatva) pozicidikat, mar nem tartottak igényt a terlleti oktataskutatasokra.
Ezek legjelentésebbike az iskolafenntartdi monopdliumok megszinése volt; kdzullk is

az dnkormanyzatisdg, amely kezébe vette intézményei fdnntartasat. Ezzel az a kérdés, hogy a
helyi kbz6sségek vajon akarnak és tudnak-e alternativan fejlédni (kbzponti gazdasagi forrasok
bevonasa helyett, mondjuk, mivel8dési tevékenységekkel) egy csapasra valddi politikai (helyi
politikai) kérdéssé lett, amelyet tdbbé mar nem kutatni kellett, hanem megvaldsitani (azaz hely-
ben fejleszteniiskolat és kultdrat, egységben kezelve 8ket és megkeresve lehetséges finansziro-
zési forrasaikat). Legalabb ilyen sulyu volt azonban az is, hogy az egykor nagy hatalmu megyék
—amegyei partbizottsagok — radikalisan meggyongultek. S minthogy nem voltak tébbé hatalmi
kdzpontok (kormanyzatiak sem — legalabbis egyelére), nem keresték sajat maguk tamogatasat



olyan tudomanyos tevékenységekben, amelyek — sokszor kutatasnak alcazva — fejlesztési ja-
vaslatokat tettek. Ezen a réven a hagyomanyos teruleti kutatasok maégul kiestek a finanszirozok,
megrendeldk és tamogatok, s ezzel maguk a terlleti kutatok is hosszu idére (sokak egyszer s
mindenkorra) megbénultak.

Hatar menti oktatas: egy uj kezdet. A hatar menti egytttmikddések kutatdsa ebben az
Osszefliggésben a terlleti kutatasok — esetlinkben a terlileti oktataskutatasok — Uj kezdeteként
értékelhetd. Itt nyilt olyan terep, amely eddig ismeretlen volt, s amely — épp a fordulat hevében - Uj
politikai perspektivakat nyitott (egyuttal Uj politikai tamogatast és tamogatokat is) a tertleti okta-
taskutatoknak. A hatarok mentén fekvé térségek — valamennyi kelet-kdzép-eurdpai rendszerval-
16 orszagban (de a tapasztalat altalanosabb, vd. Lang 2005) — eddig a szélséségesen stagnald
vidéknek szamitottak. A korabbi terlleti oktataskutatasok — amelyek tipizaltak a fejlesztési tér-
ségeket, alternativ fejlesztési utakat kindlva a szamukra — az ilyen térségeket kdvetkezetesen a
leginkabb stagnalokkal sorolték egytivé (Kozma 1988). Nem utolsdsorban mas terUleti kutatok
eredményei alapjan, akik mas térségek vizsgalataval jutottak ugyanerre a kdvetkeztetésre (Toth
1980). Az dllamhatarok altal elszeparalt térségek egykori kdzpontjai —amelyek mas allamhatarok
kozott kdzpontként szerepeltek — Uj dllamhatarok mellett nemcsak stagnaltak, hanem vissza
is fejlédtek, ugy, hogy egykori varosi rangjukat is sokszor elvesztették. (Hasonld helyzetbe ke-
rUltek az orszag egyes régiokodzpontjai, amelyek tulajdonképpeni régidikat vesztették el; illetve
helylkbe Uj régidkdzpontok alakultak ki, hatarokon atnyuld varosparosokat alakitva ki, egyuttal
azonban megduplazva lakossagellato funkcidikat is.)

Most azonban —a fordulat révén —megnyilnilatszottak a hatarok. S a megnyilé hatarokon
at, ugy tdnt egy (térténelmi) pillanatra, hogy az egykor meglévd intézményi, valamint gazdasagi
egylttmuikddések ujjaéledhetnek. Ez volt az a pillanat, amikor — elsésorban a magyarorszagi
orszaghatar nyugati részén (itt vagtak at elészor a fizikai hatart is) — tarsadalmi mozgas indult az
oktatasban. A terlleti oktataskutatasok e mozgasokra félfigyelve — azokat részben maguk is
inicialva — kezdtek ujjaéledni.

Forray R. Katalin (Oktataskutatd Intézet, Budapest) és Andreas Pribersky (Sudosteu-
ropa Institut, Bécs) voltak az elsék, akik nagy szabasu konferenciat rendeztek az elsé kutatasi
eredmények (részben kutatasi kezdeményezések, illetve szakértéi megfigyelések) kozzétételére
(Forray — Pribersky 1992). Eredményeiket és megfigyeléseiket azokra a tanulé- és tanarmoz-
gasokra alapitottak, amelyek a nyugati hatar két oldalan indultak meg, részben (vagy f6képp)
nyelvtanuldsi célzattal. Ugy vélték, ezek a mozgdsok valami tébbnek az elSjelei, nemcsak egy-
szerU iskolapolitikai és helyi szlikségletek kielégitéséé. S megkisérelték a jovébe vetiteni azt az
alternativ utat, amely mindebbdl kdvetkezhet: a hatarok két oldalan egyittmiikoddd intézmeények
Uj egyutteseit, amelyek Uj térségeket is létrehozhatnak, és amelyek (talan) nem, hogy gydngi-
tenék a bennlk részt vevd terlleti-tarsadalmi kdzésségeket, hanem éppen hogy kiemelik Sket
jelenlegi — az el6z8 rendszerbdl szarmazo — elszigeteltségeikbdl.

Ez nemcsak a terUleti oktataskutatok pillanatnyi reménysége volt — igazi jele annak az
un. ,pillanatnak”, amelyrél mar széltunk —, hanem az orszagos, sét a nemzetkdzi (de legalabbis



orszaghatarokon tulnyulo régios) politika szintjére is emelkedett. Az Alpok—Adria Eurorégidban

részt vevék meég sokaig szamithattak nemcsak egyfajta unios félzarkdztatasi tamogatasra és

allami (hazai) preferenciakra, hanem arra is, hogy az igy konstrualt un. ,eurorégiok” valdsagos

életre kelnek; azaz bennlk a termelés, a kereskedelem, valamint a szolgaltatas (ideértve a la-
kossagi ellatasokat is) megelevenedik. Az orszag masik végeben Karpatok Eurorégio néven ala-
kitottak ki ilyen egytttmUkodéseket. Ha ezeket az egyUttmUikodéseket egykor majd elemezni

fogjuk — részletesebben, mint ahogy most erre itt alkalom adddik —, nyilvan kidertlnek elényeik
és hatranyaik, er6sségeik és gyengeségeik (melyekbdl, mint a pillanat multaval kider(lt, az utéb-
biak voltak tébben). Ramutathatunk példaul arra, hogy egyUttmikddd intézmények vezetdinek
kooperacioin alapultak, és hogy mindennél gondosabban kertilték a feszité kérdéseket, amelyek

akkor mar — elsésorban politikai szinten — a hatarok két oldalan érlelédtek (nemzetiségi kérdés,
gazdasagi versenyhelyzetek, egyiranyu tékebefektetések).

A pillanat hatasa alatt azonban ez akkor még nem latszodhatott tisztan a tertleti oktatas-
kutatasokban. Amit ezek a kutatasok érzékeltek — tobbek kdzétt Imre Annaé az orszaghatar déli
szakaszan (Imre 1995) —, az a megelevenedett érdeklédés volt az intézmények latogatdi kdzott.
S alehet6ség, hogy lakossagi szolgdltatasaikat raciondlisabban lesznek képesek szervezni, ha
egy eurdpai kooperacio kiteliesedik. Annal is inkabb, mivel az orszaghatarok mindkét oldalan
kdzel azonos kulturaju, azonos nyelvl népesség élt; zommel magyar kisebbségek.

TERULETI OKTATASKUTATASOK A RENDSZERVALTOZAS MASODIK SZAKASZABAN

Uj térekvések. Az 1990-es évek végére ismét magdra taldlt teriileti oktataskutatas egyik Uj ira-
nya tehat a hataron tul nyuld oktatas, a masik pedig ennek specidlis terepe: a felsboktatas. Azt,
hogy mindez hogyan formalédott ki, egy kdzos kbtet reprezentalja, amely dsszefoglalja az 1990-
es években folyd terUleti oktataskutatasokat, bemutatva megvaldsulasukat is (Forray — Kozma
2002). Ez a munka két iranyban haladt tovabb. Egyfeldl a Karpat-medence — késébb tagabban:
Kozép-Eurdpa—nemzeti kbzdsségeinek oktatasiigyi és oktataspolitikai helyzetét vizsgalta (Koz-
ma et al. 2004). Masfeldl azt a felsboktatast, amely egy-egy régio ujjasziletésében nyert Uj és
fontos szerepet (Kozma et al. 2001). Ezekbdl a kutatasokbdl — kildndsen egy révid, polgari kor-
manyzas idészakaban — a hataron tuli fels6oktatas és tudomany tamogatasanak vizsgalata lett.

Ez a kutatas szamos — sokszor nem vart, szinte meglepetésszerl — eredménnyel is jart.
Ezek az eredmények nem csak az dllami tamogatasok hasznosulasardl szamoltak be — eseten-
ként, ahol lehetett, adatszerlien is. Hanem még inkabb arrdl, hogyan formalddott, alakult ki és
valdsult meg a hataron tuli magyar fels6oktatas tdmogatasa. (Eredmeényeit késdbb nemzetkdzi
esettanulmanyok is igazoltak, illetve kiegészitették.) (Kozma et al. 2004.)

Kinek az érdeke? A vizsgalatok és esettanulmanyok mindenekelétt arra mutattak ra,
hogy a kisebbségi oktatas —a nemzetiségi kdzdsségeken bellli oktatas, amelyetimént ,,szim-
bolikus tipusnak” neveztink — kinek a politikai érdekeit szolgalja. A kézbeszédben termé-
szetesen a nemzetiségi kbzdsségek fiatalsagaét (s mégottik az & szlleikét); csakhogy ez a



hivatkozas az esettanulmanyok fényében sokszor csaldékanak bizonyult. Hiszen a szlléket
és gyermekeiket gyakran kellett (ma is kell) agitalni, meggy&zni arrdl, hogy a kisebbségi is-
kolaba adjak gyermekeiket — mikdzben 6k a tébbségi iskolat biztonsagosabbnak latjak (tébb
évtizedes kdvetéses vizsgalatok pedig, térséglinkben legalabbis, nem szlilettek még ezzel
kapcsolatban). Elég egyértelmiinek bizonyult, hogy az intézmények, azok tulajdonosai, mé-
gottlk pedig azoknak a politikusoknak az érdekei itt a meghatarozdk, amelyek és akik az in-
tézményeket megtervezték és fonntartjak. Szélséségesen fogalmazva a kutatok ugy is lattak,
hogy a nemzetiségi kdzosségek politikai aktorai a maguk ,fogyasztoit” (valasztait, hiveit, kd-
zbnségét stb.) nevelik ezekben az iskolakban. Ez a megfogalmazas (bar nem valt szélesebb
korben elfogadotta, s6t még csak ismertté sem), mindenesetre megkérddjelezte a nemzeti
kozdsségek szeparalt iskolarendszerének addigi ideoldgigjat (mint ahogy megkérddjelezné
ugyanez a gondolatmenet valamennyi nem allami intézményfonntartd ideoldgidjat is —ide ért-
ve az egyhdzi fenntartokat és intézményeiket is).

Az anyaorszagok szerepei. A hatarokon atnyulé oktatasi egytttmuikddések — magyaran:
a hataron tuli magyar oktatastigy kibontakoztatasa és fonntartasa (tamogatasa) — az esettanul-
manyok tUkrében valamennyi vizsgalt esetben allami kdzremikddésnek bizonyultak. Azok a
nemzeti kisebbségek voltak képesek 8nalld iskolaztatast kialakitani, amelyek ,anyaorszagaiktol”
tamogatast nyertek. Ezek a tamogatasok persze kildnbdzé formakat kellett dltsenek; hiszen
a rendszervaltozas adott szakaszaban az orszagok nem egytttmikodésre készlltek, hanem
politikai identitasuk Ujra formalasara. S ebben az identitaskeresd szakaszban az allami okta-
tas mindenitt fontos szerepet toItdtt be — nem kivanatosnak latszottak a nemzeti kisebbségek
politikai autondmidjat segité oktatasi szeparaciok. Igy a tdmogatasok privat formakat dltdttek.
Annal is inkabb, mivel a rendszervaltd orszagok megingott kormanyzatai még hosszu idén at
keresték legitimitasukat, s nem voltak abban a helyzetben, hogy a félviragzott maganoktatasi
kezdeményezéseket (legalabbis a felsboktatas szférajaban) visszaszoritsak.

Atamogatasok egyik jellegzetes formaja az amaganegyetemi kezdemeényezés volt, amely
nemcsak Magyarorszag szomszédai kdrében valt divatossa ebben az idében, hanem Kelet-Ko-
zép-Eurdpa rendszervaltd orszégaiban mindentt végigsopodrt. A maganegyetemi kezdemé-
nyezések tamogatasa — az anyaorszagok részérdl — tdbbek kodzdtt ugy tértént, hogy tanarok
klldését szponzoraltak, illetve a hatarokon atoktatast tamogattak (példaul palyazati formaban).
Rendszerint nem a nagy, j6l megalapozott egyetemek vallalkoztak erre a tevékenységre, hanem
inkabb azok, amelyek hallgatd hiannyal klizddttek, vagy palyazati pénzeket is be kellett vonniuk
az dSnmaguk fénntartasaba. (Magyarorszagon a legaktivabb két egyetem volt: az agraregyetem
Gadolidn, illetve a kdzgazdasagtudomanyi Budapesten. Hasonld, bar regionalis sugaru aktivi-
tést mutattak felsGoktatasi intézmények Gydrben, Debrecenben és Nyiregyhazan is.)

A hatarokon atkeld tanarok természetesen a szakmajukat oktattak; Gyérbdl és Nyir-
egyhazardél pedagogusokat képeztek Szlovakia és Ukrajna (Karpatalja) magyar anyanyelvi ko-
zOsségei szamara; Debrecenbdl indulva szocidlis szakmakat Nagyvaradon, Godollérél pedig
féként agrarszakembereket Erdélyben és Szlovakiaban (emellett tdbb mas szakmat is, igény



és lehet8ség szerint). Kezdetben ugy tlnhetett tehat, hogy szakképzéssel tdmogatjak azokat
az Uj dllamokat, amelyek kormanyai Magyarorszag szomszédsagaban éppen politikai identita-
suk folépitésével voltak elfoglalva, s nagyon is raszorultak (elvileg legalabbis) a frissen képzett
szakemberekre. Mintha az oktatas nyelve itt csupan valéban kommunikacios eszkdz lett volna,
amely a magyarorszagi szaktudas kUlfdldre juttatasat segiti. Sokan azonban mar akkor is gya-
nitottak, hogy természetesen nem errdl, hanem a magyar anyanyelvl hataron tuli kozésségek
megerdsitéseérdl, kulturalis, sét politikai identitdsanak Ujraformalasardl van szo.

Afogadtatas. Annadlis inkabb, mivel a hatarokon atkel§ —majd rendszeresen ingazo, mint-
egy ,kitanitd” — oktatdkat valahogy fogadni kellett. Nemcsak a szd szlkebb, praktikusabb ér-
telmében, hanem tagabban véve is. Azaz, helyet kellett biztositani a kulféldre oktatasnak, fizikai
és szervezeti értelemben egyarant. Ez pedig — az esettanulmanyok szerint mind leplezetienebb
maodon — oktatasi szervezetek életre keltését jelentette, azok egyre tébb attribuitumaval egyditt
(vizsgak, oktatasszervezés, diplomak kiadasa, akkreditaciok). Egyre inkabb arrdl volt sz6, hogy
egyes egyetemek kihelyezett , telephelyeket”, campusokat szerveznek, mintegy a magyarorszagi
egyetemek kihelyezett tagozatait.

Az esettanulmanyok —amelyek ezt a valtozast kdvették végig — azt is megmutattak, hogy
Esetenként raadasul arrdl is, hogy ezzel egyes helyeken Uj (fels6)oktatas megszervezéséhez ja-
rulianak hozz4; esetiinkben amagyar (hasonloképp alitvaniai lengyel, alengyelorszagi német, a
lettorszagi svéd, az olaszorszagi osztrak, a moldvai torok) felsGoktatas megszervezéséhez. igy a
hatarokat ativel® oktatasok esettanulmanyozasa egy kibontakozd Uj jelenségre hivta fol a figyel-
met. A rendszervaltozasok adott szakaszaban kialakuld és megerdsddd (sokszor szeparatista)
nemzettudatok formalédasanak folyamatara, amelyben az oktatas — most mar mindenekelstt
a fels@oktatas — alapvetd szerepet jatszott.

Egyhazi szerepvallalasok. A fels6oktatasnak ez a ,regionalizélédasa” és ,privatizaldéda-
sa” —mindkét kifejezést érdemes fénntartassal hasznalni, hisz nem azt jeldlte, amit kdzkeletlen
értlink rajta — azonban még mindig féllegitim formaban tdrtént. Az djonnan létrejové allamok
Magyarorszag szomszédsagaban még nem szabalyoztak Ujra felsboktatasaikat; Romania pe-
dig, amely ha Uj nem is volt, de mindenképp Uj politikai rendszert kezdett kiépiteni, ugyancsak
elmaradt a fels6oktatas tdrvényi szabalyozasaval (Mandel 2005). Ez a féllegitim allapot lehetévé
tette, hogy a kibontakozo kisebbségi oktatasokban a helyi szerepldk kozil a leginkabb szerve-
zettek vegyenek részt. Ezek az egyhazak voltak.

Valamennyi esettanulmany azt mutatja, hogy kisebbségi egyhazak mindenutt kiemelt
szerepldivé valtak a nemzeti kozdsségek oktatasiigyének. (Akar alitvaniai lengyel katolikus egy-
hazat, akar az olaszorszagi osztrak katolikus egyhazat, akar a romaniai vagy ukrajnai magyar
reformatus egyhazakat vesszUk.) Ez a fejlemény egyszer(i okra vezethetd vissza. Vagy kulfoldi
tékével indulhatott idegen felsdoktatas a rendszervaltd orszagokban (s itt elsésorban Soros
Gyorgy alapitvanyanak befolyasara kell gondolnunk), vagy olyan szervezetek tamogatasaval,
amelyek még rendelkeztek — vagy Ujra rendelkeztek mar — valamifajta ingatlan vagyonnal. Az



oktatashoz (felsGoktatashoz) ezekre az ingatlanokra sziikség volt. igy e regiondlisnak mutatkozé
nemzeti kozdsségi felsGoktatasok mar kettds forrast voltak képesek bevonni a fejlesztésbe. A
tanarokat rendszerint az anyaorszag (annak felsoktatasa) finanszirozta; az ingatlanokat pedig
a helyi egyhazak voltak képesek biztositani hozza.

Most mar csak egy dolog hianyzott: a politikai akarat. Ahol egyfajta politikai tamogatasra
talaltak ezek a hatarokon atnyulé kezdemeényezések, ott csakugyan megvaldsulhatott anemzeti
kozdsségek onallosuld felsGoktatasa. S mert az oktatastigynek egyértelmden nemcsak iden-
titdsformald szerepe van, hanem mar a meglétével kifejezi a politikai identitast — amely tdlnyulik
a kulturalis autonémian —, igy a hatarokon atnyuld oktatasi egyUttmUkodések kutatasa mélyen
Osszefonddott olyan politikai szandékokkal, amelyek a rendszervaltozas e masodik, konfron-
tativ szakaszanak allami akarataibdl fakadtak. De ezek a folyamatok egyel&re még ,spontanak”
voltak; azaz nem érték el az allami egyUttmuikddések vagy az allami konfrontaciok szintjét. A te-
rUleti oktataskutatasok lathatova (és tdmogathatdva) tették ezeket az egytittmikodéseket, ezzel
is hozzajarulva vélt vagy valds legitimitasukhoz.

Kisebbségi oktatasok Kézép-Europaban. A hatarokon ativeld oktatasi egytttmiikddések
e kutatasai tovabbi varatlan félismerésekkel jartak. Az egyik ilyen félismerés az volt, hogy egész
Eurdpatelve van kisebbségi oktatasokkal, csakhogy nem latszanak. Mégpedig azért nem, mert
az allami statisztikak sikerrel elfedik, elrejtik 8ket a vizsgalddas elél. (Leginkabb a nyelvi megosz-
lasok, illetve az idegennyelv-tanitasokkal kapcsolatos hivatalos vagy félhivatalos statisztikak te-
szik lathatova 6ket.) Tehat nem az a helyzet —mint a kutatok kiindulasképpen foltételezték (s mint
a kdzvélemény azdta, mind a mai napig hiszi) —, hogy a nemzeti kbzdsségek kiizdelme onalld
oktatasukért karpat-medencei vagy kdzép-eurdpai jelenség volna. Sokkal inkabb az a helyzet,
hogy kisebbségi nemzeti k6zdsségek mindendtt vannak. Egész Eurdpa kisebbségi nemzeti ko-
z6sségek foglalata, amelyek a nagy, 19. szazadi nemzetallami hullam utan is megmaradtak; csak
épp identitasuk foka mas és mas. S csak azoknak a (kisebbségi) kdzosségeknek az oktatastgyi
torekvéseirdl tudunk (hivatalosan), amelyek mar vagy még politikai identitastudattal rendelkeznek.
Akulturdlis vagy a nyelvi kbzdsségtudat nem azonos ezzel, tekinthetd egyfajta maganigynek is.
Az oktataslgy Eurdpaban azonban nem maganigy, hanem éallampolitika. Az oktatasban valé
részvétel az allampolgar részérdl politikai hovatartozas kérdése, annak kifejezédése.

A hatéarokon atnyulé oktataskutatasok masik félismerése — ezek nyoman — pedig az volt,
hogy a rendszervaltozas, amely Eurépa nyugati és keleti felének hatarvonalan végbement, nem-
csak néhany politikust renditett meg néhany orszagban, mint szamos politikai erd elhitetni akarta.
Nem: egész Eurdpa megrendult bele. Ennek egyik jele volt, hogy azok a nemzeti kdzbsségek
is megkezdték politikai identitasuk kiformalasat, amelyek el6z8leg még nem jutottak el idaig. S
ami azzal jart, hogy megkezdték oktatasi autondmigjuk kialakitasat is. A hatarokon ativeld okta-
taskutatasok — amelyek egykor a mar-mar elfeledett terlileti oktataskutatasokbdl indultak ki, s
afordulat pillanataban hatar menti egytttmUkodések vizsgalataban elevenedtek ujja — igy most
mar nemzetkozi jelenségeket és atalakulasokat mutattak be; egyfajta komparatisztikava valtak.
S ez arendszervaltozas masodik szakaszanak legfontosabb fejleménye: az egy-egy orszagba



vagy térségbe zart, provincidlissa szUkult terlleti oktataskutatasok a nemzetkdzi régiok dssze-
hasonlité kutatéasaba csatornazodtak be.

TERULETI OKTATASKUTATASOK
A RENDSZERVALTOZAS HARMADIK SZAKASZABAN

A ,mdsodik nemzedeék”. A terlleti oktataskutatasok elsé hullamat (kialakulasanak, emelkedé-
sének és ledldozasanak szakaszait) a Kadar-korszak harmadik harmadaban tanulmanyok mar
Osszefoglaltak (Forray — Kozma 2011:5-11). A masodik szakaszt — amely nagyjabdl egybevag a
rendszervaltozas 1994 —2004 kdzotti szakaszaval — ugyancsak dsszefoglaltak mar (Forray — Koz-
ma 2002:5—11). A harmadik hullam a 2000-es évek elején kdvetkezett be, és Osszefligg azokkal
a valtozasokkal, amelyeket a rendszervaltozas harmadik szakasza hozott.

A terUleti oktataskutatasok ekkorra mintegy rutinna — szinte kételezdveé — valtak, jollehet
a mélytkben rejl8, eredeti filozdfiat (a népi irdk szociogréfiai munkassagat, a falu- és varosél-
ményeket, a tarsadalom és a tarsadalomkutatas alternativ megkézelitését, az un. ,mlvelédési
varoskozpont” elgondolast) nem osztottak. F& hazaiképviselik (Imre 1995, 2005; Balazs 2005)
az oktataskutatasnak ezt a szemléletét és modszerét egyfajta technikaként kezdték alkalmazni
szakértéi munkaikban. (MegemlitjUk itt a hatarokon atnyuld egytttmUkodéseknek azt a terlleti
kutatasat, amely legintenzivebben Gydr és Pozsony térségében folyt és leginkabb az autdipar
follendlléséhez kapcsolddik.) (Rechnitzer 2011.)

A terUleti oktataskutatasok nagy léptékl projektekben is megfogalmazddtak, példaul
Regionalis egyetem-kutatas, TERD-kutatas (http:/cherd.unideb.hu). A ,regiondlis egyetem”

—amely egykor egy kutatasi program hivoszavaként jelent meg —, késdbb felsGoktatasi fejlesztési
jelszéva is valt. Nyomaban felséoktatasi egytttmiikoddések alakultak (kozullik a CHERD fokoza-
tosan nemzetkdzi ismertségre is szert tett). Az ezek altal korabban is képviselt térekvések — ha-
tarokon atnyuld tarsadalmi és gazdasagi egytttmikddések — kuldn allami szintl programokban
fogalmazdédtak meg (CHERD honlap, http:/cherd.unideb.hu). A terUleti oktataskutatasok tehat

—amelyek mar az 1990-es évek végén nemzetkdzi 6sszehasonlitasokka alakultak at —, ezekben
a kezdeményezésekben visszatértek a hatarok vizsgalatahoz. Csakhogy mig ez korabban egy-
fajta féllegitim vallalkozas volt, itt most részben technicizalddott, részben pedig allami (sét unids)
legitimitast nyert. (Jellegzetesenilyen vallalkozas az a vizsgédlatsorozat, amelynek tAmogatasara
a jelen tanulmany is készUlt, és amely a hatar menti oktatasi egytttmUkodéseket igyekszik fol-
tarni a 2000-es évek elsé évtizedében.)

A rendszervaltozas most folyd szakaszahoz illeszkedd terUleti oktataskutatasok kozul
alabb kettét emellnk ki. Mindkettd a hatarokon atnyuld oktatas kutatasabadl nétt ki, azok eléz-
ményének — egyfajta kiterjesztésének — tekinthetd. Az egyik a helyi-regionalis felséoktatasok
vizsgélata, a masik az un. ,tanuldrégiok” megjelenése.

Kisebbsegi (felsé)oktatas a Bologna-folyamatban. A kisebbségi felséoktatasok meg-
jelenésérdl fontebb mar szdltunk. Az eléz8 fejezetben ezt a fejleményt igy mutattuk be mint a



hatarokon atnyulé oktatasi egyuttmikddések egyik nem vart (bar politikailag nagyon is szan-
dékolt) fejleményét; mint egyfajta hataron tuli egytttmikddést. A rendszervaltozas harmadik
szakaszaban — amikor Magyarorszag és szomszédai mar csaknem mind az Eurdpai Unié tag-
jai -, ezek az egyUttmuikodesek sajatosan alakultak. Tanulsagos végigkdvetnink térténéseiket.

ABologna-folyamat —a 2000-es évtized nagy kisérlete az egységes eurdpai felsGoktatas
kialakitasara (eufemisztikusan ,eurdpaifelséoktatasi térségrél” beszéltek, beszélnek) — lényegé-
ben (nemzet)allami felsGoktatasokban gondolkodott és beszélt. Olyan felséoktatasokban, ame-
lyeket tagallami szinten tartanak fdnn és finansziroznak, hogy igy teremtsenek egyfajta eurdpai
alternativat a ronamosan kommercializalédo (jorészt amerikai eredetUl) és vilagszerte héditd
piaci szervez&désu felsoktatasokkal szemben. Ez (az ,eurdpai felsoktatasi térség”) kifelé te-
hat ,véddvamként” szerepelt volna — a résztvevék kdrén belll azonban fokozddo egységesitést
és ,allamositast” jelentett. A Bologna-folyamat egységes szervezet( allami felséoktatasokban
gondolkodott, amelyekben nem kereste és nem is jeldlte ki a kilonbdzd alulrdl kezdeményezett,
regionalis hataskord félfelsGoktatasok helyét, szerepét.

ABologna-folyamat itt Utkdz6tt Ossze azokkal a felséoktatasi kezdeményezésekkel, ame-
lyek 1990 utan Eurdpa-szerte megjelentek, és mint helyi, regiondlis, kbz6sségi kisebbségi, egy-
hazi, alapitvanyivagy egyéb maganfelséoktatasok konstitualodtak. SzembesUlve azzal atarka és
mozgalmas képpel, amelyet a kisebbségi oktatasok mutattak az 1990-es évek Kbzép-Eurdpa-
jaban (Kozma et al. 2004), a Bologna-folyamat ddntés elé allitotta az egykor (a rendszervaltozas
hajnaldn) kezdeményezett, ,UjszUlott” intézményeket. Eletpalyajuk mintegy évtizedre visszatekinté
tanulmanyozasa szerint (Kozma — Pataki 2011) az alabbi lehetéségek kozll kellett valasztaniuk.
Ha betagolddnak az unios nyomasra egységesuld allami fels§oktatasba, akkor fokozatosan el-
vesztik eredeti tarsadalmi lendUletliket és helyi-regionalis kezdeményezdiket, viszont allami el-
ismertséggel fokozatosan stabilizalddnak, hivatalossa (legitimmé) valnak. Ha nem tagolddnak
be - ellenallva a Bologna-folyamatra hivatkozo allami nyomasoknak —, akkor elvesztik (hem nye-
rik el) az allami elismerést, a sziikséges akkreditaciokat. Ebben az esetben megmaradhatnak
ugyan helyi (regiondlis, kbzdsségi, civil kezdemeényezésU) intézményeknek, de nem tudjak az
alapitok altal nekik szant felsoktatasi funkciét tobbé betdlteni. Van-e ebbdl a dilemmabdl kiut?

Az idézett esetek egyike-masika folvillantott egy esetleges menekUlési utat: az alterna-
tiv akkreditaciokat. A nem allami fels6oktatasban (piaci, magan, kereskedelmi jellegl felséok-
tatasban) ez mar régebben is ismert volt. Ha az akkreditacio nem kizardlagos — alternativ mi-
néségbiztositasokhoz lehet folyamodni elismerésért és hitelesitésért —, akkor az intézmény a
Bologna-folyamaton kivil maradva is lehet felsGoktatasilag ,hiteles”. Ez azonban —anem allami
felsboktatasokkal egyUtt — ma még nem jart Ut Eurdpaban, kiléndsen nem a frissen belépett
kelet-kdzép-eurdpai allamokban. Az egyeduli haldzat, amely kifejlesztett ilyen alternativ akkre-
ditaciot, a Rémai Katolikus Egyhaz. Kérdés, hogyan illeszkednek alternativ akkreditaciokkal a
hatarok mentén, a hatarokon atnyulva megalakult felsGoktatasi intézmények a jovében allamaik
fels@oktatasi rendszerébe —amelyek viszont egyeldre nagy igyekezettel a Bologna-folyamathoz
igazodnak.



Tanulé régiok. A 2000-es évek nagy kezdeményezése — igazi Ujdonsaga — a terUleti ok-
tataskutatasokban azonban a ,tanuld régid” koncepcidjanak megjelenése volt. A koncepcio
az Egyeslt Allamokban alakult ki az 1990-es évek kdzepén (Florida 1995). Azt a megfigyelést
foglalta magaban, hogy bizonyos térségekben (nagytérségekben gondolkodva) a fejlédés jele,
a fejlesztés motorja az innovativ tevékenységek megjelenése (a médiaipar példaul). Az Egyestilt
Allamokban az elgondolds egy volt a sok kdzl, amelyek egymassal versengtek a teriiletfejlesz-
tésben. A tanuld régié” koncepcio igazi taptalajat Eurdpaban nyerte el, ahol az allamiiranyitasok
erdsebbek, s még az Eurdpai Unid is mint ssznemzeti nagy allam (allami burokracia) épul fol.
Richard Florida Eurdpaban a terlleti fejlesztés alternativ Utjanak szinte a papaja lett, a ,tanuld
régio” elgondolas pedig a 2000-es évtized elejétdl fogva a fejlesztésnek szinte alternativ Utja a
nemzetallami félfogasok mellett (sokszor ellenében is).

A tanuld régiok ugyanis — amelyeket jelenleg eurdpai médon a tagallamok mutatnak be
(jeléInek ki), s ezért versengenek is egymassal — lényegiknél és dinamikajuknal fogva sokkal
inkabb igazodnak a gazdasagi er6khdz, mint a tarsadalmiakhoz, még kevésbé a politikaiakhoz.
Keresztezhetik és atléphetik az dllamhatarokat, amelyeket a tagorszagok az Eurdpai Unidban
szentnek és sérthetetlennek tekintenek; s félvetik egy jov8beni féderalizacié gondolatat is, még
hozza a gazdasag oldalardl.

A tanulé régiok egy masik koncepcidja még kdzelebb van és még inkabb illeszkedik a
hazai terlleti oktataskutatasok kiinduld meggy6z&déseihez. Ebben az alternativ elgondoléasban
(European Centre 2003) a tanuldérégidok nem nagy gazdasagi korzetek, amelyekben egymasba
fonddott és halézatta épllt a termelés, az oktatas és a kutatas. Hanem olyan térségek, ame-
lyekben megtaldlhato a tarsadalmi nyomas és a politikai akarat az atalakuldsra — a ,tanulasra”
egy tag, atfogd értelemben —, ami szintén elvezethet egy-egy régio revitalizalddasahoz. Mintha
a kutatdk az egykori ,mdvelédési varoskdzpont” elgondolasait hallanak mindebbdl vissza, ter-
mészetesen a 21. szdzad kdvetelményeihez igazitva.

Atanuld régiokra vonatkozo vitak és kutatasok elsésorban a 2000-es évtizedben voltak
latvanyosak és lendUltek fol. Az évtized végére fokozatosan kikerUltek a nemzetkdzi (kutatoi) ér-
dekl&désbdl. A tanuld régiok hivatalos kijelolése allami féladatta valt és unios legitimaciot nyert
(Pascal-honlap). Ennek ellenére elmondhatjuk, hogy a hatarokon atnyulé oktatasi egyUttmuiko-
déseknek ma (2011) ez a legmodernebb formaja. Olyan koncepcid, amely a terlleti-tarsadalmi
kozdsségek revitalizaciojat oktatasi-muvelddési kezdeményezésekkel is megvaldsithatonak
mutatja be.

TANULSAGOK

Fonti attekintéslink a hatar menti (hatarokon atnyuld) oktataskutatasokrdl az alabbi, legfonto-
sabb tanulségokkal jar.

Hatar menti vizsgalatok mint ,terdileti oktataskutatds”. A hatar menti oktatasi egytttmad-
kodések vizsgalata beleilleszkedik egy kutatasi hagyomanyba, amelyet ,terlileti oktataskutata-



soknak” neveztUnk itt el. Ezek a terileti oktataskutatasok — mint minden mas kutatasi terUlet (a
nevelés- és oktataskutatasokon kivil és azokon belll) — id8rél-idére divatosakka valnak és ri-
valdafénybe kerlinek, maskor meg alabbhagy irantuk a tarsadalmi érdeklédés és a kdzfigyelem.
E ,hullamvdlgyekben” azonban — mint mas terlleteken — a kutatd munka folytatodik. Azok, akik
professzionalizalodtak benne, ugy sem tudnak mast csinalni, sét, amit tudnak, tovabbadjak az
utanuk kdvetkezéknek. A valtozasok mintegy évtizedenként kdvetik egymast. Minden jel szerint
ugyanugy, ahogy Uj kutatoi nemzedékek belépnek az oktataskutatasba, atveszik és fejlesztik
az el6ttik jarok hagyomanyait.

Hatar menti kutatasok eés a politikai kérnyezet. Mint minden tarsadalomkutatas, a terlleti
oktataskutatasok is tobbé-kevéshbé szorosan illeszkednek az adott politikai kdrilményekhez és
tarsadalmi-gazdasagi kézallapotokhoz. Nemcsak abban a formaban, hogy tikrézik a kortlottlik
lévé valdsagot; a tarsadalomkutatasok ezen valdsag egyfajta visszfényei, visszatlkrézédései.
Hanem még inkabb ugy, hogy a kutatok ebben a kzegben, ebben a valésagban benne élve e
foltételek rendszerében keresik és taldljak meg kutatasaik tamogatasait, formaljak ki ennek meg-
feleléen kutatasi terepeiket és témaikat. Ez aldl az altalanos kutatasi foltételrendszer aldl a terlleti
oktataskutatasok még kevésbé tudjak kivonni magukat, mint mas — ,tiszta” vagy ,alap” — kuta-
tasok. Hiszen a terlleti oktataskutatasok szorosabban tapadnak egy szakpolitikahoz (oktatas-
politika), mint mas kutatasok; problémaikat a szakpolitikaval (szakpolitikusokkal) egyUttmikddve
és/vagy konfrontalddva alakitjak ki. Ezért a terUleti tarsadalomkutatasokat nem értékelhetjik
masként — valamely elvont tudomanyos mérce alapjan példaul — mint dsszefliggésben egy-egy
adott korszak fénnallé gazdasagi, tarsadalmi, politikai és természetesen kulturalis kontextusaban.

A hatar menti oktatasi egyUttmUkoddések vizsgalatanak ez a kontextusa természetes
maodon arendszervaltozas folyamata. Ebben a folyamatban harom szakaszt kildnbdztethetlink
meg; ha pedig az azt megel6z8 magyarorszagi diktatdrikus berendezkedést, a Kadar-rendszert
is figyelembe vesszlk, akkor négy szakaszt. Az eszerint szamitott elsé (Kadar korszakbeli, 1980-
as évek) szakaszban nem voltak, nem is lehettek hatarok mentén meginduld, hatarokon atnyuld
oktatasi kezdeményezések (ha csak azokat nem szamitjuk ide, amelyek a rendszer bomlasakor
probalkozasképpen, féképp a nyugati hatarmentén megindultak). Kévetkezéskeépp ilyesfajta ku-
tatasok sem voltak. A terUleti oktataskutatasok szamara — amelyek egy-egy térség életképes-
ségének megerdsitését az oktatasban keresték (t6bbek kdz6tt) — a hatar menti térségek egyér-
telmUen stagnaloknak, sorvadoknak voltak tekinthetdk. E térségekbdl a vonatkozo statisztikak
szerint az elérhetd kdzpontokba huzédott a lakossag, ott keresve igényei kielégitését (tobbek
kozt oktatasi, képzési és mdvelbdési).

Hatar mentikutatasok és a rendszervaltozas. Aterlleti oktataskutatasok —amelyek, mint
lattuk, szorosan kotddtek a Kadar-rendszer hatalmi strukturainak bomlasahoz — a rendszerval-
tas pillanataban leértékelédtek. Korabbi formajukban csaknem egy évtizedre lathatatlanna val-
tak. Uj megjelenési formaikat nem foltétlenul kotdtték hozzajuk; holott 8sszeflggtek vellk (mar
csak az azonos kutatéi garda miatt is). Ez az Uj jelentkezési forma a hatar menti oktatasi egyutt-
mukddések vizsgalata volt. A hatar menti egyUttmUikédésekhez a rendszervaltas pillanataban



sok varakozas flz8dott, amelyek tobbsége késébb (a rendszervéltozas elérehaladtaval, a ma-
bdlvisszatekintve) illizidnak bizonyult. E varakozasok egyike a hatarok ,légiesedése” volt; az az
elvaras, hogy a szovjet érdekszférabdl kikerllve Magyarorszag a tdbbi rendszervaltd orszaggal

egyutt folzarkdzik Eurdpahoz”, s hogy a hatarok csupan kézigazgatasiakka valnak (azaz sza-
badon lesznek atjarhatok). E varakozashoz hozzatartozott, hogy a korabban sorvado térségek
és telepullések ott a hatar mentén Uj lendUletet kapnak a hatarokon keresztll nyulé tamogata-
sokkal. Ezért a hatar menti oktatasi egytttmikoddések vizsgélata egy Ujra féllenduld terdleti ok-
tataskutatas kitlintetett témajava valt.

A rendszervaltozas folyaman azonban ezeknek az egytttmikddéseknek a vizsgalata
mind tdbb politikai szandékkal és allami indittatassal toltédoétt f6l. A korabbi hatar menti egytt-
mUkodések és azok monitorozasa fokozatosan a hatarokon atnyuld oktatasi egylttmikodésekbe
és azok vizsgalataba valtott at, nétt bele. Ezek a kisérletek — kimondva-kimondatlanul — egy Uj-
fajta allamiidentitas kialakitasat szolgaltak, amely uj médon igyekezett viszonyulni a hataron tuli
magyar anyanyelvl kdzdsségekhez. A rendszervaltozas e masodik szakaszanak logikaja alap-
jan azonban belelitkdzdtt rendszerint a szomszédos, részben Uj dllamok identitaskeresésébe.
A kdzép-eurdpai — kdzelebbrdl a karpat-medencei — kisebbségi oktatasok allami tAmogatasa,

—amelyek a hatarokon atnyulod oktatasok vizsgalatat motivaltak — ilyenforman hozzajarult ahhoz
aturbulens politikai és tarsadalmi kdzélethez, amely az 1990-es évek masodik felének rendszer-
valto orszagait jellemezte (hnemritkan sulyos és véres haborukba torkollva).

Ezt a turbulens szakaszt a rendszervaltozasok folyamatanak harmadik szakasza — az
uniés csatlakozas — szinte egy csapasra lecsillapitotta és megvaltoztatta; benne a hatarokon at-
nyulé oktatasok vizsgalatat is. A korabbi szakasz vizsgdlatai alapjan kirajzolédott az akép, hogy
a kisebbségi oktatas egész Eurdpaban forrong, és alakuldasa nagyon hasonld mechanizmusok
alapjan torténik (6sszehasonlitd kutatasok). Most, e harmadik rendszervaltasi szakaszban a te-
rUleti oktataskutatasok Uj kihivasokkal szembestiltek. Ezek kdzUl az egyik — az utdbbi évek mar-
kans torekvése, amely a szakmai és az értelmiségi kdzvélemeényig is eljutott — az eurdpai felsé-
oktatas egyesitési kisérlete, az Un. Bologna-folyamat. Ez a kisérlet mintegy lezarta a hatarokon
atnyuld oktatasszervezési kisérleteket. A hozzajuk kapcsolddo kutatasok pedig foltartak azt a
dilemmat, amellyel a helyi kezdeményezésU, kbzdsségi, regionalis stb. felsoktatasok a 2000-
es évtized kbzepére szembestiltek. Vagy beilleszkednek a megszilardulé allami felséoktatasi
strukturékba, elveszitve alulrdl jévé eredeti tamogatasukat; vagy pedig kivil maradnak az allami
egységesitd tdrekvéseken. Csakhogy akkor marginalizalédnak, nem téltik be azokat a kbzdsségi
elvarasokat, amelyek eredetileg hozzajuk fliz8dtek. A Bologna-folyamathoz kapcsolddd — ugyan-
csak tertleti — oktataskutatasok mara nemcsak ezt a dilemmat tartak fol, hanem folrajzoltak a
Bologna-folyamatbdl vald kimaradas alternativ lehetéségét is (konkrét esettanulmanyok alapjan).

L1anulo régiok” egy Uj kezdet. Mig az egységestilé eurdpai felséoktatassal szemben a
kisebbségi felsGoktatasok egyfajta utovédharcot folytattak, folytatnak — s ezt épp a teruleti ok-
tataskutatasok dokumentalték, monitorozzak — addig a hatar menti egyuttmuidkddések egy Uj
formaja is megjelent Eurdpaban, most mar nemcsak spontan kezdeményezésként, hanem kor-



manyzati, sét transznaciondlis fejlesztési koncepcioként is. Ezt a koncepciot ,tanuld régioként’
mutattuk be, a koncepcid lényegét pedig abban lattattuk, hogy egy-egy eurdpai térségben mi-
ként szévédnek haldzatta a gazdasagi, oktatasi és innovacios tevékenységek. E tanuld régiok
perspektivikusan kinGhetik és atléphetik az unios tagorszagi hatarokat, Uj lendiletet (témat és
célt) adva a terUleti oktataskutatasoknak. Alternativ valtozatuk — régiok, amelyek alulrdl szer-
vez&dnek s dinamikajukat a bennulk folyé tanulasok adjak (a legszélesebb értelemben) —, Ujra
lendUletet ad a hatar menti oktatési egyuttmdkddések kutatasanak. Egyben pedig — mint tavoli
visszfényt — megidézi az 1980-as évek koncepciojat, amely egyben sok hasonlésagot mutat
a rendszervaltas harmadik utas illzidival is: az un. mUvel&dési varoskdzpontok foltételezését.
Mdvel&dési varoskdzpontok és tanuld régiok — mintha ugyanannak a tarsadalmi tapasztalatnak
(vagy értelmiségiillizidinak) a megfogalmazddasai volnanak, az egyik a hazai partikularitdsokban
(alféldi mezévarosok), a masik kontinentalis Iéptékben (stagnald és kiugré régiok). Alapgondolata
mégis ugyanaz; varhatdan Uj célokat és témakat adva a hatarokon atnyulé oktataskutatasoknak.

Megjegyzés: A teljes tanulmany a szerz6 honlapjan olvashatd. (http://nevtudphd.unideb.hu/kozmatamas)
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HIVES TAMAS

A HATAR MENTI TERSEGEK
TARSADALMI-GAZDASAGI HELYZETE

A hatar menti térségek tarsadalmi-gazdasagi helyzetének bemutatésa teruleti statisztikak fel-
dolgozasan alapul, melyek a 2001-es KSH népszamlalasbdl, a KSH terUleti statisztikaibdl, a
Tstar adatbazisbdl és munkatigyi adatbazisokbdl szarmaznak. Ezeken kivil felhasznaltam még
az Allami Foglalkoztatasi Szolgalat munkanélklli nyilvantartasanak adatait, valamint az OTTIR
terUleti statisztikai adatbazist is.

Az iskolazottsagi, munkanélkuliségi, foglalkoztatasi és kilénb6zé demografiai adatokat
kisterségekre aggregaltam es ezekbdl mutatokat képeztem. A hatar menti térségek bemutatasa
a térség statisztikai adatainak feldolgozasaval készult. A kistérségi adatokat a viszonyszamok
kialakitasa utan térképen abrazoltam. Az adatok bemutatasa és elemzése igy un. kartografi-
kus modszerrel, azaz térképek segitségével tortént. Ezek segitségével a terlleti kllonbségek, a
szamszer( adatok vizudlisan megjelenithetdk, és igy gyorsabban, objektivebben és pontosab-
ban lehet feltarni a tarsadalomban lezajlé valtozasokat

DEMOGRAFIAI FOLYAMATOK A HATAR MENTI TERSEGEKBEN

Magyarorszag népességének szama az elmult harom évtizedben folyamatosan cstkkent, ami
a rendkivil alacsony szUletésszamnak €s magas haldlozasi aranynak tulajdonithatd. A szile-
tések szama a 2000-es években érte el a térténelmi minimum szintet. A haldlozasi arany, bar
némileg csdkkent az elmult évtizedekben, de alapvetéen magas maradt, igy a népesség sza-
manak csokkenése felgyorsult. A szlletések szamanak alakulasaban két eltérd jelents hatas
kulonithetd el. Egyrészt a szlletésszam csdkkenése, amely hosszabb tavon létszamcsdkkentd
az oktatas szamara. Masrészt a szlletési hullamok — pl. az 1970-es évekbeli népességpolitikai
program hatasa — kialakulasaval rovidebb tavon a relevans korcsoportok létszama is hullamzik.
A demogréafiai hullam az 1990-es évek végére hagyta el a kdzépfoku képzési strukturat és érte
el a harmadfokot. Napjainkra azonban lassan — a fels6oktatéson is végigvonulva —az utolsé na-
gyobb Iépszamu korcsoport is a harmincas éveiben jar. A kévetkezd évek soran mind kisebb
létszamu korosztalyok lIépnek be a munkaerépiac minden szintjére.

A valtozasok kozel sem terUletileg egyenletesek. A népesseg szamanak valtozasat kis-
térségenkent vizsgalva mind térben, mind idében jelentds eltérések mutatkoznak. (7. térkep.)
Az elmdlt évtizedek legjelentésebb valtozasa az agglomeracidba térténd vandorlas. A '90-es



évek elejétdl radikalisan csdkkent Budapest lakosainak szama (kdzel 230 ezerrel), és nétt az
agglomeracioé. A 2000 utani években tovabb folytatddott a févaros lakossag szamanak csdk-
kenése és az agglomeracio ndvekedése. 10% feletti népessegndvekedés csak a févaros koruli
kistérseégekben fordult el (pl. Veresegyhaz 33%).

A hatar menti kistérségeket vizsgalva megallapithatd, hogy a legtébb kistérségben jel-
lemz&en az atlagnal jelentésebb a népesség csdkkenése, kivételek az északnyugati és nyugati
hatar mentikistérségek. A térképen vastagabb vonallal kiemeltek a hatar menti kistérségek. Azo-
kat tekintettem hatar menti kistérségnek, melyek érintkeznek valamelyik hatarral. A kilonb6z8
hatarok mentén levé térségek kdzott jelentds eltérések vannak: mig a legtébb kistérségben or-
szagos atlagot meghaladdan 6-12%-kal csdkkent a népesség szama kilenc év alatt, addig az
északnyugati szlovak, osztrak hatar menti térségben némileg ndvekedett vagy stagnalt, ami az
orszagosan cstkkend népesseég mellett relativ névekedést jelent. A hagyomanyosan alacsony
szUletésszammal rendelkezd eléregedd alfoldi kistérségek kdzul is kitlinik a békési Mezdko-
vacshaza hatar menti kistérség, ahol az orszagban a legnagyobb aranyban, 12%-kal csdkkent
anépesség szama az elmdlt évtizedben.

A vandorlas (2. térkép). A migracié definiciéja a demografiaban olyan lakdhelyvaltozast
jelent, amely telepUléshatar atlépésével jar. A kordbbi évtizedekre jellemzd volt a nagyfoku, de
egyre csbkkend belfdldi vandorlas. A vandorlasok mennyisége a '60-as évek elejétél kezd-
ve, kisebb megszakitasoktdl eltekintve, fokozatosan cstkkent, de a terileti mobilitas elemei
1994-16l lassan névekedésnek indultak. Kérulbelll ekkor zarult le a magyarorszagi gazdasagi,
tarsadalmi atmenet. Hullamzasokkal tarkitott enyhe szintnévekedés volt tapasztalhatd az ez-
redfordulé idején is. Két jellemzd folyamatot lehetett kiemelni. El6sz6r az altalanosan tapasz-
talhato keletrdl nyugatra tartd vandorias folyamatat, majd pedig a szuburbanizacios folyamatot,
mely Budapestre és kisebb mértékben a néhany, legalabb szazezres lélekszamu megyeszék-
helyre vonatkoztathato.

A nagy népesség-kibocsato térségek az elmult évtizedekhez hasonldan elsésorban az
orszag északkeleti térségei, leginkabb a hatar menti tertiletek, a Tiszantul, f6leg a bihari térség,
valamint a Kdzép-Tiszavidék, a Somogyi és a Tolnai dombsag térségei. Az északkeleti hatar
menti kistérségeknek azonban ma mar kbzel sem olyan nagy a népesség kibocsatd szerepe,
mint az 10-20 évvel ezeldtt. Feltételezhetd, hogy megvaltozott a munkaerd-kereslet, a képzetlen
munkaerd nehezebben helyezkedik el, tartdésan magas a munkanélkdliség, megszUnt a szocia-
lista ipari szektor és vele a munkasszallasok, igy ezen réteg nem tud és nincs miért elkdltéznie.

Akibocsatd és afogadd megyék terlleti elhelyezkedése, vilagosan tikrdzi a megyék ko-
z6tti belsé vandorlasok nyugatra tartd 6 iranyat. A6 fogadd megyék pedig Fejér, Komarom-Esz-
tergom és Gydr-Moson-Sopron.

A hatar menti térségek népességszam valtozasaban jelentds szerepe van a vandorlas-
nak. Ezen kistérségekre jellemzé a fokozott elvandorlas, kildndsen az északkeleti térségben
és a Drava mentén. A Duna és a nyugati hatar mentén azonban pozitiv a vandorlasi mérleg, je-
lentds az odakoltozes.



Aszlletési aranyszam ugyan orszagos mértékben torténelmileg a mélypontot jelenti, még
mindig megallapithato, hogy az orszag északkeleti hatar menti kistérségeiben a legmagasabb,
valamint néhany Budapest kdrnyéki kistérségben (3. térkép). Ugyanakkor nagyon alacsony a
szUletésiarany az orszag déli és nyugati hatar menti kistérségeiben s (Sellye kistérség kivételével).

Atermeészetes szaporodas szinte az orszag valamennyikistérségében negativ értékd, tob-
ben halnak, meg mint szlletnek (4. térkép). Dél-Alf6lddn és Zalaban hagyomanyosan alacsony
atermészetes szaporodas mértéke, a legalacsonyabb két délnyugati hatar menti kistérségben
(Griszentpéter és Letenye), nagyon alacsony még néhdny hevesi kistérségben (pl. Bélapatfalva).
Pozitiv értékli természetes szaporodas csupan néhany budapesti agglomeracios kistérségben,
és a keleti hatar menti Hajduhadhaz kistérségben figyelheté meg. A magasabb halélozasi arany
miatt néhany északkeleti hatar menti kistérségben (pl. Bodrogkdz, Satoraljadjhely) a magasabb
szlletésiarany mellett is a negativ tartomanyban van a természetes szaporodas aranya (-3, -6%).

Az 1. tablazat a klldnb6zd hatar menti kistérségek demografiai adatait mutatja dssze-
vonva. Azonban a kilénb6zé hatarok mentén fekvd kistérségek helyzete jelentésen eltér attol
fliggéen, hogy hol helyezkednek el. Példaul a szlovak hatar mentén nyugaton kifejezetten jobb
demografiai és gazdasagi értékeket mutatnak mint a keleti terlleteken. Azonban ettdl fligget-
lenUl néhany kovetkeztetést levonhatunk. Egyértelmien a legeléregedettebb a szlovén hatar
menti térség. A legfiatalabb az ukran hatar kdzeli kistérségek népessége. Legalacsonyabb a
haldlozasi arany az osztrak hatar mentén, ami a gazdasagi-tarsadalmi helyzet miatt varhaté volt,
azonban szintén alacsony a haldlozasi arany a szerb hatar menténis, ez Szeged magasabb élet-
szinvonalanak kdszonhetd.

1. tablazat: Demografiai mutatok a kiilonb6zd hatar menti kistérségekben 2008-ban

Szliletés % REEIZY Szgporo—
as
Ausztria 362752 3214 0,89 4384 121 170 032
Horvat 225 814 2020 0,89 3172 140 1152 051
Roman 422889 4431 1,05 6068 143 1637  —0,39
Szerh 370809 3382 0,91 4556 123 1174 032
Szlovak 700 269 7202 1,03 9475 135  -2273  -032
Szlovén 28332 181 0,64 453 160 272 096
Ukran 139898 1534 110 1825 1,30 291 021
r’}']%rl‘ﬂe?thatér 7780212 76388 0,98 99425 128  —23037 0,30

Orszégos 10030975 98 352 0,98 129 358 1,29  -31006 -0,31




E}elféldj E'SO”évnéI Varoslako
vandorlas idGsebb

Ausztria 362752 1592 0,44 77563 21,38 227 363 62,68
Horvat 225814 -1343 -0,59 50402 22,32 114174 50,56
Romdn 422889 -4710 -1,11 87813 20,77 221849 52,46
Szerb 370809 598 0,16 82562 22,27 261517 70,53
Szlovak 700269 -2004 -0,29 149174 21,30 417 953 59,68
Szlovén 28332 -210 -0,74 7730 27,28 9526 33,62
Ukran 139898 -2183 -1,56 25818 18,45 46908 33,53
Nem a ha- 7780212 8260 0,11 1723161 22,15 5559884 71,46
tar mellett

Orszagos 10030975 0 0,00 2204223 2197 6859174 68,38

Forrds: KSH 2008.

Az id8s népesség (65—x) a gyermeknépesség (0-14) szazalékaban meghatarozott arany az ére-
gedési index, ezt mutatja az 5. térkép. A leginkabb eldregedett hatar menti térség a szlovén ha-
tar mentén helyezkedik el. Itt alegalacsonyabb a szlletési és legmagasabb a haldlozasi arany is.
Az ukran hatar mentén szlletik a legtdbb gyerek. Az orszagos értéknél alacsonyabb a szllletési

rata az osztrak hatar mentén is, azonban a halélozasi arany a legkedvezdbb, ennek oka lehet a

magasabb életszinvonal, t6bb munkalehetdség és perspektiva az emberek szamara. A belfdl-
di vandorlas is alatamasztja a nyugati hatar menti jobb kérllményeket, itt jelentés a vandorlasi

tobblet, mig az ukran hatar mentén legnagyobb a vandorlasi deficit. A szerb hatar menti adato-
kat arnyaljak Szeged statisztikai adatai, melyek jelentésen torzitjak az aranyokat.

FOGLALKOZTATOTTSAG A HATAR MENTI TERSEGEKBEN

Az orszag kistérségeiben, megyéiben és régidiban igen eltéréek a tarsadalmi-gazdasagi felté-
telek, eltéré a munkanélkiliek és a foglalkoztatottak 6sszetétele: adott végzettséggel rendel-
kez8 személyek azonos iskolazottsag ellenére is mas-mas eséllyel talalnak munkat az orszag
klldnbozé terlletein. A munkanélkiliek kdzoétt altalaban sok az alacsony iskolai végzettségd,
de Ujabban a magasabban képzettek kdzétt is emelkedik a munkanélkiliség. Az orszag nyugati
és kdzépsd részén hiany mutatkozik kdzépfoku végzettségl szakképzett munkaerdbdl. Buda-
pesten enyhén emelkedik a diplomas munkanélklliek szama. Az orszag keleti részén alacsony
iskolazottsaggal valnak legtdbben munkanélkiilivé. Osszefliggés van a regisztralt munkanélki-
liség (allaskeresés), foglalkoztatottsag, a lakdhelyi kistérség gazdasagi jellege (mezdgazdasagi/
nem mez8gazdasagi) és urbanizaltsagi szintje kdzott.



A munkanélkiiliségi rata alakuldsa nagyon kilonbdzd lehet aszerint, hogy mely megye il-
letve kistérség foglalkoztatasi helyzetérdl van sz, de a korosztalyi hovatartozas kis mértékben,
az iskolazottsag pedig szinte teljesen fellllirja az alapszituaciot. Természetesen dsszefligg a fel-
s@foku diploméasok aranyaval is, lasd a févaros és a vidék alacsony munkanélkiliségi ratdja. A
legalacsonyabb iskoldzottsaguak munkanélkiliségi aranyanak viszonylagos kiegyenlitettsége
szerintlink a nem-regisztraltsag kdvetkezménye, ami a szlrke és a fekete gazdasag munka-
erejének f6 forrasa.

Ahatarmeneti kistérségek humanerd-forras adottsagai erésen differencidltak. A 6. térkép
a munkanélkliek aranyat abrazolja kistérségenként. A hatar menti térségekben kiugréan ma-
gas a munkanélkuliek aranya, kivételek a nyugati, északnyugati hatar menti kistérségek. Ezeket
leszamitva az adatok és a térkép alapjan elmondhatd, hogy a munkanélkliliség a legrosszabb
értékeket a hatar menti kistérségekben mutatja, legtébb helyen messze az atlag feletti munka-
nélklliségi rataval rendelkezik. A munkanélkulieken belll is a halmozottan hatranyos helyzet(
északkeleti hatar menti kistérségekben a legmagasabb a tartdsan munkanélkiliek szama. Az
északnyugati, Duna menti kistérségek kedvezé értékei a modernebb iparral rendelkezé, na-
gyobb varosoknak (pl. Gydr, Komarom), a jobb infrastrukturanak (autdpalya, Duna), a nyugati
beruhazasoknak kdszdnhet&ek.

Anépesség szamanak csdkkenésével és az idéskoruak aranyanak névekedésével, a kor-
struktura megvaltozasaval egyidejlleg a foglalkoztatottak szama és aranya az 1980-as években
csOkkenni kezdett. A csdkkenés folyamata 1990 utan felgyorsult. Ennek oka a rendszervaltozas,
a tarsadalmi és gazdasagi atalakulas, ami a kilencvenes években természetes részét képezte
a gazdasagi-strukturalis atrendezddésnek. Az 1990-es évtized elsd felében a foglalkoztatottak
szama igen nagymeértékben, kereken egymillio fével esett vissza. Ez egyenes kdvetkezménye
volt a gyors tUtemd privatizacidnak, a létszamleépitéseknek, a gazdasagtalan vallalatok, vallalko-
zasok megszUinésének. Az évtized kdzepétdl a visszaesést stagnalas, majd a foglalkoztatottak
szamanak lassu névekedése valtotta fel. Ennek ellenére a 2000-es évek kdzepén a foglalkozta-
tottak szama még mindig kdzel egy6tdddel volt kevesebb, mint a rendszervaltas elétt.

A legkedvezdbb foglalkoztatott aranyt Nyugat-Dunantulon észlelték, amely tébb mint 5
szazalékponttal haladta meg az orszagos atlagot. E térségen bellil is orszagosan kiemelkedd a
foglalkoztatottak aranya Vas megyében (43 szazalék).

Az orszag kdzépsd részén a népesség foglalkoztatottsagi helyzete kedvezd, ami elsé-
sorban a févarosban rendelkezésre allé sokrétl munkalehetdségekkel all dsszefliggésben. Bu-
dapesten a népesség 42 szazaléka volt foglalkoztatott, ami az orszagos atlaghoz viszonyitva 6
szézalékpontos tdbbletet jelentett. A kdzép-dunantuli térség, illetve az e térséghez tartozdé me-
gyék népességének foglalkoztatasi mutatdi szintén viszonylag magasak, melyek elényds elhe-
lyezkedési lehetéségekrdl tantiskodnak.

A7 térkép kistérségenkeént abrazolja a foglalkoztatottsagi aranyt, s atérképen jol nyomon
kovethetd a foglalkoztatottak terlleti alakuldasa a 15—60 éves korcsoportban a 2001-es népszam-
lalas adatai alapjan. Megkoézelitéleg harom kategdriaba sorolhatok a kistérségek.



¢ Magasan atlagon fellli foglalkoztatottsagi arannyal rendelkezé kistérsegek
csak az orszag északnyugati felében talalhatok: Budapesten és kérnyékén
(északra és nyugatra), az osztrak hatar mentén, Kézép-Dunantulon (Veszprém,
Székesfehérvar, Mor, Varpalota kistérségek), Budatél délre a Duna mentén (Bu-
dadrs, Dunaujvaros). Elég jol kirajzolddik az M1-es autdpdlya utvonalais.

e Erés alul foglalkoztatottsagu kistérségek elsésorban az orszag északkeleti
részén helyezkednek el, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Borsod-Abauj-Zemplén
megyékben, de Baranyaban, Somogyban és Jasz-Nagykun-Szolnok megyék-
ben is eléfordulnak ilyen kistérségek (pl. Sellye, Barcs, Tiszaflred).

o Atlag koruli arannyal rendelkezs kistérségek; azonban ezen bellil is az ala-
csonyabb foglalkoztatottsagi arannyal rendelkezd kistérségek az orszag keleti
felében és Dél-Dunantulon taldlhatok. Kézép- és Nyugat-Dunantdlon a maga-
sabb értékkel jellemezhetd kistérségek fordulnak eld. Viszonylag kedvezd8bb ér-
téket mutatnak egyes Bacs-Kiskun és Csongrad megyei kistérségek (pl. Kecs-
kemét, Kiskunfélegyhaza, Kiskdérds, Szeged, Szentes, Hédmezbévasarhely).

A hatar menti kistérségek hatarozottan két ellentétes csoportra oszthatdk: a magasan atlagon
fellli foglalkoztatottsagi arannyal rendelkezé kistérségek (a nyugati és északnyugati hatar men-
tén), és az erésen alulfoglalkoztatott kistérségek (elsésorban az orszag északkeleti részén). At-
lagot képviseld hatar menti kistérségek szama elenyészd. A foglalkoztatottsag szempontjabdl
a hatar menti kistérségek nagyobb része rendkivil rossz helyzetben van, mig kisebb része ki-
fejezetten el6nyds értékkel rendelkezik.

A NEPESSEG ISKOLAZOTTSAGA

A népesség iskolazottsagi szintje az elmult évtizedekben, igy az 1990. évi népszamlalast ko-
vetd években is folyamatosan emelkedett. Az utolsé mért érték a 2005-6s mikrocenzus adatai,
ezek dsszevont orszagos, illetve regionalis adatok, a terlleti kutatasban kevésbé alkalmaz-
hatok. Teljes kord, minden telepllésre kiterjedd utolsé mérés a 2001-es népszamlalas, ennek
értékeit tudtam felhasznalni a kistérségi elemzéshez, s a hatar menti térségek iskolazottsa-
ganak bemutatasahoz.

Az irni-olvasni tudast 1960-ig kérdezte a népszamlalas. 1970-t8l a népszamlalasok az
iskolai végzettség teljes hianyaval jellemezheték szamat mutatjak be. Bar legtdbbszdr iddsek,
még ma sem tlnt el teljesen az a réteg a fiatalabb korcsoportokban, amelynek tagjai nem
végeztek semmiféle iskolat: a ,,0 osztalyt végzettek”, orszagosan 0,7%-0s az aranyuk 2001-
ben. (8. térkép.)

Ateruletimegoszlasuk alapjan két szabalyszerliség meglehetdsen vildgosan megallapit-
hato. Az egyik a fejlettség északnyugat—délkeleti tengelye. Ez atengely az analfabetizmus terUleti
megjelenése soran is meglehetds biztonsaggal kirajzolddik. Az Ormansag, a Zempléni-hegyvi-



dék, valamint a Szamoskdz kistérségei mellett az Eszak-Alféld kdzepén taldlunk még magasabb
eléfordulési ardnyokat., Csaknem dsszefliggs azonban a kép, amelyet az Eszak-Dunéntdl igen
alacsony analfabetizmussal jellemezhet6 térségei ellensulyoznak. A masik szabalyszerliség a
Dél-Alfold viszonylagos fejlettsége. Ez hosszabb folyamat eredménye, és azt jelenti, hogy az el-
maradottsag 6sszeflggd régidjan belll a dél-alfdldi térségekben nem vagy csak alig talaltunk
analfabetizmust. A hatar menti térségekben magas az iskoldzatlan népesség aranya, azonban
jelentds terlleti eltérések mutatkoznak, amelyek belesimulnak az elézéekben leirt altalanos te-
rUleti tendencidkba. Az északkeleti és a délnyugati (Drava menti) hatar menti kistérségekben
kiugréan magas az iskolazatlan népesség aranya.

A foglalkoztatottak aranyat a 15—-60 éves korcsoporthoz viszonyitd 7. térkép szinte pon-
tosan a tUkorképét mutatja az iskolazatlan népességet abrazold térképnek. Ahol a legtébb a
teljesen irastudatlan, ott van a legkevesebb munkalehetdség.

A kbzépiskolat végzettek (érettségizettek) aranya (9. térkép). Az 1990-es évek oktatas-
politikai sikertdrténete a kdzépiskolazas tdmeges méretlvé — egyes helyeken pedig altalanossa

—valasa Magyarorszagon. Ilgazan azonban csak akkor értelmezhetd, ha a szakképzésben részt
vevlkkel is egybevetjuk. Ekkor ugyanis kiderul, hogy egyszerre van sz6 sikerrél és kudarcrol.
A szakmunkasképzés visszaszorulasat Budapesten kivil Csongradban és Zalaban egyértel-
mUen részvételi ndvekedés kovette az érettségit nyujtd képzésben. Nogradban, Tolnaban, Sza-
bolcs-Szatmar-Beregben, valamint Bacs-Kiskun megyében ezzel szemben nem kévette semmi.
igy tehat az utébbi megyékben romlott a részvétel a kdzépfoku oktatasban — azaz a kiilénbség
ezen megyék és az orszag leginkabb iskolazé megyéi kozétt még az 1990-es évekhez viszo-
nyitva is nbvekedett. A térképen harom és félszeres a kilénbség a magasabban iskolazott kis-
térségek javara. Az érettségizett népesség legmagasabb aranyban Budapesten és kdrnyékén,
valamint a nagyobb varosokban talalhatd. A hatar menti kistérségekben alacsony a kdzépfoku
végzettségliek aranya, kivétel, ha nagyvaros talalhato ott. Igen alacsony az északkeleti hatar
menti és a Drava menti kistérségekben az arany.

Alegnagyobb terUleti killdnbség a népesség iskolai végzettségében a felséfoku végzett-
séggel rendelkez8k aranyaban van (10. terkép). Kiugroan magas az aranyuk Budapesten (21%),
és kornyékén, féleg Szentendre és Pilisvorosvar térségében (17-18%), a hagyomanyos egye-
temi centrumokban, féleg Szeged, Debrecen. Alacsony a rurdlis térségekben, az elmaradot-
tabb, szegényebb kistérségekben (3-6%). Erdekes, hogy Egerben nagyon magas az aranyuk

— tébb mint 15% — mig a komoly felsdoktatasi centrumu Miskolcon csupan 11%. Az elmult mas-
fél évtizedben a budapesti agglomeraciéban gyors valtozas zajlott, néhany kistérségben kbzel
megkétszerez6dott a diplomasok aranya. Mindebbdl kdvetkezik, hogy a Budapestet elhagyok
jelentds szamban a népesség iskolazottabb részébdl kerlltek ki. A legkevesebb diplomassal
rendelkezs Kistérség leginkabb az Alfldon, féleg a Tiszantulon van, de Eszak-Magyarorszagon
és Dél-Dunantulon is jelentés szamban talalhato.

Ahatar menti kistérségek altalaban fejletlenebbek, ezért ott a diplomasok aranya nagyon
alacsony, a nagyvarosok és megyeszékhelyek kivételével.



Aziskolazottsag és afoglalkoztatottsag tertileti 6sszefliggésérdl altalanossagban elmond-
hatd, hogy az alacsonyabb végzettségliek esetében nagyobb az eltérés a kllonbdzd térségek
kozott. A diploma adja a legjobb elhelyezkedési lehetéséget a kistérség hatranyos helyzetétdl
flggetlendl. A legalacsonyabb iskolazottsaguak kdzott nagyon alacsony a foglalkoztatottsag.






arany, 2008, ezer lakosra

3. térkép: Elvesziiletési

atlaga, 2001-2009, ezer lakosra

4. térkép: A természetes szaporodas éves




5. térkép: Oregedési index” a 2001-es népszamlalas alapjan




7. térkép: Foglalkoztatasi arany, 15-60 éves népesség, 2001, kistérségenként




9. térkép: Erettségivel’ rendelkezd népesség aranya, 18—-60 éves, 2001, kistérségenként

*Legmagasabb iskolai végzettség. Népességbdl levonva a nappali tagozaton tanulok.
Forras: Népszamidlds, 2001. KSH.

10. térkép: Diplomaval’ rendelkez6 népesség aranya, 18—-60 éves, 2001, kistérségenként

* Népességbdl levonva a nappali tagozaton tanuldk.
Forras: Népszamidlds, 2001. KSH.



FORRAY R. KATALIN

HATAR MENTI TERSEGEINK
ORSZAGOK KOZOTTI
OKTATASI KAPCSOLATAI

A HATAR MENTISEG

Szinte ,,6roknek” tiind kérdés, mik az orszaghatarok, mihez tudunk kezdeni vellk: védenek az
ellenségtdl, dnellatasra szoritanak, vagy — ahogy latni szeretnénk — inkabb szimbolikusak, mint
az egykor szigoruan &rzott varosok hatarat felvaltd mai praktikus iranyitasi, ellatasi térségek
valaszvonalai. Az egyesUlt Eurdopahoz tartozé orszagok kozétti hatarok ma inkabb az utébbi,
praktikus értelmezésben léteznek. A mozgas e hatarok kézétt korantsem ,szabad”, hiszen az
egyes funkciok, igy példaul a felsoktatas, rendszerint nem a hatar ,tuloldalat”, hanem az in-
nensét finanszirozzak, latjak el. Ez nyilvan elsésorban azzal van 6sszefliggésben, melyik orszag
koltségvetésébdl gazdalkodik, de feltehetben a sajat nyelv, ahagyomanyok erejével is 6sszefligg.
A mUszaki tudomanyokban az egyuttmdkddés — amennyire meg tudjuk itélni — elvileg egysze-
rU, hiszen legalabb az alapok k&zdsek, és nem a beszélt-irott nyelvhez kétédnek elsésorban.

A kovetkezdkben azt tekintjlik at, milyen nemzetkdzi egyUttmikddeések alakultak ki a kii-
16nNbdz6 fokozatu iskolak kdzott mas nyelvd térségekben (Cserti-Csapd — Forray 2010).

A hatéron atnyulo kapcsolatoknak Eurdpa nyugati felében mar nagy hagyomanya van.
A Kbz8s Piac (1957) Iétrejotte dta szamos eurorégid, interregionalis szervezédés jétt 1étre, s mi-
vel hosszu évek soran ezek bizonyultak a legsikeresebbnek, tamogatasuk, és létrehozasuk az
Eurdpai Unid keleti felén is elsédleges feladat. A féként kulturdlis, etnikai 6sszetartozas alapjan
szervez6dd hatar menti kapcsolatok, amelyekbdl az eurorégiok kinéttek, gazdasagi elénys-
ket is igérnek a kistérségeknek. ,A hatar menti egyUttmUikodések motivacidja Magyarorszag
esetében is a belsd és kulsd erdforrasok kdzds hasznositasa, az unios regionalis tdmogatasok
megszerzése, az integracio erésitése, a hatar menti fejlettségbeli klldnbségek csdkkentése, a
perifériak felzarkdztatasa, a torténeti-etnikai feszUltségek és problémak enyhitése, a korabban
Osszetartozo térszerkezeti funkciok »egyesitéses, Uj regiondlis gazdasagi tér létrehozasa és ko-
hézidja, euroregionalis szemlélet és a regionalis identitas erésitése” (A Hajdu-Bihar — Bihor Eu-
rorégio helyzetfeltard tanulmanya 2006).

Az euroregionalis szemléletben a régiok Eurdpaja teremti meg a tarsadalmi kohézidt, a
versenyképességet ,az egylttmdkddések pedig idedlis feltételeket teremtenek a kdzpolitikak



integrélasara és a kolcsonds tanulas csatorndinak mikddtetésére” (Kaiser 2006:9). A hataron
atnyuld egytttmikoddéseket az EU eurdpai belpolitikaként kezeli, éppen ezért ,,a hataron ativel
egyuttmdkddések intézményesilt formai — kiléndsen a szomszédos térségeket legszorosab-
ban integrald eurorégiok — egyre inkabb alkotdelemeive valnak a tébbszintl kormanyzas rend-
szerének” (Kaiser 2006:9).

Az 1990-es évektdl Magyarorszagon is reflektorfénybe kerllt a hatar mentiség problé-
maja, s ezzel egy addig agyonhallgatott kérdéskor, a hataron tuli magyarok politikai, tarsadalmi,
kulturdlis helyzete is kimondottan tudomanyos szempontok szerint targyalhatéva valt (Forray

— Pribersky 1992; Imre 1997; Buda — Kozma 1997). A killénb6z6 tudomanyos diszciplinak (politi-
katudomany, gazdasagtan, tarsadalomfdldrajz, nevelésszocioldgia) természetesen elemezték
a hatar menti térségeket. K6zos pont ezekben a kutatasokban, hogy felhivjak a figyelmet a ha-
tar szerepének kettésségére, egyszerre elvalasztd és 6sszekots jellegére. A hatarok mentén élé
emberek életkdrilményei, szocidlis, tarsadalmi, demografiai helyzete legalabb annyira hasonlit,
mint amennyire klldnbdzik egymastdl. Ennek oka a Magyarorszag korll mesterségesen meg-
huzott hatar — nem egyedUli ez a helyzet Eurépaban —, ami sokszor csaladokat, egyUttmiikoédd
és egymastol figgd kozdsségeket valasztott szét, illetve a hatar két oldalan idékdzben kiépuilt
kUlonbdzd infrastruktura, gazdasagi, kulturalis intézményrendszer.

Az oktatasnak kuléndsen fontos szerepe lehet ezeknek a szétszabdalt terlileteknek az
integralasaban. Aziskolazottsag nemcsak az egyén, de akdzdsség és az egész tarsadalom javat
szolgdlja, megszabadit az elditéletektd|, lehetdséget ad sajat, szomszédos, vagy egészen tavoli
kulturakba vald elmélylilésre. Ezzel szemben az iskolazatlansag veszélyt jelenthet a kbzdsség
szamara, hiszen az el6itéletekbdl fakado félelmek gyakran a massag elutasitashoz vezetnek. Ha
gyerekkorban sikerUl tudatositani azt, hogy a hatar nem mas, mint egy virtualis vonal, aminek a
tuloldalan 1ényegében ugyanolyan embereket, teleplléseket, intézmeényeket taldlunk, talan az
integralt hatarrégid' képe sem marad csupan vizié. Ebben tamogat az EU regionalis politikaja.

Ahatar menti térségek helyzetét szamos kutatas taglalja, s a kérdéskor az utdbbiiddkben
amagyarorszagi fejlesztéspolitikanak is részéve valt, tobbek kdzott az Orszagos Fejlesztéspoli-
tikai Koncepcié révén (Agh 2006:58). Az elmult évszazadok Eurdpajat a ,Hatarok Eurdpajaként”
definidlhatjuk, ,amelyben az allamok erdviszonyai mentén alakultak az allamhatarok, amelyek
nem kovették sem a korabbi évszazadok soran kialakult szerves fejl6dést az egyes térségekben,
sem a foldrajzi viszonyok és a fizikai elérhetdségek logikajat, hanem tdbbnyire szétszabdaltak a
szerves fejl6dés eredményeként Iétrejott tertileti egységeket” (Agh 2006:54). Az 1990-es évektd|
zajl6 valtozasok hatasara a hatar menti régidk kilonds jelentéségre tehetnek szert (Andl — Ko-
vacs —Molnar 2010).

1,Azintegrdlt hatartérségek (a hatdrrégid) akkor johet Iétre, ha a stabilitas ers és permanens. A két orszdg gazdasdga funkciondlisan dssze-
olvad, s az emberek és javak dramldsa a hatdron keresztlil mér nem korldtozott. A két orszag egyetlen trsadalmi rendszerként foghaté fel” (Mar-
tinez 1994, idézi Hardi 2009:22).



A hatéar menti térségek esetében mindig kettésséget tapasztalhatunk: periférikussa-
guk hatranyokat hordoz, ugyanakkor egy masik orszag — tobb nemzeti kisebbség esetében az
anyaorszag — kdzvetlen kbzelsége a lehetéségek tarhazat is jelentheti. A hatar mentiség bonyo-
lult, tdbbdimenzids rendszerként értelmezhetd. Imre (1996) tobb kutatast elemezve az alabbi
kovetkeztetésre jut: ,az élet minésége nagy mértékben fligg attdl is, hogy melyik hatar mentén
fekszik. A klldnbség minden valészinliség szerint harom dologbdl adddhat: magabdl az adott
régio fejlettségébdl, a hatarok atjarhatosaganak kuldnbségeibdl, s abbdl, hogy a hatar mentén
él6k tudtak-e valamiképpen elényt kovacsolni sajatos helyzetikbdl”.

A hatar és a hatar mentiség fogalmat minden tudomany a sajat szempontjai alapjan ko-
zelitimeg, de a hatar ,legfontosabb sajatossaga mégis az, hogy egyszerre vélaszt el egymastal
politikai strukturakat és kot 8ssze tarsadalmakat, kdzdsségeket, gazdasagilag és foldrajzilag
integrans térségeket. Egyszerre épit hidakat és allit sorompodkat, attdl fliggéen, mikor melyik
funkcidja érvényesul” (Kaiser 2006:16). Az iskola ugyanigy képes hidakat és sorompdkat allitani.
Az iskolazottsag nemcsak az egyén, de a kiskdzdsség és az egész tarsadalom javat szolgdlja,
megszabadit az elditéletektdl, lehetéséget ad sajat, szomszédos, vagy egészen tavoli kultlrak-
ba valé elmélyllésre, ezzel szemben az iskoldzatlansag veszélyt jelenthet a kdzosség szama-
ra, hiszen az eléitéletekbdl fakadd félelmek gyakran a massag elutasitashoz vezetnek (Bordas

— Pusztai — Javorné Erdei — Szabd Péter 2010).

A hatar mentiség és az oktatas kapcsolatat, a hatar menti egyUttmikddések kialakula-
sat-megsziinését, mikoddési sajatossagait is sokféle tényezd befolydsolja. A téma kutatasa Ma-
gyarorszagon a politikai rendszervaltast kdvetd idészakban kertilt elétérbe. A Forray R. K. és A.
Pribersky altal szerkesztett kbtetben (Forray — Pribersky 1992) szamos irds taglalja a hatar menti
régiok és az oktatas kapcsolatat. Imre Anna '90-es évek kdzepén végzett kutatasa (Imre 1996)
a rendszervaltas utan végbement térténéseket térképezi fel, s vizsgdlja azt is, hogy a nyugati
orszaghatar nyitasa milyen valtozasokat indukalt az oktatasban megnyilvanuld egyUttmikddeé-
sek terlletén. Kozma Tamas a harmadfoku képzésben tapasztalhatd hatar menti egyUttmuko-
déseket vizsgalja harom térségben: a miskolci—kassai, a bihari és a tiroli régidban (Kozma 2000).

Az altalunk vizsgalt tertlettel foglalkozd kutatok, barmilyen tudomanyagbdl jottek s, alap-
vetden két szempont alapjan csoportositjak a térségeket: a centrum—periférai dichotomidja és
anyugat-kelet lejté alapjan. Az, hogy ebben a két dimenzié altal kredlt térben hol helyezkednek
el atérségek, alapvetéen meghatarozza nemcsak gazdasagi, de tarsadalmi, kulturdlis fejlédési
lehetdségeiket és eredményeiket is. A két kllonbdzd perspektiva alkkalmazasa a vizsgalt tertilet
szempontjabdl azért klldndsen érdekes, mert mig a nyugat—keletilejté mondhatni a térténelem
folyaman éllanddsult, addig a centrum-—periféria jelensége (a gyepUtél a Habsburg-birodalom
mindenkit befogadd aggregatumaig) folyamatosan valtozott. A 20. szazadban egymastdl gaz-
dasagi-, nemzetiségi-, kultur-, valamint szocialpolitikai gondolkodas tekintetében gydkeresen
kuldnbozd nézetek valtottak egymast gyors egymasutanban a ,birtokosvaltas” kdvetkezté-
ben. S habar geopolitikai szempontbdl a tdrténelem soran szamtalanszor volt mar periférikus
helyzetben a mai magyarorszagi északkeleti hatarsav, mégis a legnagyobb sokkot a térség la-



kossaga szamara (melyet mind a mai napig nem sikerUlt igazabdl kihevernie) a szinte centralis
helyzet adta biztonsagbdl az elsd és a masodik vilaghaborut kovetd békeszerz8dések nyoman
kialakuld periférikus helyzet jelentette. Az egykor szerves gazdasagi, politikai egységként funk-
cional¢ terllet perifériava valasahoz azonban a trianoni hatarmegvonas mellett nagymértékben
hozzajarult a késébbi szocialista terliletfejlesztési- €és nemzetiségpolitika, valamint a’90-es évek
piacorientacid-valtasa is (Baranyi 2004).

A periféria a tarsadalomféldrajzi, szocioldgiai, gazdasagpolitikai szakirodalomban a tu-
domanyos érdeklédés kezdetétdl a fejletlenség, az elmaradottsag szinonimajava valt, arrdl mar
nem is beszélve, hogy az északkeleti hatar menti kistérségeket altalaban a ,periféria perifériaja”
(Toth — Csatari 1983; Imre 1996:6) vagy ehhez hasonl6 kifejezéssel illetik. ,A halmozottan jelent-
kezd, és egymast tovabb erdsitd kedvez&tlen adottsagok (rossz megkodzelithetéség, elmaradott
infrastruktura és gazdasagi szerkezet, altalanosan jellemzé tékehiany stb.) eredményeként a
kelet-magyarorszagi hatar menti terlletek gyakorlatilag egybefliggd ,kettds perifériat” alkotnak,
mivel itt még az orszagos atlagnal joval kedvezdétlenebb regiondlis €és megyei mutatokhoz ké-
pest is komoly elmaradasok jellemz&ek” (Baranyi 2004:4).

Nemes Nagy (1994) idézi (Forray — Hives 2004:9) helyzeti (foldrajzi), fejlettségi (gazdasagi)
és hatalmi (tarsadalmi) centrum—periféria dichotdmia alapjan harom térségtipust hataroz meg:
kedvezd tavlatu, bizonytalan helyzet( és valsagtérségeket. Forray és Kozma (1999) is a centrum—
periféria dichotomidjaban gondolkodik, amikor megalkotja a beavatkozasi vagy kockazati térsé-
gek tipusait. Kiemelt fontossagot tulajdonitanak a hatar menti térségnek, ahol épp a periférikus
helyzetbdél adéddan nagyobb a leszakadas esélye, mint az apréfalvas, mezévarosi vagy nagy-
falvas térségekben. A negativumok mellett (alacsony iskoldzottsag és magas munkanélkdliség)
kiemelik ezen terlletek pozitivumait is: a hagyomanydrzé jelleg és a hid szerep egyitt segithe-
ti a szomszédos hatarterUletekkel valé kapcsolatok kiépitését és az egykor infrastrukturalisan,
gazdasagilag 6sszetartozo terlletek fejlédését (Szabd — Javorné Erdei — Pusztai — Bordas 2010).

A magyarorszagi térségeket az innovacio szempontjabdl értékeld Rechnitzer (1993) is
hasznalja a centrum—periféria kettdst. Azinnovacidhianyos térségeket az jellemzi, hogy a gyenge,
funkciohianyos kistérségi kozpontok képtelenek az eréforrasok tdmoritésére, hianyzik az énalld
ipar, a jellegzetes gazdasagi karakter, ezért a nagy gazdasagi-ipari centrumok hatasainak ab-
szolut mértékben kiszolgaltatottak.

A roman-magyar hatar menti térségben a sajatos térténeti viszonyok miatt a rendszer-
valtozas kdvetkeztében megerésddhetett Magyarorszag kapcsolata a trianoni hatarokkal ki-
sebbségbe szorult magyarokkal, valamint az intézményépitésben részt vehetett anyaorszagi
eréforrasokkal (példaul tudastranszfer, human- és fizikai eréforrasok). Ez a kapcsolat és egytt-
mukddés nemcsak a magyar kisebbség tamogatasaban, hanem az elmult évtizedben erre ra-
épllve, a magyar-roman kapcsolatokban is jelentés kbzvetitd funkciot toltdtt be (Szolar 2009).

A kihivasok és a valtozasokhoz torténd alkalmazkodas Uj lokalis, térségi és kdzponti va-
laszokat igényelt. Az innovativ megoldasok Iétrejéttének keretet ado és azt tamogatd eszkdzok
iranti igény az utdbbi idészakban kildndsen feler6sddott. A felséoktatasi egylttmiikddések-



ben a két orszag (Romania és Magyarorszag) szamara az Eurdpai Unidhoz és az Eurdpai Fels6-
oktatasi Térséghez vald csatlakozassal Uj fejlesztési lehetségek (példaul kbzds diplomat ado
programok, K+F projektek) nyiltak meg. Ezek Uj eszkdzdk kidolgozasat és szemléletvaltast is
igényelnek a szerepldk részérdl. A regionalis és lokalis tervezés gyenge kdzponti legitimacioja
egyeldre inkabb korlatozza, mint segiti a kibontakozas szakaszaban lévé hatar menti felsdokta-
tasi egyUttmUkodéseket a két orszag kdzott.

Ugyanakkor megfigyelhetd, hogy Romania 2007-es unids csatlakozasat kdvetben na-
gyobb lendulet, funkcidvaltas és funkciobdvilés is bekdvetkezett a felsGoktatasi egyuttmuiko-
désben. Az egyUttmUkddések megszaporodtak, azonban a magyar kisebbség intézményépitési
torekvéseinek tdmogatasaban az oktatasi szerepvallalas (vendégoktatok) és a tudastranszfer
(szakok kidolgozasa, magyarorszagi szakok adaptacioi) kezd visszaszorulni. Az egyUuttmdkodde-
sekis valtozatossa valtak: korabban elsésorban oktatasi kapcsolatok és ad-hoc médon létrejéve,
de ritka kutatasi egytttmikodések léteztek. Mara az oktatasi kapcsolatok béviltek és legitim-
mé valtak. A K+F-ben pedig egy regionalis kutatasi haldzat van kiépul&ben (példaul az agrar-, a
természettudomanyi és a tarsadalomtudomany terlletén Iétrejove, haldézatosan szervezett, ko-
z6s kutatokdzpontok), valamint az elébbihez kapcsoldddan a véllalkozasok és a felsdoktatasi
intézmények hataron atnyuld kapcsolatai is kezdenek kibontakozni (példaul informatikai k6zos
képzés, internetes rendszerek haldzati integraciodja, megujuld energiak térségi vizsgalata stb.).

Magyarorszag északi hatarsavija jellegzetes képviselSje annak a nyugat—kelet iranyu lej-
tének, amelyet a Karpat-medencében dltalaban megfigyelhetlnk. A fejlett varosok, févarosok
(Bécs, Pozsony, Budapest) elhelyezkedésének nyugati tulsulya és a keleti terliletek varoshianyos
térségei nemcsak a térség gazdasagi, de kulturdlis fejlédésére is hatassal vannak. Mig a nyugati
orszagrészeken olyan varosokat talalunk, mint Gyér, Sopron vagy Komarom-Komarno, addig a
keleti végeken egyedul Kassa emelkedik ki a fejlédési potencidljat, és ezen potencialok kihasz-
nalasat illetéen a stagnald vagy egyre erésebben leszakado térségek tengerébdl. Jol lathatd ez
a kelet-nyugat lejtdé a Magyarorszag kistérségeinek fejlettségét bemutatd térképen (7. térkep).

Az orszaghatarok menti térségek, varosok mindig specialis problémakkal szembestiltek
az oktatastigy terénis. Az unios csatlakozas utan, a hatarok szerepének csdkkenésével, a hatar
menti ingazas és migracio ndvekedésével, valamint a munkaerdpiac é€s az oktatas — kulondsen,
de nem kizardlag a felséoktatas — nemzetkdzivé valasa kdvetkeztében a hatar menti térségek
oktatasi intézményei és fenntartoi Uj helyzettel szembesUinek. Ez persze nem mindegyik hata-
runkra érvényes, hiszen Ukrajna nem része — valdszinileg sokaig nem is lesz része —az Eurdpai
Unidnak. A versenyhelyzet — nem fliggetlendl a hatar menti térségek gazdasagi versenyétdl — ki-
terjed a fels6oktatasi intézmények, a posztszekunder szakképzések és immar a kdzépiskolak
szektorairais.

A valtozasok kihatnak az oktatasi intézményekre is, hiszen a hatar feloldasaval egyre ta-
gabb régiobdl vonzhatnak Uj klienseket, illetve egyre tagabb régidbdl érvényesll a térség poten-
cidlis iskolahasznaldit megcélzo elszivo hatas is. Masrészt kinatnak a térség human erdforras
utanpdétiasara, és igy a hatar mentén fekvé térségek gazdasagi fejlédésére is.



1. térkép: Kistérségek fejlettsége

[ dinamikusan fejléds (26)

I fejlods (26)
B felsarkozo 41)
B stagnald [e2)
M lemaradd (30)

Szerkesztette Hives Tamds, 2010. Forrds: KSH.

A verseny mellett a hatarok oldédasa Uj egytttmiikodési lehetéséget is hordoz. A hatarokhoz
kozeli varosok képzd intézményei kdzott is egyre tdbb egylittmiikddésrdl tudunk, de nyilvan
itt még oriasi kiaknazatlan lehet6ségek vannak. A hatar menti nagyvallalatok orszagoktol fug-
getlenll toboroznak munkaeré-utanpaotlast. Mindez annak fényében kiemelten fontos, hogy a
hatar menti kistérségeink kdzétt az atlagosnal tdbb az elmaradott, gazdasagilag pango terulet.

A régiok tébbségében — az Eurdpai Unidba tortént belépés nyoman — olddédnak a hata-
rok, er6sddnek az interetnikus kapcsolatok. A kapcsolatokat erésiti, hogy sok helyen jelentés
szamu magyar nemzetiség €l a hatar tuloldalan, igy az oktatas tertletén kildndsen hatékony
lehet az egylttmikddés. Atmenetet képez a magyar-horvat reldcid, mivel jogilag ugyan még
sokféle korlatozas neheziti a hatar menti integraciot, viszont a gyakorlatban egyre szorosabba
valik a Drava-menti egytttmikodés. Ugyanakkor viszont két orszag — Szerbia és Ukrajna — vo-
natkozasaban a ,schengeni hatarok” bevezetése szigoritast jelentett a hatar menti térségek la-
kdi szamara, de a hatarokon atnyulé egylttmdkoddeés itt is ndvekszik.

A HATAR MENTI EGYUTTMUKODESEK EREDMENYEI ES PROBLEMAI
A KOZOKTATAS KERDESE

Aziskolai partnerkapcsolatok csak Ugy, €s akkor mikddnek, ha a vezetéség inditvanyozza, vagy
sajatjanak érzi valamelyik kolléga kapcsolatalakitasi inditvanyat. A sikeres kapcsolatok minden



esetben az igazgatok altal tudatosan tamogatott kozdsség- és kapcsolatépitd tevékenységek
eredményei. Az igazgatok motivacioja tdbbféle: van. Van, aki az iskolat akarja a testvériskolai
kapcsolatok segitségével reklamozni, ezaltal a tanulélétszamot megtartva fenntartani, van, aki
a pedagogusok szemléletét akarja megvaltoztatni, van, aki azt tartja fontosnak, hogy a magyar-
orszagi pedagogusok és gyerekek megtapasztaljak, milyenek ,odakint” a hétkdznapok, s a ha-
taron tuli magyarsagtoél tanuljanak magyarsagtudatot — hangsulyozzak esettanulmanyukban a
szerz8k (Bordas — Pusztai — Javorné Erdei — Szabd 2010). A hatar menti térségek kdzoktatasi
egyuttmudkddéseit vizsgalva feltlinik, hogy az egyuttmUkodések jellege és intenzitasa kelet feld|
nyugati iranyba haladva jelentésen valtozik. Az alabbiakban térségenként irunk le néhany fon-
tos kezdeményezést.

Nyugati hatar menti térség. A Bécsben ’96-tdl induld, ugynevezett CERNET Projekt a
kdzép-eurdpai régiok oktatasi egylttmikddeése volt. A Gyér-Moson-Sopron Megyei Pedagd-
giai Intézet és Bécs Varos Oktatasi lroddja voltak a projektpartnerek, ezt a régiot dlelte fel. Olyan
tébbnyelvi iskolamodellt fejlesztettek ki, amelyben a 10-14 éves korosztaly vett részt. Az Euro-
pai Iskolaban (14 mikddik az Eurdpai Unid terlletén) az angol nyelvre fokuszalnak, ez az alap-
nyelv amelyen tantargyakat tanulnak, és a végbizonyitvanyt angol nyelvi munkaiskola adja. A
Ko6zép-Eurdpai Régid CERNET Projektjében olyan iskolatipust hoztak létre — az Eurdpai Iskolak
tapasztalatai alapjan —, ahol a kisebb nyelvek, a magyar, a szlovak és a cseh is szerepet kaptak.
Az angol a legfontosabb nyelv, vannak vegyes osztalyok is, amelyekben ez a kommunikécios
nyelv, de mellette szerepe van a célorszag nyelvének (német) is, illetve lehet valasztani tébb nyelv
kozul. A projekt elsé szakaszanak zarétanulmanya 2001-ben szUletett.

Ez aziskolama Bécsben normalisan mikoddd iskola, ahova barki a régiobdl jelentkezhet.
Akkoriban két eurdpai osztallyal indultak. A gyerekek a sajat anyanyelvik, kulturajuk tanulasara
kaptak heti 16 drat. Voltak eurdpai stidiumok, amelyekhez tananyagot fejlesztettek ki az intézet-
ben. Atanuldk bentlakédsos intézményben laktak, ahol a németnek, angolnak kdzvetitd szerepe
volt. Az iskoldban jelenleg 22 nemzet gyermekei tanulnak, kdzottlik magyarok is.

Délkeleti hatar menti térség. A Bihari Iskolaszévetség (Bl) megalakulasa tébb szintéren
zajlé események sorozatanak kdvetkezménye. Beszélhetlink egyfajta magaspolitikai szintérrd|,
hiszen az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozas vagya, majd maga a tébb lépcsében megtorténd
csatlakozas megkénnyitette és tamogatta a két hatarsav telepuléseinek, intézményeinek egyitt-
mukddését. Az EU eurorégids politikajaban, és a horizontalis europaizacioban kiemelten fontos
szerepet és munkajukhoz tamogatast kapnak az egymassal kapcsolatba lépd intézmények (Kai-
ser 2006). A hatar menti telepllések dnkormanyzatai felismerték a hataron atnyuld kapcsolatok-
banrejl6 lehetéségeket, a nagyobb esélyt az EU-s palyazatok elnyerésére, s emellett talan aztis,
hogy mindkét szomszédos hatarsav sokkal gyorsabban képes fejlédni, ha nem versenyeznek
egymassal, hanem kiegészitik egymast.

A Hatar menti Bihari TelepUlések Terlletfejlesztési Tarsulasa hivta életre a Bihari Iskola-
szbvetséget, és a Bihari Vallalkozadi Ovezet altal szervezett Bihar-Bihor Expon 2002-ben megala-
pitott Bihar-Bihor Eurorégic adott lehetéséget a hatar tuloldalan miikédd iskolak bekapcsolasara.



Ahatérkdzi kapcsolatok hatasait tekintve interjualanyaink inkabb bizakoddak, mint pesz-
szimistak. A szakoktdl fuggden két kilonbdzd szféraban latjak az egylttmikddési programok
pozitiv hatasat az intézmények. Egyrészt a civil szféraban fedezik fel azokat az uj, nemzetkdzi
kapcsolatokkal is rendelkez§ szervezeteket, amelyeknek volt és jelenlegi hallgatoik, oktatoik a
tagjai, masrészt a kdzvélemeény elbitéleteinek csdkkenését remélik munkajuktol.

Elhalt kezdeményezések. Amennyiben a kutatasnak célja lenne a korabban létezett, de
mara elhalt kapcsolatok térténetének feltarasa (,not the best practises”), amasodik kategdriaba
tartozo intézmények kézUl is lehetne valasztani. K&zos jellemzének tlinik, hogy ezekben az ese-
tekben arendszervaltas kérnyékeén, a hatarok valamelyest nyitottabba valasaval kialakult egy-két
személyes kapcsolat, ami egy darabig intézményi szinten is aktivitast tudott kivaltani, esetleg
az illegalis vagy fél-illegalis kereskedelem mikodtetése révén. Mivel a kapcsolat nem érlel6dott
szakmai jelleglvé, a személyes kapcsolat halvanyulasa (és az illegalis kereskedelem értelmet-
lenné valasa) gatat vetett a tovabbi kibontakozasnak. Volt, ahol a ,tavolsag” és az ,anyagiak”
szerepét emlitették, de nem lehet tudni, hogy ez mit jelent. Egyik iskoldban egy meghiusult fej-
lesztésre (ukrajnai gépek beszerzése) is hivatkoztak, ugyanitt tapasztaltuk a hataron tuliak iranti
bizalmatlansagot (bar ebbe keveredett némi HIN1-gyel kapcsolatos félelem is). Erdekes, hogy
az ,elhalt kezdeményezések” kategdrigjaba tartozik mindkét olyan intézmény, ahol kilén em-
litették, hogy nem szivesen tamogatjak a hataron tuli gyerekek felvételét, bar ennek okat nem
egyforman jelolték meg.

A probaélkozok. Ebbe a kategdridba azokat az eseteket soroltuk, amelyekben nem sok,
de mUikddd kapcsolatokrél beszéltek. A hiisz megkérdezett iskolabdl a legtdbb — nyolc —ide
sorolhatd. A kapcsolatok nem sokiranyuak és/vagy nem sokfélék. Ezeknek az iskolaknak jel-
legzetesen egy vagy két testvériskolai kapcsolatuk van. A kapcsolat tartalma jellegzetesen
kulturalis — egymas rendezvényeinek, illetve kdzdsen szervezett kulturadlis eseményeknek (ti-
pikus pl. a ,szavaldverseny”) latogatasa — vagy sport jellegUl (vetélkeddk, versenyek). Volt ahol
elhangzott a ,tudomanyos, kulturdlis” jelzé és a ,k6zds projektek” kifejezés, de nem lehet tudni,
hogy ez mit takar. Egy esetben kifejezetten egy profilra éplilé, a kdrnyezetvédelem terliletén
mukddé egyuttmikddésrdl beszélhetlink, a szUik tartalmi profil viszont tdbb iskolai kapcsola-
tot jelent. Néhany ide sorolt intézményben jelezték, hogy tervezik a testvérintézménnyel vald
kozbs palyazast.

A sikeresek. Szintén négy iskolat tartottunk ide tartozonak, bar az esetekhez fliz6tt meg-
jegyzésekbdl latszik, hogy a kategodriak nem élesen valnak el egymastdl. Az eléz8 — ,prébalko-
z&” —kategdriahoz képest itt jellemzéen tdbb intézmény felé mutatd kapcsolata van az iskolaknak
(harom, de inkéabb tobb). Ezek a kapcsolatok altaldban mar régdta tartanak, kdzds palyazatok
jelzik 8ket, mondhatni ,rutinos palyazokrol” van szd. A kapcsolatok tartalma sokrétdbb, itt is
megvan a ,probalkozé” kategadriara jellemzd kulturalis kapcsolati dimenzio (de itt érzékelhetéen
nem egy-két, hanem tébbféle tipusu rendezvényt emlitenek), de jelen vannak a szakmai-képzési
egyuttmikodésekis, jelenleg is épitenek Ujabb egylttmikodéseket. Katalizald tényezének tlnik
a ,sz8vetséghez” vald tartozas (Rakdczi Szdvetség, Bihari Iskolaszdvetség).



Az északkeleti hatar menti térség kbzoktatasi egylttmikodése. Az északkeleti hatar menti
kistérségek savja egyszerre t6bb eurorégionak is része. Egyrészt az 6t orszagot dsszefogo Kar-
patok Eurorégio délnyugati terllete, masrészt a Borsod-Abauj-Zemplén megyei rész a Kassa-Mis-
kolc Eurorégié, a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei rész pedig az INTERREGIO kdzponti tertilete. A
Karpatok Eurorégio mar a’90-es évek elejétdligyekszik 6sszefogni a posztkommunista orszagok
hataron ativeld kapcsolatait, programjaikat, tevékenységeiket. A Karpatok Eurorégio kulturalis, gaz-
dasagi, informacios, mlszaki-tudomanyos, kereskedelmi, katasztrofa-elharitasi, politikai és nem
utolsésorban oktatasitevékenységek regionalis megszervezésére és a tudastranszferre koncentralt.
Az Eurorégio altal 6sszefogott terliletek lemaradasa azonban, minthogy mindegyikik sajat orsza-
guk periféridja, fokozatosan folytatddott. Az Eurorégio tul nagy teriletet fogott 6ssze ahhoz, hogy
tényleges egylttmikddés johessen Iétre a régiok kdzdtt, az egytttmikddés a formalitas keretein
nem volt képes tullépni. A létrehozasakor érvényesulé biztonsagpolitikai veszélyek megsziinése és
akisebb, az egytttmikddések motorjaiként funkcionald, miikdddkeépes Eurorégiok létrejotte egy-
aranthozzajarult tevékenységének fellazulasahoz (Szabd — Javorné Erdei — Pusztai— Bordas 2009).

Az Interrégié trilateralis egyUttmdkddés (2000) elézménye a magyar-roman—ukran harmas-
hatér mentén kialakult egy(ttmUikédésen alapul a Zahony és Térsége Vllalkozési Ovezet (1996).

Déli hatar menti térség. Tébb hatar menti telepulésen — példaul Battonyan — megjelent egy
Ujfajta migraciés tendencia: roman és magyar nemzetiségl roman allampolgarok kéltéznek at Ma-
gyarorszag terlletére. A hatranyos helyzetd, gazdasagi dekonjunkturat atélé magyar terileteken
az ingatlanok arai alacsonyak, az életmindség viszont megfeleld szinvonald. Nemcsak inaktivak
valasztjak ezt a lehetéséget, hanem romaniai munkavallaldk is, akik megfeleld Uthaldzat esetén
Romania Eurdpai Unidhoz csatlakozasa ota ritkéan szembestiinek az ingazas hatranyaival. Ezen
atteleplilésitendencia alokalis oktatasi rendszerre is hatassal lehet: aroman nemzetiségi oktatast
is megvalositd intézmények esetében elképzelhetd, hogy az attelepllék magyarorszagi iskolaba
iratiak gyermekeiket. Ez azonban még Uj jelenség, kdvetkezményeivel szamolni még nem tudunk.

A FELSOOKTATAS KERDESE

A hallgatok szempontjabdl azért fontosak a hatar menti kapcsolatok, mert ugy tudnak egy-egy
nemzetkdzi kutatashoz, haldézathoz csatlakozni, hogy kézben anyanyelviket hasznaljak, ugyan-
akkor a tavolsag csekélysége miatt anyagilag sem annyira megterhelék az utazasok. Az intéz-
mények célja pedig, hogy hallgatéik kdzal minél tébben kilféldi tapasztalatot szerezzenek, mert
ez készségeiket, képességeiket, egész személyiséguket fejleszti. Az oktatok szempontjabdl a
hatar menti kapcsolattartas kutatasokat, konferenciakat, publikacidkat jelenthet, elénydket a
tudomanyos elémenetel szempontjabdl, ugyanakkor a kulfdldi szereplések, kooperaciok ma-
ganak az intézménynek is presztizst hoznak.

2002-ben amagyar telepuilések 27%-a romaniai, 21%-anémetorszagi, 13%-a szlovakiai
telepulésekkel allt szervezett kapcsolatban, de viszonylag jelentds volt az Ausztriahoz, Finnor-
szaghoz, Franciaorszaghoz, Horvatorszaghoz és Olaszorszaghoz valé kétédés is (Giczi — Sik
2004:36). A nyugati hatarszél a harom legjelentésebb testvérvarosi kapcsolatbdl a német és



szlovak egyuttmukodésre predesztinal, emellett az osztrak kapcsolatok is jelentdsek. A ,berlini

falleomlasa utan” nyitott az orszag Ausztria felé (osztrak kapcsolataink kdzel 60%-a alapozddott
meg ekkor), tovabb erésddtek a németorszagi kétédések, és ekkor emelkedett meg hirtelen a

Romaniaban lévd testvérteleplilések szamais. A kevésszamu holland, angol és francia kapcso-
lat nagy része is ekkor keletkezett. A kdvetkezd idészakban Uj kapcsolatok leginkabb Romania-
val, Szlovakiaval és Németorszaggal alakultak ki, és fokozatos nyitas kezd6dott Gérdgorszag,
Svédorszag, Szerbia és Izrael iranyaba is. Az utdbbi négy évben keletkezett kapcsolatok kdzel

70%-a Romaniaval, Németorszaggal és Szlovakiaval k6tédétt, de szorosabbra flztlk a kotelé-
ket Lengyelorszaggal, Franciaorszaggal és Olaszorszaggal is (Giczi — Sik 2004:38).

Nyugat-magyarorszagi felsGoktatasi kapcsolatok. A horvatokkal és szlovénekkel tdbb
oktatasi egyuttmikodeés van kialakuldban. A 2004-es unids csatlakozas a térség telepulései-
nek esetében alapvetéen nem valtoztatta meg a kapcsolati strukturat, inkabb a kézds palyazati
lehetdségek bdvilése jelenti az egyuttmikddések kiszélesedését. A felsboktatas terlletén a
csatlakozas jelentésen ugyan nem befolyasolta a hagyomanyosan meglévé kapcsolatokat, de
erésitette, kdnnyebbé tette azokat. Szlovéniaval, tdbb olyan projekt indult, mely mutatja a régiok
jelentéségének ndvekedését. (Andl— Dominek — Kovacs Zs. 2009.)

A horvatorszagi kapcsolatok esetében tobb elhalt vagy cstkkend/alacsonyabb inten-
zitasu egyittmUikodést tapasztalunk. Ez visszavezethetd az elhlizédd délszlav vélsagra is. Al-
talanossagban az tapasztalhato, hogy az EU-hoz valé tartozas vagy kivilmaradas kevésbé
hangsulyos eleme a kapcsolatok alakulasanak, mint azok multja, régre nyuld hagyomanyai. Azt
azonban valdszinUsitjlk, hogy abban az esetben, ha a szomszédos orszag szintlgy az EU tag-
ja, a kapcsolatok mennyiségi és mindségi mutatdi is jelentds stabilitast, erésédést mutatnanak.

Egyértelmlnek latszik a kilféldi munkavallalas, mint motivacio. A tanuldk esetében a
nyelvtanulasi lehetéségek jelenthetnek kdzvetlen hasznot, ami a késébbi felséoktatasi tanul-
manyokat és munkavallalast segiti.

A feltart kapcsolatok (a Rabavidék kézoktatasi intézményei vagy a pécsi horvat gimna-
zium, a fels6szentmartoni altalanos iskola) jol példazzak, hogy a nemzetiségek és a nemzetiségi
kdzoktatasi intézmények katalizald hatasuak az egydttmikddésekben. Akapcsolatok tobbsége
lokalis jellegU, azonban taldlunk olyan programokat is, melyek tullépik a helyi k6zdsségi kerete-
ket — ez els6sorban a felsGoktatas terliletén tapasztalhato.

A délszlav haboru és az azt kdvetd orszageépités az egytttmuikoddéseket visszavetette

— az akkori tarsadalmi klima nem tette lehetévé a stabil kapcsolati halé mikddését. A rendszer-
valtas szintén erésen hatott — itt alapvetd pozitiv iranyu elmozdulas lathato (a testvérvarosi kap-
csolatok nagy része ekkor alakult ki).

A hatar menti régidban l1évd nemzetiségi felsGoktatas is erdsiti a hatar menti egytttma-
kodéseket. A felsGoktatas szerepldi kdzotti sokszinl kapcesolati rendszer alakult ki, az oktatéi és
hallgatoi csereprogramok aktivak mind a horvat, mind a szlovén kapcsolatok esetében.

A munkaerdpiaci mobilitasra jellemzd a magyar oktatdk kulféldi bekapcsolddasa, csak-
dgy, mint a kilféldi oktatok itteni kdzremUlkddése a nemzetiségi fels6oktatasban. A hallgatoéi



motivaciok kdzott is szerepel a kilfdldi munkavallalds lehetésége. A pedagogusképzés tertle-
tén — és ez a pedagdgus-tovabbképzésekre szintén jellemzd — tapasztalhatd a tartalmi-maod-
szertani kolcsdnhatas.

A szlovén nemzetiségi oktatasban kiemelkedd a Szlovén Oktatasi Minisztérium tamo-
gatasa (tobbek kozétt 8sztdndijak, tanartovabbképzések, szaktanacsado biztositasa, tandran/
iskoldn kivilli programok finanszirozasa). Allamkézi egyezmény is szlletett, amely biztositja did-
kok szamara a felséfoku tanulmanyok folytatasat Szlovéniaban.

Oktatasi egyezmények azonban nehezen szlletnek. A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem
Savaria Egyetemi Kézpont Kullgyi Kapcsolatok Irodaja példaul a tanari mesterképzéseken ki-
van javitani. Akkreditacio alatt all az egyetemen egy szlav nyelvészeti doktori iskola, melynek
egyuttmuikddése lehet Szlovéniaval, Horvatorszaggal. Az Alpok—Adria Régidra vonatkozd kul-
turatudomanyi kdrnek is jelentésége lehet a jovében. Az egyetem Apaczai Csere Janos Kara-
nak projektvezetdje fontosnak tartja ugyan a szomszédok nyelvének oktatasat — Gydrben sok
a szlovak Uzlet —, ennek ellenére még mindig nincs szlovak szak, de még kurzus sem a karon. A
fertédi mivelédési kdzpont magyar—osztrak képzési koordinatora példaul egy mezégazdasagi
vagy tejipari szak inditasat szorgalmazna a hatar menti iskolakkal egytttmukoddésben.

A szombathelyi f8iskola (Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi K&zpontja) a
rendszervaltas utan az osztrak kapcsolatait erésitette meg (f6leg Burgenland vonatkozasaban).
Jo egyUttmUikddések vannak a germanisztika és a finnugorisztika tertletén, amelyek erésen ko-
tédnek Bécshez. Burgenlandban az eisenstadti szakf8iskolaval és a konzervatériummal alakul ki
egylttmdkddeés, és a kdnyvtar-informatika tertiletén is egyre tébb van. A Maribori Egyetemnek
és a Savaria Egyetemi Kbzpontnak nagyon erds a kapcsolata.

Arra is van lehet8ség, hogy a hallgatdé Magyarorszagon jar BA-ra, de Ausztriaban foly-
tathatja tanulmanyait akar MA-n. Azok élnek ezzel a lehet8séggel, akik ott toltéttek egy vagy
két félévet példaul Erasmussal. Nemcsak magyar didkok valasztanak hataron tuli orszagot ta-
nulmanyaik folyatasahoz, hanem torok, szlovén és horvat hallgatok is jdnnek Magyarorszagra
MA-ra, vagy idegennyelv-szakosok, vagy kétnyelv( csaladbdl szarmaznak. Olyan tendencia is
kibontakozni latszik, hogy kulféldi hallgatok PhD-t szerezni érkeznek az egyetemre.

Jellemzd a személyes indittatasu kapcsolatok kiépitése példaul a Maribori Egyetem-
mel, melyek intenzivebbé teszik az intézményi egylttmikodéseket is. A korabbi Berzsenyi
Daniel F8iskola eréssége volt a magyar nyelvvel kapcsolatos kutatas mellett a nemzetiséqgi
szlovén és horvat kutatas. A jelenlegi kapcsolatokban is nagy figyelmet forditanak a nemze-
tiségi kérdésekre.

Eszak-magyarorszagi felséoktatasi kapcsolatok. E régidban a hatar menti egy(ttmiko-
dések legnagyobb részét hallgato és oktatdcserék teszik ki. Ezek mellett azonban igen fontos
szerepet jatszanak a kdzds konferenciak, kutatasok, amitél publikacidkon kivil szakdolgozatok,
TDK és doktori dolgozatok megszilletését is varjak. Uj kisérlet a Miskolci Egyetem térténészei-
nek kezdeményezése, akik sajat kari kiadvanyukba (Kari Tudomanyos Kézlemények) kértek a
besztercebanyaiaktdl egy tagot a szerkesztébizottsagba.



Egymas kutatasainak segitése, akar a rendelkezésre all¢ informaciok cseréje, akar mas
intézmeényekkel vald kapcsolatfelvétel, oda vald bejutas (pl. szlovakiai levéltarba) megszervezése
ugyancsak fontos eleme a kapcsolatoknak. Ez egyuttal azt is jelzi, hogy a napi politika ellensé-
geskedései egyetemi, kutatdi szintre nem jutnak el.

Pragmatista szempontu intézményvalasztasnak talaljuk azt a motivaciét, amelynek a
hatterében az egyenlé partner keresése all. Az ,egy vidéki, »hatranyos helyzet(i« intézménynek
konnyebb hasonld intézmények révén »nemzetkdzivé« valnia” elve sok mindent elmond az intéz-
mények 6nértékelésérdl, dnképérdl is. A magyarorszagi intézmények hasonld méretd, kapaci-
tasu, presztizst kulfoldi partnert keresnek. igy szamithatnak valddi kooperaciéra, vagy egyfajta
funkcio-, munkamegosztasra.

Az EU 4ltal kiirt palyazatok segitik a hatarkdzi egydttmikddéseket. Minden megkérdezett
intézmény beszamolt mar megnyert, befejezett és épp most induld, kezdeti, tervezési fazisban
lévé hatar menti palyazatrél. Az unios palyazatok (CBC) ugyanis épp ezeket a periférian — hatar-
szélen — mUkddd intézményeket tdmogatjak. Nem elhanyagolhaté szempont az a terllet sem,
ahol az egyUttmudkddés megvaldsul; a tarsadalomtudomanyok, szocialis ellatas tertletén ugyan-
is semmilyen hatrannyal nem jar az, ha nem kdzponti (févarosi) intézmények dolgoznak egyUtt.

Sajatos igényként merll fel a hatar kdzelében elhelyezkedd felsoktatasi intézmények
esetében a hataron tuli magyar fels6oktatas hianyossagainak pétlasa. A Debreceni Egyetemen
példaul a hataron tuli hallgatok szama nem tul magas, és csdkkend tendenciat mutat. Sokan
érdeklédnek a beinduld mesterszakok irant, de az adminisztrativ kérdésekre az illetékesek, ma-
guk az egyetemek sokszor nem tudjak a valaszt. (Egyik interjualanyunk lathatéan épp ezt a kér-
dést boncolgatva jutott arra a kdvetkeztetésre, hogy a hataron tuli tanuldk szamara egy olyan
kezddcsomagot kellene késziteni, ami 6sszegy(jti mindazokat az informaciokat, amelyek most
szanaszét hevernek.)

Délkelet-magyarorszagi fels6oktatasi kapcsolatok. A hatar menti térség kozds kihivasai
és avaltozasokhoz térténd alkalmazkodas uj lokalis-regionalis valaszokat igényel. A magyar—ro-
man, Debrecen—Nagyvarad egyetem-6vezetben létrejove felsGoktatasi egytttmiikddésekilyen
innovativ valaszokat jelentenek. Ezek Iétrejéttének formadlis feltételeit biztositd és azt tamogatd
eszkdzok nem a kbdzponti kormanyzatok politikaihoz, mint inkabb az eurdpai unids regiondlis
fejlesztési politikakhoz kotédik. A felsGoktatasi egylttmikddésekben a két orszag (Romania és
Magyarorszag) szamara az Eurdpai Unidhoz és az Eurdpai Felsoktatasi Térséghez vald csat-
lakozassal Uj fejlesztési lehetdségek (példaul kdzds diplomat add programok, K+F projektek)
nyiltak meg. Ezek az Uj formak a két allam részérél adekvat valaszokat igényelnek (példaul a
kdzos, diplomat ado képzések akkreditacioja). A regiondlis és lokdlis tervezés gyenge kdzpon-
ti legitimacidja egyeldre inkabb korlatozza, mint segiti a kibontakozas szakaszaban Iévé hatar
menti felséoktatasi egytittmiikddéseket az orszagok kozoétt.

Elgondolt — és elgondolhato - fejlesztési irany volna két kdzeli nagyvaros és vonzaskor-
zetlk 6sszehangolt fejlesztése, amelynek eredményeképpen olyan varoskozpont jdhetne létre,
amely méretével, strukturajaval Eurépa nagyvarosi halézataba illeszkedne be. A Debrecen—Nagy-



varad eurometropolisz dvezetének megvaldsulasa irant a romaniai felek mutatnak nagyobb ér-
deklédést, ahol a politikai hatteret Iényegében a nagyvaradi dnkormanyzat alpolgarmestere adja.
A debrecenivarosvezetés szamara inkabb a nyugati kapcsolatok latszanak fontosabbnak, mint
Nagyvarad, annak ellenére, hogy az eurometropolisz Iényegében egyfajta kiugrasi pont lehet-
ne a két varos szamara. A bizonytalan k6zds érdekek és a kodlcsdnds politikai tamogatas hianya
gyenge elérehaladast és folyamatos megtorpanast eredményez a projekt megvaldsulasaban.

A két tanszék egyuttmuikddésének legfontosabb gylimdlcse az Institute for Euroregio-
nal Studies (IERS) létrehozéasa a brisszeli Jean Monnet Alapitvany tamogatasaval, amelynek
két székhelye (Nagyvarad és Debrecen), két igazgatdja, valamint vegyes, a két intézményhez
kapcsoldodd kutatoi kara van.

A kdrnyezd orszagok unios csatlakozasat kdvetéen nagyobb lendilet, funkciovaltas és
funkciobdvulés is bekdvetkezett a felsoktatasi egyUttmikddésekben (ez elssorban Romania-
val kapcsolatban jol 1athatd). Egyrészt, az egyUttmUikoddések elmozdultak a kulturdlis-nemzeti
jellegl feldl a gazdasagi-terlletfejlesztésifelé. Masrészt, alapvetéen a hataron tuli magyarok kap-
csolattartasara korlatozodo egyUttmUikodések jelentésen bévlltek a helyi tannyelvi intézményi
kapcsolatokkal, bar ez utdbbiak szamos esetben az eurdpai unids forrasok lehivasa miatt, gyors
Utemben, ad-hoc jellegel formalddtak, s nem a hosszu ideje mikddd szakmai kapcsolatokra
alapozddnak. Harmadrészt, az oktatasi kapcsolatoktdl egyértelmd elmozdulas figyelheté meg a
kutatasfejlesztési egyuttmikodések felé, ugy, hogy kdzben az oktatasi egytttmikodések uj for-
mai kdrvonalazdédnak. A kutatasfejlesztésben pedig tarsadalom-, természet- és agrartudomanyi
tertleteken formalddnak olyan kézds kutatokdzpontok, amelyek nemcsak a hatar menti térség
tudasbazisara alapozddnak, hanem tébb székhellyel, és vegyes kutatdcsoportokkal mikddnek.

OSSZEFOGLALAS

Az oktatasi kapcsolatokat attekintve jol lathatd, hogy részint a térténelmi hagyomanyok, részintaz
eurdpai szintti kooperacidval megnyild lehetéségek motivaliak ezeket. Ugy véljiik, még a kezdeti

lépéseket tesszlik meg, mind a magyar, mind a szomszéd orszagok részérdl. A kbvetkezd évek-
ben remélhetjik, hogy az egykori hatarmddositasoknak ezekkel az egytttmikddésekkel az el-
nyeit élvezhetjuk, hiszen Ujbdl 6sszekapcsolddnak a térség térténetileg is egyUttmikodd terlletei.
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CSERTI CSAPO TIBOR - FORRAY R. KATALIN

HATAROKON ATNYULO
FELSOOKTATAS
- KULFOLDI TAPASZTALATOK -

HATAROK ES FELSOOKTATAS

Szinte ,,6roknek” tiing kérdés, mik az orszaghatarok, mihez tudunk kezdeni vellk: védenek az
ellenségtdl, dnellatasra szoritanak, vagy — ahogy latni szeretnénk — inkabb szimbolikusak, mint
az egykor szigoruan &rzétt varosok hatarat felvaltd mai praktikus iranyitasi, ellatasi térségek va-
laszvonalai (Borécz 2002). Az egyesult Eurdpahoz tartozod orszagok koztti hatarok ma inkabb
az utébbi, praktikus értelmezésben léteznek. A mozgas e hatarok kdzétt korantsem ,,szabad”,
hiszen az egyes funkciok, igy példaul a felsdoktatas, rendszerint nem a hatar ,tuloldalat”, ha-
nem az innensét finanszirozza, 1atja el. Ez fuggetlennek tlinik attdl is, melyik orszag miikddteti
az egyetemet. Nyilvan elsdsorban azzal van 6sszefliggésben, melyik orszag kdltségvetésebd|
gazdalkodik az egyetem, de feltehetéen a sajat nyelv, a hagyomanyok erejével is 8sszefligg. A
muszaki tudomanyokban az egytttmikddés — amennyire meg tudjuk itéini — elvileg egysze-
rlibb, hiszen legaldbb az alapok kdzdsek, és nem a beszélt-irott nyelvhez kétédnek elsdsorban.
Vannak-e és milyen nemzetkozi egyUttmUikodések alakultak ki az egyetemek kdzott mas nyelvd
térségekben? Miitt elsésorban nem a didkutaztatasra, tanulmanyi utakra gondolunk — bar ezek
jelentésége igen nagy, s csak az tudja megitélni, aki ki van, ki volt zarva ebbdl.

A kérdéslnk nem is az, vannak-e hatarok, és milyenek ezek, hanem az, hogy a felsé-
oktatasban milyen lehet6ségek és példak vannak az olyan egyUttmUkodésre, kdzos oktatasra,
amelyek kétségtelentil Iétez& hatarokon vald atlépésre késztetnek. Ugy véliiik, hogy a mai eurd-
pai eréfeszitések a felsoktatas hatarainak szellemivé tételére térekednek. Ez azonban nehéz
feladat, és a nehézségeknek csak egyik része vezethetd vissza a finanszirozas akadalyara. Ezzel
is 0sszefligg azonban az, hogy a felsGoktatas a nemzeti kultirak része, és barmennyire is szor-
galmazott az eurdpai egylttmikddés e téren is, csak lassan és akadalyokon keresztll halad a
folyamat elére. Ugy latjuk, hogy olyan egytittmUikddéseket tudunk kiemelni, amelyek orszagha-
tarok mentén helyezkednek el, elsédleges céljuk ezzel 8sszefliggésben is a hatar két vagy harom
oldalardl érkezett hallgatok képzése (Forray — Pribersky 1992). Az ilyen egyUttmUkddéseknek
jelentds politikai Uzenetlk is van — mivel ezek a hatarok a 20. szédzad két nagy haborujanak ter-
mékei, és értelemszerlien hosszu kdzos térténeti multra vezethetd vissza az egyittmikddés —,
amit azonban a kdvetkezdkben nem elemzUink.



A nemzetek kozbtti felsGoktatasi egytttmikddés sajatos tipusat Magyarorszagon a So-
ros Gyorgy alapitvanyaibdl finanszirozott fels6oktatas jelenti. Az Open University (CEU) nem-
zetkdzi beiskolazasu felsGoktatasi intézmény, azonban egyértelmdlen nem a hatarokon atnyuld
egyuttmdkddést, hanem a magas szinvonalu felsGoktatast — elsésorban a mesterképzési, még
inkabb a doktorképzési szakaszban — nyujtjia angol nyelven. Mivel hivatalosan nem része a ma-
gyar felséoktatasnak, az itt szerzett doktori oklevelet honositani kell.

Egy tovabbi nemzetkozi intézményben, az Andrassy Gyulardl elnevezett, szintén buda-
pesti egyetemen az oktatas német nyelven folyik (Andrassy Gyula Deutschsprachige Universitat
Budapest). Ausztria, Bajororszag és Baden-Wurttemberg a 2001. februar 22-i ulmi megallapo-
dasban vdllalta az egyetem tamogatasat és a kdzds egytttmuikoddést. Témankhoz a két intéz-
mény abban az értelemben tartozna, hogy a hatarokon atnyulé felsGoktatasi egytttmikodést
példazzak, célunk azonban a hatar menti felsoktatasok vizsgalata, igy ez a két intézmény céljait
és elhelyezkedését tekintve kivil esik jelenlegi targyunkon.

Kozma Tamas megallapitasa szerint (Kozma 2010) a kisebbségi felséoktatasiintézmények
annak a fordulatnak a szUl6ttei, amely Kézép-Eurdpaban az 1980-90-es évtized forduldjan ko-
szontétt be. Hozzajarultak ahhoz, hogy a régionk ugrasszerlien potolhassa eurdpai elmaradasait.
A Bologna-folyamat a fels6oktatas megreformalasanak kisérlete a konzervativ eurdpai értékek
jegyében. Az ,eurdpai fels6oktatasi térség”-be vald belépés az Eurdpai Unid elészobajanak lat-
szik, ezért politikailag egyre tébb allamot vonz. Az dllami térekvések azonban, hogy kialakitsanak
egy ,eurdpaifelséoktatasitérség’-et, mara szembekerlltek azokkal a tarsadalmi torekvésekkel,
amelyek egyetemet akartak alapitani kozosségi kezdeményezéssel.

Az elmult évtized fels8oktatasanak kétségkivil legfontosabb torténése az Eurdpai Felsé-
oktatasi Térség —maiis tartd — Iétrehozasa, az un. Bologna-folyamat volt, ami példatlan méretd
és mélységU reform végrehajtasat jelenti. Egy egész foldrész felsoktatasa kisérli meg képzési
rendszerének atalakitasat, mintegy kisérletként arra, hogy megoldast taldljon a hallgatoi létszam-
expanziobdl és a folyamatos finanszirozasi gondokbdl addddé valsag megsziintetésére, és az
amerikai akadémiai vilag teljesitményétdl vald lemaradas csdkkentésére.

Huszonkilenc orszag — koz6ttik Magyarorszag — 1999 juniusaban fogadta el az 6ssze-
tartozo Eurdpai Felsdoktatasi Térség kialakitasardl szold bolognai nyilatkozatot, amelyben cél-
ként nevezték meg a diplomak atlathatd és dsszehasonlithatd rendjének kialakitasat, az egy-
masra épuld, kétciklusu oktatasi rendszer bevezetését, a hallgatdi mobilitast segité egységes
kreditrendszer kialakitasat, a hallgatoi, oktatoi és kutatéi mobilitas segitését, tovabba az eurdpai
egylttmdkddés tamogatasat a mindségbiztositasban.

A 2008-2010 kdzotti kutatasok (Kozma 2009) szerint az allami térekvések arra iranyul-
nak, hogy kialakitsanak egy ,eurdpai fels6oktatasi térséget”, igy szembekerlltek azokkal a tar-
sadalmi torekvésekkel, amelyek egyetemet akartak alapitani kozosségi kezdeményezéssel. A
Bologna-folyamat sikere azon is mulik, vajon sikertil-e egységesiteni az eurdpai felsGoktatast: az
alulrdl kezdeményezett intézményalapitasok pedig nem illeszkednek ebbe a térekvésbe (Koz-
ma — Rébay 2006).



Barakonyi (2009) szerint a hazai felséfoku képzés egyik legnagyobb problémaja, hogy
belterjes alapon jott Iétre, valddi,Bologna Hungaricum”. Kialakitasanal egyetemeink sem a hazai
munkaerdpiac kdvetelményeit, szlikségleteit, sem mas eurdpai intézmények térekveéseit, struk-
turdlis megoldasait nem tanulmanyozték kelldképpen. A szakok kialakitasanal az egyetemek-f6-
iskolak kdzott kiszoritdsdi zajlott: a f6 egyetemi térekvés a féiskolak kizardsa a mesterképzéshbd|,
a féiskolak pedig az egyetemeket igyekeztek kiszoritani az alapképzéshbdl.

Barakonyi szerint ,a munkaerdpiac szlikségletei helyett az oktatok almait beteljesits,
a professzorok 6nmegvaldsitasat célzo, a helyi érdekek érvényestlését biztositd rendszer
jott 1étre”. A hazai felsGoktatasra korabban sem volt jellemzé a gyakorlatias képzés. A mai
oktatok tobbsége nincs olyan szoros kapcsolatban a gyakorlattal, hogy az alapképzést gya-
korlativa tudna tenni. Egyes szakokon ezt Ugy probaljak feloldani, hogy az alapképzés hato-
dik félévéhez egy vallalatnal eltdltendd hetediket toldottak. Ez lenne hivatott pétolni a hianyzé
gyakorlati aspektust.

Ajelen tanulmany célianem a Bologna-folyamat eredményeinek és kudarcainak vizsgalata,
hanem elsésorban olyan hatarokon ativeld felséoktatasi egyuttmuikddések attekintése, amelyek

—valoszinlleg — hozzajarultak ennek az egyUttmUkodésnek a kialakitasahoz-kialakulasahoz. A
fentiekben lattuk, hogy a Bologna-folyamat mintegy hivatalos format kivan adni, erdsiteni eze-
ket az egyUttmUkodéseket. A felsoktatas nemzetkdzi egytittmiikddése részint a kbzépkor éta
tartd, hosszu térténelmi multra nyulik vissza, legfeliebb ennek modern formdja, illetve tervezett
prioritassa tétele — igy is értelmezhetd a Bologna-folyamat — figg dssze szorosan az Uj Eurdpa
létrehozasanak, megszervezésének céljaival és gyakorlataval.

Azt is latnunk kell, hogy ezek az egyuttmuikddések hosszu torténelmi idészak Ujra és
Ujra megfogalmazddo céljai. Amikor a nemzeti hatarok atjarhatatlanok, erésodik a sajat megol-
dasok keresése, csdkken az egylttmiikodés. Am éppen a felsGoktatasban, az egyetemi szfé-
raban célzott és megvaldsuld egyUttmiikddésnek a Bologna-folyamat csupan keretet ad, ezzel
is 6sztdnzi ezeket.

Miel6tt ratérnénk az egyes orszagok kdzott kdrvonalazddo felsGoktatasi kapcsolatok
bemutatasara, rviden tekintsik at azokat a szempontokat, amelyek mentén egy ilyen kapcso-
latrendszer értelmezhetd, azokat a viszonyitasi pontokat, amelyeket elemzéstinkben érvénye-
siteni kivanunk!

1. E szempontok koézUl az elsé vizsgalati terUlet lehet a felsboktatasban kirajzolodo kap-
csolatok szervezési formaja, a szervez&dés szintje alapjan. Arra gondolunk, hogy a két orszag
kozti felsGoktatasi kapcsolatok, a hallgatéi mobilitas, diakcsere megvaldsulhat és 1étrejoéhet fe-
IGlr8l szervez8dBen, amikor a két orszag kdzotti dllamkdzi szerz8dések, megallapodasok teremtik
meg a mobilitas alapjait és feltételeit, vagy akar nemzetkdzi, pl. eurdpai unios keretek, projektek,
diakcsere programok (Erasmus, Erasmus Mundus, Free Mover, Tempus) szintjén szervez8d-
het a kapcsolat. A masik tipust alulrdl j6vE kezdeményezésnek tekinthetjik, amikor ilyen tipusu
alapdokumentumok és szandékok nélkll egyszerlen a felséoktatasi piac kereslet-kinalat elvén
alapulva maguk a digkok valasztanak dnként kiilfoldi felsoktatasi intézmeényeket tanulmanyaik



szinteréll, és spontan mozgasfolyamatok alakitjak ki a digkok mobilitasat. Természetesen az
elébbi fedi le a klasszikus értelemben vett felséoktatasi egytttmiikoddés fogalmat.

2. A vizsgalat masik szempontja a kilféldi tanulmanyok formaja-idétartama mentén ki-
nalkozik. Itt arra gondolunk, hogy a kulféldi egyetemeken eltdltétt tanulmanyi id6 a képzés tel-
jes id&tartamara kiterjed-e (a diplomat a hallgatd egy masik orszag egyetemén szerzi meg, €s
aztan, ha szikseéges, honositja vagy elismerteti a hazai munkaerdépiac kivanalmainak megfele-
|6en), vagy a kulféldi tanulmanyok csak a didkévek hosszabb-rdvidebb szakaszara terjednek ki,
s a hallgaté csak bizonyos szamu szemesztert végez el a masik orszag egyetemeén, hazatérve
beszamittatva azt az anyaintézményben végzett tanulmanyaiba. Mindkét forma érdekes, de a
hallgatoi mobilitas szempontjabdl eltérd értékeket és tartalmakat képviselnek.

3. Avizsgalat harmadik alapvetd szempontja a két orszag kdzotti felséoktatasi mobilitas
mozgatdrugadira fokuszal. Mi mozgatja a nemzetkdzi felsoktatasi térben, az eurdpai felséok-
tatasi térben a diakokat? Milyen hatderdk késztetik a hallgatokat, hogy hazajukon kivili egye-
temet valasszanak?

A mozgatdrugok kozott elséként meg kell emliteni a piac anyagi-financidlis elemét. Az
egyes orszagok kozotti felsoktatasi tandij-kdtelezettség mértékének eltérései, vagy a tandij
hianya alapvetéen befolyasolhatjak e déntéseket — értelemszerlien az alacsonyabb tandijat,
vagy a tandijmentességet biztositod felsoktatasi rendszerek felé 6sztdndzve a jelentkezéket az
azonos képzési terileteken belll. Ezen kivll a felsGoktatas jarulékos koltségeinek a nagysaga
is a financialis mozgatok kozeé tartozik. A lakhatas (kollégium, albérlet) kdltségei, a tankdnyvek,
szakirodalom beszerzési ara, a kdzlekedési koltségek, a létfenntartas alapvetd kiadasainak
nagysagrendie (étkezés, kdzlzemi dijak stb.) tartoznak ebbe a kérbe. A hallgatok finanszirozasi,
Osztondij rendszere is itt emlitendd.

A mozgatérugok masodik csoportja az oktatas szinvonala mentén rajzolhato fel. Lehet
sz6 az egyes orszagok felsGoktatasi intézményeinek vagy akar az egyes szakterUleteken zajlo
képzésnek a tényleges szakmai szinvonal-kuldnbségérdl, a tartalmi eltérésrdl, mindségrdl. Le-
het szd ugyanakkor vélt kiildnbségekrdl is a szinvonalrdl, a kdéztudatban élé eltérd presztizsrél

—mindenképpen befolyasolja a leendd hallgatok déntéseit a jelentkezéseknél.

A harmadik csoport a dontések hatterében a felsGoktatas elérhetéségében ragadhatd
meg. Van-e felvételi, vannak-e létszam kvotak, vagy teljesen nyitott az adott egyetem felvételi
rendszere? Tultelitett-e a hazai felsGoktatasi piac és esetleg kdnnyebb egy masik orszag egye-
temére bejutni?

Negyedikként azt is célszer(i megvizsgalni, vannak-e az orszagok kdzotti felsoktatasi
mozgasnak hagyomanyai, térténelmi gyokerei, bejaratott rendszerei, vagy Uj keletl kapcsolati
rendszerrdl van szo.

Attekintéstink példai a Bologna-folyamat elinditasat megel6z, nem arra reagéld felséok-
tatasi egytttmUkddések, egyuttal olyanok, amelyeknek az alakulasaban a bolognai dontés is sze-
repet jatszott. Mindegyik példa—bar a bennuk részt vevd egyetemek céljai és eszkdzei egymastol
eltérnek —azt mutatja, hogy a fels6oktatasi egytttmikddés az eurdpai orszagok kdzos ligye lehet.



Aztis el6rebocsatjuk, hogy tanulmanyunkban az orszag nyugati hatarain tul, illetve azok
mentén mikodd felsGoktatasiintézményeket, kapcsolatokat tekintjuk at, és itt nem foglalkozunk
azokkal az egyUttmUkodésekkel, amelyek egykori szocialista ,taborunk” orszagainak felséok-
tatasaval alakultak ki.

EGYETEMI SZOVETSEG HAROM ORSZAG KOZOTT

Aharom nemzetnek —francia, német, svajci — otthont add Felsé-Rajna-Vidék négy régidra terjed
ki: Elzész, Eszak-Nyugat-Svajc, Baden és a déli Pfalz. Karlsruhe, Strassburg, Freiburg, Mulhouse,
Bazel és vidéke tartozik hozza. Ezek egytittesen tdbb mint 100 000 lakossal rendelkeznek. Eu-
répa egyik legsirlbben lakott térségérdl van szdé: 5,8 millié lakos jut 21 500 km? teriiletre. Ennek
ellenére ezen gazdag térségnek Eurdpa szivében nincsen nagyvarosi kdzpontja a szokasos ér-
telemben: jelentds varosi komplexumokbdl &ll, amelyeket hegyvidékek és siksagok tornek meg.

Arégionak er8s gazdasagi hattere van, kdzépszintli vallalkozasokkal és szolid, de nagyon
sokrétl kulcsiparral rendelkezik (vegyipar Bazelban, autégyartas Elzaszban). Baden déli részén
a megujuld energia terllete jatszik uttord szerepet. A turizmusnak Schwarzwaldban, Kaisers-
tuhlon és a Vogézekben van kilondsen jelentds szerepe.

A Fels6-Rajna vidéke a Fekete-erdd, a Jura és Vogézek kozotti terlletet jelenti. Ebben
a térségben mar a kdzépkor 6ta sok terlleten szervez6dott tudomanyos egyuttmikddés, ki-
I6ndsen Bazel, Freiburg és Strassburg egyetemei kozétt: a latin volt ebben az idében a kdzds
nyelv. Bar a kézépkor utan hosszu ideig nem igazan tudtak egymashoz kdzel kerlini — ebben
politikai és nyelvi okok is kozrejatszottak — a hallgatok és tandrok kozétti kapcsolatok informa-
lisan azért fennmaradtak.

A Bazeli Egyetem és a Strassburgi Oktatasi Akadémia rektorainak kezdeményezésére
a mult szazad hetvenes és nyolcvanas éveiben a hatarokon atnyuld kapcsolatok Ujraéledtek.
1984-ben megalakult a Fels§-Rajna-Vidéki Egyetem, 1989-ben pedig Iétrejétt az EUCOR, a Fel-
s6-Rajna-Vidéki Egyetemek Konféderaciodja. Az alapitd oklevelet decemberben irtak ala a rek-
torok a harom orszag (Németorszag, Franciaorszag, Svajc) hivatalos képviseldinek jelenlétében.

Azéta az EUCOR bebizonyitotta, hogy a térség hatarai sikeresen atlépheték: a kdzés
projektek és az eleven diakcsere jol kifejezik ezt. A kdzds munkanak olyan eredményei vannak,
mint a kdzos hallgatdi igazolvany, a biotechnoldgia harom orszagban folyd képzése, a Fels6-Raj-
na vidékének kdzos klimatérképe (REKLIP), a térségben folyd régészeti munka (URGENT). A
Bologna-folyamat keretében felallitott kdzds kurzusportal és a kdzos képzési kinadlat szervezése
is mutatja, hogy ennek az egyUttmikddésnek van jovéje.

Ardviditést azért valasztottak, mert nyelvileg koncentralja a fé fogalmakat: eurdpai és kon-
foderacio. E roviditésben érzékelhetdk a célkitlizés humanista és szellemi értékei is, amelyek az
alapitok szamara fontosak voltak. Az ,EU” 6goérég nyelven ,jot” jelent, a ,cor” pedig latinul ,,szivet”.
Ezen kivll az ,EU” az Eurdpai Unidhoz tartozast is jelzi. A kezdeti szakasz rektorai Ujra kivantak
éleszteni a térség kdzos oktatasanak és kutatasanak hagyomanyait. (A logo is ezt a fdldrajzi



térséget jelképezi: a kék vonalak a Rajnat jelzik, amely &sszekdti ezeket az egyetemi varosokat.)
Az egyUttmUkodésben részt vevd orszagoknak a kévetkezd egyetemeirdl van szo.
e Németorszag: Albert-Ludwigs-Universitat (Freiburg im Breisgau), Universi-
tat Karlsruhe (TH)
e Svgjc: Universitat Basel
e Franciaorszag: Université de Strasbourg (Université Louis Pasteur, Univer-
sité Marc Bloch, Université Robert Schuman); Université de Haute-Alsace (Mul-
house/Colmar)

BOLZANO-BOZEN SZABADEGYETEM
Mas tipusu, de sikeres nemzetek kdzotti egyuttmikoddeés valdosult meg egy masik olyan térségben,
amely szintén két orszag hataran helyezkedik el. Az Ausztriahoz kdzeli — az elsé vilaghaboruig
Ausztriahoz tartozo, és sokaig hevesen vitatott — olasz hatar menti térség egyeteme torténetét
és szervezetét tekintve is eltér az el6bbitdl, de jo példaja annak, hogy a hatar menti térségek
féldrajzi helyzete nemcsak gatja, hanem 8szténzdje is lehet a nemzetkdzi egytittmikddésnek.

A varos leirasa a Wikipediaban: Bolzano (németul: Bozen, ladino nyelven: Balsan vagy
Bulsan) varos Olaszorszagban. Olasz néven Trentino Alto Adige, némettl Sudtirol (Dél-Tirol)
székhelye, az orszag egyik kulturalis, kereskedelmi és ipari kdzpontja. 2005-ben 98 057 lakosa
volt. A varos a rémai idékben kis falu volt, amely a kdzépkorban fontos kereskedelmi csomo-
pont, itt talalkoztak az augsburgi és a velencei kereskeddk. A varosban kézmUipar mikddoétt.
1918-ban itélte a békekdtés Olaszorszagnak, amit azonban — még a masodik vilaghaboru utan
is —sokaig vitatott az osztrak lakossag. A lakossag nemzetiségi 6sszetétele: 73% olasz, 26,29%
német, 0,71% ladino.

Bolzano mar a kézépkorban jelentds kereskeddévaros volt. 1640-ben Claudia de Medi-
citél kereskedelmi magisztratust kapott. Ez a korai bolzandi piacokat nemzetkdzi szintre emelte,
és helyzetUket jogilag is rendezte. A Brenner-hago bezarasa utan Bolzano jelentésége a hataron
atnyuld kereskedelem szempontjabdl megnétt, azonban tdbbé-kevésbé ,atjard-varos” maradt.

Az elsd vilaghaboru elétt Bolzano Ausztria-Magyarorszag része volt, mint Tirol févarosa.
Olaszorszag az elsé vilaghaboru utan foglalta el, majd 1927-tél a terllet févarosa lett. Az anne-
xi¢ idején Bozen etnikailag német varos volt, 30 000 lakossal, akiknek 96%-a német anyanyelvi
volt. Az 1920-as években a varos, Dél-Tirol tobbi részével egyttt Mussolini uralma alatt erésza-
kos olaszositasi programon ment keresztll. A cél az volt, hogy a német nyelvl népesség kite-
lepitésével olasz bevandorldkkal népesitsék be. A masodik vilaghaboru alatt zsidok és politikai
foglyok szamara koncentracios tabort hoztak Iétre.

Bolzano ma specidlis statusszal rendelkezik. Ez a statusz az olaszorszagi német kisebb-
ség szamara biztosit jogokat. (A Dalai Lama is megcsodalta ezt a jogi konstrukciét, mivel a Kina
altal elfoglalt Tibet szamara is hasonlo statuszt gondolt el.) Figyelemre méltd, megjegyzésre ér-
demes, hogy 2007-ben —a szomszédos Trentdval egylitt — Olaszorszag masodik legmagasabb
életminéségl varosava nyilvanitottak.



Az egyetemet 1997-ben alapitottak, mint maganegyetemet, amely allamilag elismert
diplomakat ad. Alapité okirataban leszbgezi, hogy t6bb nyelven oktat, tanarai és didkjai is tobb
orszag polgarai.

Tudomanyos oktatasi intézmények

e Bolzandi Szabad Egyetem. Olaszul: Libera Universita di Bolzano, németul:

Freien Universitat Bozen (FUB), alapitva 1997-ben, harom nyelv( tanintézmény.

e Eurdpai Akadémia. Olaszul: '’Accademia Europea di Bolzano (EURAC), ala-

pitva 1992.

Az egyetem célja tehat a torténelmileg kialakult kérnyezetének megfeleléen a tdbbnyel-
vl és nemzetkdziiranyultsagu képzés. Az egyetem a kdzvetitést vallalja a német, olasz és ladino
nyelvi és kulturdlis kdrnyezete szamara. Fontos célja a kdrnyezeti beszélt nyelvek és a nemzet-
kdzi tudomanyos nyelv, az angol apolasa.

A bolzandi intézmény olyan egyetemnek tekinti Snmagat, amely az élethossziglani ta-
nuldsnak és a kulturdlis, szocidlis és tarsadalmi taldlkozasoknak egyarant helyet biztosit. Alap-
dokumentumaban a tudomanyosan megalapozott targyszerliséget, az interdiszciplinaritast és
a politikai-tarsadalmi felel6sség szocidlis kompetenciait hangsulyozza. Az oktatésban a hallga-
tok gyakorlat-kdzeli képzését tartja fontosnak. A kiscsoportos oktatas célja csucsteljesitmények
elérése és a hallgatok bevonasa a tudomanyos kutatasba. A kutatasban vald részvételt igen
fontosnak tartja az egyetem, kildndsen az interdiszciplinaris és regiondlisan relevans kutatasi
témakat tamogatja.

Az egyetem tarsadalmi felel6ssége kdvetkeztében a tudomany és a gyakorlat kdzotti
kozvetitGként hatarozza meg dnmagat. Kilondsen tamogatja az 6koldgiai, szocioldgiai és gaz-
dasagi kutatasokat.

Az egyetem az olasz felséoktatasi rendszer része, tehat sok szempontbdl az orszag
felsoktatasa f6bb szempontjainak megfelel6en mikodik. Az olasz egyetemi rendszerben
—akar a Bologna-rendszer utani magyar fels6oktatasban —a mindsitésnek két szintje van: egy
alapképzési szakasz (3 év) és egy posztgradudlis szakasz (2 év) utan kapnak megfeleld okle-
velet a didkok. Az egyetemeknek lehetdségik van a diploma mindsitésére is. Az alapképzési
szakasz utan kdvetkezik a tovabbtanulas irant érdekl6ddk szamara a mester-fokozat és a ku-
tatéi fokozat.

AZ OSZTRAK ES MAGYAR FELSOOKTATAS KAPCSOLATAI
A két orszag felséoktatasanak egylttmikddését a legutolsd (torténeti) szempont mentén kezd-
jUk felfejteni. Gazdag térténelmi hagyomanya van annak, hogy elsésorban magyar diakok tanul-
tak a multban nyugati, igy késébbi osztrak egyetemeken is. Az erésen hianyos magyarorszagi
felséoktatasi térben a Habsburg Birodalom mas terlletén miikodé egyetemek komoly vonzerét
jelentettek a magyar diakoknak. E vonzerd természetesen fennmaradt a 19. szdzad végén, a
20. szazad elsé felében a formalddd magyar egyetemi szisztéma és az alakuld Osztrak-Magyar
Monarchia kézds felsGoktatasi terének keretei kdzott is. Azonban ezt a kapcsolatrendszert a



trianoni békerendszer alapvetden atrajzolta, majd a masodik vildaghaboru utani hatarrogzités és
a kialakuld eurdpai politikai megosztottsag, a késébbi Vasfliggdny megszintette.

A korabbi kapcsolatok Ujbdli felelevenitésére a rendszervaltasok utan kertilhetett sor. A
hallgatoi mobilitast a demokratizalédd politikai €s oktatasi rendszer, a nemzetkdzi mozgasok
szabadabb volta er@sttette, de az eurdpai uniés, majd a Schengeni Ovezethez csatlakozassal a
hatarok szabad atjarhatdsaga Ujabb lendliletet adott a folyamatnak a felséoktatasban is.

A kibontakozé kapcsolatok egyik fontos terepe az Osztrak-Magyar AKCIO Alapitvany;
amely az ausztriai és magyarorszagi oktatasi, kutatasi és fels§oktatasi terlleten folytatott egyutt-
mukddést tamogatja.

El6ézményei korabbiiddkre nyulnak vissza, ugyanis a Magyar Koztarsasag (korabban Ma-
gyar Népkdztarsasag) és az Osztrak Kdztarsasag kdzott 1976. majus 19-t61 1990. februar 25-ig
kulturdlis egyezmeény volt érvényben. E kulturdlis egyezmény 26. paragrafusa alapjan folytatott
vegyes bizottsagi tlésen az Osztrak Tudomanyos és Kutatasugyi Minisztérium, valamint a Magyar
Mdvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium 1990 februarjaban megalakitotta az ,Osztrak—Magyar
Tudomanyos és Oktatasi Kooperacids Akcidprogramot”, amely az Ausztria és Magyarorszag
kozotti tudomanyos élet és a felsGoktatas kapcsolatainak elmélyitését szolgalja.

A két kormany kozétti felsboktatasi egyUttmikddés dokumentumainak soraba illeszke-
dik a Magyar Népkoztarsasag és az Osztrak Kdztarsasag kozott 1983. marcius 8-an az egyete-
mi tanulmanyok és egyetemi fokozatok egyenértékliségérdl kotdtt Egyezmeény. Ezt azonban a
Magyar Koéztarsasag és az Osztrak Kdztarsasag kdzott a felsGoktatasiintézményekben végzett
tanulmanyok egyenértékliségének elismerésérdl szdld, Budapesten, 1997. aprilis 23-an alairt
Egyezmény valtotta ki, amelyet a 63/1999. (IV. 28.) Kormanyrendelet hirdetett ki.

A Magyar Koéztarsasag és az Osztrak Kdztarsasag a kdzottik 1évd barati kapcsolatok
szellemében, azzal a szandékkal és céllal allapodtak meg, hogy elésegitsék a cserét a tudo-
manyban és az egyUttmuikddést a felsGoktatas tertletén, hogy megkonnyitsék a hallgatéonak a
tanulmanyok folytatasat a masik allamban. A megallapodas arra épit, hogy a két orszagban sok
a kdzds vonas a felsGoktatas terlletén. A két kormany ezzel tulajdonképpen folytatta az egye-
nértékUsités bilaterdlis szabalyozésat, melyet az érettsegi bizonyitvanyok egyenértékliségérdl
az egyetemifelvételek érdekében 1982. julius 16-an kdtott egyezménnyel, valamint az egyetemi
tanulmanyok és fels§oktatasi fokozatok egyenértékliségérdl 1983. marcius 8-an kététt egyez-
ménnyel inditottak meg. Az egyezmény alapjan:

e Atanulmanyokat végzé kérelmére bizonyos tanulmanyi idék, tanulmanyi tel-
jesitmények és vizsgak kdlcsdndsen beszamithatok és elismerhetdk. Azokat a
hianyzd vizsgakat, melyeket a felvevd felsGoktatasi intézmény tanulmanyi eld-
frasaiban kotelezéként tlntet fel, pétolni kell.

e Azt hogy egyezd tanulmanyokrol van-e sz9, az a fels6oktatasi intézmény
donti el, amelyhez a tanulmanyi idék beszamitasara, illetve a tanulmanyi teljesit-
mények és vizsgak elismerésére a kérelmet benyujtottak.



e Osztrék hallgato altal valamely magyar egyetem finnugor szakan elvégzett
félévek Ausztridban a teljes tanulmanyi idébe legfeljebb két félév terjedelméig
szamithatdk be, és az e félévek alatt eredményesen letett vizsgak ismerhetéek
el teliesen.

e Magyar hallgato altal valamely osztrak egyetem germanisztika szakan el-
végzett féléveket Magyarorszagon legfeliebb két félév erejéig szamitanak be a
tanulmanyi idébe, és az e félévek alatt eredményesen letett vizsgakat ismerik el
teljiesen.

e Fels@oktatasi fokozatok és tanulmanyi zarévizsgak a tulajdonosukat raépu-
|6 vagy tovabbi tanulmanyokra jogositjak fel a masik allam felsGoktatasi intéz-
ményeiben pot- vagy kiegészité vizsgak nélkul.

A fenti egyUttmUikddés keretében megvaldsuld programok egyik legrégebbike a Szom-
bathelyi Osztrak-Magyar Nyari Egyetem. A Bécsi Egyetem Eurdpai és Osszehasonlitd Nyelv- és
Irodalomtudomanyi Intézetének Finnugor Tanszéke és a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem szom-
bathelyi Savaria Egyetemi Kbzpontjanak Uralisztikai Tanszéke szervez kdzds nyari egyetemet oszt-
rak, illetve magyar egyetemi és f@iskolai hallgatok szamara, akik magyar/német nyelvtudasukat
szeretnék fejleszteni. Az 6sztdndijakra a magyar hallgatdk koézil anem német szakos, elsé diplo-
majukat szerzd hallgatok palyazhatnak. A nyari egyetem kozel 17 éves hagyomanyra tekint visz-
sza: az els@ években Keszthely, majd Szeged, utana pedig Szombathely ad otthont a kurzusnak.

Kutatasi projektek is kapcsolddnak az osztrak—magyar felsGoktatasi egyUttmdkddéshez.
llyen az ,,Egyetemek az osztrak—magyar hatar menti egyittmikddésben” cimd kutatas és annak
eredményeit bemutaté tanulmanykétet, amely a Bécs — Pozsony — Gydr— Sopron — Szombathely
felséoktatasi térség egyetemeinek, féiskolainak oktatasi, kutatasi tevékenységét, sajatossagait
az Unirégio nevl osztrak-magyar program keretében elemzi. A program elséként tarta fel az
osztrak—-magyar hatarrégio felsoktatasi és tudomanyos kapacitasat, a versenyhelyzet és az
egylttmdkddés lehetdségeit. (Rechnitzer — Smahd 2007.)

OSSZEGZES

Az attekintett képzési formak egymastdl jelentds mértékben kildnbdznek, am abban kdzdsek,
hogy nemzetek kozotti egyUttmuikodéseket 6sztondznek, illetve alakitottak/alakitanak ki. Ahogy
amobilitasi adatokbdl lathattuk, Magyarorszag nem tartozik hagyomanyosan Eurépa nagy kildé
orszagai kozé a felséoktatasban tanulok Iétszamait és aranyait tekintve, de a rendszervaltozas
utani évtizedekben er6sddd tendencia és fokozatos felzarkdzas figyelhetd meg.

Mivel az EUSOR képzési forma mar harminc éve alakult ki, azéta folyamatosan mdkadik,
joggal tarthatjuk a hatarokon atnyuld képzések eurdpai modelljének. Az egyetemek idérendie,
képzési formai nem azonosak, és kildndsen figyelemre méltd, hogy a hallgatok anyanyelve fran-
cia és német, a képzések nyelve haromféle (francia, német, angol). Ez ebben a térségben nem



akadalya az egyuttmdkddésnek, s az igen magas szintl képzésnek. A Bologna-folyamat —amit
okkal birdlnak sokan nalunk is — ebben az esetben megtalalja a helyét. (Ez nyilvan nem véletlen,
mivel a mar meglévé egylttmikddésekre tamaszkodtak az elképzelések.)

Kétségtelen, hogy a nyelvi tébbféleség akar akadalyt is jelenthetne. Azonban a torténe-
lem mar mutatott példat arra, hogy a tudomany nyelve nem féltétlentl azonos a résztvevék egyik
vagy masik csoportjanak anyanyelvével: ebben a térségben egykor a latin volt a tudomany kbzbs
nyelve, most — elsdsorban — az angol.

Magyar egyetem ugyan nincs ebben a hatar menti egytttmikddésben, tanulni azonban
lehet és kellinnen, mindenekel6tt azt, hogy a tudomanyos, képzési egylttmikddésnek lehetnek
nyelvi korlatjai, azonban ezek kézds akarattal legy&zhetSk. Ahol pedig még nyelvi korlat sincs

—Magyarorszag esetében a hatar menti egyuttmuidkddések ilyenek lehetnek — az egyUttmiikodés
még egyszerlbben megoldhatd.

A Bolzano-Bozen Szabadegyetem példaja — nehézségeivel egyUtt — azt mutatja, hogy
megvaldsithato valodi nemzetkdzi felsboktatas, amely a hatarokat virtudlissa teszi. A résztvevd
egyetem/egyetemek hatarok mentén fekszenek, az egylttmiikddések a hatarokat teszik at-
jarhatova. A Bolzano a térség multjara és a varos hatarszéli fekvésére alapozodan épitette ki Uj,
nemzetkdzi egyetemét. A francia—német—svajci egyetemi egytttmuikddés ugyancsak hatarok
mentén fekszik, ezek az egyetemek sajat tekintélyes multjukat fektették be az egytttmUikddés-
be. Mig azonban a francia—német-svajci egyuttmdkddés meglévd tekintélyes egyetemek kozotti
haromoldalu kapcsolatokat épitett ki, a bolzandi egyetem — bar a német és olasz hatarok men-
tén mUkadik — a két nyelv mellett kvazi hivatalos kdzvetité nyelvként az angolt fogadta el mint a
kdzépkori egyetemek a latint.

Az ausztriai fels@oktatasi tér kiemelt célterlilete a magyar hallgatéknak, hiszen a tanul-
manyaik helyszinéll mas orszagot valasztok jelentds hanyada, kb. 19-20%-a éppen nyugati
szomszédunk intézményeiben vesz részt a képzéseken. Ugyanakkor az osztrak intézmények-
ben nem a magyar diakok adjak a kilféldi hallgatok tébbségét. Ausztria befogadd orszag, jelen-
t8s szamban tanulnak intézményeiben mas orszagok didkjai, ebbdl a magyarok részesedése
minddssze 4,5% koruli.

Ausztria sem tartozik a legnagyobb hallgatokat kulfdldre kild& orszagok kézé, hason-
|6an hazankhoz. A két orszag hasonld terlileti, népesedési jellemzdi megengedik az 6sszeha-
sonlitast: eszerint még igy is joval magasabb a kiutazo didkok Iétszama, a magyarorszaginak kb.
masfélszerese. Latszik azonban az is, hogy a kilféldi egyetemeket valasztd osztrak jelentkezdk
elsésorban nem hazank fels6oktatasi piacara aspiralnak, elenyészé (kb. minddssze 0,9%) azok
aranya, akik a magyar felsGoktatasban remélik megtalalni szamitasaikat. A hozzank érkez&k
kdzUl az osztrak hallgatdk alacsony létszama (kb. 100 f6) és aranya igazolja, hogy a hazai felsé-
oktatasnak nyitnia kéne ebbe az iranyba, és a kilfdldre aspirald hallgatdok mezényébdl igyekez-
nie kellene minél nagyobb hanyadot megcélozni, megszdlitani és ide vonzani. A legfébb eszkdz
anémet nyelven folyd képzések kindlatanak bdvitése lenne, hiszen ez a legjelentésebb akadaly
a folyamatban. A két orszag kozétti felsoktatasi egyezmeények, térvényi szabalyozas megte-



remti a feltételeit e kapcsolat elmélyitésének. A szabalyozas alapjan azonban fel kellene épiteni
azt a tényleges feltételrendszert, amely révén a magyar felséoktatasi piac nagyobb mértékben
generalhatna keresletet Ausztriabdl.
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ANDL HELGA - MOLNAR-KOVACS ZSOFIA - VADASZ VIOLA

EGYUTTMUKODESEK AZ OKTATAS
TERULETEN A MAGYAR-HORVAT
ES A MAGYAR-SZLOVEN
HATAR MENTI KISTERSEGEKBEN?

BEVEZETO

Az elmult évszazadok Eurdpajat a ,Hatarok Eurdpéja’ként definialhatjuk, ,amelyben az alla-
mok eréviszonyai mentén alakultak az allamhatarok, amelyek nem kdvették sem a korabbi év-
szazadok soran kialakult szerves fejl6dést az egyes térségekben, sem a foéldrajzi viszonyok és
a fizikai elérhetésegek logikajat, hanem tobbnyire szétszabdalték a szerves fejlédés eredmé-
nyeként Iétrej6tt terlileti egységeket” (Agh 2006:54). A 20., majd a 21. szazad azonban valtozést
hozott ,hatarkérdésekben” is: az allamhatarok lebomlasaval, a ,kbzds eurdpai tér” megteremté-
sével régi/Uj korszak koszdntott be. Jeggle szerint azonban a hatarnélkiliség sok esetben még
olyan lehetéségnek tlinik az emberek szamara, amely egyfajta Uj kezdetét is jeldli, de egyben
aggaszto, hiszen Uj hatarok jdhetnek létre a régiek lebontasaval. A hatarok meghuzasa egyet
jelentett a kildbnbségek lathatova tételével és rogzitésével, azonban felszamolasuk masfajta k-
Idnbségekre iranyithatja ra a figyelmet (Jeggle 1994). Az Eurdpai Unidhoz csatlakozas, a hatarok
nyitottabba valasa elviekben megteremtette a hatar menti kapcsolatok fejlédésének feltételét,
nemcsak a nyugati orszagok iranyaba, hanem a kdzép-eurdpai és keleti térség egymas kdzotti
viszonylataban is (Kruppa 2003).

A hataroknak egyszerre jut az 6sszekotd és elkllonité szerep: foldrajzi, tarsadalmi, tu-
domanyterdleti, kulturalis hatarok talalkoznak, tlinnek el, fliggenek egybe és valnak nyiltabba
a tovabbgondolas tlikrében. A hatar menti térségek esetében mindig egyfajta kettésséget ta-
pasztalhatunk: periférikussaguk szamtalan hatranyt hordozhat magaban, ugyanakkor egy masik
orszag —tobb nemzeti kisebbség esetében az anyaorszag — kodzvetlen kdzelsége a lehetdségek
tarhazat is jelentheti. Ez a kd6z6s a kildénbdzd diszciplindkban és korszakokban hasznalt hatar-
fogalmakban: éppen azt az alapvetd ambivalenciat probaljak kézds nevezdére hozni, miszerint

2 A kutatas soran segitségiinkre voltak: Dominek Dalma Lilla és Molnar ldiké.



a hatér elvalaszt, kuldnbségeket hoz 1étre, de ezzel ellentétesen atereszt és kozvetit is (Feisch-
midt 2005). Bérécz Jozsefnél taldljuk meg ennek simmeli metafordjat, amely ,a hid” és ,az ajt¢”
szimboélumaval mutatja be a hatar nyujtotta kettésség értelmezését. A hidmetafora tarsadalmi
jelentése igy ,vonzas, 6sszekapcsolds, egyesités: az egység, amely gybzelmet arat valamely
tarsadalmilag konstrualt kettészakadtsag fol6tt” (Bordcz 2002:134). Az ajtéd metafordja pedig a
Lhataratkel6hely képzetét jelenitimeg”, s két lehetséges allasa— zarva/nyitva—az, ,amelynek alkal-
mazasaval a kdzhatalom a »kint« és »bent« kdzétti aramlasokat szabdlyozza” (Bordcz 2002:134).
Azaz ,a hatar: ajtokkal felszerelt hid” (Bérocz 2002:135).

Sok esetben azonban kérdés, hogy a fizikai hatarok feloomlasa mennyiben jar egyttt
a szimbolikus hatarok megszinésével, esetleges kialakuldsaval. Bindorffer szerint a tényle-
ges, akar épitmények altal jeldlt hatar mellett szamos lathatatlan érintkezési zéna ékelddik be
az emberek s csoportjaik kdzé. Ezek a kommunikacidban, interakcios folyamatokban, azaz az
emberi egyuttélés mindennapjaiban nyilvanulhatnak meg, igy ,a hatar tehat emberi viszony” is
(Bindorffer 2004:29). Elsajatitasaval az identitas megteremtése, csoportnormak elfogadasa és
fenntartasa jarhat egy(tt, feloomlasaval azonban a hatarok képezte egyfajta identitas-alap és
onallésagi szimbolum ,onala” térlédhet el. Az identitas a ,mi” és az ,,6k” hataranak meghuza-
saval segiti az egyént abban, hogy megtaldlja helyét a tarsadalomban, s az emberi kbzdsségek
kisebb-nagyobb csoportjaiban (Bindorffer 2004). Az 1990-es évektdl zajld valtozasok, majd az
unios csatlakozas hatéasara az eurorégiok szerepének ndvekedése figyelheté meg, igy a régi
hatarok lebomlasa nem veszélyeztette az identités-alap meglétét, sokkal inkabb a tarsadalmi
t6ke egyfajta Uj felhalmozasara adhat lehetéséget: a hataron atnylo, hatar menti kezdeménye-
zésekbdl régids dsszekdttetések szllethetnek, amelyek két szomszédos orszag laksinak hat-
hatésabb egytttmUkoddését eredményezik a jovében. A cél nem &sszekeverni a kulturak szines
palettajat, hanem biztositani azt a tiszteletet masoknak is, amelyet sajatunknak megadunk, s
amelyek egymas gazdagodasahoz jarulhatnak hozza.

Ahogy az eddigiekbdl is kitlint, a hatar mentiség egy bonyolult, tdbbdimenzids rendszer-
ként értelmezhetd. Imre Anna szerint ,az eddigi eredményeket 6sszegezve Ugy tlnik, nemigen
lehet a hatar mentiségrdl altalaban beszélni, az élet minésége a hatar mentén nem pusztan egy
hatar kdzelsége dltal meghatarozott, hanem nagy mértékben fligg attdlis, hogy melyik hatar men-
tén fekszik, nem mindegy, hogy melyik hatar kdzelségérdl van szé: az osztrak, illetve a jugoszlav
hatar kozelében fekvé telepllések mutatdi lényegesen jobbak a szocioldgiai vizsgdlat tandsaga
szerint, mint pl. aroman hatar menti telepulések mutatdi. A killénbség minden valoszinliség sze-
rint harom dologbdl adddhat: magabdl az adott régid fejlettségébdl, a hatarok atjarhatésaganak
kUldnbségeibdl, s abbdl, hogy a hatar mentén élék hogyan tudtak élni kilonleges helyzetikkel,
tudtak-e valamiképpen elényt kovacsolni sajatos helyzetikbdl” (Imre 1996:11).

A hatar mentiség és az oktatas kapcsolatat, a hatar menti egyUttmuikddések kialakula-
sat-megsziinését, mikddési sajatossagait is sokféle tényezd befolyasolja. A hatar menti térsé-
gek helyzetét szamos kutatas taglalja, s a kérdéskor az utdbbiidékben a magyarorszagi fejlesz-
téspolitikanak is részéveé valt, tobbek kézott az Orszagos Fejlesztéspolitikai Koncepcio révén



(Agh 2006:58). A téma kutatésa a politikai rendszervaltast kovetd id8szakban kerUlt elétérbe.
A Forray R. Katalin és Andreas Pribersky altal szerkesztett kdtetben (Forray — Pribersky 1992)
tobb iras taglalja a hatar menti régiok és az oktatas kapcsolatat. Imre Anna '90-es évek kbze-
pén végzett kutatasa (Imre 1996) a rendszervaltas utan végbement torténéseket térképezifel, s
vizsgalja azt is, hogy a nyugati orszaghatar nyitasa milyen valtozasokat indukalt az oktatasban
megnyilvanuld egytttmiikoddések terliletén. Kozma Tamas a harmadfoku képzésben tapasztal-
hato hatar menti egyuttmikddéseket vizsgaljia harom térségben: a miskolci—kassai, a bihari és
a tiroli régioban (Kozma 2000).

Jelen munkankkal a magyar-horvat és a magyar—szlovén hatar mentén kialakult, az ok-
tatast érintd kapcsolatok és egytttmikodések részletesebb — bar korantsem teljes korl — be-
mutatasat és elemzését tlztuk ki célul, mellyel reményeink szerint hozzajarulhatunk a hatar
menti térségek kutatasa szakirodalmanak bévitéséhez. A kutatas indokoltsagat jelzi az a tény,
hogy a magyar-horvat és magyar—szlovén hatarvidék esetében ilyen iranyu dsszefoglalo iras
mindeddig nem szlletett.

A KUTATAS MODSZERTANA

A magyar-horvat és magyar—szlovén hatar menti oktatas kutatasanak céljait a kdvetkezékben
hataroztuk meg:

e Bemutatni a vizsgalt térségben a kdzoktatasi és felsGoktatasi intézmeények
hataron atnyuld kapcsolatait, az ezzel 6sszeflggd intézményi stratégiakat, az
egylttmudkddés eredményeit, nehézségeit, lehetdéségeit, kudarcait, ezek eset-
leges idébeni valtozasat.

e Feltarni az egyUttmUkddés okait, motivacioit és céljait, hasznossagat az in-
tézmények, a pedagdgusok és a diakok szempontjabal.

e Bemutatni azokat a valtozasokat, melyek az EU csatlakozas dta végbemen-
tek a vizsgalt térségben.

¢ Ravilagitani a hatar menti iskolak specialis igényeire, kildndsen az oktatasi
tartalmak, az oktatas nyelve, a mddszertani sokféleség szempontjabdl.

e Felfedni a magyar—horvat és a magyar-szlovén hatar menti egyuttmdkodé-
sek hasonldsagait és kilonbségeit, az ezek mdgoétt rejlé okokat. Ez azért valik
klldndsen izgalmassa, mert hangsulyosan mutathat ra az oktatasi intézmény-
rendszer mély tarsadalmi beagyazottsagara.

MINTAVALASZTAS
Ahatar menti oktatas keretében megvalosuld egylttmikddések feltérképezése soran alapvetben
Baranya, Somogy és Zala megye hatar menti kistérségeinek (Mohacsi, Siklosi, Sellyei; Barcsi,
Csurgoi; Nagykanizsai, Letenyei, Lenti kistérség) intézményeit vizsgaltuk, illetve a felsoktatas



valamint a kétnyelvd gimnaziumi képzés révén Pécset is bevontuk a vizsgalati kdrbe. A kistérsé-
gek korét bdvitettlk a Vas megyében talalhatd Szentgotthardi kistérséggel, amely Szlovéniaval

hataros, és a Vendvidéken él a magyarorszagi szlovének jelentds hanyada — igy feltételeztik a

kdzoktatasi intézmeények sokoldall kapcsolatrendszerét. A szlovén kapcsolatok teljesebb kor(

feltérképezése érdekében interjut készitettlink a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egye-
temi Kbzpontjaban, Szombathelyen — kiegészitve ezzel a Pécsi Tudomanyegyetemen nyert in-
forméciok korét a felsdoktatas terlletén megnyilvanuld hatar menti egyUttmikddésekrdl.

KUTATASI MODSZEREK

A jeldlt kistérségek kdzoktatasi intézményeivel elézetes telefonos interjukat készitettink: a ko-
zépfoku iskolak esetében mindegyik intézménnyel sikerllt kapcsolatba Iépni, az altalanos isko-
lak vonatkozasaban azonban nem teljes kord a minta. A telefonos interjuk egyrészt segitettek a
helysziniinterjuk alanyainak kivalasztasaban, masrészt teljesebbé tették a nyerhetd informaciok
korét. Helyszini interjut 5 kdzoktatasi és 2 felsGoktatasi intézményben készitettiink, ezt kiegé-
szitették mas személyes interjuk.®

Az - els@sorban intézményvezetSkkel készitett — interjuk mellett tamaszkodtunk kuldn-
b6z48 telepulési és intézményi dokumentumok (pl. telepiilési tervdokumentaciok, képviseld tes-
tlleti beszamolok, pedagodgiai programok) elemzésére is.

A KUTATAS HIPOTEZISEI
e Feltételezéslink szerint az Eurdpai Unid létrejottével, illetve kiterjedésével a
nemzeti hatarok elmosodnak, és ez a gyenguld kontur inkabb engedi lattatni a
terlletek, kdzbsseégek regionalis, orszaghatarokon atnyuld kapcsolatait.
e Ebben az 6sszefliggésben az is feltételezhetd, hogy az Eurdpai Union kivdl
marado orszagok esetében (mint amilyen Horvatorszag) a hatar menti kapcso-
latok nehézkesek maradnak, esetlegesen azza valnak, hiszen a tdrvényi, gaz-
dasagi, tarsadalmi klima eltéréseket mutat a tagorszagok és a nem uniés alla-
mok kozdtt.
e Akapcsolatok iranyat és motivacidit alapvetéen befolyasoljak a hataros or-
szagok kozotti gazdasagi kilonbségek. Az egylttmdkddés akkor kiegyensu-
lyozott, stabil, ha nem mutat a tarsadalmi kdrnyezet jelentds eltéréseket.
e A nemzetiségek és nemzetiségi kdzoktatasi intézmények jelenléte erdsi-
ti a hatar menti kapcsolatokat, befolyasolja azok kialakulasat. A kisebbségi,
nem-anyaorszagi kdzosségek anyaorszagi kapcsolati haldjukat fokozottan ké-
pesek mozgdsitani, mig az anyaorszag eréforrasokat képes biztositani a kap-
csolatok fenntartasa, fejlesztése érdekében. Az is valdszindsitheté ugyanakkor,

3 Személyiségi és adatvédelmi okokbdl a tanulmanyban kozzétett interjurészletek esetében az adatkozl6k kilétét nem rogzitjiik.



hogy az esetek tobbségében az igy épuld hatar menti kapcsolatok inkabb loka-
lisak maradnak, sok esetben nem lépik tul a helyi k6zdsségi kereteket.

e Ajelentés politikai-tarsadalmi valtozasok a szomszédos orszagokban alap-
vetden befolyasoljak a hatar menti kapcsolatokat, ezek iranyat és minéségét.

e Ahatar menti régidban lévé nemzetiségi tartalmu fels6oktatas jelenléte az
adott térségben befolyasolja, erdsiti a hatar menti egyUttmikddéseket. A fel-
s@oktatas szereplSi kdzotti sokszind kapcsolati rendszer valdszinUsithetd, az
oktatdi és hallgatéi csereprogramok aktivak. (Ugyanakkor feltételezzik, hogy

a nemzetiségi jellegu felsGoktatas altalaban hatassal van a munkaerépiac sze-
replinek mobilitasi mutatdira.)

e Nemzetiségi kisebbségek esetében jellemzben az anyaorszag tamogatja a
kapcsolatok folyamatos mikddését. Ez a kuldnb6zé politikai, szakpolitikai szin-
teken megijelenitédik, ily médon stabil tamogatottsaggal rendelkezik. A magyar-
orszagi jogrend, torvényi klima inkabb tdmogatja a hatar menti kapcsolatokat.

A VIZSGALATBA VONT HATAR MENTI KISTERSEGEK ROVID JELLEMZESE

BARANYA MEGYE
Baranya megye déli hatara mentén huzodik a Mohacsi, a Sellyei és a Sikldsi kistérség. Mindha-
rom térség — a 64/2004. (IV. 15.) Kormanyrendelet értelmében — terlletfejlesztési szempontbdl
kedvezményezettnek szamit, s tarsadalmi-gazdasagi vonatkozasban elmaradottnak. AMoh&csi
és Siklosi a hatranyos helyzety, a Sellyei kistérség pedig a leghatranyosabb helyzet( kistérségek
listdjan is megtalalhatd. A Mohdacsi kistérségben 43, a Siklésiban 53, a Sellyeiben pedig 35 tele-
pulés talalhatd. Ezek kdzUl a Mohacsiban 2 (Boly és Mohacs), a Sikldsiban 3 (Harkany, Siklds és
Villany), a Sellyeiben pedig 1 (Sellye) jogallas szerint varos, a tobbi telepllés a kbzségek szamat
gyarapitjia. Amegye egész terlletére jellemzd az aprofalvas telepulési forma; sok a zsaktelepulés
a térségben. Jellemzé a hatar menti kistérségekben a fiatal munkaerd elvandorlasa a megye-
székhelyekre, illetve a févarosba, igy egyre nagyobb problémat jelent az eléregedd tarsadalom.
A’90-es években a délszlav haboru a meneklltek befogadasan fellll a baranyai hatar menti kis-
térségek magasabban képzett rétegeinek elvandorlasat is eredményezte. A munkanélklliek
aranya rendkivil magas a térségben. A kdzlekedési infrastruktura kiépitettsége nem megfeleld,
a kistérségek kdzuthaldzata felujitast igényelne. A Dél-Dunantuli Régidban harom kisebbség
—német, horvat és cigany — szama meghatarozo.

SOMOGY MEGYE
Somogy megye hatar menti részén helyezkedik el a Barcsi és a Csurgoi kistérség. Mindkét teri-
let — a baranyai hatar menti kistérségekhez hasonldan — tertletfejlesztési aspektusbdl tekintve
kedvezményezett térség, tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl elmaradott tertletek. Mind-
ketté aleghatranyosabb helyzetUl kistérségek kdzé tartozik. A Barcsi és a Csurgdi kistérségben



is csupan a terulet kdzpontjanak szamité Barcs, illetve Csurgo visel varosi rangot. Az elébbibe
Barccsal egyUtt 26, az utdbbiba pedig Csurgét is beleszamitva minddssze 18 telepullés tartozik.
E kistérségek terliletén szintén sok az apro- és térpefalu, s a hatar mentividéket zsakteleplilések
is tarkitjak. Népsurdséguk alacsonynak mondhato. Az Uthaldzat kiépitettsége is kivannivaldt hagy
maga utan. A munkanélkuliek szamaigencsak magas, s ezzel parhuzamosan az elvandorlasok
szama is emelkedik. A képzetlen, illetve alacsonyan képzett munkaerd szama is névekszik a kis-
térségekben. A horvat és a cigany kisebbség szamottevd.

ZALA MEGYE

Zala megyében a hatar menti térségek kdzott a Lenti, a Letenyei és a Nagykanizsai kistérséget
emlithetjuk. A harom terUlet kdzll a Letenyei kistérség tartozik a teriletfejlesztési szempontbdl
kedvezményezett, tarsadalmi-gazdasagi szempontbdl elmaradott térségek kdzé. A Lenti kis-
térségben 51, a Letenyeiben 28, a Nagykanizsaiban pedig 48 telepulés talalhato. A Lenti kistér-
ségben 1 (Lenti), a Letenyeiben szintén 1 (Letenye), mig a Nagykanizsaiban 2 varos (Nagykanizsa
és Zalakaros) talalhaté. Zala megye hatar menti statisztikai kistérségei, illetve tulajdonképpen a
megye egésze — a Dél-, Délnyugat-Dunantul jellegzetes telepllésszerkezetének soraba illesz-
kedve — féként aprdfalvas telepulésekkel rendelkezik, és a zsaktelepllések szama sem elha-
nyagolhatd. Mindharom kistérségben eldregedd népesség jellemzd, s ezzel parhuzamosan a
lakossag szama folyamatosan csokken. Az elvandorlok, illetve az ingazok kdzott mindenekel St
a szakképzett munkaerd dominal, igy a hatar menti kistérségek magas munkanélkiliségi aranya
elsésorban az alacsonyan képzett lakosokat érinti. A kistérségek telepulésein horvat, cigany és
német kisebbségi lakosok (elszértan) eléfordulnak.

MAGYAR-SZLOVEN ES MAGYAR-HORVAT HATAR MENTI EGYUTTMUKODESEK
A KOZOKTATAS TERULETEN - AZ INTERJUK TAPASZTALATAI

A telefonos és helyszini interjuk elemzése soran a telepUlési és intézményi egytttmuikddések
néhol nagyon sokoldall, mas esetekben egysiku rendszere bontakozott ki.

A HATAR MENTI KAPCSOLATOK ES EZEK TRADICIOI A TELEPULESEN
A testvérvarosi kapcsolatokat elemzi Giczi Johanna és Sik Endre: A telepUlések kapcsolati
t6kéjének egy tipusa — a testvértelepulések c. munkaja. A 2004-ben megjelent tanulmany a
kapcsolatok alakulasardl megallapitjia, hogy a rendszervaltas elétti idészakban elsésorban a
németorszagi (jellemz&en a Kelet-Németorszaggal kétott) kapesolatok alakultak ki, emellett a
lengyel és finn egylUttmUkodések voltak a leginkabb jellemz&ek. A rendszervaltast kdvetéen az
osztrak és roman telepullésekkel valé testvérvarosi kapcsolatok szama névekedett, mikdzben
a németorszagi kapcsolatok is béviltek. Ez idd alatt alakultak ki a — nem nagyszamu — holland,
angol és francia egyUttmuikddések. Ezt kdvetden jellemz8en a roman, szlovak és német kap-
csolatok szama nétt, s tdbb testvérvarosi kapcsolat alakult ki eddig nem emlitett orszagokkal is,



mint Gorogorszag, Szerbia, Izrael (Giczi — Sik 2004:38). A kapcsolatok szamanak névekedése
azt eredményezte, hogy ,2002 8szén a magyar telepullések 33%-anak volt testvértelepllése;
62%-uknak egy, 18%-nak kett6, 10%-nak harom, a maradék 10%-nak pedig négy vagy tébb
kulfoldi varossal volt kapcsolata. A telepllések 27%-a romaniai, 21%-a németorszagi, 13%-a
szlovékiai telepllésekkel allt oldalagi kapcsolatban, de viszonylag jelentds volt az Ausztridhoz,
Finnorszaghoz, Franciaorszaghoz, Horvatorszaghoz és Olaszorszaghoz vald testvéri kétédés is”
(Giczi—Sik 2004:36). A horvatorszagi kapcsolatok tehat jellemzdveé valtak, a szlovén telepUllések-
kel valé kapcsolatok azonban kis szamban vannak csak jelen. Altaldnossagban az tapasztalhatd,
hogy leginkabb a hatar-kdzeliség és a kdzos térténelmi mult a meghatarozo.

Az altalunk vizsgalt telepUlések tobbségének vannak kulféldi testvérkapcsolatai. A felke-
resettintézmények telepllései kozll példaul Barcs esetében 6t testvérvarost talalunk: Sinsheim
(Németorszag), Székelyudvarhely/Odorheiu Secuiesc (Romania), Veréce/Virovitica (Horvator-
sz4g), Zseliz/Zeliezovce (Szlovékia) és Knittelfeld (Ausztria). Az egylttmiikodések tdbbnyire a
varos polgarainak kezdeményezésére indultak. A horvat Viroviticaval 1996-tdl testvérvarosi a
kapcsolatuk, de ennek 1969 6ta (az Uj Drava-hid megnyitasatoél) vannak elézményei a kultira és
a sport tertletén, késdbb a bevasarld-turizmus megélénkulése szintén hozzajarult az egyUtt-
mukddések erésddésehez. Az elmult években az ,INTERREG” palyazatok keretében bévlilt a
kapcsolatok tartalma (pl. kdzds vasarok, konferenciak rendezése, vallalkozok talalkozoi). A kdz-
oktatasi intézmények egylttmuikddései kdzll a Dedk Ferenc Altalanos Iskola és a Vladimir Na-
zor Altalanos Iskola (Osnovna $kola Viadimir Nazor) kézotti szamottevs; bar aktivitdsat tekintve
nem beszélhetlnk intenziv kapcsolatrdl. A Széchényi Ferenc Gimnazium, Szakképzd Iskola és
Kollégiumnak hatar menti oktatasi kapcsolatai Virovitica gimnaziumaval (Géza fejedelem Re-
formatus Altaldnos Iskola, Ovoda és Bélcséde) vannak, de ezek pillanatnyilag nyugvéponton
allnak — nem szlintek meg, de nem is nevezheték aktivnak. Az iskola jelenleg 8 orszaggal all
cserekapcsolatban, kdztik Németorszag, Olaszorszdg, Anglia és Belgium egy-egy kdzépisko-
lajaval. Osszességében elmondhatd — és a telepiilések nagy részén ezt tapasztaltuk —, hogy a
kapcsolatok alakulasaban a hatar mentiség nem jelent kiemelt szempontot, amit az is mutat,
hogy mas orszagok iskoldival er8sebb szakmai egyUttmUkddeés alakult ki.

Az dltalunk vizsgalt intézmények telepiléseit tekintve a kapcsolatok kialakulasanak mo-
tivacioi kozott jellemzdéen kulturalis és gazdasagi szempontokat talalunk. Tobb esetben pedig
eléfordul, hogy (kdzoktatasi) intézmeények mar meglévé kapcsolatai vezettek a késdbbitestvérva-
rosi kapcsolat kialakulasahoz, igy példaul Pécs és Eszék/Osijek (Horvatorszag) vonatkozasaban.
A 2004-es unios csatlakozas alapvetéen nem valtoztatta meg a kapcsolati strukturat a vizsgalt
telepuléseken, inkabb a kdzds palyazati lehet6ségek bdviilése jelenti az egytttmikddések ki-
szélesedését. S mivel Horvatorszag egyelére nem tagja az EU-nak, igy e téren valtozasrdl nem
lehet beszamolni, de az interjukbdl az kdvetkezik, hogy a tarsadalmi szereplék a kapcsolatok
élénkllését varjak a csatlakozastdl.



EGY KISTERSEGI KOZPONT TESTVERVAROSI KAPCSOLATAI
ES A KOZOKTATAS, SZENTGOTTHARD

Szentgotthard — az Orség kapuja — Magyarorszag legnyugatibb fekvésti varo-
sa. A Szentgotthardi kistérség kézpontja, egyuttal legnagyobb telepulése (a je-
lenlegi 8836 6 a kistérség lakossaganak kb. 60%-at adja). Hatar menti fekvése
meghatarozza a lakosség nemzetiségi Osszetételét: az itt €16 nemzetiségek ko-
z6tti kapcesolatok ezer széllal kotik egymashoz a harom orszag — Magyarorszag,
Szlovénia és Ausztria — lakait.

A VAROS KULKAPCSOLATAI

(TESTVERVAROSOK ES MAS KAPCSOLATOK)
Avaros kilkapcsolatai sokféle iranyba vezetnek. Az egyuttmikddés egyik megje-
lenésiformaja a testvérvarosi kapcsolatok kialakitasa. Szentgotthardnak jelenleg
Ot testvérvarosa van: Delle (Franciaorszag), Petrila (Romania), Tarvisio (Olaszor-
szag), Walldirn (Németorszag) és Izola (Szlovénia). A kapcsolatok testvérvarosi
szintre emelése a rendszervaltozas utani idészakra tevidik.
A tarvisioi kapcsolat alapvetéen kulturalis tartalmu: a két varos mivészeti cso-
portjai, mlvészei —néptancosok, énekkarok, zenekarok — részt vesznek egymas
kulturalis eseményein. Ezt egésziti ki a diakok taborozasi lehetésége: minden
évben sitabort szerveznek Tarvisioban a szentgotthardi diakok szamara. S ez
a lehet6ség ugyan kolcsonds, s a tarvisidi iskolasok szentgotthardi Udulése is a
kapcsolat része, eddig csak egy alkalommal valdsult meg. A walldirni egytttmu-
kodést szintén alapvetden kulturalis tartalom jellemzi, ebben meghatarozoé a két
varos fuvoszenekaranak rendszeres talalkozasa, fellépései. Az izolai testvérvarosi
kapcsolat jellegét a kultura és a didksport hatarozza meg. A fuvdszenekarok és
az énekkarok fellépnek egymas rendezvényein, illetve a nyaranta megrendezett
kézilabda fesztivalon a szentgotthardi didkcsapatok is versenyeznek. A delle-i és
a petrilai testvérvarossal mara nincs €l6 kapcsolat.
Atestvérvarosi kapcsolatok mellett a teleplilés szamos mas 6sszekottetéssel bir. A
teljességigénye nélkul: Szlovéniaban Muraszombat/Murska Sobota, Lendva/Len-
dava, Vizlendva/Sveti Jurij, Ausztriadban Absam, Németujvar/Gussing, Vasdobra/
Neuhaus am Klausenbach, Szlovakidban Somorja/Samorin, kozos palyazat révén
Olaszorszagban Pavullo nel Frignano és Gérégorszagban Agria is egyUttmikodd
partnere Szentgotthardnak. E kapcsolatok kézétt vannak rendszeres és vannak
ad hoc médon vagy egy palyazat koré szervez6dé egylttmiikodések. Mig a test-
vérvarosi kapcsolatok egyike sem hatar menti kapcsolat (a szlovén Izola az Iszt-
riai-félszigeten talalhatd), az emlitett harom szlovén teleptlilés a magyar hatar koze-



leben fekszik, a vellk vald egyuttmUkodés kialakulasat a hatarkdzelség segitette.
Alapvetéen az EU csatlakozas nem befolyasolta a kapcsolatok szamat és tartal-
mat vagy intenzitasanak jellegét, bar uniés palyazatok révén jétt létre tobb meg-
hatarozo projekt.
,Az EU csatlakozas nemzetkdzi viszonylatainkat annyiban érintette, hogy az EU-s
palyazatok réven uj partnerekkel kertilhettlink kapcsolatba.”

KOZOKTATAST ERINTO KAPCSOLATOK
(INTEZMENYI EGYUTTMUKODESEK)

Szentgotthardon jelenleg harom kézoktatasi intézmeény miikodik. A legnagyobb
a 2005-ben, intézményi integracio révén létrejott Szentgotthard és Kistérsége
Altalanos Iskola, Gimnazium és Alapfoku MUivészetoktatdsi Intézmény (SZOl),
melyet a Szentgotthard Varos és Térsége Tébbceélu Kistérségi Tarsulas tart fenn,
miként a Szentgotthdrd és Kistérsége Egyesitett Ovodak és Bolcséde is kistér-
ségi fenntartasu. A szakképzés intézménye a varosi fenntartasban makaoda Il
Béla Szakképz§ Iskola.
A hatar menti kapcsolatok kialakulasa mindegyik intézményben 6sszefligg a
szlovén és a német kisebbség meghatarozo jelenlétével. (A szlovén kisebbségi
nevelés-oktatas mentén kibontakozo, a szlovén minisztérium altal tamogatott
programokat tanulmanyunk egy késébbi részében targyaljuk.)
A Szentgotthard és Kistérsége Egyesitett Ovodak és Bolcséde intézmény része-
ként miikddd Jatékvar Ovodaban szlovén és német nemzetiségi dvodai nevelés
is folyik: a 2009/2010-es nevelési évben 23 gyermek kapcsolddott be a német,
32 a szlovén nevelési programba. A szlovén nemzetiségi nevelést segiti, hogy
Szlovénia egy 6vondt biztosit az intézmény szamara. Ezt azért is hasznos, mert
az 6voképzes jelenleg nem terjed ki a szlovén nemzetiségi dvodapedagdgus kép-
zésre. A szlovén nemzetiségi nevelés révén mar tdbb gyermek dvodas taborban
is volt Muraszombaton.
Alll. Béla Szakképzd Iskola és Kollégium alapitd okirata tandsaga szerint ellatja a
szlovén nemzetiségi nyelv oktatasat. Emellett egy 2006-ban kelt 6nkormanyzati
rendelet alapjan a kétnyelvl (szlovén—-magyar, német-magyar) szakképzés be-
vezetését tervezi. Aziskola felvette a kapcsolatot tobb intézménnyel, igy a Lendvai
Kétnyelvl Kbzépiskolaval (Dvojezicne srednje Sole Lendava) és a Radenci-i Ven-
déglatdipari és Idegenforgalmi Szakképzé Iskolaval (Srednja Sola za Gostinstvo
in Turizem Radenci), de a kétnyelvl szakképzés bevezetését csak a 2016/2017-
es tanévtdl latja kivitelezhetének.
A Szentgotthard és Kistérsége Altalanos Iskola, Gimnazium és Alapfoki M-
vészetoktatasi Intézmény (SZOI) profiljat meghatarozza a nemzetiségi oktatas:



»A nemzetiségi oktatas elsésorban tandrai keretek kézott valosul meg, ami azt
jelenti, hogy heti 6t ra van, amely magaban foglalja az un. hon- és népismereti
Orakat is mind németbdl, mind szlovénbdl. A gyerekek ismerkednek a nemzetisé-
gi nyelv kulturajaval, dalaival, irodalmaval, nyelvével stb. Emellett meg a szlovent
biztositjuk szakkdri keretek kbzétt is Un. csatlakozo drak keretében (...) azoknak a
gyerekeknek, akik szeretnék Brizni szlovén identitasukat, de inkabb a németet és
az angolt valasztjak fé nyelveknek, a szlovént pedig szakkdri keretek kozt tanuljak.”

A SZENTGOTTHARD ES KISTERSEGE ALTALANOS
ISKOLA, GIMNAZIUM ES ALAPFOKU MUVESZETOKTATASI
INTEZMENY (SZOI) HATAR MENTI KAPCSOLATAI

A teleplilés fentebb bemutatott testvérvarosi kapcsolatai kdzUl ugy tlnik, azok a
mukoddképesebbek, melyek aktiv részese az iskola (SZOI) is. Az intézmény ha-
tar menti kapcsolatai kdzUl meghatarozo jelentéséguek:

e Szlovénia vonatkozasaban: az 1. szamu Kétnyelvd Altalanos Iskola, Lendva
(Dvojeziéna osnovna Sola 1. Lendava), a Lendvai Kétnyelv(i Kdzépiskola (Dvo-
jezi¢ne srednje Sole Lendava), Sveti Jurij kdzség elemi iskoldja (Osnovna Sola
Sveti Jurij).

e Ausztria tekintetében: a neuhausi Volksschule (Volksschule Neuhaus am
Klausenbach) és a jennersdorfi Kereskedelmi Kézépiskola.*

A szlovéniai Lendvan két intézménnyel is van a SZOl-nak kapcsolata, az 1. szamu
Kétnyelv(i Altalanos Iskolaval valé egyuttmuikddést sikeresnek itélik. A kapcsolat
1974-ben indult az iskolavezetés kezdeményezéseére, s a {6 motivaciot egyértel-
mUen a kezd6dd szlovén nyelvoktatas jelentette. A kapcsolat kialakulasat segitette,
hogy a lendvai iskola kétnyelvl, magyar nyelvi oktatas is folyik az intézményben.
A két intézmény kozotti egylttmikddés szakmai (pedagdgiai), sport és kultura-
lis téren kiemelkedd.

A Lendvai Kétnyelvl Kézépiskolaval vald kapcsolat alapvetéen a gimnaziumé (a
gimnaziumban 27 didk tanulja a szlovén nyelvet), s igazgatoi kezdeményezésre
jott létre. Ez a kapcsolat Ujabb keletli és egyeldre nehézkesebben halad. Tartal-
mat tekintve a kultlra és a sport terlletére terjed ki, emellett |étrejétt egy csere-
didk-program is. A kapcsolattartas nyelve a szlovén nyelv.
,Eppen azért nem miikédik rendesen ez a kapcsolat, mert nincs meg a k6zos
nyelv. Akkor halt be egy kicsit ez a kapcsolat, amikor nem magyar lett az igazgato.”
A harmadik szlovén kapcsolat valéjaban trilateralis kapcsolat a neuhausi Volks-
schule-val (Ausztria), illetve a Sveti Jurij kézség altalanos iskolajaval (Szlovénia),

4 Jelen tanulmany alapvet6en a magyar—szlovén kapcsolatokat helyezi fokuszba, azonban a teljesség kedvéért — kevésbé részletezden — bemu-
tatjuk a magyar—osztrék, illetve més kapcsolatokat is.



mely egy k6z8s palyazat eredményeképpen jott Iétre. Akorabbi években az egyitt-
mukaddeés kdzds projektmunkakra terjedt ki, jelenleg az évente megrendezett ko-
z6s programokat célozza a sport és a kultura terlletén, illetve a német—-magyar
kétnyelv( oktatast segiti. Kevésbeé intenziv a kapcsolat a jennersdorfi Kereske-
delmi Kdzépiskolaval, mely szintén a sport é€s a kultura terUletét érinti, de inkabb

tekinthetd alkalmanként létrejové egylttmikddésnek.

A hatar menti oktatas terén megnyilvanuld kapcsolatok eredményeit tekintve el-
mondhatd, hogy ezek elsésorban a tanulok és a pedagdgusok szintjén fogalmaz-
haték meg (személyes kapcsolatok, szakmai tovabbképzések), bar attételesen

a varos kdzossége is profital beldlik, példaul a varosi rendezvények programjai

réven.

Osszességében megallapithatd, hogy a vizsgalt telepiilésen a nemzetiségek és

a nemzetiségi kdzoktatasi intézmeények jelenléte erdsiti a hatar menti kapcsola-
tokat. A szentgotthardi példa arra is ramutat, hogy a kbzoktatas tertletén kiépdilt

hatar menti kapcsolatok inkabb lokalisak maradnak, a helyi kbz6sségi kereteket

nem Iépik tul. Lathatova valt, hogy Szlovénia gazdasagi fejlettsége vonzerékent

jelentkezik az egytttmUkodések intenzitasat és iranyat tekintve, ezzel 6ssze-
flggésben a didkok szamara a nyelvtanulasi lehetéségek hozhatnak kdzvetlen

hasznot, ami a késébbi szlovén felsfoku tanulmanyok és munkavallalas szem-
pontjabdl elényt jelenthet.

A testvérvarosi kapcsolatok nem generaltak jelentés egyUttmUikédéseket a kdz-
oktatas terUletén, sét, jelen példankban az is megfigyelhetd, hogy éppen a leg-
aktivabb kapcsolatot apold teleplléssel (Lendvaval) a kutatas idején nem Iépett
még hivatalos testvérvarosi szintre az egyUttmUikodeés.

A VIZSGALT INTEZMENYEK NEHANY ALTALANOS JELLEMZOJE

Az intézmények altalanos jellemzdi kozll jelen tanulmanyban csak néhany, a kutatas szem-
pontjabdl relevansabb tényezét emellink ki a pedagdgusokra, illetve a tanuldkra vonatkozdan.

Atelefonos és helysziniinterjuk tapasztalatai alapjan altalanossagban elmondhatd, hogy
a hatar mentiség nem feltétlendl jelent mélyebb — horvat vagy szlovén — nyelvtudast, illetve a tan-
testllet 6sszetételére sem jellemzé a nemzetiségi szarmazasu pedagdgusok jelenléte — vagy
legalabbis ez utdbbira vonatkozdan kevés relevans informacioval szolgaltak az interjupartnerek.

LA t6bbség — a nyelvtanarokon kivil — nem igazan beszél nyelveket, féleg az idésebb ge-
neracio tagjai. A kbzismereti targyak oktatoi kbzil nagyon kevesen vannak, akiknek van nyelv-
vizsgaja vagy valamilyen szintd nyelvtudasa. Szerintem ez alapkdvetelmény lenne, de még sincs
igy. A fiatalok kbz6tt sem sok van, akiknek haszndlhatd nyelvtudasa van.”

Altalaban a nemzetiségi oktatés jelenléte drnyalja csak a képet: a horvat és szlovén nem-



zetiségi oktatasban részt vevd pedagdgusok tébbsége horvat vagy szlovén nemzetiségu, a
nyelvtudas is elvaras, s ez elésegiti a kapcsolatok hatékony midkddését.

LHorvat nyelvismeret nélkil nem veszek fel senkit. A 42 f6ben benne van a 6 6vond, a 8
kollégiumi neveld és benne van az altalanos iskolai és a gimndziumi tantesttlet is. A nemzeti-
Ségi dvondtdl a kulbnbdzd egyetemi szakos tanari végzettségekig és egy-két kollégank van, aki
nem horvat nyelvtanari végzettséggel rendelkezik, hanem csak nyelvvizsgaval. (...) A nyelvsza-
kosoknal mindenképpen, kévetelménykent masok esetében nem hatarozzuk meg, de rengeteg
harom-négynyelvd kollegank van (...)".

A kutatas soran megkeresett iskolak mintegy felében tanul hataron tulrdl jott/mas allam-
polgarsagu tanuld, de a szamuk intézményenként elenyészd, és tobbségik nem a hatar menti
térségbdl érkezett. Az interjuk alapjan elmondhatd, hogy alapvetéen nem jellemzd a hataron
tulrdl érkezd tanuldk nagyszamu jelenléte, szamuk a kdzoktatasban nem, inkabb csak a felsé-
oktatasi intézményekben szamottevo.

Ajelent@s tarsadalmi valtozasokat kisérd migracio azonban kihat a kbzoktatas tertletére
is. Az interjukbdl kiderUlt, hogy a beiskolazasi térképet alapvetéen atrajzolta a délszlav konfliktus
a hatar menti teleptiléseken. Az 1991-ben kezd8dd délszlav haboru idején attelepllé csalddok
nagyobb része a valsagot kdvetéen hazateleplilt, igy ez az iskolak szamara id8szakos — bar ak-
kor igazan hangsulyos — kérdésként szerepelt.

HATAR MENTI EGYUTTMUKODESEK - A NEMZETISEGI OKTATAS SZEREPE
Szentgotthardi példank is mutatta, hogy a nemzetiségek és a nemzetiségi oktatas jelenléte eré-
sitia hatar menti kapcsolatokat. Mind Horvatorszag, mind Szlovénia tekintetében az anyaorszag
kiemelt tamogatasat élvezi a magyar terlleten lakd nemzeti kisebbség, anyagi és szellemi téren
egyarant. Ennek megfeleléen a hatar menti oktatas és a nemzetiségi oktatas terén megnyilva-
nuld egyuttmikddés ezen a hatartertleten nehezen valaszthato el egymastdl, féleg a nemzeti-
ségiiskolak esetében. A nemzetiségi oktatast folytatd intézményekben kiterjedtebb, az oktatas
t6bb szegmensére vonatkozd kapcsolatrendszert talaltunk, a kdzdsségi identitas erésitésének
t6bb maodjat keresik az iskolak.

Afelkeresett intézmények kdzUl a legkomplexebb, nemzetiségi oktatast nyujto iskolanak
a pécsi Miroslav Krleza tekinthetd. Az intézmény dvodai része horvat nemzetiségi, az altalanos
iskolai és gimnaziumi egysége pedig nemzetiségi kéttannyelvl oktatast biztosit atanuldknak. Az
iskolaban eredeti horvatorszagi kiadasu tankdnyveket, magyarorszagi magyar nyelvi és horvat
nyelvre leforditott tankdnyveket egyarant alkalmaznak. A nemzetiségi intézmény inkabb hataron
atnyulo, mintsem hatar menti kapcsolatokként definidlja oktatasi viszonyrendszerét, kapcsolatait.
lly médon Eszék/Osijek ugyanugy szerepel kapcsolati térképén, mint Horvatorszag févarosa,
Zagrab/Zagreb vagy Fiume/Rijeka. Ennek kiemelt fontossagat az interjupartnerek abban latjak,
hogy digkjaik karrierutja (els6sorban a fels6oktatas iranyaban) kiszélesedik, hiszen az érettsé-
git kdvetéen nem csupan magyarorszagi, de horvatorszagi felsboktatasi intézmények kozil is
valogathatnak.



A nagyszamu horvat nemzetiségUi lakossal rendelkezd Felsészentmarton altalanos isko-
laja® 2004-ben vezette be a horvat kéttannyelvl oktatast, de az intézmény mar ezt megelézden
folyamatosan kereste a lehetéségeket a horvat nemzetiségi 1ét megerdsitésére, igy hatar menti
egyuttmUikddés kialakitasarais térekedtek. Az a kapcsolat azonban akadozott, majd véguil meg
is szlint. 1997-ben Iéptek kapcsolatba a hercegovaci iskolaval, a horvat intézmény meghivasa-
ra. Hercegovac nem a hatar mentén talalhatd, mégis élénkebb egyUttmUkddést tudtak kialaki-
tani, mivel — ahogy ez késdbb kidertlt — fontos szerepe lett annak, hogy a két telepliilés lakosai
ugyanazt a (gradistyei) nyelvijarast beszélik. gy az egytttmiikddés ,hatarat” tulajdonképpen a
kdzdsen beszélt nyelv terlleti hatara jeldli ki. A nyelvi azonossagon alapuld egytttmiikodés si-
keres lett, szamos terlletre kiterjed, melyek mind segitik a nemzetiségi oktatas hatékony meg-
valdsitasat (modszertani segitségnyuijtas, kdnyvadomanyok az anyaorszaghbdl, cserelidultetés,
szinjatszo-talalkozo).

Az emlitett baranyai horvat kéttannyelvd oktatasi intézmények mellett a szlovén nemze-
tiségi intézményekre fokuszalunk a kdvetkezOkben. A szlovén hatar mentén fekvé telepulések
lakossaganak jelentés hanyada szlovén nemzetiségl, s a mar emlitett szentgotthardi iskola
mellett Fels6szdIndkdn és Apatistvanfalvan talalhatod szlovén kétnyelvl iskola. Az intézmények
szlovéniai kapcsolatait jelentésen generalja a nemzetiségi oktatas-nevelés mentén megmutat-
kozd anyaorszagi tamogatottsag.

A szlovén nemzetiségi nyelvoktatas és az ezzel 6sszefliggd, hataron ativel§ kapcsola-
tok terén a Raba-vidék (Vendvidék) kbzoktatasi intézményeinek jelentds segitséget nyujt a Ra-
ba-vidéki nemzetiségiiskolak pedagdgiai szaktanacsaddja, akia Szlovén Oktatasi Minisztérium
megbizasabdl dolgozik e terlleten. Hetente négy napot a Raba-vidéken tolt, tdbb program szer-
vezésében, lebonyolitdsaban vesz részt, s a Szlovén Oktatasi Minisztérium altal nyujtott tamo-
gatasok felhasznalasat is koordindlja. Az altala 6sszeallitott SzUl6i Kézikbnyvbdl részletes képet
kaphatunk nemcsak a nemzetiségi nyelvtanitas/nyelvtanulas fontossagarol és mikéntjérdl, de
a hataron atnyulé kapcsolatokrdl és a lehetségekrdl is.®

A hatar menti oktatas lehetéségei leginkabb a tandran kivili programok révén bonta-
koznak ki. A szlovénUl tanuld digkok részt vehetnek Szlovénidban megrendezett versenyeken,
a szlovén kultura napjanak rendezvényein, k6zds tanévzarokon, tanulmanyi kirandulasokon, ta-
borozason. A hatar mentén létrejovéd egylttmikddések kdzul kiemelhetjik a Magyarorszaggal
mar régota kapcsolatban allé néhany muravidéki iskolat, példaul a felsélendvai (Grad), a kuz-
mai (Kuzma), a lendvai (Lendava), a barkdci (Bakovci), a géntérhazi (Genterovci) és a partosfalvi
(Moravske Toplice) intézményt. Féként kulturalis és sporttevékenységek terén alinak fenn ezek a
kapcsolatok, minden évben szerveznek tancszakkort, labdarugo-talalkozot, mas rendezvénye-
ket. Atalalkozok legfébb célja, hogy a gyerekek baratokat szerezzenek és gyakoroljak a szlovén
nyelvet, bévitsék szokincsiiket.

5 A kutatés keretében a felsdszentmdrtoni iskola kapcsolatairdl esettanulmény kész(ilt, az 6sszegzés ez alapjan irédott. Molnar lidiké (2010): Egy
hatdr menti két-tannyelv(i iskola anyaorszagi kapcsolatai — A hatdr menti alapu egyiittmiikddés kudarca. Kézirat.
6 A tovdbbiakban az emlitett Sz{il6i Kézikdnyv alapjan foglaljuk 8ssze a programokat.



Atandran kivlli programok soraban taldljuk a roglai téli erdei iskolat (éveken at 30, 2009-
6l 50 diakot fogad), mellette jelentds a 2007-ben inditott, nyaranta szervezett pirani anyanyelvi
tabor a tengerparton, melynek étletgazdai a pirani altalanos iskola, a Szlovén Oktatasi Minisz-
térium és a Magyarorszagi Szlovének Szdvetsége. A felsorolt programokon valo részvétel in-
gyenessége csak oly médon tarthatd fenn, hogy a Szlovén Oktatasi Minisztérium jelentds ta-
mogatast nyUjt, s a finanszirozashoz hozzajarul a Magyarorszagi Szlovének Szdvetsége és az
Orszégos Szlovén Onkormanyzat. Ezek a programok kiegészliinek egy dszténdij-lehetéséggel
is, igy minden szlovéndl tanuld diak egyszeri — de kilonbozd kritériumok mentén 6sszegében
differencilt — dszténdijat kap az Orszagos Szlovén Onkormanyzattdl.

A diakok iskolai tanulmanyainak minden szakaszat lefedi a folyamatosan tervezett pro-
jektek sorozata. A hatar menti egyUttmuadkddés egyik megtestesilése az a cserediak kapcsolat is,
amelyre ugyan altalanos iskolas korosztaly esetében még nem volt példa, de kbzépiskolasoknal
mar igen: Szentgotthard és kdrnyékérdl szlovén partneriskolakba mehetnek tanulni és forditva.
Ezen kivll a lll. Béla Szakképzd Iskola és a Szentgotthard és Kistérsége Oktatasi Intézmény Vo-
rosmarty Mihaly Gimnaziumabalis jelentkezhetnek a tanuldk nyaron 1-2 hetes nyelvkurzusokra,
amelyet a ljubljanai egyetem szervez.

A szlovén kapcsolatok a felsfoku tanulmanyok terén teliesednek ki: ,Az allamkdzi egyez-
mény alapjan évente 5 Raba-vidéki diaknak van lehetésége, hogy Szlovénidaban folytassa felsé-
foku tanulmanyait. A Szlovén Oktatési Minisztérium fizeti e didkok diakotthoni elhelyezését, és
osztondijat biztosit szamukra. El6szor egy egészéves nyelviskolan vesznek részt Ljubljanaban
az egyetem bolcsésztudomanyi karan. A nyelviskola nagyon magas szinvonalu, hiszen a hall-
gatok egy év alatt elegendd nyelvtudasra tesznek szert, hogy gond nélkil beiratkozhassanak
valamely f8iskolai vagy egyetemi karra” (részlet a SzUl8i Kézikdnyvbdl).

Az utdbb felsorolt lehetdségek (taborok, 6sztondijak, nyelvi kurzusok) tulmutatnak a hatar
menti oktatasi egyUttmikddéseken, viszont fontos elemei annak a komplex rendszernek, mely
a szlovén—-magyar kapcsolatokra iranyul.

A didkokra vonatkozé programelemek mellett hangsulyosak a tanarokat célzd események
is: a Raba-vidéki, szlovén nyelvet tanité pedagdgusok minden évben részt vehetnek egyhetes
tovabbképzéseken, amelyeket mindig mas szlovén telepllésen tartanak. Ezeken tapasztalatokat
cserélnek, eléadasokat hallgatnak, Uj modszereket tanulnak, tandrai hospitalason vesznek részt.

A felsorolt programok és lehet6ségek messzemenden ramutatnak a hatar menti kap-
csolatok jelent8ségére a nemzetiségi nyelvoktatas tertletén. Mindez a térténelmi hattér kontex-
tuséba helyezve nyeri el Iényegi szerepét: ,Magyarorszag csak 1986-ban fogadta el azokat a
nemzetkdzi dokumentumokat, melyek a nemzeti kisebbségek védelmeével foglalkoznak. Ennek
kdvetkeztében szakitott azzal az alldsponttal, mely szerint az anyaorszag vagy nemzet gon-
doskodasa a hataron tul él6 kisebbségeirdl a masik orszag belligyeibe vald beavatkozast jelen-
ti” (Perger 1996:227). Bar egy 1946-ban szUletett kormanyrendelet alapjan lehetdség nyilt arra,
hogy a nemzeti kisebbségek szamara az anyanyelven torténé oktatas megszervezhetd legyen,
a politikai helyzet keresztllhlzta ezeket a terveket: ,A Raba-vidéken a hatarozatot erés szlo-



vénellenes propaganda kisérte. Példaul ha valaki szlovénnek vallotta magat, szamithatott arra,
hogy kitelepitik vagy atadjak a jugoszlavoknak. A félelem és a bizonytalansag kdvetkeztében a
szUl6k a magyar iskola mellett dontéttek. A hangulatot jol jellemzi a kdvetkezd részlet, amely a
magyar kommunista part jarasi titkaranak 1946-os jelentésében talalunk: »A szlovén nyelv ok-
tatasat csupan néhany jugoszlav érzelmd agitator szeretné, akiket a masik oldalrdl irdnyitanak.
A lakossag ellenzi a szlovén nyelv( oktatast, mondvan, hogy nekik a magyar nyelv tanulasara
van szlkséguk, mivel nem akarnak jugoszlavok lenni. fgy lettek a Raba-vidéki iskolak magyar
tannyelvlek és az anyanyelvet tantargyként csupan a '60-as években kezdték el oktatni. llyen
kortlmények kdzott az iskola vajmi keveset tehetett a kisebbségi kdzdsség identitdsanak meg-
Grzéséért” (Perger 1996:228).

A Raba-vidék iskolait vizsgalva megallapithatjuk, hogy a nemzetiségek és nemzetiségi
kozoktatasi intézmények jelenléte erdsiti a hatar menti kapcsolatokat, befolyasolja azok kiala-
kuldsat, s az anyaorszag erdforrasokat képes mozgdsitani a kapcsolatok fenntartasa, fejlesz-
tése érdekében.

HATAR MENTI EGYUTTMUKODESEK - A KIALAKULT

KAPCSOLATOK JELLEMZOI, EREDMENYEK
A kutatas soran megkeresett intézmények alig tébb mint a fele hasznalja, illetve hasznalta (mar)
ki valamilyen formaban a hatdr menti teleptilés nytijtotta lehetéségeket. Altaldban megallapitha-
16, hogy a hatar mentiség nem befolyasolja meghatarozé modon az iskolak kulfdldi kapcsolat-
rendszerét, ezek kiépitésének stratégidjat. A kialakult egyUttmUikédések tdbbnyire nem a hatar
mentitérségben taldlhatok, az intézmények inkabb tavolabbi partnereket keresnek. (Az Eurdpai
Unid létrejétte nagyban megkdnnyitette a tavolabbi, az EU-hoz tartozé orszagokkal vald kap-
csolatfelvételt.)

Az egyes hataron tuli varosokkal, iskolékkal vald kapcsolatfelvétel és -tartas intenzitasa
és formaja iskolanként eltérd. A legtdbb esetben a kapcsolatok az egymasnal tett rovid latoga-
tasokban mertinek ki, de talalkoztunk olyan intézménnyel is, melynek kapcsolati rendszere at-
gondolt és kiterjedt. Néhany intézmény testvériskolai kapcsolatot apol hataron tuli telepulések
iskoldival. A kapcsolattartas dltalaban kdzos (éves) talalkozok és rendezvények megszervezé-
sében érhetd tetten. KUlfoldi, hataron atnyuld (oktatasi) palyazatokba a hatar menti kistérségek
kozépfoku oktatasi intézményeinek tébbsége nem kapcsolddik be, csak néhol tapasztaltunk
eziranyU torekvést.

A hatéaron tuli iskolakkal a kapcsolattartas nyelve szinte minden esetben megegyezik az
adott orszagban hasznalt hivatalos nyelvvel, s a kommunikacio személyes talalkozok, telefonos
€s e-mail-es megkeresések révén is zajlik. Kommunikacios nehézségek tekintetében a nyelv-
ismeret hianya emelhetd ki, mely leginkabb abban nyilvanul meg, hogy a tantestlletben, illetve
az iskolaban kevesen (1-2 f6) beszélik a munkanyelvet. A kommunikacié ugyanakkor erdsiti a
klldnbdzd nyelvi-kulturdlis kdzosségek kdzotti baratsagot, s pozitiv attitlidét ébreszthet nem-
zetiségi hovatartozastol fliggetlendl.



Az interjuk tapasztalatai szerint a sikeres egytttmUkodés alapjat a személyes kapcsola-
tok jelentik, emellett a féldrajzi kdzelség és a kdzds, mindkét fél altal beszélt nyelv segiti a haté-
konysagot. Altalanossagban az is elmondhatd, hogy a kapcsolatok fenntartasa, dinamizalasa
az interjupartnerek szerint nagyban az anyagi forrasok meglététdl figg, s leginkabb ez a fajta
forrashiany az, amelyre a diszfunkciok vagy a kapcsolat hianya egyaltalan visszavezethetd. Egy
interjupartneriink az intézmeény sikeres egylttmUkodésének alapjat harom tényezére vezeti vissza:

»AZz egyik az, hogy személyes baratsagok is kialakultak a két iskola kbzétt; a masik, hogy
kézel van, nem ker(l sok pénzbe az utazgatas, hiszen 60 km-rél van szd; a harmadik pedig a k-
z8s nyelv, hiszen ott a tandri kar 99%-a beszél magyarul — ha csak szlovénul beszélnének, akkor
Sokkal nehezebb lenne a dolog.”

A jelenlegi él6 kapcsolatok fenntartasat minden interjupartner tervezi, az djabb kapcso-
latok kialakulasanak — Ugy tlinik — leginkabb a kapacitashiany szab gatat:

»,Most az Uj kapcsolatok kiépitésénél, ugye az a bajunk, hogy pénz és id6, nem lehet szét-
szakadni és meg kell valdsitani az éves programot, azaz a tantervet. Mar az is jo lenne, ha sike-
riine forrasokat teremteni azokra a programokra, amik eddig rendszeresek voltak. Bizom benne,
hogy ezigy lesz.”

Osszességében az tapasztalhatd, hogy azok az intézmények, amelyek eddig is kihasz-
naltak a hatar mentiség lehetéségeit az oktatas tertletén, mind tervezik az eddig elért eredmé-
nyek fenntartasat vagy tovabbi kapcsolatok kialakitésat.

A kdvetkezOkben az oktatas-nevelés folyamataban érintett szereplék szempontjabdl ki-
séreljlik meg értelmezni a hatar menti oktatasi egyUttmikddések jellemzdit és eredményeit, igy
ezeket vizsgaljuk fenntartoi vagy intézményi szinten, a pedagodgusok és a diakok szintjén. Alta-
lanossagban elmondhatd, hogy legfébb eredményként a nyelvtudasra, a szakmai tapasztalat-
cserére, diakcsere programokra, kdzos kulturalis programokra és a tovabbtanulasra tekintenek
a szerepldk.

Intézményi vagy fenntartoi szintli eredményként emlitik az interjUpartnerek a palyazati
lehet8ségek bévilését.

~Szlovénia anyagilag, palydzatok utjan tamogatja a szlovén testvériskolakkal valo kapcso-
lattartast. A Magyarorszagon mikédd kisebbségi szervezetek is tamogatjak a kéttannyelvd ok-
tatdst és a szlovéniai kapcsolatokat, valamint az ezekhez kapcsolodo rendezvényeket.”

Tovabba azt is, hogy a kapcsolati rendszer egészét egy olyan szemlélet hathatja at,
amelyben a kapcsolatok rendszerszer(ivé tehetdk, s kdnnyebben kiépitheté/mdkddtethetd a
testvérvarosi haldzat.

Intézményi vagy fenntartdi preferencia tovabba az is, hogy a széles kérl oktatasi teveé-
kenységek megvaldsitasahoz anyagi-targyi forrasokhoz jussanak az intézmények. A nemzeti-
ségi oktatast felvallald iskolak esetében ez még inkabb kiemelt jelentéséggel bir (pl. tankdnyv-
tamogatasok):

L~Amikor kétnyelvii iskola lettiink, nagyon kevés tamogatast kaptunk. (...) Az elején nem
voltak neklink olyan tankényvek, nem volt neklink segitség. (...) Akkor mi kértiink téliik kbnyveket,



kaptunk Uj kbnyveket is, ami megmaradt nekik, azt ugye nem kildték vissza, meg visszakértek
a gyerekektdl hasznalt kényveket, és akkor kaptunk télik egy csomagot.”

Tobb intézmény hangsulyozta, hogy a (hemzetiségi) oktatas megvaldsitasahoz dnzetlen,
palyazati programokon kivli segitséget kapnak:

~Ezeket a kbnyveket nem akartuk kiosztani, hanem felhasznaljuk a magyarorszagi magyar
kényvekkel parhuzamosan. Nyilvanvalo, hogy ndluk mas kdvetelmények vannak, a tudasanyag
is mas (...) na most annak a szokincsét begépelni, mert a szotarbdl nem lehet sz6 szerinti fordi-
tasban hasznalini a szakkifejezéseket, és akkor ebben segitenek nekiink a testvériskola pedago-
gusai. ElImagyarazzuk, hogy mire van sziikség és akkor 6k ebben segitenek.”

Az iskolai egyuttmuikddések visszahatnak az intézményen kivili vildgokraiis, ily médon a
csaladi, gazdasagi és kulturdlis, testvérvarosi kapcsolatok élénkulése fontos hozadéka az isko-
lai hatar menti kapcsolatoknak, melyek a teleplilések szamara tovabbi lehetéségeket rejtenek:

L~Amikor didktaborok csereprogramjait emlitjiik, akkor (...) ide nemcsak a sajat intézmeé-
nydnk tanuldi mennek, hanem mas (...) altalanos és kézépiskolak tanuldiis. Tehat ilyen formaban
vezetjuk, kezeljik, iranyitiuk a Horvatorszaggal valé egydttmdkédést varosi szinten is.”

A pedagogusok kulcsszerepléi a hatar menti kapcsolatok kiépitésének. Sok esetben
személyes kapcsolataik intézményesilnek, mas esetekben 8k azok, akik ezeket a kapcsolato-
kat fenntartjak illetve tényleges tartalmakkal téltik fel. Szamukra tdbb dolgot eredményeznek a
meglévd kapcsolatok, melyek kdzdtt a szakmai tovabbfejl6dés sokféle lehetbsége, kdztik pél-
daul a hospitalas vagy a tovabbképzéseken valo részvétel kiemelt helyen szerepel.

A pedagdgusok szakmai téren pozitiv segitséget kapnak a kézds hospitalasok révén,
ezaltal Uj mddszereket, eszkdzbk Uj hasznalatat, Uj btleteket kapnak. A szakmai kompetenciagjuk
erdsdddtt, valamint a nyelvi készseguk is fejléddtt ezaltal.”

A szakmai kompetenciak er6sddése mellett — amint az a beszamoldkbdl kiderUl —sze-
mélyesebb jellegU, barati kapcsolatok is kialakulnak.

~Nemcsak szakmai, hanem barati kapcsolatok is kialakulnak.”

,Olyan szoros kapcsolat alakult ki, hogy mar ilyen barati kapcsolat van kéztiink. Az & pe-
dagdgusaik és a mi pedagogusaink, ha megylnk oda, olyan, mintha hazamennénk, és nekik is.”

A diakokra vonatkozdan szamolnak be a legtdbb elért és varhatd eredményrdl az inter-
jupartnerek. Ezek kézdtt hangsulyosan emelik ki a nyelvtudas erésddését, a nyelvi kompeten-
cidk fejlédését.

LA gyermekek szokincse és a kommunikacio is fejléddtt, pozitiv iranyba fejlesztette a ta-
nuldok nyelvtanulasat.”

Ajol mikodd kapcesolatok hozadéka, hogy a tanuldk éiményekkel gazdagodnak (kbzds
taborok, versenyek) és nem egy esetben a diakok kdzoétt barati kapcsolatok alakulnak ki.

LA kialakult kapcsolatok pozitiv erével birnak. A tanuldk megismerkednek, fejlédik a szlo-
vén nyelvtudasuk, gazdagodik a szokincsik. A kilénféle rendezvények soran megmutathatjak
milyen szintet érnek el a nyelvnél, tanc- ének sport bemutatasaval. A kbzds technikai napok so-
ran fejlédik kézligyesseglik, Uj technikakat ismernek meg. A kézds taborok soran az alkalmazko-



das, nyelv elmélyitése, Szlovénia megismerése szamos fejlesztési lehetdséget jelent a tanulok
személyisegében.”

A szakképzésben tanuld didkok esetében kulénds fontossaggal bir az, hogy a csere-
kapcsolatok a szakmai gyakorlatokra (kereskedelmi, épitSipari, vendéglatdipari) is kiterjednek.
Emellett az interjupartnerek a diakok vonatkozasaban hangsullyal emlitik, hogy a partnerkapcso-
latok motivalnak a kilféldoén vald tovabbtanulasra és segithetik a késébbi kilféldi munkavallalast.

Az eredmények kdzott fontos megemliteni a felndttképzés lehetéségeinek bdviilését,
melyre azonban jelen kutatas nem terjedt ki.”

ELHALT KEZDEMENYEZESEK A HATAR MENTI EGYUTTMUKODESEK TERULETEN
A hatar menti oktatas tertletén kevés elhalt kezdeményezésrdl szamoltak be az interjualanyok.
A kapcsolatok megszlinésének okai kdzdtt emlithetjlk, ha kezdettél fogva egyoldalu kezdemé-
nyezésre épult az egyuttmikoddés, mas esetben személyes okokat (igazgatovaltas) neveztek
meg, esetleg a kommunikacio nehézségeit.

,Félig-meddig elhalt a Lendvai Kétnyelvl Kézépiskolaval, de inkabb alkalomszeriinek ne-
vezném az egylttmikddést. Ez 2007-t6l alakult igy, mégpedig amiatt, mert az iskolaban volt egy
elég komoly belsé valsag. Az elézd igazgatd magyar volt, nagyon begydirdizétt oda a politika és
igazabdl volt egy idészak, amikor egyaltalan nem kerestek benntinket, utana pedig egy szlovén
igazgatd volt, aki nagyon rendes, korrekt, csak hat nehézséget okoz, hogy a kézds nyelv hianya
miatt napi szinten nem tudok vele kapcsolatot tartani. Mindenképpen tolmacsot kell vinni, ha
talalkozunk.”

El6fordul, hogy az intézmény kapacitasa nem birja el, hogy tébb kapcsolatot is intenzi-
ven apoljanak.

,Vannak, olyan kapcsolatok, amik elhaltak, kapacitas hianyaban. Tehat egyszerdien nem
fér bele.”

A kapcsolatok megsziinése helyett azonban gyakrabban emlitik az egyUttmUkodés in-
tenzitasanak csdkkenését vagy idéleges ,pihentetését”.

LA jelenlegi [horvat] egylttmikddés azt jelenti, hogy évente egyszer taldlkozunk. Az az
igazsag, hogy ez regebben gyakoribb volt, évente két taldlkozo. Régebben sokkal aktivabb volt
ez a dolog, szerintem most mar a gazdasdgi helyzetre lehet visszavezetni vagy arra, hogy nekik
is egyre tobb a feladatuk, egyre elfoglaltabbak, tébb a munkajuk, nekink is, és ezt kitoltuk most
évi egy taldlkozdsra. Ez most mér legaldbb 6t éve igy megy, hogy évi eqyszer taldlkozunk. Ok is
élen jarnak szamos dologban ott a kistérsegben és szamos dolog van, hasonld cipében vagyunk.”

Horvatorszag esetében a délszlav haboru is megszakitotta — dltalaban csak iddlegesen,
de néhol véglegesen — a kapcsolatokat, illetve nehezitette Iétrejottiket:

... emlékszem, hogy féltiink menni a haboru utan, mert le voltak rakva még az aknak a
hazakban, romhalmaz volt mindenfelé. Féltink, hogy esetleg ha eltévedlink vagy barmi, akkor

7 Erre példaként szolgél a pécsi MIOK a Hatranyos Helyzetd Emberekért Alapitvany, mely tdbb hatdr menti projekt kidolgozaséban tevékenykedik
f6pélydzdként vagy konzorciumi partnerként.



milesz. Azdta az utak ugye tisztak, de meg mindig lehet latni a hazakat, ugye a szerb hdzakat, és

bombakat meg granatokat, meg mindenféle ilyen dolgokat hagytak a hazakban, hogy senki ne

foglalja azt le, senki ne kéltézzén oda be, és még mindig ott vannak ezek romhalmazba, senki
nem is nyult hozza, gondolom, hogy nem mer. Akkor meg még rosszabb volt, mert athallottuk
ide a bombazasokat meg mindent és féltiink, hogy kapunk belble. Akkor, amikor papiron meg-
szlint a habord, akkor jott az elsé kapcsolatunk, az is kulturalis kapcsolatként, de igazgatd-valtas

volt ott, és megsziint. A masik, Uj igazgaté nem is hivott fel engem, csak késébb, de joval, ami-
kor mar benne voltunk az Uj kapcsolatba a masik iskolaval, akkor kaptunk egy telefont, de akkor
mondtam, hogy k6széném szépen, de ez is sok.”

MAGYAR-SZLOVEN ES MAGYAR-HORVAT HATAR MENTI
EGYUTTMUKODESEK A FELSOOKTATAS TERULETEN

A fels@oktatas terén a Pécsi Tudomanyegyetem és a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria
Egyetemi Kézpontjanak horvat és szlovén kapcsolatait foglaljuk 8ssze réviden.

A Pécsi Tudomanyegyetemnek szamos — eurdpai és Eurdpan kivili — fels§oktatasi in-
tézménnyel van egyUttmikddési szerzédése. A szomszédos orszagokra szUkitve a keretet 11
szerz&déses kapcsolatot talalunk, ezek kdzll harom érinti Horvatorszagot és Szlovéniat: Horvat-
orszagban az eszéki Josip Juraj Strossmayer Egyetemmel (SveudiliSte Josip Juraj Strossmayer u
Osijeku) és a Zagrabi Egyetemmel (SveuciliSte u Zagrebu), Szlovéniaban a Maribori Egyetemmel
(Univerza v Mariboru) van kiemelt egyUttmikddése a PTE-nek. Az intézményekkel vald kapcsolat
tartalma oktatdi és hallgatdi cserére, az ezekhez két6dd6 utazasi és szallastdmogatasra terjed ki,
emellett jelentds tevékenységként dokumentaltak kézremdkddésUket az eszéki Magyar Tanszék
elinditasaban, amely munkajaba tdbb pécsi oktatd is bekapcsolddott. A két horvatorszagi egye-
temmel 2007-ben az Alpok—Adria Rektori Konferencian a PTE kétoldali megallapodast kétott.8

A Bolcsészettudomanyi Karon 1992-ben alakulhatott meg a Horvat Tanszék — elédje, a
Délszlav Tanszék 1949-ben j6tt Iétre politikai hatarozat révén —, és jelenleg is midkddik a horvat
szak, melynek egyik célja, hogy nemzetiségi oktatasi tartalmakat is elsajatitsanak a hallgatok.
A tanszéki honlapon nagy multd, széles kord nemzetkdzi kapcsolatrendszert talalunk,® s a kap-
csolatok tartalma is sokiranyu (oktatdcsere, konferencia-részvétel, konzultaciok, szakmai kiad-
vanyok bemutatasa).

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem hatar menti egyUttmUkodéseit erésen meghatarozza,
hogy az intézményegységek telepllései a hatarhoz kdzel talalhatok:

~Egqyrészt premisszaként mondhatom, hogy a Nyugat-magyarorszagi Egyetem &t, illetve
hat varosban mdkdédik, ami azért is fontos, mert egy nagyobb hatar menti régict is fed. Ha Buda-
pestrdlindulunk, akkor ott van Gydr, Székesfehérvar, Mosonmagyarovar, Sopron, Szombathely

8 Alpok—Adria: konferencia és egyiittmiikodés. http://www.pte.hu/files/tiny_mce/File/sajtoanyagok/alpeadria_pte_20070526.pdf
(2010.04.20.)
9 http://old.btk.pte.hu/tanszekek/horvat/?hr=nemzetkozi vagy: http://www.btk.pte.hu/tanszekek/horvat/ (2010.03.14.)



€s most Zalaegerszegen is vannak bazisaink. Van egy képzeés, ami Zalaegerszegen is el fog in-
duilni. Ez azért fontos, mert nyilvanvalo, hogy ennek az intézménynek van egy mditja, ami a Mu-
ravidékre koncentralodott a réegmultban, aztan '89-90 utan erésebbek lettek példaul az osztrak
kapcsolatok, majd probaltunk egyre jobban nyitni példaul Olaszorszag, Szlovakia, Csehorszag
felé. Szdval valahogyan ugy probaltuk ezt a hatar menti regiot béven értelmezni, de ami kimon-
dottan hatar menti egydittmikddes, és amit jobban ismerlink az tulajdonképpen a horvatorszagi,
szlovén, osztrak hatdr menti egylittmdkddes.”

A szombathelyi Bolcsészettudomanyi Kar intézetei kbzott jelentds szerepe van a Szlav
Filologiai intézetnek, ahol szlovén- és nemzetiségi szlovén tanar, illetve horvat- és nemzetiségi
horvat tanar mesterképzési szakokat is inditanak. 1980-ban j6tt 1étre a Szlovén nyelv és irodalom
tanszék, majd 1990-ben aHorvat nyelv ésirodalom tanszék. A Szlovéniaval és Horvatorszaggal
vald egylttmikddésnek jelentés hagyomanyai vannak:

,A korabbi Berzsenyi Daniel Féiskolanak az egyik lelke a magyar nyelv és a magyar kuta-
tasok voltak, masrészt a nemzetis€gi szlovén—horvat kutatasok. A Maribori Egyetemnek és az
Egyetemi Kézpontunknak nagyon erds a kapcsolata. Vannak k6z8s oktatasi programok, kutatasok.
Ha nagyon sematikusan definialnank ezeket a hatar menti oktatasi folyamatokat, azt mondhat-
nank, hogy egy darabig a nemzetisegi vonalon ment vegig. Tulajdonképpen, amikor itt alakultak

— kicsivel nagyobb figyelemmel — a kllénb6zd nemzetiségi kérdésekre érzékeny pontok, iskolak,
tévéaddsok, radidadasok, ujsagok meg egyebek, akkor a féiskola alkalmazkodott ehhez, terem-
tett szakembereket €s természetesen félnevelte még azokat a szakembereket is, akik a masik
oldalon, azaz a hatar masik oldalan voltak.”

Szlovénia Magyarorszéggal egy iddben csatlakozott az Eurdpai Unidhoz. A csatlakozas
jelentésen ugyan nem befolyasolta a hagyomanyosan meglévé kapcsolatokat, de erdsitette,
kénnyebbé tette azokat. Az uniés ERASMUS program keretében pedig Szlovénia is szerepel a
hallgatoi és az oktatdi célorszagok, illetve kuldg intézmények kdzott.

,Azt mondanam, hogy intenzivebbek lettek ezek a kapcsolatok. Példaul, amig Mariborral
évente két latogatas volt, most van olyan, hogy havonta van valamilyen k6z6s esemény. Sokkal
egyszerlbb dtmenni, a vamkérdesek és a kbzlekedesi kérdések nagyban segitették. A hallga-
t6ink szamara is valamivel segitett a gyors elérhetdsegben. Mar nem kell klilén tartdzkodasi en-
gedélyt kivaltani, ha valaki maximum harom honapig van kint.”

Az intézmény folyamatosan dolgozik a kapcsolatok — ezaltal sajat képzései — tovabbfej-
lesztésén: A tandri mesterképzéseken kell javitani. Van itt akkreditacio alatt egy szlav nyelvészeti
doktoriiskola, melynek lesz jo terepe Szlovénidval, Horvatorszaggal. Kidolgozasra kertilt egy mes-
terképzési szaklehetdség a szomszédos egyetemekkel, eza ,SLANG MASTER”,® amit a Maribori
Egyetem vezetett, és ami a mesterképzések elstt mar indult, mint nyilt projekt, tulajdonképpen
egy elitképzes. Nagyon fontos lesz éppen egy olyan kultdratudomanyi szaknak a bevezetése, ami-

10 The Slovenian LANGuage and Literature Post-graduate Programme — A programban hét eurdpai, koztiik két magyarorszagi egyetem vesz
részt. https://campus.aau.at/fodokng/ctl/aktivitaet/projekt/19893 (2010.04.05.)



nek mar volt egy kezdeményezése, véglil a képesitési kbvetelményekig mentiink, de létesitettlik
szakot. Ez az Alpok—Adria Régidra vonatkozo kulturatudomanyi kér, amelynek olyan lehetéségei
lehetnek a jévére, ahol olyan szakembereket képezlink, akik tébb terlleten megalljak a helyiket.”

Kutatasunk megerdsitette, hogy mind a horvat, mind a szloven kapcsolatok esetében
a hatar menti régiéban kialakult nemzetiségi tartalmu felséoktatas erdsiti a hatar menti egyutt-
mUkodéseket.

OSSZEGZES

A kutatasunk soran kapott eredményeket 6sszefoglaldan, hipotéziseink mentén kivanjuk be-
mutatni.

Altalanossagban megdllapithatjuk, hogy a vizsgdlatba vont intézmények fele rendelkezik
hataron atnyuld kapcsolattal, ugyanakkor a kapcsolatok tdbbsége nem hatar menti telepulések-
re koncentralddik, az intézmények tébbnyire tavolabbi, sok esetben nem szomszédos orszag-
beli partnereket keresnek.

A 2004-es unios csatlakozas az altalunk vizsgalt telepllések esetében alapvetéen nem
valtoztatta meg a kapcsolati strukturat, inkabb a kdzds palyazati lehetéségek bévilése jelentiaz
egylttmdkodések kiszélesedését. A felsGoktatas terliletén a csatlakozas jelentésen ugyan nem
befolydsolta a hagyomanyosan meglévé kapcsolatokat, de er8sitette, kdnnyebbé tette azokat.
Szlovénia esetében —mely Magyarorszaghoz hasonldan az EU tagja—beszamolhatunk tébb olyan
projektrdl, mely mutatja a régiok jelentéségének névekedését. (pl. ,SLANG MASTER” program)

Az Eurdpai Unidn kivil marado orszagokra vonatkozéan feltételeztik, hogy a hatar menti
kapcsolatok nehézkesebben valdsulnak meg. Ezzel &sszefliggésben a horvatorszagi kapcsola-
tok esetében—hanemis jelentés szamban —tdbb elhalt vagy csdkkend/alacsonyabb intenzitasu
egyuttmdkddést tapasztaltunk, mint Szlovénia vonatkozasaban. Ez azonban nem feltétlentl az
EU-tagsag koévetkezmeénye, visszavezethetd az elhizodd délszlav valsagra, de Szlovénia gaz-
dasagi fejlettségére is. Altaldnossagban azt tapasztaltuk, hogy az EU-hoz vald tartozas vagy
kivilmaradas kevésbé hangsulyos eleme a kapcsolatok alakulasanak, mint azok multja, régre
nyulé hagyomanyai. Azt azonban valdszindsitjik, hogy abban az esetben, ha a szomszédos
orszag szintugy az EU tagja, a kapcsolatok mennyiségi és mindségi mutatdi is jelentds stabili-
tast, er6sddet mutatnanak.

A vizsgalt orszagok tarsadalmi-gazdasagi jellemzd&i nem mutatnak olyan mértéki elté-
réseket, melyek kedvezétlenUl befolyasolnak a meglévé oktatasi kapcsolatok stabilitasat. Ezzel
egyutt Szlovénia gazdasagi fejlettsége jelentés vonzerd az egylttmikddések intenzitdsaban és
iranyaban. A tanuldk esetében a nyelvtanulasi lehetéségek jelenthetnek kdzvetlen hasznot, ami
a késdbbi felsGoktatasi tanulmanyokat és a munkavallalast segiti.

Feltételeztlk, hogy a nemzetiségek és nemzetiségi kdzoktatasi intézmények jelenléte erd-
siti a hatar menti kapcsolatokat, befolyasolja azok kialakulasat. Mindez igazolast nyert, hiszen a
Rabavidék kdzoktatasiintézményeivagy a pécsihorvat gimnazium, a felsészentmartoni altalanos



iskola jol példazzak, hogy a nemzetiségek és a nemzetiségi kdzoktatasi intézmeények katalizald
hatassal birnak az egytttmikoddések kialakuldsara, fenntartasara. Tovabba a kapcsolatok lo-
kalis jellege is megerdsitést nyert, azonban taldlunk olyan programokat is, melyek tullépik a helyi
kozdsségi kereteket — ez elsGsorban a felsGoktatas tertiletén tapasztalhatd (,SLANG MASTER?).

Kutatasunkban ugy véltik, a jelentds politikai-tarsadalmi valtozasok a szomszédos or-
szagokban alapvetéen befolyasoljak a hatar menti kapcsolatokat, ezek iranyat és minéségét.
Horvatorszag példdja mutatja, hogy a délszlav haboru és az azt kdvetd orszagépités az egyutt-
mukddéseket visszavetette, igy az akkori tarsadalmi klima nem tette lehetévé a stabil kapcsolati
halé mikodését. Ezt megeléz&en a rendszervaltas szintén erésen hatott a kapcsolatok létére

—itt alapvetd pozitiv irdnyu elmozdulds lathatd (pl. a testvérvarosi kapcsolatok nagy része ekkor
alakult ki).

Vizsgalatunk soran mind a horvat, mind a szlovén kapcsolatok esetében beigazolddott,
hogy a hatar menti régidban lévé nemzetiségi tartalmu fels6oktatés jelenléte az adott térség-
ben befolyasolja, erdsiti a hatar menti egytttmikddéseket. Intenziv, sokszinl kapcsolati hald
jott létre a felsGoktatas terlletén. A munkaerd-piaci mobilitas mindkét felséoktatasi intézmeény
esetében jellemzd: a magyar oktatok kulfoldi jelenléte, illetve a kulfoldi oktatok bekapcsolddasa
amagyarorszagi (nemzetiségi jellegl felséoktatasba) egyarant tapasztalhaté. Emellett a hallga-
t6i motivaciok kdzott is szerepel a kllféldi munkavallalas lehetésége.

Anemzeti kisebbségekre vonatkozdan az anyaorszagi tamogatottsag meghatarozo jelle-
ge megmutatkozott az altalunk vizsgalt intézmények esetében. Mar emlitett példanknal maradva:
a szlovén nemzetiségi oktatas tekintetében kiemelkedd a Szlovén Oktatasi Minisztérium tamo-
gatasa (tobbek kozott 6sztdndijak, tanartovabbképzések, szaktanacsado biztositasa, tandran/
iskolan kivuli programok finanszirozasa), emellett dllamkdzi egyezmény is szUletett, amely alapjan
a diakok szamara biztositott a felséfoku tanulmanyok Szlovéniaban vald folytatasa.

Kutatasunk elején azt feltételeztik, a magyarorszagi jogrend, torvényi klima inkabb ta-
mogatja a hatar menti kapcsolatokat. Erre vonatkozdan az interjUpartnerek nem szolgaltattak
kell§ informacidt, azonban a kibontakozd kapcsolatok szama, tartalma a tamogatottsag iranya-
bamutat. Vagy legaldabbis: gatlo tényezdként nem a térvényi hatteret, sokkal inkabb az optimalis
anyagi koértimények biztositasat — illetve annak hianyat — emlitik.
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OKTATASI KAPCSOLATOK
A HATAR MENTEN
- NYUGAT-MAGYARORSZAG! -

ESETTANULMANY

BEVEZETO

A rendszervaltast kdvetben tobb konferencia, kutatas, tanulmany foglalkozott a hatar menti tér-
ségek helyzetével, az egylttmuikddések lehetdségeivel. A kutatasi elézmények kdzdtt megha-
tarozo szerepe van a Forray R. Katalin és Andreas Pribersky altal szerkesztett kdtetnek (Forray

— Pribersky 1992) és Imre Anna '90-es évek kdzepén végzett kutatasanak (Imre 1996), melyek a
rendszervaltas utan bekbvetkezett valtozasokat, mikoddd kapcsolatokat mutatjak be az okta-
tas tertiletén. Az 1992-ben szervezett , A hatar menti egyuttmikddés és az oktatas” cimet vise-
|6 tudomanyos tanacskozas harom f6 témakort targyalt: az oktatastgy feladatait a hatar menti
térségekben, a hatar kdzelében fekvd teleplilések helyzetét, s végul a munkaerdpiac és a szak-
képzés kapcsolatrendszerét (Forray — Pribersky 1992). Imre Anna tanulmanyanak egy fejezete
(Nyugat: A hatar menti kapcsolatok jelentésége az oktatasban Gyér-Sopron megyében) az al-
talunk is vizsgalt osztrak és szlovak egyuttmdikddéseket helyezi fokuszba.

Az osztrak hatar menti térségek helyzete tébbnyire eltér mas hatar menti térségekétdl. A
Nemes Nagy-féle tipoldgia ezt a terlletet a kedvezd tavlatu térségek kdzé sorolja, s ezzel rokon-
sagot mutat a Rechnitzer-féle térségtipus-besorolas is, mely az osztrak hatartol Gydrig terjedd
terUletet az aktiv innovacios kérnyezet zonai kdzott emliti (Forray — Hives 2003:9). Ez két szem-
pontbdl is fontos szamunkra. Egyfeld| jelezni kivantuk, hogy a hatarkdzeliség nem esik egybe
feltétlendl a tarsadalmi perifériaval, masrészt hangsulyozni kivanjuk azt is, hogy a kistérségek
egy-egy megyeén belll is eltérd fejlettségi szintet mutathatnak.

Kutatasunknak ugyan nem targya a felnéttképzés tertletén megnyilvanuld egyittmdadkodé-
sek feltérasa, azonban az Alfred Lang és munkatarsai altal készitett, erre vonatkozo 6sszefoglald
tanulmanykétet megallapitasai kdzUl tébb is iranymutatd lehet a kdz- és felsGoktatast vizsgald
munkak soran. Lang a hatarokon atnyulo felnéttképzéseket ,,a transznacionalis eurdpai képzési

11 A kutatds sordn telefonos interjuk készitésével segitette munkdnkat Heider Csilla.



egyuttmuikddések kuldnleges formaja”-ként értelmezi (Lang 2005:9), s kiemeli a hatarrégiok sze-
repét a sikeres eurdpaiintegracio megvaldsulasaban: ,Kuldnleges hatarvidéki elhelyezkedésik
alapjan ezek a képzdintézmények tébbletfeladatok megoldasa elétt allnak, mint pl. a hatarokon

atnyuld képzés révén segitsék a hatarrégiok kulturalis és mentalis integracidjat” (Lang 2005:13).

A KUTATAS MODSZERE

A magyar-osztrak és magyar—szlovak hatar menti oktatas — 2010 tavaszan végzett — kutatasa-
nak céljai és hipotézisei megegyeznek a magyar—horvat és magyar—szlovén hatar mentén vég-
zett kutatasunk™ céljaival, igy elsésorban azt kivantuk feltarni, hogy — jelen esetben a nyugati
hatarvidéken, Ausztria és Szlovakia vonatkozasaban — milyen egytttmiikddések tapasztalha-
tok a kdzoktatas és felsdoktatas terliletén, ezeknek melyek a fébb okai, motivacidi, eredményei,
nehézségei, lehetéségei, kudarcai. Céljaink kdzott szerepelt az is, hogy vizsgaljuk az Eurdpai
Unidhoz valé csatlakozas ota végbement valtozasokat, s feltérképezzik a magyar—osztrak és
a magyar-szlovak hatar menti egyUttmikoddések hasonldsagait és kildnbségeit, s az ezeket
befolyasolo tényez&ket.

Kutatasunk soran Zala, Vas és Gydr-Moson-Sopron megye hatar mentikistérségeit (Lenti,
Letenyei és Nagykanizsai; Csepregi, Kdrmendi, K3szegi, Szentgotthardi, Szombathelyi és Ori-
szentpéteri; Sopron-Fert6di, Kapuvar-Beledi, Csornai, Mosonmagyardévari, Gydri kistérség), il-
letve ezek intézményeit vizsgaltuk, s térképeztik fel az oktatast érinté hatar menti kapcsolatokat.
Emellett a fels6oktatas terlletén kibontakozd kapcsolatrendszert is kutattuk, e célbdl interjut
készitettlink a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi K&zpontjaban, Szombathelyen
és a gydri Apaczai Csere Janos Karon.

A tanulmanyban az osztrak-magyar hatar menti kapcsolatok kétségtelenul hangsulyo-
sabban jelennek meg, mint a szlovak-magyar kapcsolatok. A vizsgalatba vont régio (a harom
nyugat-magyarorszagi megye) jelzett kistérségei leginkabb az osztrak-magyar hatarvonalon
helyezkednek el, a délebbre fekvé kistérségek esetében pedig a horvat és szlovén kapcsolatok
is emlitésre kertiinek (ez a terlilet illetve adott telepUlés nemzetiségi dsszetételével is 6sszeflgg).
Az osztrak hatarvonaltdl délre elhelyezkedd kistérségek esetében az teszi indokoltta vizsgald-
dasainkat ebben az 6sszefliggésben is, hogy Ausztria kdzelsége jol tapinthatdan mutatkozik
meg a meglévé kapcsolatrendszerekben, illetve azok orientacidjaban. A magyar—horvat és ma-
gyar—szlovén egyuttmuikddésekrdl szold tanulmanyunk ugyanezen kistérségek kdzvetlen hatar
menti kapcsolatait vizsgalta. A felsorolt kistérségek kézoktatasi intézményeivel telefonos inter-
jukat készitettlink. A kdzépfoku iskolék nagy részével sikerUlt kapcsolatba lépni: 6sszességében
99 intézménytdl nyertlink informaciot, s mivel ezek kdzétt tdbbcélu intézmények is vannak, ezek
az altalanos iskolakra is vonatkoznak. Emellett helyszini interjut készitettlink harom kézoktatasi

12 A célok és hipotézisek részletezését lasd: Andl Helga — Molndr-Kovacs Zséfia — Vadasz Viola: Egyittm(ikodések az oktatds tertiletén a ma-
gyar—horvat és a magyar—szlovén hatdr menti kistérségekben c., jelen kotetben szerepld esettanulmanya. Tanulmanyunk ugyanazon kutatas
részét képezi, s ugyanazon célok mentén sziletett.



és ketté fels6oktatasi intézmeényben.'® Az interjlpartnerek kivalasztasat alapvetéen a korabban
készUlt kutatasok és a telefonos interjuk segitették."

Az interjuk mellett tajékozddtunk a telepulési és intézményi honlapokon, s vizsgaltuk az
egyes iskolak pedagodgiai programjat is.

MAGYAR-OSZTRAK ES MAGYAR-SZLOVAK HATAR MENTI
EGYUTTMUKODESEK A VIZSGALT KISTERSEGEKBEN
A KOZOKTATAS TERULETEN - AZ INTERJUK TAPASZTALATAI

Altalanossagban elmondhatd, hogy az egyittmiikddések megléte, mindsége, gyakorisaga, in-
tenzitasa, stb. 8sszefliggésrendszerét szamos, az iskolan, az oktatas intézményrendszerén kiv(li
tényezd befolyasolja. Kbztlk olyanok, amelyek jél leirhatdk, formalizalhatok, altalanosithatok és
szélesebb dsszeflggésrendszerbe illeszthetdk, és olyanok is, melyek esetlegesek, személyes,
nem-intézményi, nem formalizalt kapcsolatok kevéssé strukturalt haldzataira épulnek.

A HATAR MENTI KAPCSOLATOK ES EZEK TRADICIOI A TELEPULESEN.
TESTVERVAROSOK, INTEZMENYI KAPCSOLATOK

A felkeresett telepUlések (Fertéd, Gyér, Mosonmagyardvar, Sopron és Szombathely) tébbsége
kiterjedt testvérvarosi haldzattal rendelkezik. E kapcsolatokat tekintve els6sorban a németorsza-
gi varosokkal (példaul Gydrnek Erfurttal, Mosonmagyardvarnak Hattersheim am Mainnal, Sop-
ronnak Bad Wimpfennel, Szombathelynek pedig Kaufbeurennel) vald kooperacié a dominans,
ezen felll a szlovak, olasz és osztrak telepulések egytttmikoddési hajlanddsédga meghatarozo.
A testvérvarosok jelentds része a sajat orszagan belll nem szamit hatar menti telepulésnek.

Tapasztalataink nagyrészt egybeesnek Giczi Johanna és Sik Endre tanuimanyanak egyes
elemeivel: 2002-ben a magyarorszagi telepulések ,,27%-a romaniai, 21%-a németorszagi, 13%-
a szlovakiai telepulésekkel allt oldalagi kapcsolatban, de viszonylag jelentds volt az Ausztridhoz,
Finnorszaghoz, Franciaorszaghoz, Horvatorszaghoz és Olaszorszaghoz vald testvéri kotédés
is” (Giczi — Sik 2004:36). A nyugati hatarszél a harom legjelentésebb testvérvarosi kapcsolatbdl
anémet és szlovak egyUttmUikodésre predesztinal, emellett az osztrak kapcsolatok jelentések.
A jelentés foglalkozik a szlovak telepulésekkel vald kapcsolatokkal. A rendszervaltast megel6-
z6en Magyarorszag telepulései dltalaban nem kezdeményeztek kapcsolatot, az ezt kovetd id6-
szakban azonban Uj kapcsolatok jéttek 1étre, eleinte a kultura, majd a sport tertletén, késébb
szlovak részrél politikai okokbdl is tébb egytttmiikddés indult civil szervezetek meghatarozé
szerepével. (Giczi — Sik 2004:46.)

Afelkeresett Zala és Vas megyei kbzépfoku intézmények kbzel 60%-a jelenleg nem apol
hatar menti oktatasi kapcsolatokat Ausztria, Szlovakia iranyaba, de Szlovénia és Horvatorszag

13 A kutatés keretei nem tették lehetévé nagyobb szamu helyszini interj elkészitését.
14 Személyiségi és adatvédelmi okokbdl a tanulmanyban kézzétett interjdrészletek esetében az adatkdzlok kilétét nem rogzitjik.



felé sem. Mindemellett Ausztria vonatkozasaban szamos iskolanak van, illetve volt hataron atnyuld
oktatasi kapcsolata. Aktiv egyUttmuikodés hat intézmény esetében all fenn, koztlik az alabbi tar-
talommal: cserekapcsolatok, sportnapok, mdvészeti képzés és kdzbs zenélés, tanirodai szakmai

kapcsolat, kdzds rendezvények és iskolalatogatasok, kozds (INTERREG) palyazat, nemzetkdzi

szakmai verseny, tanarcserék, kdzos kirandulasok, kdlcsdnos dralatogatasok, tankdnyveserék
és nyelvi kdzbsségi egytittmikoddések. Egykori osztrak kapcsolatrél dsszesen tizenegy iskola

szamolt be. Hat intézmény jelzett szlovén, szintén hat horvat kapcsolatot. Gyér-Moson-Sopron

megyeében az iskolak (61 kdzépfoku intézmény) kdzul 18-nak (30%) nincs hatar menti orszaggal

kapcsolata — mindez természetesen tdbb esetben azt jelenti, hogy mas orszagra iranyuld kap-
csolattal viszont rendelkeznek. EIG, aktiv kapcsolatrdl szamolt be 31 iskola, kdzottlk 8 osztrak,
10 szlovak egyuttmikodést emlitett, s 13 olyan iskolaval talalkoztunk, melynek vannak mind

osztrak, mind szlovak kapcsolatai, s 6t intézmény tervezi a kapcsolatok jovébeli kialakitasat. Az

iskolak kozott hét jelzett sikertelen vagy elhalt egytttmikddéseket. Az egyuttmikodések tar-
talmukat tekintve sokfélék. Ausztria vonatkozasaban a nyelvtanulas, tanulmanyutak, cserelato-
gatas, szakmai tapasztalatcsere, iskolak kdzotti sportversenyek, szakképzést érinté versenyek,
taborok, k6zds palyazati projektek formajaban tapasztalhatd az egytttmuikodeés, s tobb iskola

testvériskolai kapcsolatot apol osztrak intézménnyel. Szlovakia esetében kdzds orszagismereti

és sportversenyek, szakképzés terlletén szervezett versenyek, taborozas, kirandulasok a leg-
jellemzd8bbek. Tobb intézmény emlitette, hogy bekapcsolddtak a ,Hatartalanul!” elnevezésU or-
szagos programba, mely alapvetéen a hataron tuli magyar és a magyarorszagi diakok kézotti

személyes kapcsolatok épitéséhez nyuijt tamogatast.'

Hazank eurdpai unios csatlakozasat kdvetéen a legtdbb intézmény hatar menti egyttt-
mukddéseinek gyakorisaga és tartalma nem vagy csak kevéssé valtozott. A megkeresett intéz-
mények egy kisebb hanyada egyértelmden pozitiv fejleményként élte, illetve éli meg az unids
csatlakozast, mely megkonnyitette a hataron tuli kapcsolatfelvételeket, szorosabba és gyakoribba
tette az egyuttmikddéseket. Ellentétes véleménnyel is taldlkozhatunk, mivel négy intézmény a
csatlakozast kbvetéen a hataron atnyuld kapcsolatok elsorvadasardl, gyengulésérél szamolt be.

AZ INTEZMENYEK NEHANY JELLEMZOJE
A tantestliletek 8sszetétele egy-egy esetben gazdagodik kilféldrél érkezé tanarral. Kiemelhetd
e tekintetben a fertédi Gyér-Moson-Sopron Megyei Onkorményzat Altalanos Mivelédési Koz-
pontja, mivel a tantestullet tagjai k6z6tt mintegy 17-19 osztrak tanar talalhato, de ez a szam fo-
lyamatosan valtozik. A tantestUlet korilbelll fele osztrak, fele magyar allampolgarsagu oktatd.
Ezt a fert6di iskola sajatos képzési rendszere indokolja és teszi szikségessé. (Az iskola oszt-
rak—magyar kdzos képzésérdl a késdbbiekben részletesen irunk.) Amosonmagyardvari Kossuth

15 A programot az Apéczai Kdzalapitvany hirdette meg. Prioritasai kozott szerepel ,olyan projektek kezdeményezése, amelyek a hatdron tuli
magyarsag magyarorszagi didkokkal és tandraikkal valé megismertetését célozzak”, emellett ,olyan hatdrokon dtiveld személyes talalkozasok
|étrejottének eldsegitése, amelyek egymas megismerését kdzosen végrehajtott cselekvések altal érik el”. (forrés: http://www.apalap.hu/display/
projektek/?projektek[projektek_display][keyvalue]=12) (2010.06.26)



Lajos Gimnaziumban a 2009/2010-es tanévben két osztréak vendégtanar tanit, mig a Soproni
Német Nemzetiségi Altaldnos Iskola munkajdban 15 éve vesz részt német anyanyelvi tandr. Te-
lefonos interjuk soran két Gyér-Moson-Sopron megyei intézmény jelezte, hogy vannak szlova-
kiai magyar tanaraik.

A megkérdezett iskolak tdbb mint a felében tanul hataron tulrdl jott, illetve mas allampol-
garsagu diak. Az osztrak allampolgarsagu tanuldk altalaban azért jarnak magyar iskolaba, mert
valamely okbdl magyarorszagi lakohellyel rendelkeznek. Emellett néhany gydri és soproni intéz-
mény beszamolt szlovakiai magyar diakok jelenlétérdl, kdztik bejarok és kollégistak is vannak.
Iskolanként valtozé a szamuk: van, ahol évfolyamonként 2-5 8 is talalhatd, mas intézményben
Osszesen 2-8 f6 tanul.'®

Aziskolak pedagdgiai programjanak csupan atéredéke tartalmaz nemzetiségi oktatassal
kapcsolatos célokat, melyek a hatar mentiséggel kapcsolatosak.!” A felkeresett harmincnyolc
Zala és Vas megyei iskola pedagdgiai programjanak csaknem fele rogzit hatar menti egytttmda-
kddési célkitlizéseket. Van olyan intézmény, ahol a kilféldi kapcsolatoknak kijeldlt felelése van.

Az iskolai segédanyagok esetében azt talaltuk, hogy altalanossagban hianyoljak a peda-
gogusok a megfeleld konyveket. Ez iskolatipusonként mas-mas hianyelemre fokuszal: a német
nemzetiségi oktatas esetében a szakmai konyvkinadlat szlikdssége jelenik meg problémakeént,
tovabba az, hogy a segédanyagok sok esetben fénymasolatban kerlilnek a didkokhoz. A két-
tannyelvl oktatasban a magyarorszagi ajanlatilistabdl valogatjak a kdnyveket, melyeket osztrak
tankdnyvek egészitenek ki.

A német nemzetiségi oktatast folytatd intézmények kdzll példaként emlitjlk a Soproni
Német Nemzetiségi Altalanos Iskolat, mivel a nemzetiségi oktatas jelentds részét képezik az in-
tézmény hatar menti kapcsolatai.

16 A nem hatdr menti térségekbdl j6tt diakok vonatkozasaban is kaptunk informécict: az intézmények némelyike beszdmolt egy-egy német, mon-
tenegréi szerb, kanadai tanulérdl, roman—magyar vagy amerikai—magyar kettds allampolgarsagu diakrdl, thaiféldi vagy venezuelai vendégtanu-
|0krdl — ez a jelen kutatas szempontjabdl nem relevans.

17 Ahol van nemzetiségi oktatas, ott a német, horvét, szlovén, cigany kisebbségi oktatdssal taldlkoztunk.



A SOPRONI NEMET NEMZETISEGI ALTALANOS ISKOLA
DEUTSCHE NATIONALITATENSCHULE ODENBURG

,Sopronban a Fenys Téri Altalanos Iskolat csak ugy hivtak: a ,banfalvi iskola”.

Banfalva Sopron kertvarosa, zoldévezete, régen kilon telepulés volt, de idével
egybeépllt a varossal. Német ajku teleplilés 1évén, a német nyelvet nem lehetett
€s a mai napig nem lehet elvalasztani Banfalvatél.”’® Az intézmény ,legfébb célja-
nak a nemzetiségi nyelv megtanitasat, a kisebbség torténelmének, kulturajanak,
hagyomanyainak megismertetését, valamint az ugynevezett anyaorszag meg-
ismerését tlzte ki”. Ezt segitik az iskola sokiranyu kilkapcsolatai.
A rendszervaltas elétt a német nyelvi kapcsolatok leginkabb az un. keleti tém-
bon belll valdsulhattak meg. lly médon a soproniiskola is Erfurt (NDK) egyik is-
koldjaval alakitott ki partnerkapcsolatot. A rendszervaltas idészakatol dataldd-
nak az er6s6dd osztrék intézmeényi kapcsolatok, melyekben a partnerintézmeényi
megallapodasok dominaltak: Purbach, Donnerskirchen, Mattersburg, Neufeld,
Klingenbach és Schattendorf iskolai szerepelnek az els@ kapcsolati kdrben. A
hagyomanyosnak mondhatd kapcsolati formakon tul (egymasnal tett latoga-
tas, kozds sport- és kulturalis programok, stb.) a magyarorszagi diakok szama-
ra olyan tanulasi programot dolgoztak ki, amely egyfeldl lehetéséget biztositott
az osztrak iskola tandrain vald rendszeres részvételre, valamint — elsésorban a
kulfoldi tovabbtanulast segitendd — a 8. évfolyamosoknak arra, hogy teljes tan-
éviket Ausztridban tdltsék. Az iskola jelenleg is tdbb osztrak partneriskolaval tart
kapcsolatot: Klingenbach, Purbach, Horitschon, Mattersburg, Wien, Biberbach
iskolaival alakitottak ki kdlcsdnds egylttmikodést.”®

,Az ausztriai vonal f6leg Burgenlandra korldtozddik és egy bécsi kézépiskolaval is
van partnerkapcsolatunk. A bécsin kivil még 6 ausztriai kapcsolatunk van, egy
niederdsterreichi és 5 burgenlandi partneriskolaval. (...) tébb lehetdséglik van a
szUl6kkel is kijarni tébb programra, de most is akad|nak olyan diakok, akik a] klin-
genbachi partneriskolaba mennek, tanev végen egy hdnapot jarnak ide a gyere-
kek, példaul hospitalni. Beosztastol fligg, hogy van-e olyan gyerek, aki egy hetet,
vagy aki harom hetet vallal. Létszamtdl fligg, hogy hanyan vallaljak a kijarast. A
bécsi kbzepiskolankba nyilt napokra szoktak kimenni, a tanitasi drat kivéve ren-
dezlink k6zés kulturalis és sportrendezvényeket, példaul nemzetiségi kardacsonyt.”
Kiemelt szerepUk van az 1999 6ta szervezett nyelvitaboroknak, melyek helyszinei
t6bb osztrak tartomanyt is érintenek (Salzkammergut, Karnten, Tirol, Semme-

18 Soproni Német Nemzetiségi Altaldnos Iskola. Iskolank profilja. http://fenyoter.sopron.hu/htmi/frames.htm (2010.04.15.)
19 Uo.



ring). Ennek szervezeti kereteirdl, napirendjérdl az iskola honlapjan teljes kord le-
irast talalunk. A tabor alapvetd célja a nyelvismeret elmélyitése, amelyhez egyéb
kulturalis, sport és turisztikai programok kapcsolédnak. Az élményszerlség a
hétkéznapok vildaganak megismerését is jelenti: a diakok a helyben talalhato is-
kolaban tanulnak a tabor ideje alatt.

A projektalapu szervezd8dések képesek arra, hogy az intézmény kulféldi kapcso-
latait dinamizaljak: ez azt jelenti, hogy tematikusan fékuszalt, idében j6l meghata-
rozott és pénzeszkdzok szempontjabdl is jobban tervezhetd konkrét programok
jelennek meg az iskola tevékenysegi korében. Ezek kdzul kiemelt fontossagu az
Eisenstadti projekt:

VoIt Haydn projektiink, amikor 90 gyerekkel voltunk kint Eisenstadtban, a klingen-
bachi partneriskolaval mi is végigmentlink az allomasokon, mind a 12 allomdson,
mely Haydn életét vagy zengjét érintette, a gyerekek kénytelenek voltak ekkor is
németl kommunikélni, de ilyen volt a Mozart projekt is. A Mozart projekt keretén
bellil Eisenstadtbdl j6tt az iskolankba egy énektanar, és a Varazsfuvolat ismertet-
te meg a gyerekkel, kellékeket készitettek hozza, lezaraskeppen, nyaron pedig a
szabadltéri szinhazban volt egy gyerekelbadas, amit megnézhettiink Ausztriaban.”
A hatar menti kapcsolatok mellett a hatarokon ativel$ kapcsolatok is fontosak az
iskola szamara, igy Németorszagban is van partneriskolajuk.

A legtébb partneriskola ,egy didkcsere égisze alatt megy, tehat ésszel j6n egy
15-20 f6s gyermekcsoport, akik egy hetet eltdltenek itt Magyarorszagon. A gye-
rekek csalddoknal vannak elhelyezve és tavasszal, ilyen dprilis, majus kordl a mi
gyerekeink mennek vissza Németorszagba, Neustadt-ba, 6k is csaladoknal vannak
elhelyezve, 6k déleldtt iskolaba jarnak, programokon vesznek részt. Tizedik éve
mUkddik ez a kapcsolat. Ez az egyik, a masik Nemetorszagi kapcsolat, hogy 15
éve vagyunk a németorszagi vendégtanar programban. Ez azt jelenti, hogy most
a hatodik vendégtanarunk van. Volt olyan vendégtanarunk, aki itt volt mind a hat
evig, hiszen maximum hat évig lehetnek itt, volt, aki egy év utan visszament, mert
kapott olyan allast, amit nem tudott visszautasitani. Ez a németorszagi vonal ak-
kor.” Az iskola nyelvi taborainak németorszagi helyszinei is vannak.

Mig a hatar menti kapcsolatok hasznosnak bizonyultak, az EU-ba vald belépés
nem érintette a kapcsolatok megerésddését:

»INem éreztiink valtozast, 1989 dta vagyunk kapcsolatban Ausztriaval és Német-
orszaggal. Ha bdviteni akartunk volna, tudtunk volna, de nem tudunk kapacitas
miatt. 9—10 kapcsolatunk is volt egy évben, de inkabb legyen kevesebb, de inten-
zivebb a kapcsolat. Ezen kivil a kapcsolatok személyfiggdk is.”



AZ EGYUTTMUKODESEK JELLEMZOI, EREDMENYEI
A hataron atnyulé egyuttmikoddések kezdeményezésének személyi hatterét csupan részben si-
kerUlt feltarni. Egyes esetekben a személyes (barati) viszony hatarozza meg, alakitja a kapcsolat-
tartast, mas esetekben aformalis kapcsolatfelvételen alapulnak a hosszu tavu egyUttmdidkddések,
igy példaul afertédi Gyér-Moson-Sopron Megyei Onkormanyzat AMK-ja egy osztrak kezdeménye-
zésre, megyei szinten felmerdlé 6tletnek kbdszdnheti a hatar menti kapcsolatfelvétel megsziiletését.

A hataron atnyulo, hatékonyan miikodd kooperaciok Iétrejottében szinte minden érin-
tett intézmény erds motivacidval birt. A Soproni Német Nemzetiségi Altalanos Iskoldnak dsz-
t6nzést adott az anyanyelvi (német és osztrak) kdrnyezet bevonasa a tanulasi folyamatba és a
kotetlenebb kordlmények megteremtése a sikeres (nyelv)tanulashoz. Masutt, példaul a fertédi
Gy6r-Moson-Sopron Megyei Onkormanyzat AMK-janak esetében a csdkkend tanuldlétszam,
és az ebbdl addédd iskolafennmaradasi nehézségekben latjak a hatar menti kapcsolatok kiala-
kuldsanak egyik motivacios tényezgjét.

Az egyuttmuikddések esetében legtdbbszor a forrashiany vetddik fel akadalyozd, az in-
tenzitas mértékét befolyasold problémaként. Erre Imre Anna hivatkozott tanulmanya is felhivja
a figyelmet (Imre 1996:69). Lathatéan az azdta eltelt 15 évben ezen a téren kevés a valtozas: , A
kézlekedés nagyon neheéz. Szildi tamogatassal ezt nem tudjuk megoldani. Amig a szdlék min-
dent tudnak tamogatni, addig mdkddik a projekt.”

Anemzetiségi oktatast is folytatd intézmények esetében a torvényileg szabalyozott emelt
normativa ugyan segitség lehetne az adott intézmény szamara, de ez inkabb a fenntartdi hozza-
jarulast csdkkenti, semmint az iskolai kdltségvetést néveli.

LA kdzoktatasi torvény eldirja, hogy felemelt normativa jar a nemzetiségi oktatasban ta-
nuld gyermek utan, de ugyanakkor az allamhaztartasi koltségvetési torvény ezt nem valasztja
le. Ez azt jelenti, hogy nincs kuldn elszamolasi kotelezettsége a fenntartonak. Gyakorlatilag a
nagykalapba kerll be ez a pénz. A fenntarté azt mondja, megkapja a pénzt, de az iskola nem
latja ezt a pénzt, ebbdl sok a vita a fenntartdval. Mondjuk példaul 40%-ot ad az allam, 60%-ot
a fenntarté az iskolanak, akkor nalunk 40%-ot ad az allam alapban, meg 20%-ot ad az dllam a
nemzetiségi oktatas miatt és 60%-ot a fenntartd, akkor 120%-ot kellene kapnunk. Azonban mi
csak 100%-ot kapunk. Ez nem a hatar menti vizsgalathoz tartozik szorosan, de nagyon fontos
elem a fenntartashoz, hogy hol van a nemzetiségi hozzajarulasunk?”

A hataron atnyulé egyUttmikddések nyelve a német nyelvtertiletekkel a német és az
angol, a szlovakiai iskolak esetében a magyar. (A szlovéniai iskolakkal, illetve a szomszédos or-
szagok magyar intézményeivel tdbbnyire a magyar, a horvat iskolakkal pedig a horvat és az an-
gol.) Kommunikéacios nehézségekrdl dltaldban nem szamoltak be az interjupartnerek, azonban
van intézmény, mely azzal magyarazza osztrak kapcsolatuk lanyhulasat, hogy a magyar diakok
gyenge idegennyelv-tudasa teszi nehézkessé a kommunikaciot, mikdzben a kapcsolatok meg-
léte éppen hogy erdsithetné azt.

A kbzoktatasi intézményekben az egylttmikddések eredményei kdzott emlitik Uj képzési
formak bevezetését és mikoddtetését (lasd: a fertddiiskola példaja). A szakmai kapcsolatok sokfé-



lesége megmutatkozik abban, hogy az egytttmUikddés soran kdzdsen kidolgozott oktatasi segéd-
anyagok készUltek el, masutt —klléndsen a szakképzd intézményekben —a szakmai tapasztalatcse-
re valt hangsulyossa. A cserekapcsolatok sokszinlisége tapasztalhaté a vizsgalt intézmeényekben:
taborok, kulturdlis rendezvények, sportversenyek, cseredidk-programok. A nemzetiségi oktatast
megvaldsitd intézmények szamara mindségi tébbletet jelent a hataron ativeld kapcsolatok meg-
léte, fenntartasa, mig azokban az esetekben, ahol Magyarorszag anyaorszagként értelmezédik

— ez a szlovakiai magyar intézményekkel vald kapcsolddasokat jellemzi leginkabb — a hataron tuli
kézosségekkel vald szervezédésekre helyezddik a hangsuily. igy jelenik meg az intézményi kap-
csolati haldban az Apaczai Kdzalapitvany ,Hatartalanull” Programja vagy a Rakoczi Szévetség.?°
A partneriskolai kapcsolatok bévilését és erésddését is pozitivumként emlitik (vo. EATWIN).

Az oktatas-nevelés folyamatanak szerepl6i szempontjabdl is jol értelmezhetd poziti-
vumokat tudunk megragadni a hatar menti kapcsolatokkal 6sszefliggésben. A pedagdgusok
szempontjabdl szakmai utak, konferenciak, tapasztalatcserék révén a szakmai fejlédés biztosi-
tasa, az idegen-nyelvi kompetencia fejlédése a leginkabb kiemelendd ezek kézul. Ugyanakkor
a személyesség, a barati kapcsolatok kialakulasa is hozadéka az intézményi kapcsolatoknak.
Kuléndsen fontossa valik ez a kdlcsdnods identitaserdsitést is — legaldbb latens célként — tartal-
mazo egyUttmikddésekben a szlovakiai intézményeknél.

A pedagdgusok szervezett formaban tdrténd kilfdldi utazasa az iskolak valamivel tébb
mint a felénél jellemzd. A legtdbb esetben nem csupan a diakok kisérdit jelentik, hiszen a kilfoldi
tovabbképzéseken vald részvétel is igencsak dominans. (A tovabbképzések helyszinei kdzott
azonban inkabb talalunk tavolabbi, mint hatar menti orszagokat — a tapasztaltak alapjan a tavo-
labbi orszagokat jobban preferdljak e tekintetben az intézmények.)

A diakokat érint6 eredmények kdzott hangsulyos az idegen-nyelvi kompetenciak eréso-
dése, mely megalapozza a kUilfdldi tovabbtanulas vagy a késébbi munkavallalas lehetéségeit.
Ez leginkabb a német nyelvterllethez kapcsolddas esetében van igy. A kulfoldi partnerekkel
megvaldsuld —els@sorban kulturalis — programokon vald részvétel hatasara tdbbféle éiménnyel
gazdagodnak a tanuldk, ugyanakkor a nyelvtudas a tovabbtanulast vagy sok esetben a mun-
kavallalast (els6sorban Ausztria, de Szlovénia iranyaba is) alapvetéen befolyasolja. A készegi
Jurisich Miklés Gimnazium esetében példaul a gazdasagi tertletek irant érdeklédék egy része
Eisenstadtban és Wiener Neustadtban tanul tovabb.

Az iskolak kétharmada biztosit didkjainak szervezett formaban kulfoldi utaztatast, s ezen
utazasok nagy része az intézmények hataron atnyulé kapcsolataihoz kétédd tanulmanyi kiran-
dulasok.

Bar pontos adatokkal nem rendelkeztink, fontos megemliteni az osztrak hatar menti
térségben jelentkezd tanuldi migraciot Ausztria iranyaba. ,Olyan 40 diakunk tanul kint, de nem

20 ,Az 1989-ben alakult Réakdczi Szovetség kdzponti iroddja és a Kérpat-medence szerte mikddd helyi szervezetei révén gazdag programsoro-
zatot valdsit meg minden évben. A hatéron tll é16 magyar kdzosségek nemzeti, kulturalis, szellemi, kozm(ivel6dési tevékenységét segiti és haté-
konyan részt vallal identitastudatuk megdrzésében, elsésorban az ifjlisdg megszlitaséval.” (http://www.rakocziszovetseg.org/common/main.
php?pgid=fooldal&tema_id=65) (2010.06.26.)



igazan tovabbtanulas céljabdl. Ez a 40 gyerek még altalanos iskoldskord, tehat tankdtelezettség
szerint még ide tartozhat, de probajuk ket iranyitani a kbzepiskola felé, hogy jelentkezzenek egy
német kézépiskolaba, ugy mikédik, hogy a szlilének kérnie kell a tanuldi jogviszony sziinetel-
tetését. Egy évre kéri, ezzel bizonyitja, hogy a gyerek iskolaba jar, hiszen, ha csak eltlnik, mivel
tankdteles, nekiink jelententink kell a jegyzdének. Ha kéri a szUld a szlineteltetést, akkor a gyermek
kint jar iskolaba, de annak ellenére megilleti a magyar iskolaban a kényvtar hasznalat, az ebéd
€s minden mas jog, ugyanugy mintha itt jarna iskolaba. Az értékelést is nyilvan ott kint kapja, fél-
évkor és évvegén behozzak a bizonyitvanyat, egy féenymasolatot itt hagynak és ezzel bizonyitjak,
hogy jart a gyerek iskolaba.”

Imre Anna idézett tanulmanya kiemeli, hogy a hatarnyitast kdvetéen ,,az osztrak olda-
lon a bekdvetkezett legnagyobb valtozast a magyar gyerekek megjelenése jelenti: a féldrajzi
kdzelség lehetdveé teszi, hogy a hatarhoz kdzeli teleplilések gyerekei nyelvet, vagy akar mas tar-
gyat, szakmat odaat, Ausztridban tanulhassanak. A kinn tanulé diakok egy része egyéni szUl6i
szervezeés révén, mas — vélhetéen nagyobb — része iskolai szervezés, iskolak kozti kapcsolatok,
egyuttmdkddés utjan jut kinti tanulasi lehetéséghez” (Imre 1996:28). Ez maig meglévé tapasz-
talat az osztrak hatar mentén:

LA foldrajzi elhelyezkedés miatt sokan jarnak ki dolgozni Ausztridba. Ok anyagilag meg-
engedhetik maguknak, hogy a gyerekeket vigyék magukkal, hiszen vagy tandijat kell fizetni, vagy
egyéb hozzdjarulasi kdltségeket. Ennek ellenére viszik magukkal a gyerekeket, és meggydz6-
désem, hogy a nyelv is, de mondjuk egy szll6 meglatja, hogy latja, nem jok a targyi feltételek az
iskolaban. Ez is befolyasolja a szlil6ket és ezért inkabb elviszik a gyerekeket.”

A rendszervaltast kdvetd idészakban a lehetdségek bdvilése tdbb intézményt kapcso-
latrendszerének kiterjesztésére dsztdnzott. Ezek kdzétt a Gydr-Moson-Sopron Megyei Onkor-
manyzat Altaldnos MUvel6dési Kdzpontja kdzds képzési projektje a specidlis igények megijele-
nésére lehet példank.

A GYOR-MOSON-SOPRON MEGYEI ONKORMANYZAT ALTALANOS
MUVELODESI KOZPONTJA OSZTRAK-MAGYAR KOZOS KEPZESE

A Gyér-Moson-Sopron Megyei Onkormanyzat Altalanos Mivelédési Kozpont-
ja 2009. augusztus 1-jén j6tt létre két — a megyei 6Gnkormanyzat fenntartasaban

l6v6 — intézmény (a fertédi Porpaczy Aladar Altaldnos MUivel6dési Kozpont és a

csermajori Ujhelyi Imre Elelmiszeripari Kdzépiskola) dsszevonasaval. A 2009/2010-
es tanévtdl Fertdd biztositja a tantigyi iranyitast, a kollégiumi elhelyezést és a koz-
ismereti targyak oktatasat, mig Csermajorban zajlik a szakképzés.

A fertddiintézményt 1946-ban alapitotta dr. Porpaczy Aladar, s az 1990-es évek
kdzepéig alapvetéen mezdgazdasagi (kertészeti) jellegl képzés folyt. A Kertészeti



Szakkdzépiskola folyamatosan torekedett arra, hogy a diakok és a pedagogusok
kulfolditapasztalatokat is szerezhessenek, igy tobb eurdpai orszag intézmeényeivel
alakitottak ki kapcsolatot, németorszagi, francia, holland és osztrak tanulmany-
utakat szerveztek.?' Az osztrak és szlovak hatar kdzelsége a rendszervaltas utan
az egyUttmuakodeések kibdvitését indukalta: a harom orszag a kertészeti képzés-
hez kapcsoldddan 1991-ben szervezett kbzds programot (Imre 1996), am a hatar
menti oktatas lehetéségeinek kibontakozasat a kilencvenes évek kdzepén indi-
tott osztrak—magyar vallalkozoi Ugyintézdi képzés jelentette. 1993-ban osztrak
kezdeményezésre — a burgenlandi oktatasi fellgyeld javaslatara — inditotta el a
szakkdzépiskola az 5 éves képzést, mely a két orszag minisztériumanak megal-
lapodasa alapjan zajlik. Ebben partnerintézmeénye a Frauenkirchenben mikddé
Bundeshandelsakademie lett, s a tanterv kidolgozasa is osztrak—-magyar ko-
operacidban tortént.

Az osztrak kezdeményezést a fertédi iskola 6réommel fogadta, hiszen a profilbé-
vités a beiskolazasi gondokat is enyhitette.

- akertészképzessel gondok voltak annak idején. Egyre kevesebb a didk, egyre
nehezebb és hogy fennmaradhasson aziskola, ugy gondolkodtak, hogy valamilyen
kbz8s iskolat hoznanak létre. Az ottani iskola tandacsnak az akkori tanfelligyeléje
kigondolta ezt a k6z0s képzest. Azért valasztottak Fertddot, mert hatar menti. Az
Otletbdl lett késébb valdsag. Rengeteg targyalas volt, az osztrak részérdl inkdabb
csak az Oktatasi Minisztériumbdl vettek részt, Magyarorszagon ez bonyolultabb
volt. Innen a Mezdégazdasagi, a Pénzligyi-, a Kézoktatasi Minisztériumbdl is részt
vettek, és ha jol tudom még a Munkaligyibdl is jottek. A targyalasokbol eredmény
lett, és kiadtak az engedélyt 1993-ban.”

A kapcsolatot — annak tartalmat, minéségét — nem befolyasolta késébb Magyar-
orszag unios csatlakozasa:

»ulajdonképpen szinte semmi nem valtozott. Azt lehet mondani, hogy — még a
csatlakozas elétt — nalunk mar olyan volt, mint az EU-ban. Egy dolog lett kbny-
nyebb, hogy a hatdarnal megsztintek a nehézsegek. Hiszen az atlépéshez min-
dennap pecsétet nyomtak az utlevélbe, varakozni kellett, ellendrzések voltak, és
sorba kellett alini. Bar ez nem is az Unio miatt, hanem a Schengeni Egyezmény
miatt lett jobb nekdnk.”

A kéttannyelv(i képzés 5 éves id6tartamot dlel fel.

»lulajdonképpen ez egy kdzds képzes, melyet gy kell elképzelni, hogy 4 plusz egy
ev. (...) Az elsé négy evben a diakok tulajdonképpen két iskolat végeznek egy-
szerre, eqy magyar gimnaziumi képzest is kapnak, tehat az 6sszes kézismereti

21 Pedagogiai-Mvel6dési Program (2009:6-8).



tantargyat magyar tandrok tanitjak, a szakmai tantargyakat egy kdlén kidolgozott
tanterv alapjan osztrak tanarok tanitjiak németdl, tehat a kbzgazdasagtant, lzem-
gazdasagot, a gazdasagi informatikat és mindent, ami a szakmahoz kapcsolddik.”
Mivel németll zajlik a szakmai targyak oktatasa, s a didkoknak tobb esetben
gondot okozhat a kommunikacio, ezért lehetéseég nyilik 0. (el6készitd) évfolyam
elvégzéseére is, ami a nyelvi alapozd képzést jelenti. Az angol nyelvet is az oszt-
rak tanarok tanitjak, ezért tulajdonképpen az angol nyelvet is ,németdl” tanuljak.
Az emlitettek miatt a pedagdgusok kdzott nagy szamban fordulnak eld osztrak
tanarok: ,77-19 osztrak tandr tanit kortilbelil, ez mindig valtozik, hiszen egy tanar
két tantargyat is tanit. Mindennap jarnak at hozzank. A tantesttlet kb. fele osztrak,
fele magyar allampolgarsagu tanar.”

A képzés részét képezi, hogy nemcsak az osztrak tanarok, de a fertédi diakok is
atjarnak a szomszédos orszagba: a frauenkircheni HAK és a fert6diiskola 3—4-5.
évfolyamon tanulé didkjai az un. sulyponti képzésben egyUtt tanulnak. Ez amel-
lett, hogy nagy lehetéséget jelent, terhet is ré a magyar csaladokra, mivel az uta-
zasi koltséget az iskola nem biztositja: ,,A buszozast, hogy hetente egyszer ki kell
mennitk, azt az iskola nem tudja tamogatni, azt nekik kell fizetnitik. Ebbdl még
sosem volt gond.”

A szakmai gyakorlat részben az iskola tanirodaiban és szamitastechnikai kdzpont-
jaban, részben Ausztriaban zajlik az osztrak diakokkal kbzésen.

Erettségi vizsgan tulajdonképpen kétszer vesznek részt a tanuldk: ,Ugy miiko-
dik a képzés, hogy a négy eév utan rendes magyar érettsegi vizsgat tesznek a dia-
kok itt a magyar jog szerint, €s az 6tddik év végén tesznek kint Frauenkirchenben,
Ausztriaban képesitdi vizsgat plusz osztrak érettségit. Ott egyben van az osztrak
érettségi és a képesitdi vizsga.” Igy a 13. év végén a tanuldk osztrak érettségi bi-
zonyitvanyt is szereznek, mely feljogosit az ausztriai tovabbtanulasra, s egyben
fels6fokd német nyelvvizsgat ad.

A képzés tébb elénnyel jar mind az iskola, mind a pedagdégusok, mind a diakok
szemszdgebdl:

e bdvllt az intézmény képzési profilja

* beiskoldzas folyamatos biztositasat segiti, mivel a piacképes szaktudast
nyujté képzés népszerl orszagszerte: ,Mivel egyedilallo ez a fajta osztrak kep-
z6s, ez egy Jjo lehetdség. Tobben a megyébdl jénnek, de Kelet-Magyarorszagrol
is jonnek, és mas megyékbdl is. Mivel egyedilallo ez az orszagban, driasi lehe-
tdseéget nydjt a diakoknak. Amig van érdeklédd és jelentkezd ez a fajta képzes
biztosan folytatddni fog. Idén a nulladikban 42-en vannak, jévére két nulladik
osztalyt kell inditanunk, annyian jelentkeztek. Mondjuk, ezt sem lehet ponto-

san tudni, hiszen akkor kapunk visszajelzést, amikor itt vannak, de rengetegen



Jjelentkeztek. Idén 76-an jelentkeztek az iskolaba, ebbdl tapasztalataink alap-
jan maximum 6 gyerek nem nalunk kezdi meg a tanulmanyait, de a 76-bol mini-
mum 60 gyerek az osztrak-magyar képzesben tanul majd.”

e anyagi haszonnal jar, hogy az osztrak tanarok fizetése nem terheli az iskola
koltségvetését: ,... dtjiarnak a tanarok ide, ez egy pozitivum, mert 6k kint kapjak
a fizetésliket, az osztrak allam fizeti 8ket, ligyhogy ez egy driasi elény az iskola-
nak, hogy nem neklnk kell adni fizetést nekik.”

e adiakok részben német nyelvi kézegben tanulnak: ,Az is eldny, hogy heten-
te egyszer a harmadikosok, a negyedikesek és az 6tédikesek atjiarnak Ausztria-
ba, Ugynevezett sulyponti képzesre és egyltt tanulnak az osztrakokkal.”

e hat adigkok tovabbtanulasara, tdbb esetben osztrak felséfoku intézmeény-
ben: ,(...) sokan mennek azért is ki, mert Magyarorszagon nem sikerdlt bejutni
a pontrendszer miatt. Sokan azért is mennek ki, mert kint akarnak tovabbtanul-
ni. Azonban sokan mennek Magyarorszagon is tovabbtanulni. Legtébbszdr mar
negyedikben beadjak itt a féiskolakra, egyetemekre a jelentkezest a magyar
érettségi bizonyitvannyal, és ha felveszik 6ket, halasztanak egy évet, és itt meg-
csindljak még az 6tédik évet, hogy legyen meg az osztrak vegzettseg. Ha nem
sikertil a felvételi, akkor mennek Ausztriaba tanulni. Ez is valtozo, mert ez attol
fligg kinek mi a célja. Az is érdekes, hogy nem mindenki megy tovabbtanulni
kézgazaasagi tertletre, volt, aki fogorvosnak ment. De aranyaiban t6bb mint,
90% tovabbtanul.”

e digkok (kés6bbi) munkavallalasat segitheti: ,,Mindenkinek van alldsa, aki itt
végzett. Az a cél, hogy kimenjenek Ausztridba, aki a hataron él, kimegy, a pénz
miatt. Majdnem mindenki, aki munkaba allt, vegyes vallalatoknal van. A tudas
megvan, az elhelyezkedés nehéz. Kint még mindig munkavallalasira van szik-
ség.”

Akialakitott képzésiformamodellként vald terjesztése a kbzoktatasban katalizald
erdvel birhatna mas intézmények esetében is.

ELHALT KEZDEMENYEZESEK

Kevés megszUnt kapcsolatrdl szamoltak be az interjupartnerek, viszont tdbb esetben emlitik az
intenzitas ingadozasat — mindkettének sok esetben személyi okai vannak (igazgatd nyugdijba
vonulasa, haldleset). Maskor egy-egy palyazathoz kdtétt az egyUttmUiikddésen alapuld projekt,
igy a palyazati idé lejartaval alakul at egy kapcsolat —azonban ilyen esetekben is dltalaban az ta-
pasztalhato, hogy az egyUttmikddés megmarad, csak mas terUletre tevddik at. ElGfordul, hogy
az addigi partnerek egy Ujabb kdz6s palyazatba fognak, hogy a tovabbi egytttmikddés finan-
szirozasa biztositott legyen.



Tobb elhalt kezdeményezéssel taldlkozunk osztrak kapcsolatokat tekintve, mint a szlovak
egyuttmdikddések esetében. Az egyik interjupartner ennek okat a , kelet felé vald érdektelenség-
ben” jelélte meg, mas a szomszéd fél ,nagyképliségérdl” szamolt be. A szakképzd intézmények
kozott taldlunk olyat, amelyik a szakképzési rendszer atalakulasaban véli felfedezni a kapcsolat
nehézkesse valasanak okat. A telefonos interjuk soran Gyér-Moson-Sopron megyei intézmények
esetében eléfordult, hogy az iskolak arrél szamoltak be, hogy az osztrak fél nem volt befogadd,
nem mutattak érdeklédést a magyar fél irant, illetve egyoldaluva valtak a meghivasok. Mindez
azonban mar a korabbiakban is tapasztalhaté volt. A bevezetSben emlitett 1992-es konferencia
egyik eléadasa az Alpok—Adria térségben végzett kutatas eredményei kdzott rogziti, hogy bar sok
iskolai cserekapcsolat létezik, ezek sok esetben nem kiegyensulyozottak, mert bar az osztrak
iskolak nem utasitjak el a keletrdl jové megkereséseket, 8k inkabb fordulnak nyugatabbra, mas
nyelvterUlet felé, s a kapcsolatok is sok esetben kimerlinek az egymasnal tett latogatasokban
(Gruber — Wintersteiner 1992).

A hatar menti egyUttmdkoddések jovdbeli tendencidi, lehetésegei

Avizsgalt, kapcsolattal rendelkezd kdzoktatasi intézmények mindegyikében megjelenik
jévébeli cél a hatar menti egyUttmUkddeésre vonatkozoan.

A fertédi Gyér-Moson-Sopron Megyei Onkormanyzat Altalanos Mivel&dési Kdzpont-
janak magyar—osztrak képzési koordinatora a szakképzés bdvitésének lehetéségeit emelte ki,
mas interjupartnerek inkabb a jelenleg €16 kapcsolatok megtartésara térekednek. Talalkoztunk
azonban olyan, az osztrak hatarhoz kozeli telepulésen 1évd iskolaval is, ahol nem is térekednek
a kapcsolatfelvételre, mivel a tanuldk szamara Ausztria nem vonzd cél, hiszen barmikor atme-
hetnek a szomszéd orszagba.

A hatar menti oktatas vonatkozasaban specidlis — bar a jévére nézve lehet, hogy korant-
sem egyedi — esetet is tapasztalhatunk.

AMIKOR MAGYAR TANULOK MENTENEK MEG
A BEZARASTOL EGY OSZTRAK ISKOLAT

2009. februarjatdl egyre tdbb hiradas jelent meg a magyarorszagi napilapokban
illetve online fellileteken az Ausztridban (Burgenlandban) talalhato falu, Eberau
(Monyordkerék) iskolajaval kapcsolatban,? mivel az intézmény igazgatdja és a
telepulés polgarmestere felhivast intézett magyar diakok szUleihez: irassak isko-
lajukba gyermekiiket.?

A 2009/2010-es tanév kezdete Uj 6sszefliggésbe helyezte a magyar diakok auszt-
riai jelenlétét, mivel a fenti toborzas eredményeként Eberauban 70 fével (koztlk

22 Arovid 6sszefoglalds a késdbbiekben jeldlt, online fellileteken elérhetd irdsok alapjén kész(ilt.
23 http://www.zentrum.hu/hu/program_data.php?rid=536623351257761234911602 (2010.04.21.)



35 magyar diakkal) Ujra elindulhatott a felsé tagozat, amit az el6z8 évben szin-
tettek meg létszamgondokra hivatkozva. Végeredményként az alsé tagozat ma-
radt allami fenntartasban, a felsé tagozat pedig a Josefinum Eberau elnevezés,
katolikus szellemiségl maganiskolaként mikddik.2*
Eberau a hatartél néhany kilométerre fekszik, igy a szlléknek nem okoz gondot a
tavolsag. Szombathelyrdél és a kdzeli falvakbdl a gyerekek a hatarig utaznak, innen
pedig iskolabusz szallitja 8ket az osztrak iskoldaba. Emellett az ingyenes oktatas
—beleértve azingyenes tankdnyveket — szintén megkdnnyitették a magyar sztl6k
valasztasat, akiknek motivacioi kdzott a gyermekik késébbi ausztriai tovabbta-
nulési és munkavallalasi lehetéségei, a német nyelv professzionalis elsajatitasa
is szerepelt. Az iskolat a szUl6k szamara vonzova tehette a magyar diakoknak
kidolgozott oktatasi program, melynek része a magyar irodalom és térténelem
magyar nyelven torténd oktatasa. A tanterv részét képezik a délutani nyelvi fel-
zarkoztato foglalkozasok, melyek lehetdve teszik a tébbi tantargy elsajatitasat.?
Az iskola honlapjan®® tajékozédhatunk arrdl, hogy a tantestlletben magyar szar-
mazasu tanar is talalhato.
A helyi polgarmester sikeresnek itéli a programot, az iskolaszervezés f6 okanak
pedig a kdvetkezét emliti: ,Ha Burgenland fejiédik is, a kbrnyéken alig van mun-
kahely, ingazni kell, a fiatalok elvandorolnak, a k6zésseg mikédésének alapvetd
feltétele vész el, ha aziskola is megszinik. (...) A terség fejlédesének kulcsa, hogy
az osztrak és a magyar gyerekek hatarokon atnyuld oktatasi programba integra-
I6dva mar az iskolaban megtanuljak egymas nyelvét és kulturajat.”>”
Atelepllés szamara sikeres iskolamentési kisérlet klilondssé azaltal is valik, hogy
Magyarorszagon a tanuldi Iétszam cstkkenése szamos kisiskola létét veszé-
lyezteti.

HATAR MENTI EGYUTTMUKODESEK A FELSOOKTATAS TERULETEN

ANyugat-Magyarorszagi Egyetem hatar menti egyUttmikddéseinek néhany szegmensét ragad-
juk meg az alabbiakban helyszini interjuink alapjan. A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem a Székes-
fehérvar-Gyér—Mosonmagyarévar—Sopron—-Szombathely—Zalaegerszeg iv mentén Szlovakia,

24 Tamds Eszter — Hajba Ferenc: Osztrak iskolat mentettek meg a hatdr menti didkok. http://nol.hu/lap/hetvege/20090926-nehany_magyar_
hazat_cserel (2009.10.29.)

25 Tamas Eszter — Hajba Ferenc: Osztrék iskolat mentettek meg a hatdr menti didkok. http://nol.hu/lap/hetvege/20090926-nehany_magyar_
hazat_cserel (2009.10.29.)

26 http://www.josefinum-eberau.at/ (2010.04.21.)

27 Klementisz Réka: Csiki-csuki. Iskoldk az osztrak hataron — Magyar didkokat csabit Burgenland. http://www.mno.hu/portal/682174
(2010.04.20.)



Ausztria, Szlovénia és Horvatorszag felé is elbrevetiti a hatar menti egytittmikddések lehetése-
gét. Kutatasunkban nem a teljes intézményi stratégia jelenik meg, hanem a szombathelyi Sava-
ria Egyetemi K&zpont kllkapcsolataira fokuszalunk, emellett bemutatjuk a gyéri Apaczai Csere
Janos Kar egyik hatar menti projektjét.

A Savaria Egyetemi Kézpontnak jelentds multja van a hatar menti egytttmikddések te-
kintetében:

,Ha Ausztriara gondolunk, ez nem csak a burgenlandi hataskérre vonatkozik, hanem
mondjuk Bécsig, mert van tébb erds egydttmdikddes itt a BTK-n belll. Egyrészt a Germaniszti-
ka, masrészt a Finnugrisztika, amelyek erésen kétédnek Bécshez, (...) és korabban is a Maribori
Egyetemnél vagy Eszéken, Zagrabban is voltak egyetemi oktatoink. Korabban Szlovakiaban is
volt ilyen oktatoi csere...”

EgyUttmUkddés alakult ki Burgenlanddal, féleg az eisenstadti Szakf6iskolaval és az ei-
senstadti Konzervatériummal. Ezen kivil a régmultra nydlik vissza példaul a Konyvtar-Informatika
Tanszék, a Testnevelés és az Egészségfejlesztési Tanszékek egyUttmikddései. A hatar mentitar-
tomanyok — Muravidék és Burgenland —kezdeményezték ezeket az egylttmUikddéseket, tdbbek
kdzott a kdnyvtar-informatika tertletén. A Maribori Egyetem és a Savaria Egyetemi Kézpont kiter-
jedtkapcsolatrendszerrel rendelkezik: a kdzds programok és kutatasok megvalositasais jelentés.

Hazank eurdpai unids csatlakozasat kdvetéen a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Sa-
varia Egyetemi Kézpontjanak kilkapcsolatai intenzivebbé valtak. A Bologna-rendszer tovabb
segitette a kapcsolatok erésddését. Az egyetemnek vannak hatéron dtnytilé kapcsolatai Ujvi-
dékkel is, mellyel a Magyar Irodalom Tanszéket szeretnék megerdsiteni. Ennek a kapcsolatnak
a kialakulasat segitette, hogy megszlint a vizum a két orszag kdzott, igy kdnnyebbé valt a koz-
lekedés és az Ugyintézés is.

Lehet6ség van arra is, hogy ha egy hallgaté Magyarorszagon jar BA-ra, Ausztriaban is
folytathatja a tanulmanyait MA-n. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy féként azok élnek ezzel a
lehet8séggel, akik kulfoldon téltenek egy vagy két félévet az Erasmus program keretében. Azon-
ban nemcsak a magyar diakok valasztanak hataron tuli orszagot tanulmanyaik folyatasahoz,
hanem t6rok, szlovén és horvat hallgatok is jdbnnek magyarorszagi mesterképzésre, jellemzéen
azért, mert vagy idegennyelv-szakosok, vagy kétnyelvl csaladbdl szarmaznak. Ausztriabol ke-
vesebben jarnak Magyarorszagon MA képzésre. Amint az interjubdl kiderdl, ... egyre tdbb diak
fog jénni PhD-re hozzank. (...) Nagyon stabilnak tind rendszer van itt Magyarorszagon. (...) az
iskolaszer( rendszer miatt lett olyan nagyon szimpatikus, hogy van egy olyan muhely, egy olyan
oktatd, ami, aki jobban szerepel bizonyos mutatéknal, a PhD az erés. Nincs kizarva, ha meg-
erdsddnek itt a mester tanari szakok, akkor lesz hallgatd, akiidejon.” Az elmondottakhoz azt is
hozzatette, hogy ,,... éppen itt Magyarorszagon a hatar menti régiokban, ahol nagyobb kelle-
ne, hogy legyen az 8sszefogas, lehetne koncentralni ezekre a problémakra. A problémak nyelvi
problémak, kompetencia problémak.”

A nemzetiségi és idegennyelv-szakosok szamara a hatar menti egytttmikddések lehe-
t@séget teremtenek a masik orszag nemzetiségi nyelvoktatasi médszereinek megtekintésére.



A hatéar menti kapcsolatok elénye altalaban, hogy a hallgatok idegen-nyelvi kompeten-
cigja er6sodik. Mindez azért is fontos, mert a tapasztalatok szerint sokan azért nem palyaznak
Erasmus programra, mert egyrészt az idegennyelv-tudas a nem idegennyelv-szakosok sza-
mara problémat okoz. A hatranyok kézétt megemlitették, hogy sosem volt tulfinanszirozott az
Erasmus program. Ennek kompenzalasara a hallgatéi 6nkormanyzat jelentds tamogatast nyujt
a hallgatoknak.

A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apdaczai Csere Janos Kar Idegen Nyelvi és Irodalmi
Intézeti Tanszéken kuldnb6zE hatar menti, illetve hataron atnyuld egydttmdkddési projekteket
inditottak. Aktualisan az EATWIN?® nev( projekt keretein belll sokiranyu egyuttmUkodést tala-
lunk. Ennek elézménye a Béccsel 1996-ban induld CERNET (Central European Regional Net-
work for Education Transfer) Projekt,?® mely még nem egyetemi keretek kdzott szervez8dott.
Ennek révén valdsulhatott meg a kbzép-eurdpai régiok oktatasi egyuttmiikddése. A projektben
a Gydr-Moson-Sopron Megyei Pedagdgiai Intézet és Bécs Varos Oktatési Irodaja voltak a part-
nerek, mellettik Dél-Morvaorszag (Brno) és Pozsony kapcsolddott be a programba. Egy olyan
t6bbnyelvd iskolamodell kifejlesztése volt a cél, amelyben a 10-14 éves korosztaly tanuldi vettek
részt (osztrak, magyar, cseh és szlovak diakok). A maig mikodd bécsi Eurdpai Iskolaban ere-
dend&en az angol nyelvre fokuszalnak, a diakok angolul tanulnak tantargyakat, mikézben fon-
tos a sajat identitasuk, nyelvik, kultdrajuk apolasa. A projekt része volt egy tananyag-fejlesztési
modul, mely Eurdpai Studiumok néven illeszkedik a tantargyi strukturaba. A bécsi iskolamo-
dellt Magyarorszagon is kiprobaltak a gydri Szabadhegyi Iskolaban. Ennek eredményeképpen
2000-ben az elsé osztalyokban bevezették német és angol nyelven az EKP-ra (értékkozvetits
és képességfejlesztd program) épulé Eurdpa Studiumot, majd az ezt kdvetd évben mér a 9. év-
folyamon a tanitasi tartalmak részévé valt a német nyelven kidolgozott program.®®

A bécsi és magyarorszagi iskolakkal folytatott projekt koré szervez8dott az egymassal
kooperald iskolak kére. A CERNET projekt eredményeként®' létrehoztak egy tobbnyelvi és
tobbkulturaju, eurdpai szellemU iskolakoncepcidt (Eurdpai Kozépiskola, Bécs), tanterv- és tan-
anyagfejlesztéseket (Eurdpai Studiumok) végeztek, nemzetkdzi pedagdgus tovabbképzéseket
(CERNET-Akadémia) szerveztek, tovabba kilénb6zd iskolai partnerkapcsolatokat épitettek ki.

Egy masik projekt, mely az EATWIN el6zményének tekinthetd, az EJQ (Oktatasi Minéség
projekt 2004-2007). Ennek célja®? az alapkompetenciak meghatarozasa a CENTROPE Régio
polgarai szamara: igy a kommunikacios-, atudas-, a stratégiai-, a szocialis-, és az interkulturalis
kompetencia erdsitése. E projekt hangsulyos eleme, hogy az érintettek hatarok nélkil legyenek
képesek szabadon mozogni a munkaerépiacon, a képzésben.

28 EdTWIN 2008-2011. Education Twinning for European Citizenship — lkerkapcsolatok az oktatdsban az eurdpai polgérért. Heading for Excel-
lence in the CENTROPE Region — Mindségi standardok fejlesztése a CENTROPE Régidban.

29 V6. Anndsi Ferenc — Gorcsné Muzsai Viktoria: Europat megertem megélni és aktivan alakitani. Uj Pedagégiai Szemle, 1999. julius—augusztus.
30 Szabadhegyi Kbzoktatési Kozpont — Magyar—Német Ovoda, Altalanos Iskola és Kézépiskola honlapja — Bemutatkozunk. http:/www.
szkk-gyor.hu/Joomla/index.php/hu/iskola/bemutatkozunk/bemutatkozunk (2010.04.15.)

31 EdTWIN Téjékoztato. http://www.nyme.hu/fileadmin/.../atfk/edtwin/.../EdTWINtajekoztatoisk.090217.ppt (2010. 04.20.)

32 EdTWIN Téjékoztatd. http://www.nyme.hu/fileadmin/.../atfk/edtwin/.../EdTWINtajekoztatoisk.090217.ppt (2010. 04.20.)



Az EATWIN projektben?® az el6z& projekt partnerei kozUl ketten dolgoznak egyditt: a bé-
csi Europa BUro des Stadschulrates flr Wien (Bécs Varos Iskolatanacsanak Eurdpa Irodaja) és
a gydri Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kara. Az intézményi kapcsolat
atorokitése a személyes, szakmai kapcsolatokon keresztil tortént. Az EATWIN projekt a CER-
NET projekt szerves folytatasa, igy az abban 1996 6ta kialakult erds kapcsolatokra is alapoz-
nak. Az EdTWIN-bentermészetes elem, hogy a Magyarorszagon tanitd szakra jaré hallgatéknak
tanulmanyutakat szerveznek a bécsiiskoldkba, hogy megismerjék a kilféldi partnerintézményt.

Az EATWIN altal kitlz6tt célok®* kdzt kiemelt hangsulyt kap a tovabbi kooperaciok ta-
mogatasa a (szak)képzés és kompetenciafejlesztés terlletén, valamint a kdz- és felséoktatas
szereplSinek egyUttmikddése. A program harom nagy csomagja kozil az elsé az idegennyelvi
kompetenciak fejlesztésére koncentral, amasodik a fels§oktatasi szakmai egytttmikddésekre,
mig a harmadik nem csupan a fels6oktatasra, hanem a kdzoktatasi intézményekre is figyelmet
fordit, partnerkapcsolatokat generalnak. A projekt részeként a szakemberek kdrében konferen-
ciakat, szeminariumokat, tapasztalatcseréket szerveznek.

A projekt varhatd eredményei kdzt rogzitették a koordinacios és kommunikacios kézpont
létrehozasat Gydrben, mig nyelvi-kompetencia kdzpont Iétrehozasat Bécsben; tananyagfejlesz-
tés (@ magyar mint idegen nyelv, német szaknyelv a turizmusban) megvaldsitasat, mesterszak
alapitasat Gyérben, tanitd és tanar tovabbképzések (nyelvoktatas, innovativ iskolaformak) indita-
sat, iskolai osztalyok, hallgatdi csoportok kozotti partnerkapcsolatok erésitését a két régidban. s

Az elsé projektet PHARE-tamogatasbdl finansziroztak, ekkor Magyarorszag még nem
volt unidés tagallam. A csatlakozast kdvetéen EU-s forrasok nyiltak meg — a jelenleg futd projek-
tet bilateralis egyUttmUikodés keretében az Ausztria—Magyarorszag Hataron Atnyuld Egytttmi-
kddési Program finanszirozza.

OSSZEGZES

Magyarorszag unids tagsaga a legtdbb kapcsolat tartalmat, gyakorisagat kevéssé befolyasol-
ta, bizonyos esetekben — kiléndsen az unids forrasok kapcsan, a hataratiépésekkor — inkabb
kdnnyebbé tette azokat.

A kezdeményez§ az osztrak—-magyar kapcsolatok esetében tulnyomodrészt a magyar-
orszagi fél. A hataros orszagok kdzotti kapesolatot a gazdasagi kilonbségek befolyasoljak. Az
osztrak kulkapcsolatok esetében ez tapasztalhato, hiszen a klldnbdzé oktatasi szinteken meg-
jelend képzéskinalat mellett folytonosan megjelenik a munkaeré-piaci mobilitas kérdéskore. A
szlovakiai kapcsolatok azt mutatjak, hogy anyanemzetként a magyar nyelv, a magyarsaghoz
vald tartozas, a kdzds identitastudat képes dnmagaban is szervezni az intézményi kapcsolatokat.

33 Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apdczai Csere Janos Kar honlapja. http://www.nyme.hu/index.php?id=13343 (2010.04.20.)
34 EdTWIN Téjékoztatd. http://www.nyme.hu/fileadmin/.../atfk/edtwin/.../EdTWINtajekoztatoisk.090217.ppt (2010. 04.20.)
35 Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar honlapja. http://www.nyme.hu/index.php?id=13343 (2010.04.20.)



Anémet nemzetiségi képzés esetében anémet nemzetiség és anemzetiségi kdzoktatasi
intézmeények jelenléte erdsiti a hatar menti kapcsolatokat. Azt azonban érdemes megjegyezni,
hogy ez inkabb a nyelvk&zdsségre koncentral, és kevésbé a szomszédos orszagok, kdzdsségek
kulturdlis elemeire; jellemz&en itt mutatkozik meg az is, hogy a kapcsolatok alakitasaban kevés-
sé van szerepe a szomszédsagnak, sét, bizonyos esetekben éppen ellene hat a kapcsolatok ki-
alakitasanak (t6bb intézmény ez esetben inkabb a németorszagi kapcsolatokat preferalja, nem
a szomszédos Ausztriat). A német nyelvterlleten kialakitott intézményi kapcsolat hangsulyos,
flggetlendl attol, hogy az mely orszaghoz, régidhoz tartozik.

Egy adott térség tarsadalmi-politikai valtozasai hatassal vannak a hatar menti kapcsola-
tok alakulasara is: a rendszervaltast kdvetd néhany évben a kapcsolatok jelentds gyarapodasa-
rél szamoltak be az interjupartnerek. A 2000-es évekre a ndvekvd tendencia nem jellemzé, és
ezt az unios csatlakozas sem befolyasolta alapvetéen.

Arégio felséoktatasiintézményeinek kllkapcsolati stratégidjaban megjelent a hatar men-
tiség témakore, mely 6sszességében erdsiti az egyuttmikddéseket. A hataron ativeld progra-
moktdl az oktatas szinvonalanak emelkedését, szakmai hozadékot, az intézmény presztizsno-
vekedését és nem utolsdsorban anyagi forrastobbletet remélnek a hazai felsoktatas szerepléi.

Anémet nyelv akkreditalt tanarképes szakként jelen van atérségben, mégis azt tapasztaljuk,
hogy a szombathelyi képzdéhely inkabb preferal szlovén illetve horvat felséoktatasi kapcsolatokat
(a szlovén és a horvat nemzetiségi tanarképzés nagy multra tekint vissza az intézményben), bar az
utébbi idékben az osztrak kapcsolatok erésddésérdl is beszamoltak. A gydriintézmeény Ausztria
felé nyitott: az osztrak (bécsi) intézménnyel szoros egyUttmUkodést alakitott ki. A hatar menti, szlo-
vak dllampolgarsagu, de magyar anyanyelvd, nemzetiségu didkok kapcsan elmondhaté, hogy jelen
vannak a magyarorszagi képzd intézményekben (ennek vizsgalatara kutatasunk nem terjedt ki).

A Szlovakiaba iranyuld magyarorszagi kapcsolatok esetében jellemz&en az anyaorszag
tamogatja a kapcsolatok folyamatos mikodését, bar ennek hatterét sok esetben civil kezde-
ményezések adjak.
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BORDAS ANDREA - SZOLAR EVA

ESETTANULMANY A HATAR MENTI
OKTATASROL AZ ESZAK-ALFOLDI
HATAR MENTI KISTERSEGEKBEN.3

BEVEZETO

Kozismert a vasfiggdnynek az a funkcidja, hogy a szocialista blokkot elvalassza a nyugattdl,

|n

azonban kevés sz6 esik a szocialista tabor orszagai kozétt létezd ,belsé vasfiggdnydkrél”, ame-
lyek az orszaghatarokat sokkal nehezebben atléphetéveé tették, mint Nyugat-Eurdpaban. A szo-
cialista orszagok kdzdsségérdl szolo ,big narrative” egyike volt azoknak a mitoszoknak, amelyek
elfedték a rendszer miikoddésképtelenségét, s amelyek teliesen ellentétesek voltak a napi gya-
korlattal. A kdzdsségi eszme sem az orszagok, sem az egyenek szintjén nem realizélodott, séta
térség orszagai a tarsadalmi téke deficitjével és a kdzérdekl Ugyek iranti teljes bizalom hianyaval
lépték at a politikai rendszervaltas kiiszobét. Az altalunk vizsgalt terlilet — Magyarorszag észak-
keleti illetve Romania észak-nyugati hatarsavjan elhelyezkedd kistérségek — sajatos helyzete a
régio torténelmi elézményeiben keresendd. Az utdbbi negyed évszazadban ez a vidék tartozott
mar ,egy blokkhoz” — a hivatalos politika szerint a nyugati hatalmakkal valé szembenallas erdsi-
tette kapcsolatukat, a hétkdznapi életben viszont inkabb a nyugati vilag iranti sévargas, a hiva-
talos politika kijatszasahoz elengedhetetlen cinkossag kdtotte 6ssze Sket. Ugyanakkor az ,.egy
blokkhoz” tartozas kézel sem jelentett atjarhatdésagot, az allamhatarok szigoru érzése, a masik
allam szuverenitédsanak ,tiszteletben tartasa”, a belsé tgyekbe vald beavatkozas veszélyébdl
fakado félelem szinte ellenséges viszonyt teremtett a két orszag koézétt. A ’89-es politikai fordu-
lat kévetkeztében megnyild hatarok, késébb az Eurdpai Unid keleti hataranak ide, majd még to-
vabb tolddasa folyamatosan ujabb elvarasok és kihivasok elé allitottak a térséget. A hatar menti
sav toredezett térszerkezete egyértelmdlen az utdbbi évtizedekben lezajlott torténelmi, politikai,
gazdasagi és tarsadalmi valtozasok kdvetkezménye.

A hatar mentiség problémaja nem az 1990-es években merdilt fol el6szor, de csak az
1990-es évtizedben valhatott igazabdl elemzés targyava (Forray — Pribersky 1992; Imre 1997;
Buda-—Kozma 1997; Kozma et al. 2002). A hatar, hatar mentiség fogalma az utébbi években egy-

36 Kutatasunkhoz tandcsaival Pusztai Gabriella, interjuk készitésével Szabd Péter Csaba és Javorné Erdei Rendta is hozzajérult, akiknek kozre-
mUikddését eztttal is koszonjlik.



mastol egészen tavol allo, kildnbdzd tudomanyos diszciplinak (politikatudomany, gazdasagtan,
tarsadalomféldrajz, nevelésszocioldgia) kutatasi eléterébe kerllt. A hatar és a hatar mentiség

fogalmat minden tudomany sajat szempontjai alapjan kézeliti meg, de a hatar ,legfontosabb

sajatossaga mégis az, hogy egyszerre valaszt el egymastdl politikai strukturakat és kot dssze

tarsadalmakat, kdz6sségeket, gazdasagilag és féldrajzilag integrans térségeket. Egyszerre épit

hidakat és allit sorompdkat, attdl figgéen, mikor melyik funkciodja érvényestl” (Kaiser 2006:16).
Az oktatas, az iskola ugyanigy képes hidakat és sorompdkat allitani. Az iskoldzottsag nemcsak
az egyeén, de a kiskdzdsseég és az egész tarsadalom javat szolgdlja, megszabadit az eléitéletek-
tél, lehet6séget ad sajat, szomszédos, vagy egészen tavoli kulturakba valé elmélyllésre, ezzel

szemben az iskolazatlansag veszélyt jelenthet a kbzdsség szamara, hiszen az elbitéletekbdl fa-
kadd félelmek gyakran a massag elutasitashoz vezetnek.

AZ ESZAKKELETI HATAR MENTI KISTERSEGEK JELLEMZESE

A hatar menti régid olyan terlletegység, mely a rajta keresztUlfutd hatarvonal, esetleg hatar-
vonalak ellenére egyfajta belsé kohézidval, tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis homogenitassal,
regiondlis identitastudattal rendelkezik, és sokkal jobban elkllondl sajat orszaga szomszédos
régiditdl, mint a szomszéd orszag, orszagok hatarok altal elvalasztott régioitdl. Tarsadalmi-gaz-
dasagi terlletegység ez, melyet az érdekazonossdag, az egymasrautaltsag, az egylve tartozas
tudata, a szoros egytttmUkddés és aregionalis intézmények rendszere kot 8ssze, habar pontos
féldrajzi behataroltsaga tulajdonképpen lehetetlen. A tarsadalom és a gazdasag terUleti dssze-
fonddasa egyforman fontos a régio létrejdttében (Suli-Zakar 1994, 2008).

Az egykor foldrajzi-gazdasagi-tarsadalmi-kulturalis egységként létezé Bihar és Szat-
mar varmegyeék trianoni kettészakitasa kétszeres periféria-helyzetet szUlt az altalunk elemzett
kistérségek szamara. Hiszen egyrészt elveszitették természetes foldrajzi vasarvarosaikat, s
ezekkel egyltt a varosok kdré koncentralddo jol kiépitett infrastrukturakat (pl. a vasarvarosokat
felflizé transzverzalis vasutvonalakat) (Suli-Zakar 2008), masrészt az orszag belsejébdl hirtelen
a peremvidékre is kerlltek (Baranyi 2002). A régié hagyomanyos kdzvetitd-6sszekots szerepét
semmisitette meg a trianoni hatar (Kozma et al. 2002).

Ennek a szerepnek az Ujjaéledésére az 1989/90-es fordulat adott lehetéséget. A hata-
rok megnyilasakor annak ellenére élénkultek meg a hatar menti egyittmikddések, hogy halmo-
zottan hatranyos perifériak talalkozasanak vagyunk tanui. Mig az északkeleti hatarzéna belsé
régidja az Alféld aranylag kedvezd sajatossagait mutatja, addig a valddi hatar menti kistérségek
messze elmaradnak a mellettik fekvd belsd régiotdl és az orszagos atlagtdl, vagyis tovabbra is
a periféria t6bbszoros jellegzetességeit viselik magukon (Baranyi 2002).

A periférikus helyzet gazdasagi fejlédésbeli elmaradast (Forray — Hives 2003), magas
iskolazatlansagot és munkanélkiliséget (Forray — Kozma 1999), gyenge, funkciohianyos kistér-
ségi kdzpontokat, az 6nalld ipar és a jellegzetes gazdasagi karakter hianyat (Rechnitzer — Sma-
ho 2005) jelenti. Gazdasagi szempontbdl egyértelmlen valsagtérségként (Nemes Nagy 1994;



Forray — Hives 2003:9), innovaciohianyos térségként (Rechnitzer — Smahd 2005) jellemezhetd
az északkeleti hatar menti kistérségek savja.

Demografiai szempontbdl ugyanakkor tradicionalisan népesség-kibocsato teriletnek
mindsUl ez a vidék, a telepulések korcsoport szerinti megoszlasanak vizsgalata szerint a 0-29
év, és a 60 év felettiek képviselik a lakossag nagyobb szazalékat. Az orszag tébbi részéhez vi-
szonyitva itt, az északkeleti, keleti terlileteken a legmagasabb az iskolaskoruak aranya (Polényi
2006). AtelepUlések lakossagot megtarté ereje viszont alacsony. A munkaképes lakossag nagy
szamban elvandorol a telepllésekrdl. Kuldndsen a bihari térség kdzepét alkotd varadi vonzas-
koérzet pedig demogréfiailag erésen depresszids terlletnek tekinthetd (Kozma 2000). Sajatos
jelenség példaul Biharkeresztes esete, ahol a kdzelség és az alacsony ingatlanarak miatt egyre
t6bb nagyvaradi vasarol maganak kertes hazat. Az Uj lakosok viszont inkabb csak hétvégi haz-
nak hasznaljak biharkeresztesi tulajdonukat, vagy ha mégis allanddan ott laknak, tovabbra is
Nagyvaradon vagy annak romaniai vonzaskorzetében dolgoznak, s a gyermekeiket is oda jarat-
jak iskolaba. A hataron tulrdl érkezd munkavallalok szama a keleti hatar menti savban alacsony,
akik dolgozni jarnak at, altalaban hianyszakmakban dolgoznak, de legtdbbszor 6k is csak ugré-
deszkanak tekintik a kelet-magyarorszagi hatarsavot.

Ahatar menti sav iskolazottsag és felséfoku intézményekkel vald ellatottsag tekintetében
nem mutat egységes képet. Mig Bihart — valdszinlileg Debrecennek és a Debreceni Egyetem
kdzelségenek kdszonhetben — magas iskolazottsag jellemzi, addig Szabolcs-Szatmart az igazi
nagyvarosok hianya miatt az alacsony iskolazottsag. A két felsdoktatasi intézménnyel is rendel-
kez6 kistérség mellett olyat is talalunk itt, ahol a harmadfoku képzési ellatottsag teljesen hianyos
(Kozma 2000). Debrecen kivételével (amit a felsboktatasban betdltdtt szerepe miatt vettiink be a
kutatasba, hiszen tulajdonképpen nem nevezhetd hatar menti kistérségnek), killénbdz6 gazda-
sagi mutatdk alapjan mindegyik keleti hatar menti kistérség stagnald vagy leszakado vidékként
jellemezhetd, ahol a mutatok tdbbsége a vidéki atlag alatt van (Forray — Hives 2003).

KUTATASI ELOZMENYEK

A szomszédos orszagok nézépontjabdl ,fejlett nyugatnak” szamitd hajdu-bihari, szabolcs-szat-
mari-beregi kistérségek szamara a hatarkdzi egytittmikoddések, az orszag hatarait atlépd regio-
nalis gondolkodas és fejlesztés jelenti/jelentheti a valtozas, a fejlédés lehetEségét (Kozma et al.
2002). Ahhoz viszont, hogy egy nagyobb természeti-féldrajzi terliletrdl régidként beszélhessunk,
alapvetéen sziikséges egyfajta regionalis szemlélet nemcsak a tarsadalmi-gazdasagi szervezé-
désekben, hanem tudati-kulturdlis szinten is, a szervezeti, intézményi, politikai szférakban is. A
hatarokon ativeld térszervez8dés ebben az értelemben azt jelenti, hogy a ,passziv tér” atalakul

Laktiv térré”, a hatarrégio (border region) pedig hatar menti régiéva (cross-border region), ahol
a hatér két oldalan elhelyezkedd térségek kdzott viszonylag allando, é16 gazdaségi, kulturalis
kapcsolat van (Kaiser 2006).



Jelen tanulmanyban csak az altalunk vizsgalt kistérség oktatasi egylittmuikddéseire kon-
centralunk, de meg kell emlitenink, hogy ezek az oktatasi egytttmikddések szoros kapcsolat-
ban allnak a kllénb6zé gazdasagi, kulturalis egyUttmUikodésekkel, kialakulasuk és fejlédésik
sokszor elvélaszthatatlan ezektdl. Az elemzett keleti hatar menti kistérségek savja egyszerre tébb
Eurorégionak is része. Egyrészt az 6t orszagot 6sszefogd Karpatok Eurorégio délnyugati teru-
lete, masrészt a Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei rész az INTERREGIO, a déli teriiletek pedig
a Bihar — Bihor Eurorégié Hataron Atnyuilé Egyittmiikédés és a Hajdu-Bihar — Bihor Eurorégio
kdzponti részei is egyben.

1. abra: A Karpatok Eurorégio és a miikodési teriiletén léva,
illetve formalddo Eurorégio tipusi interregionalis szervezetek
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Forrds: Baranyi 2002.

A belsd és klilsé eréforrasok, valamint az unios regionalis tamogatasok megszerzésére iranyu-
|6 oktatasi egylttmuikddések (Cross-Border Cooperation — PHARE-program) tipikusan moder-
nizacios ideoldgiat kdvetnek, fentrdl jovo iniciativak megvaldsitasai, €s mint ilyenek nem min-
dig sikeresek. Céljuk a periférikus térségek felzarkdztatéasa, a torténeti-etnikai feszlltségek és

problémak enyhitése, a regionalis szemlélet és identitas erdsitése (Kozma et al. 2005). Ezekkel

szemben megjelennek olyan alulrél szervez8dd oktatasi egyuttmiikddések is, amelyek a sze-
replék tradiciondlis 6nértelmezésére éplinek, és kiemelt helyet kap ideoldgidjukban a nemzet-
tudat, valamint az oktatas (altalaban felséoktatas) szimbolikus felfogasa. Kozma és munkatarsai

(2005) kutatasai azt mutatjak, hogy ez utdbbiak, az alulrdl felfelé szervez8d6 egylttmuikddések
a sikeresebbek. Ezekben ugyanis jobban érvényestl a hatar menti lakossag érdekazonossaga.



A KUTATAS ROVID BEMUTATASA

Kutatasunk célja az észak-alféldi hatar menti kistérség hataron atnyuld (magyar-roman) oktata-
si egyUttmUkdodéseinek feltarasa volt. Ez kdzelebbrdl Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg

megye hatar menti kistérségeiben, illetve a vellk szomszédos romaniai megyék hatar menti

savjaban létrejévd kdzoktatasi és felséoktatasi egylttmikddések jellemzését jelentette, ahol

a kapcsolatok kialakulasat, fejlédését, jovékeépét, céljait, mozgatorugadit, szerepldit, intézmeényi

kdrnyezetét és stratégiait térekedtink felvazolni. A kutatas lehetdségeibdl kiindulva elsésorban a

szervezett formakra szoritkoztunk, kildndsen azokra, amelyekben az oktatas kilonbdzd szintjen

mukodd intézmények is érintettek voltak. Ez azt jelentette, hogy a felnéttképzés és felndttnevelés

csak részben formalizalt, de rendkivil gazdag vilagat kihagytuk a vizsgalatbdl, noha ezek a hatar
menti kbzdsségek kapcsolattartasanak legsUribb és legintenzivebb formai.

A kutatas soran két esettanulmany (kdzoktatas és felsoktatas) elkészitésére toreked-
tlink, ahol alegfontosabb adatforrasaink az interjuk voltak, kiegészitve dokumentum-elemzéssel,
résztvevd megfigyeléssel, és egy nem reprezentativ (tajekozddast segitd) kérdbivvel. Az inter-
juk az egytttmukodések érintettjeivel (kezdeményezdk és szervezdk), valamint az atfogdbb kép
érdekében az oktatasi intézmények és programok vezetbivel készlltek. Az interju szerkezetét
tekintve félig strukturalt formanak tekintheté egy elére kialakitott, de nyitott és rugalmas temati-
ka mentén. Ezzel lehetdvé valt olyan valtozok és perspektivak feltarasa is, amelyeket a kutatas
kezdeti szakaszaban nem terveztink. Az interjukat dokumentum-elemzéssel egészitettik ki. A
dokumentumokat egyrészt az oktatasi egyuttmuikddések elézetes feltérképezése soran (an-
nak érdekében, hogy az interjukérdéseket kontextusba helyezve, perszonalizaltan tehessuk fel),
masrészt a kezdemeényezSktdl és szervez8ktdl gyUjtottik.

Mivel a kdzoktatas és a felsGoktatas hataron atnyuld egytittmikddései sok tekintetben
klldnbdznek egymastdl, a tovabbiakban két jol elklloniild részben mutatjuk be kutatasunk
eredményeit.

A HATAR MENTI KOZOKTATASI EGYUTTMUKODESEK

A kdzoktatasi egylttmikddésekben is megfigyelhetd az a tendencia, hogy a kezdetben szim-
bolikus magyar—-magyar kapcsolatépités a piaci-gazdasagi érdekek elétérbe kerllésével las-
san utat nyit a magyar-roman kapcsolatépités szamarais. A kbzoktatasban nem beszélhetlink
intézmeényépitési szerepvallalasrdl, hiszen az alapfoku és a kdzépiskolai oktatas, ha nem is
fedte le a romaniai magyarsag igényeit, mégis nagyobb mértékben volt biztositott, mint a ma-
gyar nyelvU fels6oktatas, és a '89-es decemberi valtozasokat kdvetéen még abban az iskolai
évben sorra nyiltak magyar osztalyok, vagy valtottak nyelvet egész osztalyok. A magyar nyelv(
oktatoi garda kérdése két uton oldodott meg: a ’89 elétti kényszerd kihelyezések megsziing-
sével, s ennek kdvetkeztében aroman tertileteken, roman nyelven oktatd magyar nemzetiségu
pedagogusok ,hazatérésével”, valamint nagyszamu képesités nélkdli tanar alkalmazasaval.



Epp ezért a magyarorszagi egylttmiikodési kezdeményezéseknek a kdzoktatasban inkabb
apedagogusok vagy pedagdgusként dolgozdé képesitetlen szakemberek tovabbképzésében,
illetve a hataron tuli magyarsagot segité szandék fényében alakuld testvériskolai kapcsola-
tok kiépitésében volt nagyobb szerepe. A szimbolikus, nemzeti identitas erdsitésén alapuld
motivumok helyét azonban a politikai-gazdasagi—tarsadalmi valtozasok hatasara (itt féként
az EU-csatlakozas nyujtotta lehetéségekre gondolunk) lassan atvették a piaci motivumok,
ami az egytttmikodések funkciobdvilésével és megszaporodasaval jart. Ugyanakkor hang-
sulyoznunk kell, hogy mindkét motivacioé kevésnek bizonyult azokban az esetekben, ahol a
kapcsolatok megmaradtak a formalitas szintjén, illetve ahol nem siker(ilt az addigi személyes
kapcsolatokat intézményesiteni. A személyes elkotelezettség, érintettség és a kapcsolatok
legitimacioja egyforma sullyal esnek latba, amikor a kdzoktatas hataron atnyuld egyuttmiko-
déseirdl beszéllink Magyarorszag északkeleti kistérségeiben. A hid-szerep vallalasa inkabb
ott és akkor jellemzd, amikor és ahol az oktataspolitikai szandék és tamogatas talalkozik a
kozoktatas szerepl8inek belsd igényeivel.

Kutatasunk alapjan azt kell mondanunk, hogy nem teliesen magatdl értetédd, hogy a
hatar mentén mikoddd iskolak a kdzvetlen kdzellikben, raadasul keleten keressenek partnert,
testvériskolat maguknak. A fdldrajzi kdzelség minden elényét kinasznaljak azonban azok, akik-
nek sikerllt a megfelelé kapcsolatot kialakitani, s 6k altalaban nem is csak egy hatar menti in-
tézmeénnyel tartanak kapcsolatot. Akarmennyire kildnbdznek is a megvizsgalt intézmeények, lat-
hatdan vannak visszatérd motivumok, amelyeket minden interjualany megemlit, pl.: palyazatok,
nyelvtanulas, a pedagdgusok szamara tovabbképzés, tanulmanyutak, kirandulasok.

A telefonos és a személyes interjuk, valamint a kérddives lekérdezés tanulsagai alapjan
a kapcsolatok létezését, a meglévd kapcsolatok szamat és intenzitasat illetéen négy kapcso-
lat-tipust kildnboztettlink meg.

e Sosem volt kapcsolatok: Az egyik végletet — varhatd modon — azok az in-
tézmények képviselik, amelyeknek nincs és korabban sem volt semmilyen
kapcsolatuk, leszamitva az esetleg oda jard néhany didkot. Egy egyhaziiskola
esetében annyi kotddésrdél beszélhetiink, hogy az egyhazi iskolak haldzataban
lévén végss soron egy ,hataron atnyulé haldzat” tagjai, de ennek semmilyen
kovetkezménye nincs az intézményre nézve.

¢ Elhalt kezdeményezések: A kordbban létezett, de mara elhalt kapcsolatok
(,not the best practises”) kdzos jellemzéjének tlnik, hogy ezekben az esetek-
ben arendszervaltas kornyékén, a hatarok valamelyest nyitottabba valasaval
kialakult egy-két személyes kapcsolat, ami egy darabig intézményi szinten is
aktivitast tudott kivaltani, esetleg az illegalis vagy félillegalis kereskedelem mu-
kodtetése révén. Mivel a kapcsolat nem érlelédoétt szakmai jelleglivé, a szemé-
lyes kapcsolat halvanyulasa (és az illegalis kereskedelem értelmetlenné valasa)
gatat vetett a tovabbi kibontakozasnak. Tébbszor emlitik ezeknek a kapcsola-



toknak a meghiusuldsaban a ,tavolsag” és az ,anyagiak” szerepét. Az ,elhalt
kezdeményezések” kategdrigjaba tartozé intézményeknél a hataron tuliak irdnti
bizalmatlansagot tapasztaltuk, volt, ahol killén emlitették, hogy nem szivesen
tamogatjak a hataron tuli gyerekek felvételét.

e Aprobalkozok: Ebbe a kategdridba azokat az eseteket soroltuk, amelyek-
ben nem sok, de mUikédd kapcsolatokrdl beszéltek. A kapcsolatok nem sok-
irdnyuak és/vagy nem sokfélék. Ezeknek az iskolaknak jellegzetesen egy vagy
két testvériskolai kapcsolatuk van. A kapcsolat tartalma jellegzetesen kulturdlis

—egymas rendezvényeinek, illetve kdzbsen szervezett kulturalis eseményeknek
(tipikus pl. a ,szavaldverseny”) latogatasa — vagy sport jellegu (vetélkeddk, ver-
senyek). Néhany ide sorolt intézményben jelezték, hogy tervezik a testvérintéz-
ménnyel vald kdzds palyazast. A szdk minta alapjan ez a kapcsolati magatartas
tdnik a legtipikusabbnak.

e Asikeresek: Az el6z8 — ,probalkozd” — kategoriahoz képest itt jellemz&en
t6bb intézmény felé mutatd kapcsolata van az iskolaknak (harom, de inkabb
t6bb). Ezek a kapcsolatok altalaban mar régdta tartanak, kdzos palyazatok
fémijelzik 8ket, mondhatni ,rutinos palyazokrol” van szd. A kapcsolatok tartal-
ma sokrétdbb, itt is megvan a ,probalkozd” kategdriara jellemzé kulturalis kap-
csolati dimenzié (de itt érzékelhetéen nem egy-két, hanem tobbféle tipusu ren-
dezvényt emlitenek), de jelen van a szakmai-képzési egytttmUkoddések vonala
is, s Ugy tlnik, hogy a kapcsolatok tovabbi bévitése is vonzé szamukra, jelenleg
is épitenek Ujabb egyUttmikddéseket. Katalizalo tényezének tlnik a ,szévet-
séghez” valo tartozas (Rakdczi Szdvetség, Bihari Iskolaszdvetség).

A tovabbiakban néhany fontosabb tematikai egység koré csoportositva mutatjuk be az
egyuttmdkddési kapcsolatokat.

MOTIVACIOK, CELOK
Az intézmények kdzdtti kapcsolatok nagyon valtozatosak abbdl a szempontbdl, hogy kik, mikor
és miért kezdeményezték. Talalkoztunk olyan iskolakkal, akiknek a valtozasok ¢ta folyamatosan
€él6 kapcsolatuk van a hataron tuli magyar intézményekkel, s a kezdeti szimbolikus odafordulas
mara valddi szakmai kooperacidva érett. Ezekben a régebbi kapcsolatokban inkabb a roma-
niai oldalrél indulé kezdeményezésekrdl beszélhetlink, és egyértelmlien a magyar nemzettudat
fenntartasa, erésitése taplalta 6ket.

A motivacidok masodik csoportjat az EU-s palyazatok jelentik. llyenkor gyakoribb jelen-
ség, hogy a magyar fél kezdeményez, keres hataron tuli kapcsolatot. Nem feltétlendl magyar
iskolakat keresnek ezekhez a projektekhez, de nagyban megkonnyiti a helyzetet, elésegiti a
kapcsolat alakulasat, hogy a hatar menti telepUtléseken legtdbbszor vegyes iskolakat talalni, igy
a pedagoégusok, gyerekek egy része magyar nemzetiségu, vagy legalabb beszél, ért magyarul.



A motivaciok harmadik csoportjanak kdzéppontjaban a gyerekek személyiség- és ké-
pességfejlédése, attitlidalakitasa all. Itt a cél az volt a kiilfoldi iskolai kapcsolatok létesitésével,
hogy minél tdbb gyerek tudjon eljutni a hataron tulra, ismerkedhessen meg egy masik iskolaval,
masik kulturaval, kdssén baratsagokat, hasznalja az iskolaban tanult idegen nyelvet valddi sze-
mélyes kapcsolataiban (f6leg az angolt, mint kdzvetité nyelvet).

Természetesen az iskolak nem csak egy motivumot emeltek ki, amikor a kapcsolatala-
kitas inditékairdl faggattuk Sket, de a fentiek tlinnek a legmeghatarozébbnak a kapcsolatok to-
vabbifejlédése szempontjabdl. Altaldban az utazés megkdnnyftése, az anyagi tehermentesités,
a nyelvi nehézségek hianya, esetleg a telepllések kdzott mar meglévé hivatalos (pl. testvérva-
rosi) kapcsolatok vezettek a megfelel§ partnerek megtaldlasahoz. Azt latjuk, hogy azok a kap-
csolatok valtak sikeressé, ahol hasonld profill (pl. szakképzés), méretl (gyerek és pedagdgus-
létszam), hatter( (telepUlés, szUl8i hattér) iskolak talaltak egymasra. Az is nagyon fontos, hogy
valédi egyUttmUikddeésrdl legyen sz, vagyis mindkét intézmény igényei teljesulienek, mindenki

Lnyerjen valamit” a kapcsolatbdl.

SZEREPLOK
A kapcsolatok beinditasaban mindig a vezetdségé a fészerep. Az iskolai partnerkapcsolatok
csak ugy, és akkor mikddnek, ha a vezetéség inditvanyozza, vagy sajatjanak érzi valamelyik
kolléga kapcsolatalakitasi inditvanyat. A sikeres kapcsolatok minden esetben az intézmény-
vezetdk dltal tudatosan tamogatott kdzdsség- és kapcsolatépitd tevékenységek eredményei.
Az intézményvezet6k motivacidja nagyon valtozatos: van, aki az iskolat akarja a testvériskolai
kapcsolatok segitségével reklamozni, ezaltal a tanuldlétszamot megtartva fenntartani, van, aki
a pedagogusok szemléletét akarja megvaltoztatni, van, aki azt tartja fontosnak, hogy a magyar-
orszagi pedagdgusok és gyerekek megtapasztaljak, milyenek ,odakint” a hétkéznapok, s a ha-
taron tuli magyarsagtol tanuljanak magyarsagtudatot.

Amég gyenge testvériskolai kapcsolatokban elengedhetetlen a ,fentrél jové” tamogatas,
ezért kiemelten fontos az intézményvezetSk tevékenysége. Altaldban 6k térképezik fel a terepet,
kotik meg az elsé kapcsolatokat, majd atadjék a helyet az egyuttmUkodni kivand munkak6zds-
ség-vezetéknek, pedagdgusoknak. Mondhatjuk, hogy az intézményvezetdk a kapcsolat szive,
a helyettes vagy az éppen megbizott pedagdgus az agya, a bedolgozé pedagdgusok pedig a
szorgos kezek. A kapcsolatok személyes és szakmai dimenzidja egyarant fontos nemcsak a to-
vabbi egylittm(ikodés, de az igy kialakuld kapcsolati téke szempontjabdlis. Eppen ezért alegtobb
intézményvezetd fontosnak tartja, hogy a munkakdzdsségek megismerjék egymast (itt befolya-
so0l6 tényezd lehet a tanari kar mérete), a pedagodgusok felvaltva latogasséak a testvérintézmeényt.

A pedagogusok ismerkedésével parhuzamosan folyik a legfontosabb esemény is, a dia-
kok ismerkedése. Talalkoztunk ,felmend rendszerben” épitkezékkel, ahol az alsé osztalyoktdl
kezdve fokozatosan prébaljak kialakitani a gyerekek kdztti kapcesolatot, s az iskolakapcsolatok
pedagdgiai hozzaadott értékét abban vélik majd megvaldsulni, amikor nagyobb osztalyban a
magyar és a roman gyerek az angol kdzvetitd nyelv segitségével fog beszélgetni. Mashol — és



ez a gyakoribb — az éppen aktualis programok szabjak meg milyen korosztalyd, milyen képes-
ségu gyerekek fognak talalkozni (sportvetélkeddre valdszindleg nem ugyanazok mennek, mint
néprajziversenyre). A szakiskolaknal pedig egyértelmden a szakoktatasban nyujtott teliesitmény
lesz a dontd a diakok kivalasztasakor.

TEVEKENYSEGEK

A kdzds tevékenységek az iskola jellegetdl figgden valtoznak. Alapjat mindenhol a kdl-
csonds latogatasok, tanulmanyutak, szakmai megbeszélések, gyerekeknek szervezett prog-
ramok (farsang, Mikulas), versenyek képezik (tanulmanyi, sport), de talalkozunk a diakok cse-
reoktatasaval, cseregyakorlaton valo részvételével, valamint a tanarok cseretanitasaval is. Az
egyuttmdkodeés fejlesztésében nagyon nagy szerepet jatszanak mindenhol a hasonldé szakmai
profil adta lehet6ségek kildnbdzd palyazatok beadasara. A palyazat elékészitési fazisaban
rendszeresek a taldalkozasok a felelés pedagogusok kdzétt. Az elbiralas utan pedig, ha nyertes
palyazatrdl van szo, a kapcsolattartas a palyazati megbeszélések miatt napi szintdveé valik, fo-
lyamatos az egyeztetés.

A pélyazatok masik kdzkedvelt témaja (tébb iskolandl is talalkoztunk vele) a kdrnyezet-
védelem és az Eurdpai Unid. Talalkoztunk un. Baratsaglanc-futassal, amelynek keretében az
iskolak gyerekei és pedagdgusai 1 km-es tavokon szaladva valtéfutassal mintegy €16 lancot ké-
peztek a két varos kdzott. EQymas varosainak jobb megismerése érdekében a gyerekek mun-
kaibol készult képzdmUvészeti kidllitas is vandorolt a két iskola kozott.

Itt kell megjegyezni, hogy ezek a programok sokszor nem nyertes palyazatok mégis
megvalositott programijai. A programok legtdbbszor tullépnek a palydzat adta lehet8ségeken,
tovabbgdrdulnek. A befektetett id&t, energiat a pedagdgusok altalaban nem hagyjak elveszni,
mas anyagi forras utan néznek.

EREDMENYEK

Az egylttmikddések eredmeényeit két sikon talaljuk meg: egyrészt instrumentalis sikon kéz-
zelfoghatd produktumok, végtermékek formajaban, masrészt szimbolikus-szellemi sikon, ér-
tékek, attitddok, tulajdonsagok formajaban. Kézzel foghato produktumnak tekintjik ilyen érte-
lemben az elkészllt kdzbs konyveket, képeket, naptarakat, honlapot, a gyerekek levelezését,
a kirandulasokat és a projektek soran beszerzett informatikai, irodatechnikai eszkbzoket. A
hatar menti magyar iskolak szamara pedig nagy segitséget jelent a magyar nyelvl szemiléltetd
anyagok, kdnyvek beszerzésében nyUjtott segitség. A magyarorszagiak altal mar nem hasznalt
konyveket kalandos uton-maodon juttatték el a céliskoldba akkor is, amikor nem volt szabad
Romaniaba magyarorszagi tankdnyvet bevinni. Mindezek a ,produktumok” teszik kézzelfog-
hatéva a kapcsolat |étét.

Sokkal nagyobb azonban a szimbolikus, szellemi produktumok értéke. A gyerekek és a
pedagdgusok is egy masik kultUraval vagy sajat kulturajukkal (pl. régen elfeledett hagyomanyo-
kat tanulnak ujra) ismerkednek meg, térténelmi, irodalmi, természeti értékekkel gazdagodnak,



kapcsolatokat, baratsagokat kotnek. Legtdbben hangsulyoztak, hogy nemcsak a gyerekek,
de a pedagdgusok szamara is fejlesztd jellegliek ezek a kapcsolatok, mert jelentés szakmai,
maodszertani gazdagodasra tesznek szert, személyiséguk is nyitottabba valik. Ugyanakkor az
egyuttmdkddések hire biztositja a beiskoldzasi adatok szinten tartasat is.

Eredménynek tekinthetd az is, hogy az iskolak kapcsolati haldja a masik iskola altal bévl,
eddig partnerintézménnyel nem rendelkezd iskolak, dvodak kérnek s kapnak segitséget induld
kapcsolataik alakitasaban a tapasztaltabbaktol.

AKADALYOK, KOLTSEGEK, FORRASOK
A leggyakrabban emlitett akadalyok k&zé tartozik az anyagi eréforrasok hianya, ami féként az
utazast teszi lehetetlenné, valamint a romaniai gyerekek szilék nélkuli kilféldre utazasanak
burokratikus (és a szUlét anyagilag megterhel®) volta. Ugyanitt emlithetjik a kishatar-atkeldk
nyitvatartasi idejének korlatait (Létavértes — Székelyhid). Mint fenyegetd veszélyeket emlitették
interjualanyaink a két orszag gazdasagi, politikai helyzetének alakulasat, az esetleges kedve-
z6tlen oktataspolitikai dontéseket, az iskolak vezetévaltasat.

Az anyagi forrasok pétlasaban maganszemélyek, vallalkozok és a varosvezetés, dnkor-
manyzat szokott segiteni, attdl fliggden, hogy az iskola és a pedagdgusok milyen kapcsolati
t6kével rendelkeznek. A szllék hozzaallasa a kapcsolathoz mindig pozitiv. Sokszor ajanljak fel
segitséguket, pl. egy kisbusszal atviszik az éppen versenyz§ gyerekeket a hataron, hogy ne ke-
rUljon pénzbe az ut, ajandékcsomagot készitenek. Egyes iskolakban (szakkdzép-, szakiskola)
a gondot inkabb maga a szlil6i réteg okozza, mert nagyon sok olyan szilével talalkoznak, akik
nem tudjak, hol vannak, mit csindlnak a gyerekeik. A vizsgalt szakképzd intézmény épp ezért
nem annyira a szUI6ktél var és kap tamogatast, mint inkabb azoktdl a vallalkozoktdl, akiknél a
gyerekek gyakorlatoznak. Egymas kdlcsdnds segitésérdl van itt szo, a két fél azzal segit a ma-
siknak, amivel tud: az iskola is szervez olyan képzéseket, el6adassorozatokat, amelyek fontos
informaciokkal szolgalnak a vallalkozok szamara.

A legnagyobb és szinte kimerithetetlen forras viszont mindenhol az emberi eréforras, a
pedagogusok ingyen végzett munkaja, akik a szakma, a gyerekek szeretete miatt vallaljak a
plusz feladatokat, mert legtébbszdr belatjak, hogy nemcsak a gyerekek, de 6k maguk is gazda-
godhatnak az iskolai partnerkapcsolatokkal.

HATARON TULI DIAKOK, TANAROK
Hataron tuli diakok szinte minden kdzépiskolaban voltak/vannak, még az amugy hatar menti
kapcsolat nélkuli iskolakban is. Szamuk viszont elenyész8, még az intenziv kapcsolatokat apo-
16 intézmények esetében is, ahol pedig még a képzés hataron tuli ,reklamozasardl” is gondos-
kodnak. Jellemz&en arrél szamoltak be a megkérdezettek, hogy a kilencvenes években igen
sok diék jart at Ukrajnabdl és Romaniabdl egyarant, ekkoriban akar egész ,,osztalynyi” gyerek
is volt az iskolakban a hataron tulrdl. Mara ez a szam nagyon leapadt, a legtdbb helyen két-ha-
rom-négy gyerekrdl tudnak, szamukat mindenditt tiz alattira becstilték. Ugy tdnik tehat, hogy a



tanuldi mobilitas nagy hullama véget ért, amiben az a kdrilmeény is kdzrejatszik — ezt tobb helyen
emlitették — hogy ezek utan a diakok utan a magyar allam nem ad normativat, habar korabban
jart értik normativ tamogatas.

A kUlféldi allampolgarsagu, magyar nemzetiségul tanuldk a hatar menti megyékben®,
de az orszag mas terlletein is egészen mas mintat kdvetnek, mint a magyar allampolgarsagu
vagy kulféldi, de nem magyar nemzetiségu tanuldk. Feltdnd a kilénbség a Hajdu-Bihar és Sza-
bolcs-Szatmar-Bereg megyébe érkezd hataron tuli magyar tanuldk és a magyar allampolgar-
sagu tanulok kozott: az altalanos iskolakban alig, vagy joval a magyarorszagi atlag alatt taléljuk
meg a hataron tuli magyarokat, messze felllreprezentaltak azonban a szakkdzépiskolakban és
a gimnaziumokban. A jelenséget harom dolog magyarazza: egyrészt a kdzépiskolasok életko-
ra, masrészt a hataron tuli magyar szakkbzépiskolai képzési kindlat hianya, harmadrészt pedig
a tanuldk tovabbtanulasi motivacidja — a gimnaziumba jardk ugyanis nagyobb esélyt latnak a
magyarorszagi fels§oktatasba vald bekertlésre, ha magyar érettségi bizonyitvanyt szereznek.

Fentebb emlitettlk, hogy néhany intézményvezetd jelezte, hogy kifejezetten nem tamo-
gatja a hataron tuli gyerekek felvételét (bar ott is vannak hataron tuli diakok). Az egyik iskolaban
(szakiskola) a rossz tapasztalatokra hivatkoznak (,ukran maffiézok”), egy masik helyen pedig
az ,elzarkozas” okaként a hataron tuli iskolak (Karpatalja) feldl érkezett ilyen kérést jelolték meg,
azért, hogy a gyerekek inkabb otthon jarjanak kdzépiskolaba.

A Magyarorszagon tanulas jelenségének hatterében modern motivumként a kdzgazda-
sagtan emberi t6ke elméletét emlithetjik meg (Varga 1998), miszerint a szUlék a jévé hozamai
reményében befektetnek gyermekeik iskolaztatasaba. Itt kevésbé latvanyosak az allami szan-
dékok, a kulfoldon torténd tovabbtanulas hatterében féként a tanuld és csaladja all. Az iskola-
tipus-valasztasban ez eredményezhet a magyarorszagi trendektdl eltérd tendenciat: nagyobb
aranyban valasztjak a tanuldk a szakmai képzést, négydtddik ebben az iskolatipusban tanul.
Ugyanakkor mindez azzal is magyarazhato, hogy a hataron tuli magyar nyelvl szakképzés na-
gyon sz(kds kereteket biztosit a diakoknak, igy a béségesebb kinalat, a képességeknek, az
érdeklédési kdrnek jobban megfeleld szakma iranti vonzddas is egyértelmlen hozzajarul a ma-
gyarorszagi iskolavalasztashoz.

Az altalanos iskolakban a gyerekek alacsony életkora miatt nem talalunk hataron tuli
diakokat, hacsak azokat nem szamoljuk ide, akik csaladjaikkal egyUtt hivatalosan attelepultek
Magyarorszagra. Megjelent viszont egy Uj csoport is, a Magyarorszagon (pl. Biharkeresztes)
csaladi hazat vasarlok, de Romaniaban dolgozok csoportja, akik roman allampolgarok, és még
nem is igényeltek magyar allampolgarsagot. Ebben a viszonylag kisszamu populécidban az is
eléfordul hogy a gyerekeket a szildk naponta viszik vissza a régi, romaniai iskolaikba, egyrészt
azért, mert mashogy nem tudnak megoldani a gyerekek felligyeletét, masrészt abbdl a meg-
gondolasbdl, hogy a gyereknek csak elényére valik, ha megtanul romanul is.

37 Mivel kistérségi adatok nem dlltak rendelkezésiinkre, az interjus kérddives adatok pedig nem tekinthetdk reprezentativnak, ebben a kérdés-
ben ismereteink kiegészitéséhez, a megyei adatokhoz a 2009-es Oktatasi és Statisztikai évkonyvet hasznaltuk.



A hatar menti telepuilések iskolainak nagy részében tanitanak hataron tulrél attelepult
tanarok. Az 8 szereplk a szomszédos kistérségek kozotti kapcsolat erdsitésében az lehetne,
hogy a magyarorszagi gyerekek szamara biztositsanak lehetéséget a szomszédos allam nyel-
vének megismerésére. Ez az igény azonban alapvetéen sem a diakokban, sem a szllékben
nem merUl fel. Egy-egy iskolaigazgaton, dnkormanyzati képviselén kivil masok még mindig
nem latjak a szomszédos allam nyelvének ismeretében rejlé jovébeli gazdasagi, tarsadalmi fej-
lesztésilehetGségeket.

A BIHARI ISKOLASZOVETSEG

A Bihari Iskolaszdvetség (Bl), mint mar emlitettik, tobb intézményvezetdi interju-
ban is a hatar menti egytttmukodési kapcsolatok motorjaként, katalizatoraként

jelent meg. EZért tartjuk fontosnak a szdvetség megalakulasat, tevékenységeit

és eredményeit roviden felvazolni.

Megalakulasa, fejlédése. A Bl megalakulasa tobb szintéren zajlé események soro-
zatanak kdvetkezmeénye. Beszélhetlink egyfajta magas politikai szintérrdl, hiszen

az Eurdpai Unidhoz csatlakozas vagya, majd maga a tobb lépcsében megtorté-
nd csatlakozas nagymértékben elémozditotta, megkodnnyitette és tamogatta a

két hatarsav telepliléseinek, intézményeinek egymashoz valo kdzeledését, egy-
massal vald egylttmikoddését. Az EU Eurorégios politikajaban, és a horizontalis

europanizacioban kiemelten fontos szerepet és munkajukhoz tamogatast kap-
nak az egymassal kapcsolatba I1épd intézmények. A masodik szintér a helyi poli-
tikai-kbzigazgatasi szintér. A hatar menti telepUlések dnkormanyzatai felismerték

a hataron atnyulé kapcsolatokban rejld lehetéségeket, a nagyobb esélyt az EU-s

palyazatok elnyerésére, s emellett talan azt is, hogy mindkét szomszédos hatar-
sav sokkal gyorsabban képes fejlédni, ha nem versenyeznek egymassal, hanem

kiegeészitik egymast. Az dnkormanyzatok tagjai vezetnek a harmadik szinthez.
Ok azok, akik nemegyszer intézményvezetsi funkcidt is betdltenek, igy a kis-
telepllések szellemi elitieként latjak, mennyire hasznosak lehetnek ezek a hatar
menti egyuttmuikddések az egyes emberek és az egyes telepllések életében. A
harmadik, azaz személyes szintér azért is fontos, mert a kapcsolatok igazabdl itt
alakulnak, itt kéttetnek, ember és ember kdézétt. Hidba az Onkormanyzat terve,
vagya, elképzelése a hatar menti egytttmikoddésekrdl, mindez nem valdsulhat
meg energigjukat, idejuket egy cél érekében felaldozd emberek nélkul.

A BI2002-ben magyarorszagiiskolak szamara alakult, hogy mintegy ernyészerve-
zet segitséget adjon a hasonlé gondok megoldasaban, a gyakorlati s fejlesztési

elképzelések megvaldsitasaban, az intézmények szakmai érdekképviseletében,



a kistérségi pedagodgiai szakmai szolgaltatas helyi megszervezésében, a kildon-
b6z8 tarsadalmi szervezetekkel vald egylttmidkddésben. Mara a szbvetséghez
késébb csatlakozd romaniai iskolak vannak tébbségben. A szbvetséghez vald

csatlakozas motivumai nagyon véaltozatosak: lehetnek szakmaiak, gazdasagiak
(palyazat megnyerése) vagy érzelmiek (nemzet-, identitastudat apolasa). A tagis-
kolak aktivitasa is nagyon valtozd: az allanddan tevékeny, kezdeményezd iskolak
mellett vannak ,,alvo” intézmeények s, akik belépestk 6ta nem adtak hirt magukrol.
A Bl kiildetése. A Bl egyik alapvetd célja az oktatasban érintett valamennyi aktor
(oktatasi-kulturalis dontéshozok, kistérségitarsulasok vezetdi, az Snkormanyzatok
vezetdi, civil szervezetek dontéshozoi, a tagintézmeények pedagogusai, szUl6k és

atanulok) egytttmUikodésének megteremtése. A Biharilskolaszbvetség tagsaga

kiemelt figyelmet fordit a pedagdgusok szakmai fejlesztésének tamogatasara, az
igényeik altal 6sszedllitott szakmai programokkal. Fontosnak itéli a gyermekek,
tanuldk, fiatalok egyenld esélyeinek megteremtését, kuldnds figyelmet fordit a

tehetséggondozasra, az élethosszig tartd tanulashoz szikséges kompetenciaik
fejlesztésére, a kdlcsdnds megbecstilés és tisztelet f6 értekként vald kdzvetité-
sére, elfogadtatasara. Nem utolsd sorban pedig kiemelten kezeli a népi hagyo-
manyok apolasat, a helyi kulturalis értékek megd&rzését.

A Bl tevékenysege, eredmeényessége. A Bl egyik alapvetd feladata, hogy férumot,
talalkozasi lehetdéséget biztositson atagsag szamara. A Bl dltal szervezett tevékeny-
ségek alapvetéen harom csoportba sorolhatéak: szakmai tevekenységek, vetél-
keddk és kevésbé formalis Osszejovetelek. A tevékenységekre altalaban jellemzd,
hogy valtozatos helyszineken kerlilnek megrendezésre, tehat Biharkeresztes 6n-
kormanyzata ésiskolai mellett nagy szerepet vallainak a programok szervezésében,
ahelyszinek biztositasaban Nagyvarad dnkormanyzata és iskoldi, egyestuletei, vagy

mas kisebb telepulések. Atevékenységeknek csak egy kisebb részét kezdemeényezi

a B, jellemezébb, hogy az intézmények maguk szervezik ezeket, az iskolaszdvet-
ségtdl csak segitséget kérnek pl. a disszeminacioban vagy kapcsolatalakitasban.

Egészen mast jelent az egyUttmUikddés a hatar két oldalan élé pedagdgusoknak

és gyerekeknek, a romaniai magyarok szamara egyértelmlien identitasuk meg-
Brzésének eszkdze a kapcsolattartas. Az Bl tevékenységének helyi kdzosségre

kifejtett hatasardl is masképp vélekednek a hatar két oldalan. A magyarorszagi

térség pesszimizmusa 6sszefliggésbe hozhatd a térség innovaciohianyos, val-
sagovezet-jellegével. Amagyarorszagi térségben Ugy gondoljak, a Blnem képes

igazabol megmozgatni a helybeli k6zosséget, pedig lathatdan elénydkkel jarna,
ha a hatar menti kistérségekben pl. roman nyelvet tanulnanak. Varad ugyanis

nagyon sokszor kindl munkalehetéséget magyar, roman, angol nyelven beszél§

szakképzett emberek szamara.



A hatar menti oktatasi egytttmUikodések szempontjabdl a legjelentésebb dolog

az, hogy a Bl hataséra testveériskolai kapcsolatok alakultak, amelyeknek a tovabbi

mUkddése viszont sokkal inkabb fligg maguktdl az iskolaktol, mint a szévetsegtdl.
Atestvériskolai kapcsolatok és a Bl haldzata egymasra épul6, egymast keresztezd
kapcsolathald. Majd minden iskolanak vannak a Bl-n kivili testvériskolai kapcso-
latai. Az iskolaszbvetség szempontjabdl fontosnak mondhaté még a Romaniai

Magyar Pedagogusok Szovetsegével vald kapcsolattartas, hiszen az egész ro-
maniai magyarsag pedagdgusait egyesitd szervezet fontos szerepet jatszik pl. a

pedagodgusok tovabbképzeésének megszervezésében.

A HATAR MENTI FELSOOKTATASI EGYUTTMUKODESEK
MINT A TARSADALMI VALTOZASOK HORDOZOI

A hatar menti fels6oktatasi egyuttmikodések 1étrejottének feltételei és mogdttes dszténzdik
olyan politikai, gazdasagi, tarsadalmi, jogi-adminisztrativ, kulturalis és oktatasi valtozasokban
gyokereznek, mint amilyen a kdzép eurdpairendszervaltozas, a piacgazdasagra térténd attérés
és ezzel 6sszekapcsolddo értékrendek meghonosodasa, a ndvekvd tanulési igényeket és az
expanzidt tamogato helyi-kdzponti oktataspolitikak, a munkapiac atrendezédése és az un. tu-
dasalapu gazdasag létrejotte, valamint fokozatosan a hatar menti, de hataron atnyulé fels6okta-
tasi egyUttmuikddések jogi-adminisztrativ eszkdzeinek kidolgozasa. A rendszervaltozas nyoman
a roman—-magyar hatar menti térségben a sajatos torténeti-kulturalis kapcsolddasok miatt (is)
azonnal kibontakoztak a kisebbségbe szorult magyarokkal a felséoktatasi egyUttmUikodések.
A hagyomanyos tarsadalmi és kulturalis kapcsolddasok, mint eréforrasok jelentek meg a tér-
ség felsGoktatasaban. Kezdetben ez olyan egyUttmUkodésekben jelent meg, mint a hataron tuli
(romaniai, partiumi) magyarsag intézményépitési szandékaikban vald részvétel (példaul tudas-
transzfer, human- és fizikai eréforrédsok), majd az eurdpai unios elécsatlakozassal és integracioval
afels6oktatasi egyUttmikodések bévliltek és intezivebbé valtak. Egyszerre segitik a térség tarsa-
dalmanak belsé kohézidjat, valamint a haldzatosodason, a fellilrél-lefelé (eurdpai unids politikak)
és az alulrdl-felfelé (regiondlis kezdeményezések) generalt valtozasokon keresztul az integraciot.
Atarsadalmi kihivasokhoz torténd alkalmazkodas innovativ lokalis és térségi valaszokat
igényel. Ebben a térben a kormanyzati oktataspolitika sokszor kevéssé relevans, inkabb a szup-
ranaciondlis és térségi-lokalis aktorok oktataspolitizalasa (valtozasok elinditasaban) és dssze-
fogasa érzékelhetébb. Jellemz&en gyenge impaktja van a kormanyzati politikakra. Az innovativ
megoldasok létrejottének keretet add és azt tamogatd eszkdzok iranti igény az utdbbiidészakban
kulondsen feler6sodott. A felsGoktatasi egytittmikddésekben a két orszag elétt (Romania és
Magyarorszag) az Eurdpai Unidhoz és az Eurdpai FelsGoktatasi Térséghez vald csatlakozassal
Uj fejlesztési lehetdségek (példaul kdzos diplomat add programok, K+F projektek) nyiltak meg.



Ezek Uj eszkdzdk kidolgozasat és szemléletvaltast is igényelnek a szerepldk részérdl. A regio-
nalis-lokalis kezdeményezések klasszikus problémai (a partikuralis érdekek szembekerilése a
szélesebb korl nemzeti prioritasokkal, gyenge kdzponti legitimacio) és korlatozd erék ellenére
a hatar menti felsGoktatasi egyuttmikddeések slirlisddnek, intenzivitdsuk ndvekszik és valtoza-
tos formakat dltenek.

Romania 2007-es unids csatlakozasat kdvetéen nagyobb lendllet és funkcidbdvilés
figyelhetd meg a felsGoktatasi egyuttmiikddésekben, ami részben a fejlesztési forrasok hozza-
férhetéve valasaval magyarazhatd. Az egyuttmuidkddések bizonyos formainak ronamos kiszélese-
dése (K+F+l) mellett masok csak lassan, dvatosan béviiinek (példaul oktatasi egytttmUkodeések).
Ez jelzi, hogy az oktatas még mindig elssorban nemzeti kompetencia, ha azt nyelvi-kulturalis,
jogi-adminisztrativ terminusokban nézzik, noha az olyan felUlrélinduld kormanykédzi kezdeménye-
zések, mint a Bologna-folyamat lazitjak a hatarokat és a hataron atnyulo fels6oktatasi egytttmu-
kodéseket is elésegithetik. A magyar kisebbség intézményépitési torekvéseinek tamogatasaban
az oktatasi szerepvallalas egyes formai (vendégoktatok) és a tudastranszfer (szakok kidolgozasa,
magyarorszagi szakok adaptacioi) kezd visszaszorulni, mig a kutatasi és fejlesztési haldzatok
szama ndvekszik. Az oktatasi egytttmikodések sulypontja mas szintekre tevddik at (mesteri és
doktori képzés) a magyar—magyar €s a magyar-roman egytttmiikoddésekben egyarant. A leg-
lendUletesebben bévulé terllet a K+F (hagyomanyosan nemzetkdzi terlilet), ahol egy regionalis
kutatasi haldzat van kiépuldben (Iasd az agrar, a természettudomanyi és a tarsadalomtudomany
terlletén Iétrejove, hdldzatosan szervezett, kdzds kutatokdzpontok kialakulasat). Ugyanakkor a
vallalkozasok és a fels@oktatasi intézmények hatar menti—hataron atnyulé kapcsolatai is kezde-
nek kibontakozni (példaul informatikai kdzds képzés, internet rendszerek haldzati integracioja,
megujuld energiak térségi vizsgalata és fejlesztése stb.). Mig az oktatasi egyluttmikddések egy
sajatos formajanak szamité hallgatéi mobilitas kutatasi tapasztalataink szerint tovabbra is md-
kodik a térségben, de az unids csatlakozast kdvetben helyi-intézményi statisztikakkal mar alig
kdvethetd. Ezért errdl csak nagyon csekeély informacidval rendelkezlnk.

A MAGYAR-ROMAN HATAR MENTI FELSOOKTATASI EGYUTTMUKODESEK

A fels6oktatasi egyUttmiikodések mara intézményesiilt és stabilizalddott formai a rendszer-
valtozas évtizedében indultak. A rendszervaltozas lehetévé tette a helyi szereplék szamarais a
kapcsolatfelvételt €s a hatar menti egyUttmiikédések autondm kezdeményezését. A kormany-
zatok kdzvetitd és tamogatd szerepben, de tébbnyire csak passzivak maradtak. Az alabbiakban
Magyarorszag keleti hatarszélén fekvé térség, valamint Debrecen—Nagyvarad egyetem-Gveze-
tének egyUttmUikodéseit mutatjuk be. Ezen belll két magyarorszagi felsboktatasiintézmény —a
Debreceni Egyetem (DE) és a Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Féiskola (KFRTF) — ha-
tar menti kapcsolatainak, ezek formalddasanak, fejlédésének, természetének, szerepléinek és
0sztdnzbinek bemutatasara térekszunk.



A FELSOOKTATASI EGYUTTMUKODESEK TIPUSAI ES SZEREPLOI
Amagyar-roman hatar menti térség felsoktatasi egytittmikddéseinek alapvetden két tipusat le-
het megkUldnbdztetni, amelyek szorosan kapcsolddnak a felséoktatasi intézmeények funkcidihoz
is. Akovetkezd két tipusrdl beszélhetlink: (1) oktatasi és (2) kutatasi és fejlesztési egyuttmikodé-
sek. Ezek olyan valtozatos egyUttmUkodéseket fedhetnek, mint a région bellli hallgatéi-oktatoi
mobilitas, tudastranszfer és képzési modellek atliltetése az intézmeények kbzott, kdzos révid cik-
lusu képzések, vendégoktatas, kdzds kutatokdzpontok, kdzds kutatasi programok, konferen-
ciak és workshopok, nemzetkdzi egyezmények, fejlesztési projektek, egyuttmikodés a civil és
agazdasagi szektorral, tapasztalatcsere, valtozé célu hataron atnyuld haldzatok és szdvetségek
szervezése, kdzos extrakurrikuralis tevékenységek. A mogottik meghuzodo érvek tekintetében
elmozdulast figyelhetlink meg a tarsadalmi-kulturdlis feldl (példaul a magyar—magyar kapcsolat-
tartas, részvétel a hataron tdli magyarok intézményszervezési torekvéseiben) a gazdasagi-teri-
letfejlesztési (példaul a felsGoktatas, mint a térség versenyképességének eszkdze) érvelés felé.

Az egyUttmukodések szerepldi a felsGoktatasi intézményhaldzat egyes egyseégei, az dn-
kormanyzatok, a civil szektor és a gazdasag szerepldi, valamint a két orszag kormanyzatai. A
kozelebbrdl beazonosithatd szerepldk nevesitve a kdvetkezdk: a két debreceniintézmény, azaz
a Debreceni Egyetem és a Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Féiskola, valamint ezek ro-
maniai, nagyvaradi partnerei. Ez utébbiak kdzétt a legfontosabb a nagyvaradi Partiumi Keresz-
tény Egyetem a magyar tannyelvi fels6oktatas részérdl, mig roman részrél a Nagyvaradi Allami
Egyetem.

OKTATASI EGYUTTMUKODESEK A FELSOOKTATASBAN

Az oktatasi egylttmUikddések (Debrecen—Nagyvarad) terén beszélhetiink a hataron tulimagyarok

intézmeényépitési térekvéseinek tamogatasaban vallalt szereprdl, valamint mas roman tannyelv(

ésromaniai felsboktatasiintézménnyel formalddé kapcsolatokrdl. Az elébbiek a rendszervaltozas

elsé évtizedében indultak, elészdr a nagyvaradi Sulyok Istvan Reformatus Féiskolahoz (SIRF),
majd ajogutdd Partiumi Keresztény Egyetemhez®® (PKE) kotddtek, s alapvetéen vendégoktatasra

vonatkoztak, valamint a hataron tuli magyar fels6oktatok, a hallgatok és a kdzoktatasban alkal-
mazott pedagdgusok tovabbképzését hivatottak biztositani. Ezekben az egylttmikddésekben

a Debreceni Egyetem (DE) a Kblcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Féiskola (KFRTF), a Deb-
receni Reformatus Hittudomanyi Egyetem (DRHE), valamint a DE hajdubdszdérményi Wargha

Istvan Pedagdgiai Féiskolai Kara az érintett intézmények.

A Debreceni Egyetem intézeteinek és tanszékeinek mindegyike rendelkezik valamiféle
hataron atnyulé kapcsolattal, de azok — kdzds érdeklédés hianyaban — tdbb esetben tavolabb-
ra nyulnak, mint Nagyvarad. A DE hatar menti és hataron atnyulo fels6oktatasi kapcsolatainak
kialakitasaban elsésorban az adott intézmény képzési profilja volt meghatarozd, akar vertikalis,

38 A térség felsGoktatdsi intézményei véltozo okokbol, de szinte mindannyian névvéltéson mentek keresztiil. A szovegben elsésorban a jelenlegi
elnevezést hasznaljuk.



akar horizontalis értelemben. Mivel a PKE viszonylag sz(ik oktatasi portfélidval (funkciok, szintek,
tanulmanyi terUletek) rendelkezik, ezért ez néhany tanszékre — elsdsorban a BTK-hoz kapcso-
|6ddan — hatarolja le az egytttmikoddéseket. A DE szamos intézete és tanszéke szamara, ezért
csak a tavolabbi, magyar tagozattal rendelkezd intézmény (példaul a Babes-Bolyai Tudomany-
egyetem) vagy a roman intézmények (példaul Temesvari MUszaki Egyetem, Jaszvasari Egye-
tem, Bukaresti Egyetem) szamitanak olyan egyenrangu partnernek, amellyel oktatasi-kutatasi
egyuttmdkddések megvaldsithatdak. A megkérdezett intézetek széles kdre nem vagy csak az
Ujabban megnyild K+F forrasok (példaul HURO) kapcsan kezdte el keresni a hasonldan széles
portfélidval, de roman tannyelvvel miikods Nagyvaradi Allami Egyetemmel az egyiittmiikodés
lehet8ségeit. Az aldbbiakban sorra vesszik, s bemutatjuk az oktatasi feladatok ellatasahoz kap-
csolddd egyuttmdikddéseket.

Szerepvallalas a hataron tuli magyarok intézményépitési térekvéseiben. Az egylttmu-
kodések egy tipikus formaja a nagyvaradi SIRF tanszékeinek felépitése, fenntartasa és stabi-
lizalasa a debreceni oktatdi és fizikai (példaul kdnyvtartamogatas) eréforrasokra alapozva. A
rendszervaltozas utan a Kiralyhagomelléki Reformatus EgyhazkerUlet beinditotta Nagyvaradon
a vallastanarképzest, amihez azonban hianyoztak a megfeleld képzettségli szakemberek. Az
elérhetd kdzelségben Iévs kolozsvari Protestans Teoldgiai Intézet tanarainak teoldgiai képzett-
sége viszont nem volt elegendd a vallastanarok pedagdgiai-maddszertani felkészitéséhez. Ezt a
tudast részben a debreceni KFRTF oktatdi hoztak magukkal. A tanitoképzd oktatdinak a tobbi
debreceni felséoktatasi intézménnyel egylitt ugyanakkor jelentds szerepe volt a nagyvaradi f6-
iskolai képzések akkreditacids kdvetelményeknek térténd megfelelésében. A doktorifokozattal
rendelkezd debreceni oktatokkal a mindsitettségi kovetelményeket és a torvényi megfelelést tel-
jesiteni lehetett. Ezzel egy id8ben a debreceni intézményeknek jelentds szerepe volt az oktatoi
utanpadtias kinevelésében is, ami példaul azt jelentette, hogy a DRHE doktori képzésébe térténd
felvétellel segitették a tudomanyos mindsitések megszerzését.

Anagyvaradi magyar fGiskolai tanitoképzés beinditasaban szintén fontos szerepet jatszott
a KFRTF. A debreceni féiskola oktatdi a programok kidolgozasaban, a kdnyvtar bévitésében, a
megfeleld oktatdi dllomany biztositasaban, debreceni tovabbképzések megszervezésében jat-
szottak szerepet. Végul azonban nem sikerilt a nagyvaradi magyar, féiskolai szintl tanitoképzést
akkreditaltatni. Az akkreditacid mas esetben is akadalyozo eréként jelent meg a felséoktatasi
egyuttmuikddésekben. A KFRTF kezdeményezte egy ,kozoktatasi vezetd szak” beinditasat a
PKE-n, amilényegében egy szervezetten mikods, kdzds képzési program bevezetését jelentet-
te volna. Mas szakok képzési tervének (példaul a nagyvaradi szocialis munkas, germanisztikai,
anglisztikai képzések) kidolgozasahoz hasonldan itt is egy magyarorszagi modell transzferérdl,
s helyi igényekhez torténd igazitasardl lett volna sz6. Ez azonban nagyrészt a nagyvaradi intéz-
mény kapacitasai és fogaddkészsége miatt nem valésulhatott meg.

A romaniai pedagogusképzés fejlesztése és a szorvanymagyarsag tamogatasa. A deb-
receni tanitoképzd féiskola a rendszervaltozastdl kezdéddbden a romaniai magyar pedagogus-
képzés Ujjaszervezésében és fejlesztésében is szerepet jatszik. A pedagdgus tovabbképzések



magyar allami tamogatasbdl, kilonféle célokkal és terepeken zajlanak. Az egyik ilyen az, ami-
kor a f@iskola oktatdi nyari taborokban vesznek részt tovabbképzési céllal, ahol a hallgatdsag
igényeinek megfeleld eléadasokat tartanak. A pedagdgus-tovabbképzések egy masik formaja
kozvetlendl a hatar menti térséghez és a Bihari Iskolaszévetség munkajahoz kapcsolodik. A ha-
taron tuli magyar pedagogusszdvetségekkel egytttmikddve tobb mas orszagos programban
is részt vesznek. Ezek egy része kdzvetlenll a magyar—roman hatar menti térséghez kapcsolo-
dik, s a hatranyos helyzet(i roma tanuldk oktatasanak kérdéseihez, mas része viszont tavolabb-
ra nyul, egészen Székelyfdldig. A romaniai pedagdgusképzes fejlesztéséhez és meguijitasahoz
szUkséges taneszkdzok, oktatasi segédanyagok, kdnyvek és kurzusok kidolgozasaban és at-
adasaban is jelentds szerepet vallaltak. A hataron tuli szérvanymagyarsag nemzeti identitasa-
nak megdrzésében jatszik szerepet a vasarnapi iskola mozgalommal kapcsolatos tevékenység.
A debreceni tanitoképzd oktatdi klldnbdzé hatar menti falvakban egy hagyomanyos népiskolai
tematikat (népdalokat, néptancot, népmesét, magyar torténelmet stb.) tanitanak.

A Debreceni Egyetem Szocioldgia és Szocidlpolitika Tanszéke, Germanisztika és Ang-
lisztika Intézete, valamint a ZenemUvészeti Kar és a DRHE vallalt szerepet a PKE Tarsadalom-
tudomanyi, Német Nyelv és Irodalomtudomany, Angol Nyelv és Irodalomtudomany, valamint
a MUvészeti Kar és a Teoldgiai Tanszékének létrehozasaban, megerdsitésében és a hozzajuk
kapcsolddd szakok kidolgozasaban a debreceni modellek alapjan.

ADE Szocioldgia Tanszéke 1991 6ta vesz részt anagyvaradi SIRF szocidlis munkas, majd
2003 utan a szocioldgus alapképzésében. A debreceni oktatok szerepvallaldasa sokaig nélku-
|6zhetetlen volt egyrészt a szocidlis szakemberképzéshez szikséges tudas hianya, masrészt
az akkreditacios, tdrvényi kdvetelmények teljesitése miatt. Az oktatdi tevékenységen kiviil a DE
Pszicholdgiai és Szocioldgia Tanszéke részt vallalt a formalddd nagyvaradi tanszék — jobbara
gyakorlati szakemberekbdl és kdzépiskolai tanarokbdl allo — oktatdinak posztgradualis tovabb-
képzésében (példaul szocialpolitikai €és mentalhigiénés terileten). A tanszék oktatoi ugyanakkor
ataneszkdzokkel (eléadas-vazlatok, jegyzetek, szakirodalom) és a nemzetkdzi normaknak meg-
felelé képzési programok kidolgozasaval segitette a fiatal nagyvaradi intézményt. A debreceni
oktatok extrakurrikuralis tevékenységekben is részt vesznek, valamint a hallgatokat debreceni
szakmai gyakorlatra és tanulmanyi célu latogatasokra is fogadjak (Béres — M. Székely 1997). A
két évtizedes egylttmikddés soran szamos olyan kutatasi és fejlesztési programba (példaul
interetnikai kapcsolatok vizsgdlata, identitas-vizsgalatok, Phare Hatar menti Egytttmikddések
Programja) is bevontak a nagyvaradi oktatokat, amelyek lehetéséget nyujtottak a szakmai fej-
|6désre és tudomanyos eszkdztaruk bdvitésére. A nagyvaradi mesterképzések beindulasaval
pedig az oktatdi munka is részben attev8dott ezen feladat ellatasara.

A Debreceni Egyetem részérdl két masik intézet is részt vett a nagyvaradi féiskola, majd
egyetem szervezésében és a tanszékek felallitasaban: az Angol-Amerikai Intézet és a Germa-
nisztikai Intézet. A nagyvaradi Angol Nyelv é€s Irodalomtudomany Tanszék megalapitasaban és
mukodtetésében volt a legjelentésebb szerepvallalas, hiszen az oktatasi és vezetési feladatok
ellatasa is szinte teljes mértékben a DE eréforrasaira tamaszkodott. A képzési programot ittis a



debreceni képzés mintajara, valamint aromaniai kévetelmények figyelembevételével épitették fel.
Majd az egyUttmukodes kiszélesedett és meghaladta az oktatasi tevékenységet, hiszen a debre-
ceni oktatok arratérekedtek, hogy a tehetségesebb hallgatdkat felvegyék a nagyvaraditanszékre,
doktori képzésbe irassék be, ezzel hosszu tavon kineveljék az oktatdi utanpdtlast. Lényegében

ma mar az egyuttmiikoddés elsésorban a doktori képzésre korlatozodik, illetve egymas tudoma-
nyos rendezvényein torténd részvételre. A német nyelv és irodalom képzésben hasonld fejlédé-
sen ment keresztll az egyUttmUkdodés: tdbb debreceni oktatod részvételével feléplilt a tanszék,
kivalasztottak és kinevelték az oktatoi utanpdtlast, s jelenleg a nagyvaradi fiatal oktatdk doktori

képzésére és tudomanyos rendezvényeken torténd részvételre csdkkent az egylttmdikddeés.

Az oktatasi egylittmikoédések mds formdi és a hallgatdi-oktatdi mobilitas. A hataron tuli
magyar intézmeényszervezéstdl eltérd oktatasi egylttmikddéskeént értelmezzik azokat, amelyek
més roméniai intézményekkel (példaul Nagyvaradi Allami Egyetem, Temesvari Mszaki Egyetem)
szervez8dnek, vagy a kapcsolattartas Ujabb formait (példaul kdzos képzések, hallgatdi-oktatoi
mobilitasi programok) jelentik. Az aldbbiakban ezeket mutatjuk be.

A DE Tarsadalomféldrajz Tanszéke egyedulallé kapcsolatot alakitott ki kdzvetlentl a rend-
szervaltozast kdvetden a Nagyvaradi Allami Egyetem Foldrajzi Tanszékével, majd az Nemzetkd-
zi Kapcsolatok és Eurdpai Tanulmanyok Tanszékével. Ez egy teljes kord, komplex kapcsolatot
jelent, amely Kiterjed (1) k6zbsen mikddtetett kurzusokra, és (2) euroregionalis kutatdintézetre,
(8) egymas doktori programjaiban torténd részvételre és Ujabban a doktori képzések kdzbtti
erésebb kooperacio megalapozasanak lehetéségére, (4) erre raépuld kutatasi programokra, (5)
eurdpai unioés szakértdi-tanacsaddi munkara (példaul az eurépai unids csatlakozassal kapcsola-
tos kdzvetitd szerepvallalas), (6) a regionalis és urbanisztikai tervezésre (lasd a Debrecen—Nagy-
varad metropolisz dvezet, vagy a Hajdu-Bihar — Bihor Eurorégid terveit). Ugyanakkor a tanszék
munkatarsai kezdeményez8 szerepet vallaltak a Karpatok Eurorégié Interregionadlis Szdvetség
szervezésébenis. A DE részérdl a tanszék — profiljanal fogva is — Iényegében az egyetlen olyan
szervezeti egység volt, amely mar kordabbrdél a nagyvaradi roman tannyelvl intézménnyel is kap-
csolatot tartott.

A Tarsadalomfoéldrajz Tanszékkel 1991-ben vette fel a kapcsolatot a nagyvaradi rokon-
tanszék, amelyet kdvetden erésebb szakmai-barati kapcsolat alakult ki. A két tanszék vezetd
munkatarsai kdlcsdndsen meghivtak egymast eléadasok megtartasara és konferenciakra. Majd
az egyUttmUkddések sulypontja attevédott a Nemzetkdzi Kapcsolatok és Eurdpai Tanulmanyok
Tanszékre, s lényegében ez mikodik azoéta is folyamatosan. A két tanszék munkatarsai k6zé-
sen vesznek részt tdbb regionalis tervezéssel és szakértdi tanacsadassal kapcsolatos munka-
ban. A Hajdu-Bihar — Bihor Eurorégio és a Debrecen—Nagyvarad metropolisz dvezet terveinek
kidolgozasan kdzosen, valamint mas szerepldkkel (példaul a két varos dnkormanyzata) egyutt
dolgoztak. Ugyanakkor Romania EU-s csatlakozasa, az elékészités szakértéi munkaja, valamint
a humanerdforras hatterének a biztositasa jelentette a legfontosabb attérést a két intézmeény
egylttmuikodésében. A csatlakozas eldkészitésében Romania nyugati hatarszélei és az otta-
ni intézmények kdzponti szerepet kaptak, igy valt a Nagyvéradi Allami Egyetem és a Temesvari



Mdszaki Egyetem a kapcsolattartas ,,zaszloshajoiva”. A NAE munkatarsaival egylttadebreceni
kollégak is részt vehettek a kdzponti el6készitésben, roman kormanyzati tanacsadasi tevékeny-
ségben. A csatlakozas humaneréforras hatterének biztositasara pedig eurdpai tanulmanyok
szakot szerveztek, amiben a debreceni tudasbazisra is alapoztak. Az igény azonban ezirant in-
kabb roman részrdl jelentkezett.

A Debrecen—Nagyvarad eurometropolisz 6vezetének megvaldsulasairantis elsésorban
a romaniai felek mutatnak nagyobb érdekl&dést, ahol a politikai hatteret Iényegében a nagy-
varadi dnkormanyzat alpolgarmestere adja. Ezzel szemben a debreceni varosvezetés szamara
inkabb a nyugati kapcsolatok latszanak fontosabbnak, mint Nagyvarad, annak ellenére, hogy az
eurometropolisz lényegében egyfajta kiugrasi pont lehetne a két varos szamara. A bizonytalan
kozds érdekek és a kdlcsdnds politikai tamogatas hianya gyenge elérehaladast és folyamatos
megtorpanast eredményez a projekt megvaldsulasaban.

A két tanszék egyuttmikodésének legfontosabb gyiimolcse a Institute for Euroregio-
nal Studies (IERS) létrehozasa a brisszeli Jean Monnet Alapitvany tamogatasaval, amelynek
két székhelye (Nagyvarad és Debrecen), két igazgatdja, valamint vegyes, a két intézményhez
kapcsolddo kutatdi kara van. A kdzds kutatointézet egyik legfontosabb eredményének az
EUROLIMES cimU angol nyelvd folydiratot tekintik, amelynek tematikus szamai az eurorégiok
szerepével, a regionalizmussal, a hataron atnyulé egytttmdkddésekkel, a regionalis, vallasi
és eurdpai identitasokkal, interkulturalis kommunikacioval foglalkoznak. Ugyanakkor ehhez
kapcsolodik tobb kétetet kitevd, hasonld tematikaju angol nyelvl publikacids tevékenység, va-
lamint szamos k&zds szervezésl, nemzetkdzi konferencia is (Horga — Stili-Zakar 2008). Erre a
tudasbazisra épitve felvet6dott a roman fél részérdl, hogy két magyar nyelvd programot (teru-
letfejlesztés és szocidlis munka) indit a NAE-en, ami kézos oktatas lett volna, de nem kdzdsen
kiadott diplomaval. Ezt a kezdeményezést az egyetemen bellli roman intézményi belharcok
akadalyozhattéak meg.

A DE szamos mas szervezeti egysége rendelkezik valamiféle — sokszor esetlegesen és
ad-hoc mddon szervez8dd — oktatasi kapcsolattal, vagy annak tervével. A Kommunikacio és
Médiatudomanyi Kézpontnal jelenleg is van egy belfdldi, haldzatosan szervezett szak, de egy
Ujabb, az interkulturdlis kommunikacidval kapcsolatos szak elinditasat tervezi a BTK mas egy-
ségei és romaniai intézmények egylttmdikddésével. A Néprajzi Tanszéknek az Ungvari Egyetem
Hungaroldgiai Intézetével van atoktatasra és doktori képzésre kiterjedd egytttmuikoddése, vala-
mint Ujabban Szlovakiaban a Rézsahegyi Katolikus Egyetemmel formalddik oktatasi kapcsolat.
A Torténelem és a Magyar Irodalom- és Kultdratudomanyi Intézet szamos esetben fogad ven-
dégprofesszorokat néhany el6adas megtartasara, valamint a kutatasi célu egyittmikddések
is rendszeresek. A vendégeléadok foglalkoztatasat azonban a tanszékek anyagi forrasai be-
hataroljak. Ezek a tudomanyterUletek és tudomanyagak jellemzéen nem a hatar menti térség
egyuttmikodéseiben tudnak részt venni, és azokba bevonni mas intézményeket, hiszen ott nincs
olyan oktatasi kindlat magyar nyelven, ami ezt lehetévé tenné. Ezért ezen szervezeti egységek
romaniai kapcsolatai elsésorban a kolozsvari BBTE-ig nyuinak.



A DE Agrartudomanyi Centrum Mezdgazdasagtudomanyi Kar kihelyezett képzése for-
majaban mUkodik a Mezdgazdasagi mérndki BSc alapszak a Partiumi Keresztény Egyetemen,
ahol a diplomat kiadd intézmény a Debreceni Egyetem. A képzést levelezd formaban tudtak el-
inditani, igy hétvégente, tdmbositett formaban folyik az oktatas, elsdsorban debreceni oktatokra
alapozva. Az informatikai tovabbképzések terliletén vallalati kezdeményezésre terveznek bein-
ditani egy képzést a NAE-mel kdzdsen, ami lényegében a DE-n mar angol és német képzések
szakiranyaként mikodik, s ennek mintajara dolgozzak ki, a diplomat nem add, kredites képzést.

ANAE és a DE MUiszaki Kara kdzétt szintén jelenleg formalddik egy oktatési jellegl egy(itt-
mukoddés, ami a Debrecenben szervezett angol nyelvli gépészmérndkképzésre vonatkozik. A
debreceni mUlszaki kar szlik oktatéi kapacitassal rendelkezik, ezért az akkreditacios kovetelmeé-
nyek megfelelése miatt és a magas szinvonal biztositasa érdekében angolul eléadni képes, ma-
gasan képzett oktatokat hivtak meg Nagyvaradrél. A kapcsolatfelvétel nem a tanszék, hanem
az intézményvezetés feldl indult, ahol a NAE megéllapodasban vallalta, hogy biztosit oktatokat
az angol nyelvl gépészmérnodkképzés beindulasahoz.

Atérségintézményei kdzoétti hosszabb és révidebb idejl tanulmanyi céld hallgatdi mobili-
tésrolkevés informacioval rendelkeznek az intézmeények és a hataron tuli magyarokkal foglalkozé
iroda (Méarton Aron Szakkollégium), Roménia EU-s csatlakozasa 6ta. llyen jellegti informéaciokkal
elsésorban az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium, valamint a Bevandorlasi Hivatal rendelkezik.
A hataron tuli magyar hallgatéknak szol6 allami 6sztdndijak visszavonasaval és az Union bellli
szabad tanuldsi lehetéséggel a romaniai hallgatok eltlintek az iroda latokérébdl. Ugyanakkor a
megszolaldk szerint ez nem jelenti a hallgatéi mobilitas visszaesését — vagy csak egy révid idére
jelentette —, annak ellenére sem, hogy a hataron tuli magyar (partiumi és erdélyi) intézményha-
|6zat oktatasi kindlata jelentésen bdévilt az elmult évtizedben, hiszen ezt megelézéen az anya-
nyelvi tanulast tekintették az egyik legfontosabb mozgatérugdnak.

A MAGYAR-ROMAN HATAR MENTI TERSEG FELSOOKTATASI
INTEZMENYEINEK EGYUTTMUKODESE A KUTATAS-FEJLESZTESBEN

A Debreceni Egyetem és a hatar menti romaniai intézmények, valamint vallalkozasok kdzott lét-
rejové K+F jellegl egyUttmikddés az utébbi években dinamikusan fejlédd tertiletté valt. Mig ko-
rabban ezek rendszerint Ugy indultak, hogy a magyarorszagi intézmények kapcsoltak be tevé-
kenységukbe a romaniai, elssorban magyar tannyelvl intézményeket, addig az eurdpai unios
regiondlis fejlesztési forrasok megnyilasaval ez mar kdlcséndsen mikddik. A roman—-magyar
hatar menti egyUttmUkddések 6sztdnzésében jelentds szerepet jatszanak a térségnek célzott
interregionalis fejlesztési forrasok.

A Phare-CBC programok mar 1996-tdl rendelkezésre alltak, amelyek kifejezetten a ha-
tar menti egyUttmUkodéseket tamogattak a két orszag EU-s csatlakozasa elétt, de ezekben vi-
szonylag szUk volumend volt a felsGoktatasi intézmények involvalddasa, inkabb a civil szektor,
az dnkormanyzatok és a vallalkozasok vettek benne részt. A Phare programokban a DE részé-
rél példaul a DE Szociolégia és Szocidlpolitika Tanszéke, a Tarsadalomféldrajzi Tanszék, és az



agrartudomanyi centrum vett részt, akik romaniai intézményeket (PKE, NAE) vagy vallalkoza-
sokat is bekapcsoltak ezekbe. A hatar menti egyUttmUkoédés Romania 2007-es EU-s csatlako-
zasa nyoman béviilt jelentésen, amikor elinditottak a Magyarorszag—Roménia Hatdron Atnyild
Egylttmuikodések Programjat (2007-2013). Ebben ,, A tarsadalmi és gazdasagi kohézio erdsitése
a hatar menti térségben” prioritasi tengely két beavatkozasi tertiletén (Egytttmiikoddés 8sztdn-
zése a kutatasfejlesztés és innovacio terliletén; Egylittmikddés a munkaerdpiacon, oktatasban
— készségek, ismeretek kdzos fejlesztése) is érdekeltté valtak a fels@oktatasi intézmények, va-
lamint a gazdasagi-Uzleti, Snkormanyzati és civil szféra mas szerepldi. A palyazatok haldzatos
szervezkedésre, két vagy tébb intézmény egyUttmikddésére éplinek. Az alabbiakban a tér-
ség fels6oktatasi intézményeinek kutatasi és fejlesztési jellegl egyittmikddéseit mutatjuk be.

AKFRTF profiliahoz és eddigi hatar menti tevékenyseégi koréhez alkalmazkodva elsésorban
apedagdgiai-maddszertani, felnttképzési és fejlesztési-tovabbképzési programokban érdekelt.
Ezekben a KFRTF, a NAE és a PKE kézésen vesznek részt. A KFRTF kordbbi kapcsolataira épiti
ezeket a K+F jellegl egytttmUkddéseket, szemben azokkal akik Iényegében a forrasok meg-
nyilasa miatt alakitottak ki kapcsolatokat a hatar menti intézményekkel.

A DE-n minden kar érintett valamilyen kutatasfejlesztési egyuttmikodésben, amelyek
kozll szamos mar megvaldsulas alatt van, masok viszont palyazati elbirdlas alatt allnak. Ez
utdbbiak is arulkodnak arrdl, hogy az interregionalis fejlesztési forrasoknak, milyen hatasa volt
az egyuttmuikoddések meginduldsara. A DE agrartudomanyi centrumanak egyik legjelentésebb
hatar mentifejlesztési programja az alternativ energiara alapozott hd és dramellatasra vonatkozik,
de szamos mas a megujuld energetikaval foglalkozd projekt is van, amelyek a legsikeresebbek
kozé tartoznak. Lényegében ezeket nem egyszerlen az anyagi forrasok megjelenése, hanem a
térség kozos kihivasa és az ez alapjan megfogalmazott kbzds érdek hozta létre. Ezen fejleszté-
si projektek célja ugyanakkor kdzvetlenll hozzajarulni a térség és a két orszag energiapolitika-
janak alakitasahoz és a terlletfejlesztési stratégiak kialakitasahoz is. A fenntarthato energiaval
kapcsolatos kutatasokat egy euroregionalis kutatokdzpont elinditasaval prébaljak 8sszefogni.

A DE Informatikai Kara és a NAE a két egyetem vezeték nélkili internethalézatanak in-
tegraciojan dolgozik, s mivel itt is egy gyakorlatkdzeli kezdeményezésrdl van szo, ezért olyan
vallalkozasok kapcsolddnak be amelyek képesek a fejlesztés ,hardver” részét biztositani. A K+F
egyUttmUkddésekben jelleglknél fogva minden esetben nagyon erés a gazdasagi szereplék
jelenléte vagy kapcsolata a DE-mel. Az informatikai és gazdaségi egyuttmiikddések célja hozza-
jarulni a térség versenyképességéhez és gazdasagi potencidljanak erdsitéséhez.

A DE bdlcsész- és tarsadalomtudomanyi mihelyei sem maradnak ki ezekbdl az egyitt-
mUikadésekbdl, tobb kdzos kezdeményezést ismeriink a PKE-mel és a NAE-mel. Az egyik alap-
kutatas jellegU projekt az eurdpai, nemzeti és regionalis identitasokat vizsgalja a hatar menti
térségben, amely a DE, PKE és NAE részvételével miikodik. Részben ez a projekt, részben mas
korabbiegyuttmuikodések hoztak Iétre azt az dtletet, hogy atarsadalom- és gazdasagtudomanyi
kutatasok Osszefogasara alapitsanak az IERS-hez hasonld modellben, két székhellyel és vegyes
kutatoi testllettel rendelkezdé kutatdkdzpontot (Euroregionalis Gazdasag és Tarsadalomkutatd



Kbzpont). Ugyanakkor a romaniai és magyarorszagi intézmények kdzott tobb olyan egyuttmu-
kddésrdl is tudunk, amely az interkulturalis kommunikaciot vagy a multikulturalis oktatas erdsi-
tését tlizte ki célul. llyen példaul a kdzds médiaportél étrenozasa a NAE, KFRTF és a DE egylitt-
mukddésével. Egy masik példa a KFRTF és a pedagdgusszovetségek egyuttmikodésében
mukodé, és a roma tanuldk eredményesebb oktatasara vonatkozd kezdeményezés. A PKE és
a Szent-Istvan Egyetem Pedagdgiai Kara kozott 1étrejévé alapvetéen a human és pedagdgiai
eréforras képzésére koncentrald hatar menti pedagogus kdzdsségek interkulturalis kompeten-
cidinak er@sitése. Az emlitetteken kivil szamos mas projektkezdeményezeés létezik.

KOVETKEZTETESEK

A politikai és tarsadalmi atalakulasok (1989/90-es kbdzép-kelet eurdpai rendszervaltas és az Eurd-
pai Unidhoz térténd csatlakozas) kdzponti szerepet jatszottak a hataron atnyulo oktatasi egyitt-
mukddések formainak kialakulasaban. A politikai fordulat és a keretfeltételek liberalizalédasa
nyoman lehetéve valt a hatar két oldalan élé kdzbsségek kapcsolatfelvétele, majd a két orszag
(Magyarorszag és Romania) eurdpai unios csatlakozasaval kilsé, felllrél jové 6sztonzékkel és
eszkdzOkkel segitették a kapcsolatfelvételt €s a mar létezd egylttmidkddések megerdsitését. A
térség kdzdsségeifokozatosan megtanultak sajat céljaik megvaldsitasara felhasznalni az eurdpai
unios prioritasok mentén kialakitott eréforrasokat. Az oktatasi egyuttmuikodeések egyik 6sztdn-
zG6je a szupranacionalis és szubnacionalis szint dsszefogasa és a megvaldsitashoz rendelt eré-
forrasok. A masik, de kutatasunk szamara kevéssé lathatd 6szténzd a gazdasagi (a kdzép-kelet
europai térségben érdekelt multinacionalis véallalatok) és vallalati indittatasu (szakképzés, felnétt-
képzés és tovabbképzések), amely csak gyengén kapcsolddik a szervezett iskolarendszerhez.
A harmadik, legmesszebb nyulé 6szténzé kulturdlis jellegl és alapvetéen a hataron tuli magya-
rokkal t16rténd kapcsolattartasra és egyUttmikddésekre vonatkozik.

Az EU-hoz valo csatlakozas nagymértékd hatszelet biztosit a piaci-gazdasagi motivacio
eléretdrésének. A kbzoktatasban ez féleg a klldnbdzE tematikaju palyazatok benyujtasaban, a
palyazati pénzek sikeres lehivasaban jelentkezik. Az EU-s palyazatokhoz igazodva a tematika
inkdbb a kérnyezetvédelemhez, az inter- €s multikulturalis neveléshez, illetve a szakmai (nem-
ritkdn gazdasagi) képzésekhez, fejlesztésekhez kdtédik. Ezeknek a palyazati tipusu egyittmU-
koddéseknek azonban még nem latni a végét, kevés projekt fejez8ddtt be kutatasunk lezartaig.
A sikeres palyazati egyUttmuikodések azonban mindenhol azt mutatjak, hogy az iskolék a pro-
jekt lezarulta utan egy kdvetkez projektnél is a mar ismert partnerhez fordulnak, és batorsagot
nyernek tovabbi palyazatok beadasahoz. Egyfajta 6ngerjesztd folyamatként foghatok fel a pa-
lyazatok. A sikertelenség egyes esetekben megpecsételi a kapcsolat sorsat is. Ki kell emelniink
azonban az ellenpéldat is, ahol az iskolak annak ellenére valdsitottak meg tervezetiiket, hogy
nem nyerték meg a palyazatot.

A hatar menti egytttmikédés hagyomanyosabbnak mondhatd tipusa a testvériskolai
kapcsolat. A kezdeti szimbolikus odafordulas a hatar tuloldalan élékhodz itt nehezebben fordul at



palyazatitevékenységgeé, annalis inkabb, hogy az igy szervez8dd kapcsolatoknak az évtizedek
folyaman kialakult egy jol kérulhatarolt tevékenységrepertoarja, aminek nem feltétele a kulénbo-
z6 palyazati pénzek megszerzése. A sikeres kapcsolattartashoz azonban kétségtelendl sziik-
ségesek az alternativ anyagi forrasok, ezek hianya ugyanis sokszor megakadalyozza a kdz6s
tervek megvaldsulasat. A szimbolikus, identitaserdsité kapcsolattartasi motivacio erételjesebb
a romaniai feleknél, habar mar itt is megjelenik a palyazatokban valé gondolkodas. A palyaza-
ti forrasok hatékony lehivasaban azonban még mindig a magyarorszagi partnerek vezetnek.

Atestvériskolai és palyazati alapu hatar menti egyUttmuikddésekbdl egyfajta elmozdulas-
ként, a kettd sajatos keveredéseként értelmezhetd a haldézatosodas tendenciaja, amit a Bl-nél
figyelhettink meg. A Bl egyszerre szolgalja a testvériskolai kapcsolatok erdsitését és a palyazati
lehet8ségeket, a szakmai fejlédést és a kétetlen egylittlétet, a problémak, jo gyakorlatok meg-
osztasat és a pedagogusidentitas (esetenként a nemzeti identitas) fejlédését. A Bl tevékenysé-
geiben tevékenyen szerepet vallald aktiv mag kéré széles holdudvar csoportosul, akik inkabb
csak részt vesznek, de nem kezdeményeznek tevékenységeket. A folyamatosan bévild tagsag
és tevékenységi kor viszont azt mutatja, hogy a Bl rendelkezik a szakmai tanuléi kbzdsséggé
valas feltételeivel és lehetéségeivel. Vagyis nemcsak az egyes tagok, de maga a Bl szervezet-
ként is folyamatos fejlédésben van, képes tanulni elézetes tapasztalataibdl és sajat fejlédése
érdekében adaptalni azokat.
laszok. A hatar menti térség kihivasai és a valtozasokhoz térténé alkalmazkodas Uj lokalis-regio-
nalis valaszokat igényel. A magyar—-roman, Debrecen—-Nagyvarad egyetem-6vezetben létrejové
fels@oktatasi egytttmuikoddésekilyen innovativ valaszokat jelentenek. Ezek létrejottének formalis
feltételeit biztosito és azt tamogatd eszkdzdk nem a kdzponti kormanyzatok politikaihoz, mint
inkabb az eurdpai uniés regionalis fejlesztési politikakhoz kétédik. A felsdoktatasi egylttmu-
kodések tekintetében a két orszag kdzott (Romania és Magyarorszag) az Eurdpai Unidhoz és
az Eurdpai Fels6oktatasi Térséghez vald csatlakozassal Uj fejlesztési lehetdségek (példaul ko-
z6s diplomat add programok, K+F projektek) nyiltak meg. Ezek az Uj formak a két allam érintett
aktorai részérdl adekvat valaszokat igényelnek (példaul a kdzos, diplomat adod képzések akk-
reditacidja). A regiondlis és lokalis tervezés gyenge kormanyzati legitimacioja egyeldre inkabb
korlatozza, mint segiti a kibontakozas szakaszaban 1évé hatar menti fels6oktatasi egyUttmiko-
déseket a két orszag kozott.

Az egyUttmUkodési formak eltérd sebességgel és intenzitassal fejlédnek. Az egytttmu-
koddések az eurdpai integracié hordozdi, igy oktatasban és kutatasban eltéré a fogadtatasuk. A
szupranaciondlis és szubnacionalis aktorok 6sszefogasanak kormanyzati (politikai-adminisztrativ
szint) fogadtatasa a passzivitastol a jovahagyason keresztlil az elutasitasig terjed. Az oktatasugy,
mint nemzetallami kompetencia tovabbra is politikailag érzékenyebb terlletnek szamit, ahol a
hataron atnyuld egyuttmdadkddések formalizalt és transzparens formainak kialakulasa csak las-
san zajik. Ezzel szemben a kutatas és fejlesztés hagyomanyos ,nemzetkdzisége” (szabalyozas,
kritériumok stb.) megkdnnyiti az egylttmikddések kialakitasat és fenntartasat, ami lathaté a



rohamos bévilésben. Az oktatasi egylittmikddések keretfeltételei (jogi-adminisztrativ, tartalmi

és finanszirozasi) tovabbra is nemzeti kontroll alatt alinak, ahol a partikularis regionalis érdekek
kevéssé hangsulyosak. Ugyanakkor, az egyUttmUkodések akadalyozdiként merltlhetnek fel a

nyelvi-kulturdlis eltérések is (magyar-roman kezdeményezésekben), amelyet gyakorta egy nem-
zetkdzi kdzvetitd nyelvvel oldanak fel.
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HATAR MENTI TERSEG

MODSZERTANI REFLEXIOK

A ,Hatar menti oktatas elemzése” cimU elemi projekt részfeladataként a DARTKE Egyestilet ku-
tatdcsoportja®® a magyar-roman hatar menti térségben tapasztalhatd oktatasi egyUttmadkddési
tevékenységeket vizsgdlta meg.

Akutatas keretei minddssze 6 személyesen lekérdezett egyéni interju elkészitését tették
lehetdveé, ezért kiemelten fontos volt a relevans ismeretekkel rendelkez8 adatkdzISk kivalaszta-
sa. A témakorben jartas, a célterlleten személyes kapcsolatrendszerrel rendelkezd kutatétar-
sak kivalasztasat kdvetéen egy brainstorming folyamat soran 6sszeallitasra kerllt a potencialis
interjualanyok listaja. Az un. célzott mintavétel érdekében 6sszedllitott adatbazisban minden
idealtipust megszemélyesitd potencidlis interjualany mellett tovabbi lehetséges adatkdzldk sze-
repeltek annak érdekében, hogy a brainstorming folyamat soran kialakitott koncepciot meg le-
hessen valdsitani.

Az interjualanyok kivalasztasat kdvetden telefonon vettik fel a kapcsolatot a potencia-
lis adatkozlbkkel. Két esetben kellett a pdtcimeket alkalmazni — jellemzéen idépont-egyeztetési
okok miatt. A telefonos beszélgetéseket nem formalis interjuként, hanem kapcsolat-felvételi
lehetéségkeént és a ,szlrékérdések” kommunikacios csatorndjaként kezeltUk. Az interju soran
megszdlaltattunk altalanos iskolai pedagdgust, kdzépiskolai tanart, egyetemi oktatdt — igy pro-
balvan attekinteni az oktatasi rendszer minden relevans szintjét. Olyan interjualanyt is kerestink,
aki maga is a roman nemzetiségi oktatas részese volt, s mindkét orszag oktatasi rendszerérd|
személyes tapasztalatokat szerzett.

39 A ,Hatdr menti oktatds elemzése” cim{ elemi projekt részfeladatanak végrehajtaséra Iétrehozott kutatdcsoport vezetdje Szlics Norbert, to-
vabbi tagjai: Gurzé Emese, Kelemen Valéria, Szilagyi Tamas.



legmagasabb isko-

neme lai végzettsége allampolgarsaga statusza, pozicioja helyszine
né MA magyar iskolaigazgato, Roman Battonya
Altaldnos Iskola
férfi MA, most végzi magyar pszicholdgus, a gyulai Battonya
aPhD-t Nicolae Balcescu Roman
Gimndzium, Altalanos Is-
kola volt didkja, Romania-
ban diplomazott
férfi BA magyar alpolgarmester, Orszagos Battonya
Roman Onkorményzatok
elndke
né PhD magyar, roman docens, leendd tanszék- Szeged
vezetd, SZTE Roman
Tanszék
né PhD magyar iskolaigazgatd, gyulai Gyula
Nicolae Balcescu Roman
Gimnazium, Altalanos
Iskola
né BA, most végzi magyar pedagdgus, roman—an- Gyula
az MA-t gol szakos, a gyulai Ni-

colae Balcescu Roman
Gimndzium, Altalanos
Iskola volt didkja, jelen-
legi tandra, Romanidban
diploméazott

Az interjuvazlatok elkészitését megeldzben tajekozddni probaltunk a térségben korab-
ban végzett hatar menti oktataskutatasok eredményeird|, illetve torekedtliink a hataron atnyuld
kapcsolatok elézetes attekintésére. A beszélgetések soran a vizsgalt intézmények hataron at-
nyulé kapcsolataira, azok tendencidira, az egyuttmuidkddés formaira, a szUI6k és didkok igényei-
nek feltarasara fokuszaltunk.

EGYUTTMUKODESI CSATORNAK

A magyar-roman kulturalis kapcsolatok gyakorta a testvérvarosi rendszerre alapozva épllnek
ki. Romania eurdpai uniés csatlakozasat kdvetéen — minden interjualany allitasa szerint — mind
gazdasagi, mind kulturalis tekintetben egyszerlbbé valtak, megsokasodtak az egyUttmikddeé-
sek. A hatarsav telepulései kdrében szinte minden iskolanak van romaniai testvériskoldja, illetve
Onkormanyzatnak testvérteleputlése. Tobb interjualany utalt arra, hogy névekvd potencialt lat a
hatar menti egyuttmUkddésekben — féként ha a jogi, kbzigazgatasi korlatokat lebontjak, illetve
javitiak a romaniai és magyarorszagi hatar menti telepllések kdzUuti 6sszekottetését.



»Miutan én tagja vagyok a magyar-roman kormanykdzi vegyes bizottsagnak, ezért én részt
veszek a k6zds kormanyliléseken. Legutdbb Szegeden volt egy ilyen kormanydlés. Ott
mindig elhangzanak egylittmikddeésekrdl szold egyezmények, hataron atnyulé egyezme-
nyek. En Ugy gondolom, hogy vannak kéz6s projektek, de sokkal tobb kellene. Ugyanis
ennek a térseégnek, tudjuk nagyon jol, hogy ez egy tébbszdrésen hatranyos helyzetli térség.
Mert ugye Temesvar egy nagyon nagy egyetemi varos, ahol kézel 400 000 ember él.
Aradon 200 000 kérdil, Nagyvaradon 300 000 kérdl. Tehat ez igy durvan kisebb telepu-
léseket leszamolva majdnem 1 000 000 ember. Ennek a piacédra kellene mezdgazdasagi
termékeket eléallitani. Legyen az kertészeti zéldségféle vagy barmilyen mas gabonabdl
készUlt termek.”

Nemcsak gazdasagi, de oktatésiterlleten is érzékelhetd a kiemelt érdeklédés a nagyobb
létszamu roman kdzosségekkel rendelkezd teleplilések irant. A kapcsolatok fontos generald és
koordindlé szervezete az Orszagos Roman Kisebbségi Onkormanyzat.

Az Eurdpai Unio palyazati programjai is tdmogatjak a hatar menti egyUttmuidkddéseket.
Mind az IPA (Instrument for Pre-Accession Assistance), mind a CBC (Cross-Border Cooperation)
programok alapvetd célja, hogy hatarokon atnyuld egyittmikddéseket alakitsanak ki szemé-
lyek, kbzdsségek, gazdasagi és kulturdlis szereplSk 6sszekapcsolasaval, az adott hatar menti
térség erésségeire, sajatossagaira alapozva.

,Az Orszdgos Roméan Onkormanyzat egyiittmiikodési megallapoddst irt alé az Aradi Al-
lami Egyetemmel, majd az Arad Megyei Oktatasi Tanfelligyeléseggel és az Arad Megyei
Kozgydléssel is van megyei egylittmikdédési megallapodasunk. Sét, volt és van a Hu-
nyad Megyei Kézgydlessel is egylittmikddeési megallapodasunk. Tehat nagyon sok ilyen
egyuttmukddési megallapodasunk van. Ezen bellil, ami az egyik legfontosabb, az akkre-
ditalt roman pedagdguskepzes. Azok a pedagdgqusok, akik a magyarorszagi roman ok-
tatdsban részt vesznek, azok szamara szoktunk palyazatot beadni. Ezeket a palyazatokat
az Oktatasi Minisztériumhoz adjuk be. [...]

De van pl. egyuttmdkédeési megallapodasunk a Bihar Megyei Kulturalis Felligyeldséggel.

Peéldaul koreografusokat szoktunk alkalmazni. Jénnek at a bihari iskolakbdl roman tan-

cokat tanitanak. Valamint énektanarokat, akik a klilénbdzd énekkarokat tanitanak be.”

.Meg aztan, ahogy ezek az eurdpai unios palyazatok is megjelentek, igy a partnerisko-
lakkal részt vettlink az elmdlt években kllénb6zd tipusd ilyen jellegl palyazatban Eu-s
palyazat, de olyan is, ami eurdpai unidhoz kbt8dd témakdrben, kérnyezetvédelemhez
kapcsolddik, mas téma a szokasvilag, sokszintiség, tehat a legklilbnbdzébb témaju pro-
jektekben vettlink részt. Itt egyértelmdien csak azt mondhatom, hogy ez a kapcsolatrend-
szer mennyiségéeben is és mindségében is nagyon-nagyon sokat alakult, sokat valtozott
pozitiv értelemben.”

Tobb intézményvezetd éppen azt emelte ki nehézségként, hogy a szamos egyuttmuiko-

dési lehetdség kozul nehéz kivalasztani az optimalist. A déntés soran szakmai, finanszirozasi,
utazasi szempontokat érvényesitenek, s térekednek a tradiciok megtartasara is.



,En azt mondom, hogy nem sok felliletes kapcsolatra kell térekedni, tehat hogy mennyi-
ségileg sok legyen, és akkor ez csak ilyen pofavizites kapcsolat legyen, hanem inkabb
kevesebb, hogy tudjuk, melyek azok az altalanos, kézépiskolak, egyetemek, és akkor
azokkal viszont tényleg egylttm(kddni, kooperalni, mert nagyon sokan megkeresnek
bennlinket. Szinte nincsen olyan hét, hogyne szdlna valaki, hogy partneriskola szeretne
lenni, mit tudom én Moldvabdl, Bukarestbdl, tehat Romanianak nagyon tavoli szégleté-
bdlis. Azért az olyan nehezen megvaldsithato, most észintén.

Jo hat lehet, hogy igy levelezéssel meg interneten, ez egy dolog, de azért nem lehet olyan
él6 kapcsolatot, mint hogy a tandrokkal egydtt is dolgozunk. Meg tankényveket, munka-
flizeteket is szerkesztlink egylitt a kolozsvdriakkal, a nagybanyai tandrokkal, a temesva-
riakkal az Ujsagot, tehat azért ez egy kézzel megfoghato kapcsolatrendszer.”

.INem gy8zziik fogadni a delegaciokat, egyrészt. [...] Nem gybztem lerazni, mert az Arad
megyei tanitdknak a munkakozossége, olyan, hogy 70 fés munkakozossége is lejott. Es
tajekozddtak, meglatogattak intézménytinket. Tankényvproblémakrdl beszéltink, tehat
kimondott szakmai tandacskozast tartottunk.f...]

Nek(ink nagyon-nagyon sok kapcsolatunk van. Romaniaval. Eseztminda gyermekek ér-
dekében probaljuk kamatoztatni, azt hogy gyakran vigyUk ki 8ket. Hogy nyelvgyakorlasra

legyen lehetéségiik. Mert azért az iskola megtanitja 6ket, vagy igyekszik megtanitani ket

romanul, de ez eqy passziv ismeret.”

Egyik adatkdzI8 utalt arra, hogy a magyarorszagi roman kdzosségek, illetve intézményeik

vezetdi nem versenytarsként, hanem partnerként tekintenek a masik telepilés kdzdsségeére, in-
tézményére. Ez valdszinlileg azértis mikddhet igy, mert romaniai forréasok, egyuttmikddésilehe-

t6ségek tekintetében ,kindlati” tébblet van, nem kell egymassal megkuizdenilk a tamogatasokeért.

A MAGYARORSZAGI ROMANOK OKTATASI INTEZMENYEI

A Kdzoktatasi Informacids Iroda adatai alapjan a magyarorszagi romanok nemzetiségi oktatasa
kdzel tucatnyiintézményben koncentralddik, melyek jelentds része a dél-alféldi régidban talalha-
t6. Az oktatasi-nevelési rendszer vertikalisan kiéplt, az dvodatdl a felsGoktatasig minden szin-

ten lehetéség van a nemzetiségi oktatas igénybevételére. Horizontalis differencialtsag a roman
nemzetiséglinek regisztralt dllampolgarok alacsony szama miatt nem épulhetett ki.

KET TANITASI NYELVU (NEM NEMZETISEGI) ALTALANOS ISKOLAK LISTAJA

e Méhkerék, Méhkerék Kézség Onkormanyzatanak Kétnyelv(i Altaldnos Isko-
la és Kbnyvtara



NEMZETISEGI NYELVET TANTERVI ORAKERETBEN OKTATO
MUKODO ALTALANOS ISKOLAK LISTAJA

e Furta, Altaldnos Mdvel&dési Kdzpont

o Korosszegapati, Kordsszegapati-Mezésas Kézségek Altalanos Miivelddési
Kbzpontja

e LBkdshaza, Altaldnos Iskola

e Magyarcsanad, AHK. Altalanos Iskola

e Méhkerék, Méhkerék Kozség Onkormanyzaténak Kétnyelvi Altalanos Isko-
la és Kbnyvtara

e Pocsaj, Lorantffy Zsuzsanna Altaldnos Iskola, Ovoda és Alapfokd Mivé-
szetoktatasi Intézmény

NEMZETI, ETNIKAI KISEBBSEGI NEVELESBEN RESZT VEVO OVODAK,
ALTALANOS ISKOLAK ES KOZEPISKOLAK LISTAJA
- KETNYELVU KISEBBSEGI OKTATAS
e Méhkerék, Roman Nemzetiségi Ovoda
»  Elek, Napkdziotthonos Ovodék
¢ Gyula, Roméanvarosi Ovoda
e Battonya, Roman Altalanos Iskola és Ovoda
o Kétegyhdza, Roman Nemzetiségi Altalanos Iskola és Ovoda
e Elek, Roman Altalanos Iskola
e Gyula, N. Balcescu Roman Gimnazium Altalanos Iskola és Kollégium

FELSOOKTATASI KEPZOHELYEK
e Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Roman Filolo-
giai Tanszék
e Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagdgusképzé Kar Nemzeti-
ségi Intézet Roman Nyelv és Irodalom Tanszék

A magyarorszagi roman kdzdsség szellemi kdzpontjai Gyula és Szeged. Gyulan miko-
dik a Nicolae Balcescu Roman Gimnazium Altalanos Iskola és Kollégium, mely amagyarorszagi
romanok képzésének meghatarozo intézménye, Szeged pedig a tanarképzés szempontjabdl
fontos. Mindkét telepulésen fékonzulatust mikddtet Romania.

»Szegeden tortént tulajdonképpen a magyarorszagi romanok polgarosoddsa. Ide jbttek
iskoldba. Szivesen jottek ide a gyulai gimndziumbdl a '60-as évektd! kezdve. Es itt val-
toztak, hogy mondjam, itt tudtak meg, hogy mi az, hogy modernizacio, beilleszkedés.”
A magyarorszagi roman nemzetiségi oktatassal foglalkozé intézmények — a hasonld

adottsagokkal rendelkezd iskolakhoz képest — elénydsebb finanszirozasi lehetéségekkel bir-
nak, hiszen a kiegészité normativakon kivil anyaorszagi tamogatasra is szamithatnak. A dotacio



kozvetett formdaban is érkezhet — allamkdzi egyezmény keretében Ujitottak fel példaul a batto-
nyai Roman Altalanos Iskolat. A kiemelt figyelemnek, politikai tulértékeltségnek kdszénhetéen
a magyarorszagi romanok oktatasi intézmeényeinek tdébbsége megfeleld infrastrukturalis kordl-
mények kdzott mikodik.

,Es akkor beadtam egy kérvényt, eqy palydzatot a romén korményhoz, romén oktatdsi
minisztériumhoz. 100 000 eurd, ez olyan 25 millié forintot jelentett. Ebbdl butoroztuk fél
az egésziskolat. 5 interaktiv tablat vettiink az iskolanak, minden osztalyban van TV, DVD,
Uj padok, egyszemélyes padok, nem padok, hanem tehat asztalka is és szék. A tanari
szobat, meg tudom mutatni. Tehat egy élvezetes, nagyon csaladias légkérdi kis helyisé-
get alakitottunk, tehat itt az egész iskola olyan csalddias.”

Tobb hatar menti telepelllésen megjelent egy Ujfajta migraciés tendencia: roman és
magyar nemzetiségl roman allampolgarok kdltdznek at Magyarorszag terlletére. A hatranyos
helyzetl, gazdasagi dekonjunkturat atélé magyar terlleteken az ingatlanok arai alacsonyak, az
életmindség viszont megfeleld szinvonald. Nemcsak inaktivak vélasztjak ezt a lehetéséget, ha-
nem romaniai munkavallalok is, akik megfeleld uthalézat esetén Romania Eurdpai Unidhoz tor-
ténd csatlakozasa Ota ritkan szembesuinek az ingézas hatranyaival.

LAz utdbbi két-harom evben is olyan tendencia mutatkozott, hogy tébb csalad vett hazat
maganak itt Battonyan és letelepedett. [...] Kérdlbelll olyan vélemények vannak, hogy
négyszaz-6tszdz hazat vettek itt. Nem tudom hany csalad lakhat itt, de akik allanddan itt
tartozkodnak, mondom ennek téredéke az eladott hdzakhoz viszonyitva.”

Ezen atteleplilési tendencia a lokalis oktatasi rendszerre is hatassal lehet: a roman nem-
zetiségi oktatast is megvaldsito intézmények esetében elképzelhetd, hogy az atteleplilék magyar-
orszagi iskolaba iratjak gyermekeiket. Roman nemzetiségu atteleplldk esetében tehat tébbféle
stratégia kuldnbdztethetd meg: (1) a romaniai oktatasi rendszerben helyezik el gyermekiiket;
(2) a magyarorszagi nemzetiségi kdzoktatasban tanul a gyermekuk; (3) vagy a magyarorszagi
tobbségi kdzoktatas tanuldjava valik. Utdbbi eset atipikus, de el&fordul — csakugy, mintamagyar
nemzetiségU szUl6k gyermekei esetében aroman nemzetiségi oktatas opcidjanak kivalasztasa.

»,Meg ezek kbzilnem mind roman. Magam is beiskolazasok soran, probaltam keresni kap-
csolatokat az idekéltozétt csalddokkal. Es volt, aki azt mondta, hogy nem azért jétt Ma-
gyarorszagra, hogy roman iskoldba frassa be a gyereket. Klilénféle tehat ember és ember.
Masok meg félismerik azt, hogy itt a hatar menten élve érdemes egy ilyen iskolaba beiratni,
ahol mas nyelvet is megtanulhat, vagy megtanulhatjia a roman nyelvet is, vagy megsze-
rezheti azokat az alapokat a roman nyelvnek, amelyikkel itt a hatar mentén tud boldoguini.
[...] Vannak, akik magyar szarmazasuak, tehat, helybéli magyarok. De jonak tartjdk azt,
hogy megismerje a roman nyelvet, roman kultdrat, roman hagyomanyokat. Hatarmentén
élve & bizik abban, hogy hasznara fog valni a gyermek életében, ez féleg az Eurdpa Uni-
Oba lépéssel, hogy a hatarok is megnyiltak.”

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagdgusképzd Karanak Nemzetiségi

Intézetében mldkdddé Roman Nyelv és Irodalom Tanszék stratégiai jellegl megujulas elétt all. A



hallgatok szama rendkivll alacsony, egyértelmlen csdkkend tendenciat mutat a jelentkezdk
szama. A 2010. juniustdl kinevezett Uj tanszékvezetd mind a finanszirozas, a palyazati lehetd-
ségek kihasznalasa, mind pedig a romaniai partnerszervezetekkel vald egytttmiikoddés, csere-
kapcsolatok kialakitasa szempontjabdl aktivitast szeretne generalni. Véleménye szerint szamos
lehet8ség kiaknazatlanul maradt az elmult években.

,A 90-es években Romaniabdl rengeteg hallgatd jott, magyarok, székelyek, romanok,

csangok. Még Moldvai Kéztarsasagbdl is jéttek 20-25 hallgatdnk volt egy évfolyamon.

Itt dolgozott harom tanar és két romaniai lektor. [...] Most nagyon kevés [hallgato] van.

Voltak olyan id&szakok, mikor tébb mint 60, viszont most 15 alatt van.”

A Roman Tanszék hallgatoi koz6tt magyarorszagi roman nemzetiségd, és romaniai ma-
gyar nemzetiségU hallgatdkat egyarant talalhatunk. A gyulai Nicolae Balcescu Roman Gimna-
zium végzdés tanuloi kdzll rendszerint minden évben tébb diak is jelentkezik a szakra.

,10bb tipusu hallgatd van romdn tanszéken. Vannak a magyarorszagiromanok, akik altalaban

a gyulairomén gimnaziumbdljénnek. Ok amagyarorszagiromén teleplilésekrél szarmaznak.

Elsésorban nyelvjidrasban beszélnek, és ez az almuk, ezt akarnak, hogy visszamehesse-

nek azokba a faluba, ahonnan jbttek. Tanitaniiskoldba. Akkor vannak a romaniai magyarok,

akik a sz(l6kkel, csaladdal idekeriiltek. De esetleg Romaniaba jartak egy-ket vagy tébb evig
iskolaba, és még beszélnek romanul.f...] De vannak romaniai romanok is, akik ugy kerdil-
tek, mint kalandorok, hogy Magyarorszagra. Szépen megtanultak magyarul, és itt vannak.”

A Szegedi Tudomanyegyetem Roman Tanszéke 1997-2008. kdzétt jelentette meg a Con-
vietuirea-Egyuttélés cimU kétnyelvd folydiratot, melyben tudomanyos igénnyel elkészitett bolcsé-
szeti és tarsadalomtudomanyi (elsdsorban néprajz-, tdrténelem-, irodalomtudomanyi tematikaju)
tanulmanyok jelentek meg. A folydirat rendszerint minimalis mennyiségben, 100 példanyban je-
lent meg, évente egy vagy két alkalommal. Magyarorszagi és romaniai szerzék egyarant irtak a
lapban: kutatok, felsGoktatasban dolgozo tanarok, egyetemi hallgatok alkottak a szerz8gardat.
A folydirat finanszirozasi okokbdl szlint meg, am nagy valészinliséggel a kdzeljdvében elindul a
kdvetkezd folyam, melynek szerkesztése soran az Uj tanszékvezetd kiemelten szamit a roman
tematikaju dolgozatot ir6 doktoranduszok munkaira.

Romaniaban az interjualanyok elmondéasa szerint kdézponti program mukodik a hata-
ron tuli roman koézdsségek kulturajanak megdérzése érdekében. Ebben a programban a SZTE
Roman Nyelv és Irodalom Tanszéke is részt vesz. Roman oldalrdl a bukaresti Roman Paraszt-
muzeum koordindlta a kutatast, de a temesvari és az aradi egyetemmel is egyUttmUkodtek a
szegedi kutatok.

~Ez volt a neve a palydzatnak, hogy roman hatarokon kivili térténelmi roman kbzdsségek.

Nemcsak Magyarorszagra jottek, hanem Ukrajnaba is, Szerbidaba is mentek. Két évig tar-

tott ez az egyittm(ikédés. 2006-2008. Az itteni hallgatck is voltak benne. Es az aradi, a

temesvari hallgatok is. [...] Van egy site az interneten. Minden, amit csinaltunk egydtt, ott

van. T6bb magyarorszagi roman kézésseget kutattunk. A pusztaottiakait, a battonyait és
améhkerékit. Minden szempontbdl mesemondas, errdl tudtam én tébbet segiteni nekik.”



A kdzds kutatasok mellett a magyarorszagi romanok szellemivezetdi rendszeresen részt
vesznek anyaorszagi konferenciakon.

,Evente tobbszor éltaldban Jdsra megyiink. Ez kétévenként van. [...] Ott a Romén Aka-
démianak a fiokja szervez eqy nemzetkdzi konferenciat, és nemcsak romanok, hanem
romanistak jénnek. Mindenki, aki a romansaggal foglalkozik. Akkor van még egy allando
konferencia, évente megytink Aradra, a VVaszile Goldis Egyetemnek az akadémiai nap-
jaira. Most is volt, most a muit héten. A roman kulturalis intézet is szokott szervezni olyan
taldlkozésokat, ahovd dltaldban a lektorok mennek. Es azok a tandrok, akik tanitigk a ro-
man nyelvet, mint idegen nyelvet.

Marosvasarhelyen voltunk tébbszér konferencian, az ottani egyetemen. Azt hiszem, ott
csak én a tanszékrdl. Ketévenkent Bukarestbe megyek a Brailoju Néprajzi Intézet konferencidja-
ra, az kétévenkent van és nagyon jo. Mindlig alig varom.”

A fels@oktatasi karrier egy masik tipikus Utja a Magyarorszagon roman nemzetiségi ok-
tatasban részt vevd fiatalok kérében a roman allam 6sztondijanak a kihasznalasa is. Mind fi-
nanszirozasi, mind network-épitési szempontbdl hasznosnak itélték meg interjualanyaink ezt a
stratégiat, melyet tébben maguk is alkalmaztak.

LDeazthiszem, hogy a nyelvet csak ugy lehet elsajatitani, hogyha valaki abba az orszagba
elmegy. Mert ott tényleg ra vagy kényszerllve arra, hogy azon a nyelven beszéljen. Ne-
kem is nagyon nehéz volt, holott én 12 évet roman iskolaba jartam, romanul beszéltiink
tanarokkal is és szerintem talan ez a kilénbség. [...] Magyar allami észténdijas voltam.
[...] Ez Ugy zajlik, hogy, beadtam az ELTE-re és onnan nyilvan dtiratkoztam, tehat athe-
lyezéssel mentem ki Aradra. [...] De az elsé félév, az nagyon nehéz volt kint, de utana mar
megszoktam. Meg nagy segitséget jelentettek, hogy igy tényleg a mai napig vannak olyan
ismerdseim, barataim, akivel tartom a kapcsolatot és jénnek Gyulara.”

LA kbzépiskola utan volt ilyen lehetdseg, hogy mivel roman iskola, felajanlja a roman al-
lam, hogy egy adott szamu &szténdijat kiad arra, hogy &k finanszirozzak az iskolat és a
kollégiumi dijat. Meg adnak mellé valamennyi zsebpénzt, hogy tgy mondjam, tehat hat-
ezer forintot.[...]

Oszténzétt a finanszirozas is, mert azért nem kis terhet ré a sziiékre az, hogy Magyaror-

szagon tanulni, mert ha nem sikertil bekerdiini allami helyre, akkor kéltségtérités, kollégiumi

dij, stb. [...]Abszolut megeérte. [...] ElsGsorban két dolog: a nyelv és ismeretségek. Tehat az
ismeretséget szerintem itt is el tudtam volna sajatitani, de mivel kilféldi réven tébb helyre
eljut az ember, tébb helyre kénnyebben bejut az ember, ebbdl a szempontbdl jobb volt.

Es a nyelvek. A roman nyelvet is siker(ilt elsajatitsam elég magas szinten, mert végul is

romanul megy a tanitas. A szaknyelv is. Meg az angolt is, mivel kilféldi révén kilféldi eme-

letre kertiltem. Tehat ahol csak olaszok, arabok, kinai, japan, mindenféle nemzetiségli
emberrel csak angolul lehetett kommunikalni.”

Lathato, hogy tobbféle karrierut megvaldsitasa kozil valaszthatnak a hatar menti egyUtt-
mukddéseket kihasznald fiatalok. Gyakori kdzbs pont életlikben, hogy az identitas megvalasz-



téasanak kérdéskdre nehézséget okoz ezen a fiatalok szamara, akar roman nemzetiségl szUldk
nevelték Bket, akar vegyes hazassagban szllettek.

,En romén vagyok. Nem is lehetek magyar. Nem is szabad olyan identitészavarba élni. Vi-
szont a gyermekeimmel baj van. [...] Hat a kicsi még nem tudja, de a nagy klszkdddtt és
kuszkédik ezzel a dologgal, hogy & micsoda. Plane, hogy a fiatalok, a hallgatok kérében
a jobboldali irdnyzat elég erds. [...] Es sok kollegéja van, sok barétja van, aki jobboldali.
Es nehezen tudja Sket meggydzni, hogy lehet valaki két identitasu.”

Az interjualanyok t6bbszor utaltak kdzvetlen vagy kdzvetett médon a magyarorszagi ro-
mansag kulturajanak belterjességeére, befelé forduld, zart vilagarais. Egyik okként ahagyomanyos
értelmiségi réteg elvandorlasat jelolték meg, masrészt kifejtették, hogy az allamszocialista id6-
szakban nagyon alacsony intenzitéssal és formalis médon mikodtek a hatar menti kapcsolatok.

»...mikor 1920-ban Trianon utan ez a kis k6z6ssegq itt maradt, periferikusan olyan a Magyar-
orszagnak a szélén és a Romanianak a szélén. A romanoknak a legnyugatiabb kbzdssé-
ge maradlt veliik. Papsdg, értelmiségiek elmentek Roméniaba. Es itt maradtak &ltaldban
falusi emberek. Nagyon sokan mentek Romaniaba Trianon utan. Azok maradtak itt, akik
asszimilacidja mar elég elérehaladott volt. [...]

A magyarorszgi romansdg szamdra ez egy kis kézésség, sajatos torvényekkel. Es 6k
szeretik a bezartsdgot.”

BEFEJEZES

Kuléndsen a Romanidval vald egyuttmikddésben figyelheté meg egy Ujfajta tendencia, amely
aroman eurdpai unios belépéssel vette kezdetét. A hatarok atjarhatova valtak, ami a kdltdzko-
désben - az elnéptelenedd magyar falvak felélesztésében — figyelemre méltd. A romaniai dia-
kok magyarorszagi tanulasat az allam 6sztdndijjal tamogatja. Egyelére nem lehet még becslés
szintjén sem elgondolni, hogyan alakulnak majd a kapcsolatok.

A magyarorszagi tanarok utazasanak, konferenciakon, tovabbképzéseken valé részvé-
telének hatasat sem tudjuk elére. Arra azért érdemes gondolni, hogy a szomszédos orszagok-
bdl érkezettek a hatar mentén egyeldre hanyatld térségekbe lIépnek at tanulni, mig a magyarok
Erdély dinamikus nagyvarosaival lépnek kapcsolatba.

Csak remélni lehet, hogy a kdlcsdnds kapcsolatok mindkét iranyban pozitiv hatasokhoz
vezetnek.



