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A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

Elészo

Varosunk kulturalis és tudomanyos életének meghatarozé része a fels6oktatas, amelynek
gyokerei a félévszazados hagyomanyokkal rendelkezé tanitoképzésig nyulnak vissza. 1959-ben
lett Szombathely a készegi tanitoképzés athelyezésével a régi6 felsGoktatasanak székhelye. Ma a
Savaria Egyetemi Koézpont, a Berzsenyi Daniel Pedagégusképzé Kar a Nyugat-Magyarorszagi
Egyetem részeként a ,,berzsenyis” hagyomanyokra alapozva apolja a nagy multa tanitoképzést.
Buszkék vagyunk elédeinkre, a szombathelyi tanitoképzés megalapitoira, egykori oktatéinkra és
hallgatéinkra, rajuk is emlékeztiink tudomanyos rendezvényeinken.

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kozpont Berzsenyi Daniel
Pedagogusképzé Kar Pedagogiai Intézete torekszik arra, hogy a magyarorszagi nevelésiigy, a
pedagogusképzés, a tanitoképzés, valamint a pedagdgia hatartudomanyai korében lehetSséget
biztositson  kutatoknak, egyetemi-féiskolai oktatoknak, doktoranduszoknak, tehetséges
hallgatoknak eredményeik ismertetésére.

Szombathelyen a Muvészeti, Nevelés- és Sporttudomanyi Kar és a Tanitoképz6 Intézet
tudomany napi konferenciajat 2008-ban a fels6foku tanitoképzésrdl kiadott torvényerejd rendelet
kihirdetésének, a koészegi tanitéképzés Szombathelyre helyezésének 50. évi jubileumanak
tiszteletére rendeztik. A 2009-ben megszervezett konferencia ennek folytatisa volt. A
TANITOKEPZES MULTJA, JELENE 2. cimi neveléstorténeti-tanitoképzési konferenciat a
fels6foku tanitoképzés elinditasanak 50. évi jubileuma tiszteletére rendeztiik.

Tanitoképzési konferenciankat 2013-ban harmadik alkalommal a Velunk ¢l6 tudomany cimd
egyetemi, kari tudomany napi rendezvény részeként szerveztiink meg. 2013-ban is egy jubileumi
eseményre, a szombathelyi 6vondképzés szazadik évforduldjara emlékeztiink. Varosunkban 1913-
ban alapitottak 6vonoképzé intézetet a Domonkos Rendi No6vérek.

Két szekcidoban mutattak be a kutatok, oktatok, végzettjeink, hallgatéink legfrissebb kutatasi
eredményeiket.

2013-ban a két szekcionk kozponti témaja a tanitoképzés (pedagdgia, neveléstorténet,
pszicholdgia, anyanyelvoktatas, modszertan) mellett a szombathelyi és a megyei pedagogusképzés
torténete volt, de a komplex és integrativ szemléletd tanitoképzéshez hasonléan befogadtunk mas
szak- és segédtudomanyok tertiletérdél is eléadasokat.

Az Osszes beérkezett tanulmanyt két-két orszdgosan is elismert és/vagy tudomanyos
mindsitéssel rendelkezd szakértd biralta el. A megfelelének itélt dolgozatokbol szerkesztettitk
meg konyviinket.

Az elmdlt 6tven év oktatdinak embert probara tevs, sok Orémet ado, vivodast kivand
munkalkodasa példamutaté. A Pedagogiai Intézet jelenlegi tanarai, vigyaznak az évtizedek alatt
felgytilemlett értékekre, megbecstilik azokat. Az el6dok magas szinvonalon végzett nevel6-oktatd
tevékenységét folytatjuk az 4j évezred elején.

Dr. Ko06s I1diko - Dr. Molnar Béla
szerkesztSk
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A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

Fabianné Andrényi Katalin

Ertelem és érzelem — mit tudnak és mit gondolnak a tanité szakos hallgatok a

ciganysagrol?

Tanulmanyunkban bemutatjuk a hazai kozoktatas nehézségeit a ciganysag szempontjabdl, a
romak alacsony iskolai végzettségének lehetséges okait felvazolva. Ezutan roviden ismertetjik két
korabbi kutatas néhany eredményét, melyben a tanarképzésben résztvevé hallgatokat, illetve
frissen diplomazott gyakorlé pedagdgusokat kérdeztek meg: az elsé kutatisban a hallgatok
attitidjeit befolyasolo tényezoket, a masodikban a képzés hasznalhatosagat vizsgaltak.

A tanulmany masodik felében sajat kutatasunk el6zetes eredményeit mutatjuk be, melyet 2013
majus-juniusaban végeztiink tanité szakos hallgatok megkérdezésével. Célunk felmérni a képzés
tartalmat, a képzéssel vald elégedettséget és a ciganysaghoz vald viszonyulast. Jelen dolgozatban

ezen utdbbi téma eredményei szerepelnek: az attitlidvizsgalat f6bb megallapitasait kézoljik.

Az iskolai hatranyok multbéli okai

Az 1960-as évekig hazankban az iskolakoteles kort romak toredéke végezte el a kotelezé nyolc
osztalyt, tObbséglk egyaltalan nem, vagy alig jart iskolaba. Az 1961-es parthatarozat hatasara
ugrasszerien megndtt a roma gyerekek iskolai jelenléte, ami a tarsadalom elutasitasat valtotta ki,
melyre a ,felzarkoztatdé” osztalyok létrehozasaval reagalt az oktataspolitika. Az idézGjel nem
véletlen, ezek a homogén cigany osztalyok célkitiizésiik szerint elvezettek volna az integracidhoz
néhany év specialis oktatas-nevelés utan, de chelyett szegregaltsaguk, alacsony felszereltségik,
pedagdgiai midszertani hidnyossagnk miatt névelték a szakadékot a tobbség és kisebbség koézott. Ez a
felzarkéztatonak nevezett oktataspolitika egy évtized alatt végleg megbukott, hivatalosan is
lekertilt a napirendrdl. Ekkor azonban a ,,kisegité iskolak™ jelentették a szegregacié 4j formajat, a
80-as évek els6 felében a cigany gyerekek 18%-a — az Osszes tanuld 2%-a — jart kisegit6 osztalyba,
1992-ben ez az arany még mindig 16% volt. Illyés Sandor hivja fel a figyelmet 2001-ben arra,
hogy ,,Magyarorszagon az enyhe értelmi fogyatékos és kozépsilyos értelmi fogyatékos
gyermekeket tamogat6 kézoktatasi rendszer a szazéves gyakorlat ellenére még mindig kénytelen
befogadni olyan jelentés gyermekcsoportokat is, akik nem értelmi fogyatékosok, értelmi
fejlédésiik mas okbol, nem pedig fogyatékossag miatt marad el. A tébbségi iskola nem toleralja

elmaradasukat, és nem tud szamukra megfelel segitséget nyajtani” (idézi Forray 2002:31).
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A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

A képzési problémak tovabbélése napjainkban

Szearegdcio

A magyar oktatasi rendszer az OECD-orszagok kozil egyike az esélyegyenléséget legkevésbé
biztosité rendszereknek, a gyerekek iskolai eredményességét nagymértékben a sziil6k iskolai
végzettsége, foglalkozasa hatarozza meg” (Stratégia 2011:42). Nem kap hangsulyt a sztl6kkel valo
partneri viszony kiépitésének fontossaga a magyar oktatisban. A minéségi oktatasbol témegek
rekesztédnek ki, elsésorban az alacsonyabb tarsadalmi réteghez tartozék. Gyakori az iskolai
szegregacio — akar iskolan belil, vagy iskolak kozott — és ezt sulyosbitja, hogy az alacsonyabb
tarsadalmi presztizsd rétegek altal latogatott iskoldkban alacsonyabb a képzés szinvonala,
gyengébb a felszereltség, kevesebb a szaktanar, alacsonyabb a pedagogusok képesitése. Emiatt
nének a tarsadalmi kilénbségek.

Szervezési midok — Oktatisi midszerek

A frontalis képzés dominal az oktatasi rendszer egészében az alapfoktdl a diploma megszerzéséig.
Ez a legalabb koézéposztalybeli tanuloknak kedvez, 6k jutnak el a felsGoktatasba, 6k szereznek
diplomat, mert a frontalis oktatasban sikeresek voltak (masktlonben nem jutottak volna el annak
magasabb szintjeire). Ennek kovetkezménye, hogy nem ismernek mas munkaformat a frontalison
kivil (tapasztalati uton nem sajatitottak el), legfeljebb kuriézumként, inkabb csak elméletben.
Vagyis a tanitoképzésben részt vevd, azt elvégzé hallgaték a hagyomanyos munkaformakban,
modszerekben jartasak és sikeresek. Pedig szamos jol kidolgozott, hatranyos helyzetd gyerekek
korében bizonyitottan sikeres oktatasi médszerrdl tudunk; talan legismertebb a kiscsoportos
kooperativ technika, mint az inkluziv nevelés alapveté eszkozére, mely a gyermeknek
testreszebott feladatokat, felel6sséget, sikerélményt és hasznalhaté tudast ad.

Roma tanulok helyzete az, iskolaban

Baj, hogy nem minden tarsadalmi rétegnél, csoportnal mikodik jol a frontalis munkaforma, igy a
tarsadalmi, iskolazottsagbeli kiilonbségek csak nének és konzervalédnak az oktatasi rendszerben,
ahogy erre mar Bourdieu is ramutatott. 2001-ben az elsé osztalyos cigany gyerekek atlagos
tanulmanyi eredménye 3,4 volt, ami a 6. osztalyra fokozatosan 2,9-re csékkent (Liskd 2002), a
pedagdgusok szerint ennek oka nem a gyerekek képességeiben, hanem csaladi szocializaciéjukban
keresends'. A tanulményi eredmények fokozatos romlasa altalinos iskoliban az érettségizett és
fels6foka végzettségl szil6k gyerekeitdl eltekintve minden tarsadalmi rétegre jellemz6, de annak
mértéke valtozo. 1999-ben az orszagos statisztikai adatok szerint az altalanos iskolasok 2,5%-a

kényszerilt évismétlésre, a cigainyok esetében ez az arany 24,3% volt (Liské 2002). Erds

U PL szegénység, hidnyos taneszk6z6k, nem megfelel otthoni tanulasi korilmények, csaladi munkamegosztds miatt
nincs idé a tanulasra, szilék nem, vagy nem eléggé motivaljak a gyerekeket a tanulasra, csaladi problémak, ezzel
Osszefiggésben az atlagnal tobb hianyzas, beilleszkedés problémak az iskolaban.
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Osszefiggés mutathaté ki a gyermek lakohelye (kozponttdl tavolodva, etnikailag szegregalt
kornyezetben élve) és a szil6 iskolazottsaga/iskolazatlansaga, valamit a gyerek iskolai kudarcai —
bukas — kozott. Tagozatos osztalyban ritkabb, felzarkoztatd osztalyban azonban az atlagnal joval
gyakoribb a bukas. Ugyanigy az etnikai szegregacidéval 6sszefiiggésben is kimutathaté a magasabb
évismétlések aranya: azokban az osztalyokban és iskolaban, ahol magasabb a cigany tanulok
aranya, gyakoribbak a bukasok is.

Mindez nemcsak a gyerekek, hanem a pedagégusok kudarca is. A tanitoképzés, a tantervek, a
modszerek, mind a kozéposztalybeli gyerekek adottsagaithoz igazodnak. A leggyakoribb médszer
a probléma ,kezelésére” az iskoldk részérél a tanulmanyi kovetelményekkel valé manipulacio,
vagyis az, hogy vagy magas kovetelményeket allitanak fel, megbuktatjak a gyerekeket, vagy ugy
intézik, hogy valahogy mégis fels6bb osztalyba léphessen, minden évben atengedik kovetkezd
évfolyamra, hogy felsé tagozaton ne kelljen a problémas, tulkoros gyerekekkel sokaig foglalkozni.
Igy val6s tudas nélkiil, tartalmatlan bizonyitvanyokkal keriilnek ki az altalanos iskolakbél.

Az iskola reakcidia a roma gyerekek problémdira

A pedagogusoknak nem altalaban a cigany gyerekekkel, hanem a szegény csaladban feln6vo,
rendezetlen koralmények kozott él6, nehezen beilleszkedd cigany gyerekekkel vannak
nehézségeik, rajuk tobbnyire 6-7. osztalytdl kezdve a ,kezelhetetlen” és a ,,destruktiv’ jelz&ket
hasznaljak. Ilyenkor, megfelel6 moddszerek hianyaban az iskola igyekszik haritani a problémat,
gyakran magantanuléva nyilvanitjdk a nehezen kezelhet6 gyereket, ezzel a csaladra haritjak a
felel6sséget, ahonnan maga a probléma kiindult. 2000-ben a cigany tanulok 3%-a, a nem cigany
tanuloknak csak 0,1%-a volt magantanuld, ez leggyakrabban a 14-16 éves korosztalyt érintette, igy
a 14 év £6lotti roma tanuldék 10%-a volt felmentve a rendszeres iskolalatogatas aldl (Lisko 2002).
Ez a gyakorlat iskolanként valtoz6: azokban az iskoldkban a leggyakoribb a cigany gyerekek
magantanuléi statusa, ahol eleve kevésbé toleransak veliik szemben, viszonylag alacsony az
iskolaban a cigany tanulék aranya. Okokként a magatartasi problémakat, gyermekvallalast,
hazassagkotést és a tulkorossagot nevezték meg leggyakrabban az igazgatok. Végeredményben
ugyanazok az okok jelennek meg a magantanuléva nyilvanitas esetében, mint amit korabban a
cigany gyerekek beilleszkedési problémainak tartottak. Ez nyilvanvaléva teszi, hogy a csaladboél
hozott hatranyokat az iskola egyaltalin nem tudja kezelni’, egy darabig prébélja elviselni, nem
tudomasul venni, majd késébb barmi aron megszabadulni téle. Ez a ,,barmi ar” pedig a gyerck
¢lete, j6vGje, esélye egy olyan iskolai végzettségre, amivel a munaeré-piacon realis esélyekkel

tudna indulni.

2 Ezért tartjuk fontosnak az oktatdsi rendszer felilvizsgilatat, korszerd pedagégiai médszerek alkalmazasat, ennek
érdekében tartjuk fontosnak a tanitoképzés vizsgalatat, esetleges hianyossagainak felismerését.
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Egy ut a megoldas felé: a fels6oktatas korszertisitése
Az el6zbekben szamos érvvel tamasztottuk ald, hogy miért van sziikség kiemelt figyelmet
szentelni a cigany és hatranyos helyzetd tanulok oktatasara. 2001-ben a kisebbségi ombudsman
jelentése, majd 2011-ben a Nemzeti Tarsadalmi Felzarkézasi Stratégia olyan hivatalos
dokumentumok, melyek erre a problémara iranyitjdk a figyelmet. A gond az, hogy a két
dokumentum kozott eltelt tiz évben nagyon kevés valtozas tortént, tulajdonképpen ugyanazokat
az iranyelveket hatarozzak meg. Vagyis az alapelvek megvannak, de ugy néz ki, hogy ezek még
mindig csak elvek, nem tltették at a gyakorlatba, legalabbis nem altalanosan, orszagos szinten.

wMa (2002! — megegyzés tiliink) az orszagban szamos 6vodapedagogus, tanito- és tanarképzo,
védond, szocialis munkas és szocialpolitikus, szocialpedagogus képzést végz6 intézmény indit
kurzust a ciganysaggal kapcsolatos ismeretekbdl, jollehet, ezek latogatasa altalaban nem kételezd,
diplomahoz lehet jutni ilyen ismeretek nélkil is. E hianyossagokra a kisebbségi ombudsman
2001-es jelentése is nyomatékosan hivja fel a figyelmet, kilonosen hangsulyozva azt, hogy a
leend6 pedagégusok nagy hanyada elfogadhatatlanul elbitéletes a ciganysaggal szemben.
Jelentésében azt is megfogalmazza, hogy a ciganysaggal kapcsolatos ismeretek hidnya is
befolyasolja a hallgatok attitGidjét” (Forray 2002: 41).

Tiz évvel kés6bb a Stratégia célkitizései kozott szerepel:

e Az 6vodapedagdgusok alap- illetve tovabbképzésének tartalmaznia kell a hatranyos

helyzett, szocializaciés hianyokkal kiizdé gyermekekkel valé foglalkozasra, valamint a
szil6k bevonasara valé felkészitést. A tanterveknek tartalmazniuk kell a szocializacids

hianyossagok poétlasara iranyuld tevékenységeket is” (Stratégia 2011:77).

»Az egész oktatasi rendszer szempontjabdl alapveté kérdés, hogy az alapképzésben és
tovabbképzések segitségével minden pedagdgus felkésziljon a modern, differenciald, a
tanulok egyéni fejlédési tUtemének megfeleld modszerek alkalmazasara. A hatékony
oktatashoz-neveléshez a kompetenciaalapi oktatas és az egyéniesitett pedagogiai

modszerek alkalmazasa egyarant elengedhetetlen feltétel” (Stratégia 2011:78).

Cél, hogy a magantanuléva nyilvanitast ne lehessen alkalmazni nehezen kezelhet6 gyerekek
tavoltartasara, oktatasbol vald kirekesztésére, ehelyett meg kell tanulni kezelni Sket.
Ugyanigy sokkal szigorubban kell ellenérizni a fogyatékossa nyilvanitasokat, fiiggetlen
szakmali feliigyelet ala kell tartoznia.

e Fontos az iskola és szilSk kozotti pozitiv kommunikacié elinditasa.

Novelni kell a felsoktatasban a roma hallgatok szamat, els6sorban tanari, tanitoi és
6vodapedagogus szakokon.

Nézzitk meg, hogy az iranyelvekhez képest mi a valosag]!
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Leend§ tanarok attittidjét befolyasolé tényezék

Egy, a tanarképz6 intézménybe jar6é hallgatok korében végzett 2001-es nem reprezentativ
vizsgalat (Géczi és mtsi 2001) eremdményei szerint a romakhoz valé hozzaallast, attitidot az
alabbi tényez6k hatarozzak meg: legfontosabb a személyes tapasztalat, ezt a valaszadok 55%-a
sorolta els6 helyre, masodik helyen (27%-kal) a ecsalid véleményformalé ereje all, ezt koveti a mwédia
szerepe az attitddok alakulasaban, a valaszadok 14%-a ezt sorolta elsé helyre. Jelen tanulmany
szempontjabdél kiemelked6en fontos a kutatds azon eredménye, miszerint "az dskola
véleményformalé szerepét mind a féiskolai végzettségli anyak gyerekei mind pedig a féiskolai
végzettségl apak gyerekei szamottevéen nagyobb mértékben jelezték, mint a t6bbi csoport. Mig
az egyéb végzettségbeli kategoriakban az iskola els6 helyen emlitése 4-9% kozott mozog, addig a
téiskolai végzettségli anyak és apak gyerekeinek 15% és 17%-a jelolte az iskolat az els6,
legmeghatarozébb véleményformalé tényezéként” (Géczi és mtsi 2001: 55). Ugyanez az arany
forditva latszik a média hatasat illeten: minél magasabb végzettséggel rendelkeznek a szilok,
annal alacsonyabbnak jelolt¢k a gyerekek a média hatasat attitGdformalasukban. A tanar szakos
hallgatok a ciganysagrol szold ismereteiket nem talaltdk kielégitének, ,,a magukat elegendd
ismerettel rendelkezéként jellemzé hallgatok 34%-a megoldhaté gondnak tekinti a romatobbségt
osztalyokban valé tanitast, mig azok korében, akik gy érzik, kevés ismerettel rendelkeznek, csak
18% wvallja ugyanezt. Ez az eredménylink arra is utalhat, hogy az ismeretgyarapitas talan nem
felesleges vagy hiabaval6 torekvés a beallitodasok formalasa szempontjabdl” (Géczi és mtsi 2001:

55).

Gyakorlé pedagégusok véleménye a pedagégusképzésrol

Nagy Miéria egy 2001-es TARKI felmérés eredményeit kézli (Nagy 2002), melyben 540 f6t
kérdeztek meg, akik 6t éven belil szerezték pedagégus diplomajukat és olyan iskolaban tanitanak,
ahol 20% fol6tt a cigany tanulok aranya. (264 iskolaban tértént az 540 £6 megkérdezése)

A pedagdgusok megkérdezése soran vizsgaltak sajat képzésiikkel kapcsolatos elégedettségtiket,
melybdl kiderilt, hogy szaktargyi, pszichologiai felkészitésitk a legalaposabb, de ez csupan
elméleti felkészitést jelent.

Az eltéré képességl gyermekek problémairdl a megkérdezett 540 £6 kozil csak 457 nyilatkozott —
feltételezztk, hogy a tébbiek semmit nem tanultak réla, ezért nem tudtak értékelé osztalyzattal
jellemezni az ide vonatkozé tanulmanyaikat — és 6k is az Otfokozata skalan atlagosan 2,96-os

osztalyzatot adtak az eltér6 képességti gyermekek problémairdl valé tudasuk elégedettségének.
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A szul6kkel val6 kapcesolattartasrol mar csak 403-an nyilatkoztak, 2,93-as osztalyzattal, a cigany
tanulok specialis problémairdl és a cigany kultdra, életmod témakorérdl 273-273 valasz érkezett,
az el6bbi 2,53-as, az utdbbi 2,42-es elégedettségi osztalyzatot kapott.

Osszegezve: mind a képzésben részt vevs, mind a gyakorlé pedagégusok vizsgalata azt
mutatja, hogy a képzés soran szitkséges lenne a romakrol tanulni, ismereteket béviteni, ennek
hatisara csokkenhetnének az el6itéletek és a tavolsag a tandr/tanitd és a cigany didk, illetve csalad
kozott. A kozeledés lehetévé tenné az elfogadd iskolai légkort, mely segit a hatranyos helyzett
gyerekeknek, hogy ne kudarcként éljék meg az iskolat, ezzel elémozditva iskolai sikerességiiket,
majd tarsadalmi beilleszkedésiiket.

Sajat kutatasunkban szeretnénk bemutatni, hogy a tanitoképzés mennyire alakult at ezeknek az
iranyelveknek és elvarasoknak megfelel6en: mekkora hangsulyt fektet a képzés a romoldgia
oktatasara, illetve megvizsgaljuk, hogy mennyire el6itéletesek a tanitod szakos hallgatok, magyarazo

tényezbket keresiink az el6itélet mértékére a felsGoktatason belil.

Tanit6 szakos hallgatok attitlidvizsgalata

1. Vizsgalat bemutatésa:

a. tanit6é szakos hallgatok korében végzett kérddives adatgyljtés, mely 2013 majus-
juniusaban  zajlott, Osszesen hat felsGoktatasi intézménybdl 371  diak

megkérdezésével.
b. A vizsgalat célja:

L egyrészt a tanité szakosok attitldvizsgalatat végeztik el Bogardus-

skala modositott valtozatanak segitségével,

1I. masrészt cél: felmérni, hogy a tanitoképzésben részt vevé hallgatok
mennyire érzik magukat felkésziiltnek a ,,rossz gyerekek” oktatasara.
Pontosabban:  tanultak-e =~ romoldgiat, inkluziv — pedagogiat,
differencial6 pedagogiat és alternativ pedagogiakat képzésiik soran;
ezek alapjan felkésziltek-e a hatranyos helyzetd, beilleszkedést,
tanulasi és magatartasproblémakkal kiizd6, SNI gyerekek oktatasara,

nevelésére.

III.  Jelen tanulmany témaja: Az attitGdvizsgalat eredményeinek

bemutatasa, az el6itéletes gondolkodas okainak feltarasa. A
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modszertani felkésziltség bemutatasara itt terjedelmi okok miatt

nincs lehet6ség.

Az attitGdvizsgalatnal Bogardus-skalat vettiik alapul, 6t kérdést tettiink fel, a valaszokat nem a
hagyomanyos igen-nem moédon adtuk meg. Feltételezésiink szerint a ciganysagot inkabb szocialis,
mint etnikai kisebbségnek tekintik ma Magyarorszagon, holott a KSH adatai szerint
mélyszegénységben masfél milllio6 ember él, ehhez képest a ciganysag becsilt lélekszama
maximum 800.000 f6, akik nem mind mélyszegénységben élnek. Tehat a szocialis hatrany, a
mélyszegénység és az ehhez kapcsolddd életmdd és életszinvonal nem a ciganysag sajatossaga,
holott a kozgondolkodas annak tartja. Annak felismerése érdekében, hogy az el6itéletek a
szocialis vagy etnikai csoportra vonatkoznak-e az attitddvizsgalat soran a Bogardus-skalaban
feltett kérdésekre’ a hagyomanyos zgen-nem tipologia helyett négy valaszlehetéséget adtunk: [gen;

Nem, a szdarmazdisa miatt; Nem, azg életmidja miatt; Nem, ag eltérd kultiira miiatt.

Ezzel szerettik volna igazolni, hogy a ciganysagot elsésorban szocialis csoportnak tekintik,
nem a szarmazas vagy a kultdra, hanem az életmdd alapjan definialjak a megkérdezettek, illetve ez

utébbival van problémaja annak, aki tart a romaktol.

Csaladtagnak Baratnak Szomszédnak | Tagabb Tanitvanynak
N=369 N=370 N=370 lakékornyezetben | N=371
N=371
igen 157 £6 278 £6 173 £6 282 £6 351 £6
42.5% 75,1% 46,8% 76,0% 94 6%
nem,  a| 25f6 16 £6 9 £6 4 £6 316
SZArMAzas 1 ¢ go/, 4,3% 2.4% 1,1% 0,8%
a miatt
nem, az | 141 f6 67 £6 172 £6 75 £6 12 £6
cletmédja | 5 5o, 18,1% 46,5% 20,2% 3.2%
miatt
nem, az | 46 6 9 £65 16 £6 10 £6 516
eltérd 12,4% 2,4% 4.3% 2,7% 1,3%
kulttra
miatt

1. tablazat Elfogadna-e roma/cigany szarmazasu embert...

Legrosszabb eredményeket a csaladtag és a szomszédsag témakorében kaptuk, mindkét

esetben 50% alatt van a ciganysagot elfogadok aranya, de az elutasitas indokait tekintve

3 Elfogadna-e On romal ciginy s3drmazisi embert csalidtagnak/ baritnak/ szoms3édnak/ tigabb lakdkimyezetben/ tanitvinynak?
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kilonbségeket figyelhetiink meg. Ezt kéveti a barat és a tagabb lakékornyezet kézel azonos, 75%
korili elfogadast mutaté eredménnyel, majd 6rvendetesen j6 eredményeket lathatunk a roma
gyerekek tanitvanyként val6 elfogadasa terén. Igaz, hogy Osszesen 6% alatt van azoknak az
aranya, akik nem fogadninak el roma/cigany gyereket tanitvanyuknak, de felmeril a kérdés, hogy
az a 20 £f6 hogyan képzeli el magat tanitoként.

Mindegyik mutatonal latszik, hogy jelen van ugyan a szarmazas és a kultdra miatti elutasitas (ez
ut6bbi kulénosen csaladtagnak torténd elfogadasnal, hiszen az eltéré kultara eltéré értékrendet
jelent, ami csaladban sok fesziiltséget és konfliktust okozhat), de ezek tobbszorose az életmod
miatt torténd elutasitas, kilondsen a harmadik oszlopban, ahol a megkérdezettek 46,5%-a az
életmdd miatt nem fogadna el roma szarmazasi embert szomészédjanak. Tehat a cigainysagot
elutasitd személyek tobbsége a ciganysagot életmdd alapjan definialja (szocialis kisebbséggel

azonositja), vagy azzal az életmoéddal nem tud kibékilni, amit a ciganysag sajatjanak tekint.

Teljesen elutasito 916 2,4%
Egy elfogadé valasz 28 16 7,5%
Kett6 elfogadé valasz 58 £6 15,6%
Harom elfogadé valasz 09 £6 18,6%
Négy elfogadé valasz 88 £6 23,7%
Teljesen elfogado 119 £6 32,1%

2. tablazat A Bogardus-skala 6sszesitése (az indokokra valé hivatkozas figyelmen kivtl
hagyasa mellett)

A teljes minta atlaga 3,49, ahol a 0 a teljes elutasitast, az 5 a teljes elfogadast jelenti.

A kdvetkezokben vigsgalink meg, hogy mi befolyasolja a hallgatik elditéletességét!
A kutatas soran megkérdeztiik, hogy tanult-e a hallgaté romolédgiat a tanitoképzés alatt. A
valaszlehet6ségek a kovetkez6k voltak: Newz; Lgen, volt rola s30; Igen, ondllo kurzus keretében; Lgen, tibb
Jféléven feresztiil. A 3. tablazat azt mutatja meg, hogy hogyan hat az el6itéletességre a romoldgiai

ismeretek elsajatitasa.

Teljesen Inkabb Inkabb Teljesen Ossze
elutasité* elutasitd elfogadd elfogadd sen

4 Teljesen elutasit6: 0 elfogado valasz
Inkabb elutasité: 1 vagy 2 elfogadé valasz
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Nem tanult 96 54 £6 91 £6 66 6 220
4,1%° 24.5% 41,4% 30% f6
100%
Igen, volt réla sz6 | 0 £6 21 6 41 6 18 f6 80 f6
26,3% 51,3% 22,5% 100%
Igen, 6nalls | 0 £6 7 £6 15 6 10 6 32 6
kurzus keretében 21,9% 46,9% 31,3% 100%
Igen, tébb féléven | 0 £6 416 10 £6 25 6 39 {6
keresztiil 10,3% 25,6% 64.,1% 100%
Osszesen 9 16 86 6 157 £6 119 6 371
2.4% 23.2% 42,3% 32.1% fo
100%

3. tablazat Mennyire elGitéletes - tanult-e romologiat kereszttabla

A teljesen elutasitd személyek kivétel nélkil abbdl a csoportbdl kertltek ki, akik egyaltalan
nem tanultak romolégiat, de mivel ebben a kategériaban nagyon alacsony elemszamroél beszéliink,
csak 6vatosan vonhatunk le kovetkeztetéseket. Masik végletet képviselik azok a hallgatok, akik
tobb féléven keresztil tanultak romoldgiat, naluk kiugréan magas a teljesen elfogadd attitdd: a
teljes mintaban 32,1% volt a teljesen elfogaddk aranya, ezt az értéket egyik csoport sem érte el,
viszont a tobb féléven keresztil romoldgiat tanuldé hallgatok esetében az atlagnal kétszer
gyakrabban, 64,1% esetében fordult el6 a teljes elfogadas. Egyéb egyértelml Osszefiiggés nem
olvashat6 le a kapott eredményekbdl: gy tnik, hogy aki nem tanult a ciganysagrol, az nem
cl6itéletesebb annal, aki csak hallott roluk, sét, az egy féléves romoldgia kurzus sem jelent
elbitélet-csokkenést, valtozast csak a tobb féléves tanulis hozott az attitiddkben.

Nem hagyhatjuk figyelmen kivil, hogy sok intézményben a romoldgiai ismereteket a
kotelezben valaszthaté tantargyak kozott oktatjak, vagyis tobbféle modul kézil valaszthatnak a
hallgatok, és elképzelhetd, hogy a romolégat azok valasztjak — igy azok fogjak tobb féléven
keresztll tanulni —, akik eleve kevésbé el6itéletesek, akiket eleve érdekelt ez a kisebbség.

Ennek érdekében nézzikk meg, hogy sajat bevallasuk szerint valtoztatott-e a romakhoz valé
hozzaallasukon a romoldgia tanulasal A 4. tablazatban azt vetjik 6ssze, hogy hany féléven

keresztil tanultak romolégiat, és ez valtoztatott-e a hozzaallasukon. Ha nem valtoztatott, akkor

Inkabb elfogadé: 3 vagy 4 elfogadé valasz
Teljesen elfogadé: 5 elfogadé valasz
> A tablazatban lathaté szazalékos eredmények nem a teljes mintira vonatkoznak, hanem sorszazalékok.
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eleve kevésbé voltak el6itéletesek, ha viszont javitott a hozzaallason, akkor az elitéletek

csokkenése a tanulményoknak tudhaté be.’

A romakhoz val6 viszony | A romakhoz  wval
nem valtozott viszony rosszabb lett
Volt réla sz6 49 £6 2
52,67%' 2,15%
Onll6 kurzus | 12 1
keretében 28,57% 2.38%
T6bb téléven | 12 0
keresztil 23,08% 0%
Osszesen 73 3
39% 1,6%

4. tablazat A romoldgia tanulamnyok hatasanak szubjektiv megitélés az elGitéletességre

Az eredmények azt tikrozik, hogy akiknél csak volt sz6 valamely mas kurzus keretein belil a
ciganysagrol, ott felilreprezentalt azok aranya, akiknek az attitidjein ez nem valtoztatott.
Azoknak az esetében, akik tobb féléven keresztil tanultak romolégiat (legkevésbé elbitéletesek),
23% allitja, hogy a tanulmanyaik nem valtoztattak hozzaallasukon, tehat a tobbi 77% esetében
fennall, hogy azért nem elutasitéak, mert tanulmanyaik hatasira kevésbé tartanak a ciganysagtol,
jobban elfogadjak &ket, leend6 tanarként sem félnek az 6 tanitasukt6l. Nagyon kevés olyan
valaszt kaptunk, miszerint a tanulmanyok hatasara romlott volna a hallgatok romakhoz valé
viszonya, igy ez az adat nem megbizhat6, de jelzésértékd, hogy a tébb féléven keresztiil
romolodgiat tanulok kozott nem fordult el olyan, akinek romlott volna a ciganysaghoz vald
hozzaallasa.

Vagyis t6bbnyire nem azért elfogadoébbak azok, akik t6bb romolégiat tanultak, mert

rrr

eleve elfogadobbak voltak, hanem tanulmanyaik hatasara lettek kevésbé elGitéletesek.

A tovabbiakban réviden dGjabb magyarazé tényezoket keresunk arra, hogy mitdl figghet a
hallgatok pozitiv vagy negativ hozzaallasa a ciganysaghoz. Megnézziik, hogy a képz6 intézménytol

figg-e az el6itéletesség, esetleg a képzésben résztvevd hallgaté aktualis évfolyamtol?

6 A feltett kérdésre (Mely dllitasok igazak Onre?) tbb valasz is adhat6 volt: A romdkhoz vald viszomyom nem viltozott; A
romdkhoz vald viszonyom jobb lett; A romdkhoz vald viszonyom rosszabb lett; Jobban megértem, mit miért tesgnek; Jobban elfogadom
kulturdlis mdssagukat; Kinnyebben teremtek kapcsolatot romdkal; Kevéshé tartok leendd pedagdgusként a roma gyerekektil és
csalddoktdl. Jelen tablazatban csak két valaszlehet6ség szerepel, minden mas valasz pozitiv véltozast tikréz, jelen
tablazat célja nem a pozitiv attitGdvaltozas bemutatdsa, hanem annak esetleges cafolata. Akik nem tanultak
romolégiat, nem toltétték ki ezt a kérdést, igy értelemszerden a tablazatban sem szerepelnek.

7 A tablazatban sorszazalékok szerepelnek: egy-egy sort tekintiink 100%-nak: az 6sszes olyan ember kozil, aki emlités
szintjén tanult romoldgiat, 52,67% nyilatkozott gy, hogy nem valtozott a véleménye a ciganysagrol tanulmanyai
hatasara.
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A vizsgalat eredményei évfolyamonként semmilyen Osszefiggést nem mutattak a hallgatok

specifikus) tanulmanyok elérehaladtaval nem valtoznak a hallgatoi attitdok.

alacsony mintaelemszam miatt nem beszélhetunk szignifikans 6sszeftiggésrol.

el6itéletességét illetéen, ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az altalanos (nem romoldgia-

Intézmények esetében harom intézmény tobbé-kevésbé atlagos képet mutat ("I", "E" és "H"), két
intézmény elfogadébb az atlagnal ("A" és "E") és egy intézmény van, ahol a legelutasitobbak a

hallgaték ("G"), de innen minddssze 14 allamvizsgaz6 hallgatd toltétte ki a kérdbivet, igy az

teljesen 3 wvagy 4|1 wvagy 2| teljesen
elutasito elutasito elutasito elfogadd
valasz valasz

»A” intézmény 0%° 17,4% 34,8% 47,8%
,»G” intézmény 0% 64,3% 28,6% 7,1%
»E intézmény 2,4% 19,5% 31,7% 46,3%
»H” intézmény 4,9% 11,5% 52,5% 31,1%
7 intézmény 0% 31,3% 23,4% 25,0%
»1 intézmény 2,7% 23,4% 42,9% 31,0%
Osszesen 2,4% 23.2% 42,3% 32,1%

5. tablazat A megkérdezettek el6itéletessége képzbhely szerinti bontasban

Nem  tanult | Volt réla | Onallé  kurzus | Tébb féléven
romologiat sz0 keretében keresztiil

»A” intézmény 17,4%’ 30,4% 8,7% 43,5%

,»G” intézmény 71,4% 21,4% 7,1% 0%

B intézmény 2,4% 22,0% 26,8% 48,8%

»H” intézmény 62,3% 11,5% 18,0% 8,2%

7 intézmény 27,1% 64,8% 4,2% 4,2%

»1 intézmény 83,7% 12,5% 2,7% 1,1%

Osszesen 59,3% 21,6% 8,6% 10,5%

6. tablazat Romologiai tanulmanyok gyakorisaga képzbhelyek szerint

Ugy tlinik, hogy az el6itéletesség fiigghet attdl, hogy tanultak-e romolégiat a hallgatdk, ezt

8 A tablazatban sorszazalékok lathatoak.
9 A tablazatban sorszazalékok lithatdak.

21

tikrozik ,,A”, ,,G” és ,BE” intézmény adatai, ahol "A" és "E" intézmény hallgatéi voltak a 9.

tablazat szerint a legkevésbé elitéletesek, ezeken a helyeken tanul a legtobb hallgat6 t6bb féléven




A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

keresztil romologiat, "G" inétzményben pedig, ahol a legel6itéletesebbek voltak, nagyon kevesen
tanultak tanulmanyaik alatt a ciganysagrol. Még valamelyest ,,H” és ,,F” képzbhelyek adatai is
alatamasztani latszanak az intézmények szerinti romoldgia-tanulas és el6itéletesség erésségének
Osszefiggését, de nem olyan markansan, mint az el6bb emlitett harom képzohely. Viszont a
feltételezésnek ellentmond az ,,I” intézményben kapott eredmény, ahol a legalacsonyabb a
romolodgiat tanult hallgatok szama és aranya, de az el6itéletességben ez mégsem latszik meg,
atlagos el6itéletességet figyelhetiink meg naluk.

Ennek oka lehet, hogy ,,I” intézménybdl érkezett vissza messze a legtobb kérdéiv, a minta
kozel felét 6k teszik ki, igy az ottani vélemények erésen befolyasoljak a teljes minta eredményeit
(6k hatarozzak meg nagyrészt, hogy mi lesz a teljes minta atlaga). Emellett feltételezziik, hogy a
konkrét, oktatasi szinten megjelend tanterv mellett a felsGoktatasban is beszélhetiink ,,rejtett
tantervrél”, vagyis az oktatok attitdje, az intézmény szellemisége is befolyassal van a didkok
el6itéletességére.

Végezetul megvizsgaljuk, hogy a hallgaték sajat képzésiiket megfelelének tartjak-e abbdl a

szempontbol, hogy felkésziti-e ket a roma gyerekek majdani okatatasara.

Volt sz6 | Onallé kurzus | Tobb féléven | Osszesen

romologiard | keretében keresztil

1 tanult tanult

romologiat romologiat

megfelel6 17 £6 15 16 24 £6 58 £6
felkészitést kapott | 21,3%" 46,9% 61,5% 35,8%
hianyos felkészitést | 30 £6 6 £6 316 40 6
kapott 37,5% 18,8% 7,7% 24.7%
Egyaltalan nem | 12 {6 4 £6 3 6 27 £6
kapott felkészitést 15% 12,5% 7,7% 16,7%
Nem tudja | 21 6 7 16 916 37 6
megitélni 26,3% 21,9% 23,1% 22,8%
Osszesen 80 t6 3216 39 t6 151 6

100% 100% 100% 100%

7. tablazat A cigany gyermekek oktatasara valé szubjektiv felkésziiltség megitélése és a
romolégiai tanulmanyok 6sszehasonlitasa'
A 7. téblazat adatai alapjan egyértelm@ tendencidk rajzolédnak ki. Frdekes médon nem

valtozik a bizonytalanok aranya: akirmennyit tanult egy hallgat6 a ciganysagrol, kézel negyedik

10°A tablazatban oszlopszazalékokat tiintettiink fel.
11 N=151 £6, a kérdésre azoknak nem kellett valaszolni, akik nem tanultak romolégiat.
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nem tudja megitélni, hogy felkésziilt-e a gyarkorlati feladatokra, ez tehat inkabb egy habitus lehet,
azok gondolkodnak {gy, akik nem akarnak feltételezésekbe bocsatkozni, gyakorlati munkajuk
soran fog elddlni, hogy a felkészités elegendd volt-e. Az Gsszes tobbi valaszlehet6ségnél egyenes
arany figyelhet6 meg a felkésziltség megitélésének mértéke és a romolodgiai tanulmanyok ideje
kozott. Nem tudhatjuk, hogy ténylegesen felkésziiltek-e a cigany gyermekek oktatasara azok a
tanit6 szakos hallgaték, akik tobbet tanultak roluk, de biztosan allithatjuk, hogy felkésztltebbnek
érzik magukat, ebbdl kifolydlag kevésbé tartanak roma gyerekek oktatasatol, magabiztosabbak,
kevesebb el6itélettel rendelkeznek, ezek a tényez&k pedig 6nmagukban is elegend6ek ahhoz, hogy

javitsak a roma gyerekek esélyeit az altalanos iskolai elémenetel sikerességében.

Konkluzio6

Egyértelmt Gsszefliggés latszik a tudatlansag és a negativ attitdd kozott, vagyis azok a hallgatok,
akik tobb ismerettel rendelkeznek a ciganysagrol, kevésbé elbitéletesek, kevésbé tartanak télik.
Mar csak ez a tény 6nmagaban is alaitamasztja a romoldgia oktatasanak szitkségességét — nemcsak

felsGoktatasban, hanem minden szinten.
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Farkas Andras

Helyzetkép az informacids és kommunikaciés technolégiak
oktatasi alkalmazasarol

A kozoktatasban zajlé valtozasok lehetséges 6sszefiiggései és kovetkezményei
a tanito- és tanarképzés pedagoégiai-informatikai felkészitésére

Bevezetd

Akik munkajuk, illetve személyes csaladi érintettségiik okan foglalkoznak az informacios és
kommunikaciés technolégiak és a kozoktatas kapcsolatrendszerével rendkivil széles, gazdag
témavilagot talalnak. A 2012-2013-ban zajl6 alap- és kerettantervi valtozasok jelent6sen arnyaltak,
atalakitottak az informatika muveltségi teriilet korabbi hangsulyait. E valtozasok ,kiséretében”,
illetve kovetkeztében ellentmondasokkal, egymasnak feszil6é kutatasi eredményekkel, szakmai,
oktataspolitikai, kozéleti koroktdl érkezé véleményekkel athatott kommunikacié zajlott (Dajko
2011; Kérosné 2012; Hargitai 2012).

Annak az ellentmondasnak lehetiink tanui, hogy mikézben az informacids technolégiaknak a
21. szazadi hétkéznapokban torténd alkalmazasa a legfiatalabbtol a legid6sebb generacié szamara
egyarant kikeriilhetetlenné valt, a NAT'" altal jelzett oktatdsi ,,vdltogtatissal Magyarorszig
homlokegyenest szembemegy a nemzetkizi trendekkel’ (Hargitai 2012). Az idézetet érdemes tovabb is
folytatni: ,,a fejlett orsgdgokban a kigoktatis egyre inkdbb az  informatika kiré épil, ag elsdsok
tankonyvesomag helyett laptopot kapnak, a tananyagok digitilis formdban késziilnek, a szdamonkérés is tibbnyire
online formdban torténik. Maga ag informatika pedig — a mindennapi élet Rovetelményeibez igazodva —
[fotargynak sgdamit. Nalunk visgont ag 1y kerettanterv ag ének-enénél is batrébb sorolja.”

Teszi ezt abban a kdrnyezetben, ahol a szakmai — tudomanyos koérok, valamint a média is a
legktilonb6z6bb formaban elemzi, hivja fel a figyelmet a ,,gyermekinformatika” sziikségességére.
Gondoljunk csak a ,,3” generdcid, netgenerdcio, digitilis bennsziilottek, Facebook-nemzedék, vagy példaul a
digitalis libnyom fogalmaira, s azokra a tarsadalmi aggalyokra, melyek ezekkel Osszefiiggésben
el6keriilnek, mint példaul az internet-figgdség, tulzott informatikai eszkézhasznalat, karos
tartalmak altal az internetnek a gyermekekre iranyuld veszélyei. Abban minden érintett
véleményformald egyetért, hogy a lehetd legfiatalabb életkorban, széles korben van szitkség az
oktatasra, felkészitésre. A kérdés csak az, hogy kik hivatottak e szerep betoltésére, elsésorban a

csaladi kérnyezet, a szulok, ahol a kutatasok szerint jelen van az ,,ismeret és tudasbeli szakadék™ a

12 Nemzeti alaptanterv
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gyerek és szilé kapcsolataban (EU Kids Online 1I), vagy inkabb az iskola adhat valaszokat,
megoldasokat a felvetésekre.

Igy kapcsolédhat ehhez a gondolathoz a cimben jelzett téma, miszerint az altalinos iskola alsé
tagozatan a tanitok azok, akik els6k kozott meghatarozo szereppel birhatnak az informatikai
fejlesztés és ,,felkészités” teriiletén a kisdiakok életében. A tanitdsag nyujthatja az elsé szakmai
iranymutatast az IKT vilagaban, ellensilyozva a mar ekkorra kialakulé szamitégép-, internet-
hasznalati szokasokat. Ennek okan alaposan felkészitett szakemberekké kell valniuk, hisz

hatalmas a felel6sségiik.

»A gyerekek digitalis életének élére kell allni, nem atkokat sz6rni ra”
Szamtalan kérdés mertl fel tobbek kézott a 6-12 éves korosztaly informatikai eszkézhasznalataval
kapcsolatban is. A leggyakrabban talan a kévetkez6k fogalmazanddk meg: Mikor torténjen az elsé
»talalkozas” a szamitogéppel, az internettel? Mi legyen ennek a ,talalkozasnak” a tartalma,
konkrétan mit kezdjenek a gyerekek az eszkozokkel? Létezik-e valamilyen tematika vagy
modszertan arra, hogyan gytjtsenck tapasztalatokat ebben az életkorban? Mennyi id6t toltsenek
el, tolthetnek el naponta a szamitogép ,tarsasagaban” Ki felugyelje, iranyitsa e folyamatot? E
kérdésekre legtobb esetben a kutatasi eredmények valaszolnak indirekt mddon azzal, hogy
nyilvanossag elé keriilnek a felmérések eredményei. Igy példaul az, hogy a magyar gyerekek
jellemz&en 9 éves korban valnak 6nall6 internet felhasznaléva, mely a kutatok becslése alapjan 5-
6 éves korig cs6kken a kovetkezé években. Tovabba az, hogy a 9-16 éves korosztaly 60 %-a napi
internethasznald, tovabbi 35% hetente 1-2 alkalommal csatlakozik a vilaghalohoz. A leggyakoribb
tevékenységei a gyerekeknek a kilénféle vide6k megtekintése, a kozosségi oldalakon torténd
kommunikacié és id6toltés az online jatékokkal (EU Kids Online II).

Miben mas az ugynevezett ,,z” vagy netgeneracid, akik 1995 utan szilettek? (Tari, 2011)

2»

Sokféle forrasbdl tajékozodnak, ,tobbcsatornas” figyelem jellemzi OSket, olyan ez, mint a
szamitogépen parhuzamosan futéd alkalmazasok. Szamukra a linkek altal egymassal 6sszekapcsolt
oldalak — mint bejarhat6 utvonalak —, a felfedezés 6romét hordozzak. A konkrét tartalmak helyett
az elérési ut ismerete valt fontossa. Mivel ,,minden informaciot konnyen elérnek, azok megjegyzésére mar
sginte egydltalin nincsen s3uikségiik. Az emlékezoképesség igy robamosan romlik” (Gyarmaty 2012).
Jellemzben csak azzal az informacidval toérédnek, illetve az kelti fel az érdekl6désiiket, ami r6gton
alkalmazhato, felhasznalhat6 értékkel bir. Gondolkodas nélkiil, azonnal megosztjak élményeiket a
vilaghalon, erre allandé motivumokat is kapnak, példaul a ,,Mi jar a fejedben?” kérdéssel az egyik
koz6sségi portalon. Ezek az oldalak szabadda teszik Sket, szabadon, veszélyérzet nélkil tehetnek

barmit, elrejtve a valodi személyiségiiket is, hisz azok vagyunk a vilaghalén, akiknek latszunk. igy
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a valodi életkoruk letagadasaval regisztralnak mar az alsé tagozatos diakok is a kozosségl
portalokra, mar csak egy 1épés az okostelefonnal késziilt, beallitott ,,mlivészi” fot6 feltdltése, és
elkészilt az ) profil, mely olykor erésen torzitja a valdsagot.

Mindezek a viszonyrendszerek atalakitjak a tanulasi szokasokat. Erételjes multimédiahasznalat

jellemzi a generaciot, a képi, vizualis ingerek meghatarozé szereppel birnak a tanulasnal is. A
parhuzamosan zajlo, egymasbdl kovetkezd és egymasra hat6 felfedezések mar nem a linearis,
hagyomanyos tankonyv-szerd tanulasi utvonalakat feltételezik, hanem egy Osszetett, felfedezésre
épuld, sokiranyu, kisérletez6 megismerési utvonalat, melybdl jellemzéen a tudatossag hianyzik. E
felfedezéshez segitséget elsésorban a kortarsaktdl kapnak, a tanarok kézremikoédése ebben nem
szamottevé (EU Kids Online II).
A kozoktatas jelenleg ezzel a tanulasi folyamattal, mint megkozelitési moddal kevésbé tud
azonosulni, valéjaban nem tud mit kezdeni vele. Mi lehet a megoldas? ,.Az iskoliban haszndlni
kellene a kultiiranak megfeleld eszkoziket. Azeért, mert a tanito néni nem tudja az, internetet hasndlni, attdl még
a gyerekek tudjak. Ma nemigen olvasnak el a gyerekek Jikai-tajleirasokat. De ha azt mondjuk nekik, hogy
JWfilmrendeziként” keressenek az adott jelenetnek megfeleld hatteret, azt fényképezzék le mobillal, majd a fotdkat
megbeszélik, dsszebasonlitiak, akkor ésrevétlen madris bevontuk dket ag irodalmi viligha” (Gyarmaty 2012).

A szemléletvaltas tanulasi — tanitasi kornyezete

A napjainkban formal6d6 oktatasi rendszer nem kedvez e folyamatnak. A problémafelvetések
els6 tételmondata: A formidlis informatika oktatds hangsilyvesztése figyelhetd meg a kiz- és felséoktatdsban
egyarant.

Az NAT informatika miveltségi terilete, illetve az informatika targy oktatasanak rendszere
2012-2013-ban atalakult, a kozoktatas egyes szintjein egyértelmtien csokkent az informatika
tanorak szama. A 2003-ban megjelent Nemzeti alaptanterv egyik névuma volt, hogy az elsé négy
évfolyam szamara fejlesztési feladatokat fogalmazott meg e tertileten. A megjelend kerettantervek
tobb alternativat biztositottak az intézmények szamara, altalanossa valt, hogy harmadik, de
legkésébb negyedik évfolyamon megjelent a gyermekinformatika, jellemzéen heti 1 tanoras
targyként. A tanitoképzés rendszerében ekkor népszera lett az 1995-t6l kotelezben valasztando
miveltségtertleti felkészités iranyai kozil az informatika valasztisa. E specializacioval végzett
tanitok rovid ideig keresettek voltak a munkaerépiacon, hisz az alsé tagozatban, valamint 6t6dik
¢és akkor még hatodik évfolyamon is tanithattak informatikat. A bevezetés nem volt osztatlan
siker, hisz az egyes intézményekben jelent6s volt az ellenallas. A szakemberek és a sziikséges
infrastruktura, tobb esetben pedig a tant6 és informatikatanar ellentéte is nehezitette az oktatast.
A tanitasi kotelezettség ellenére sorra érkeztek olyan hirek, ahol kilénféle megoldasokkal, de az

intézmények nem vezették be az informatika tanitasat az alsé tagozaton. A 2007-es Nemzeti

26



A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

alaptanterv kompetencia-alapti megfogalmazasa tovabb erGsitette a targy szikségességét. Majd
2012-ben az alsé tagozaton, ,,csak” valaszthat6é targy lett az informatika. Mivel a tantargyi
rendszer helyi kialakitasanak mozgastere szikiilt, sok intézményben ,,aldozatul esett” az alsos
informatika targy, s jellemzSen a 2000-ben kiadott kerettanterv szintjére visszastllyedve, tehat a
hatodik évfolyamba keriilt az informatika oktatiasanak inditasa. Belathat6, hogy e valtozasoknak
milyen karos hatasai jelennek, jelenhetnek meg a tanitoképzés rendszerében, ha a szakfelel6sok
feleslegesnek tartjak majd ennek okan a leend6 tanitok informatikai felkészitését. A kozismereti
targyakban torténé alkalmazas eleve esélytelenné valik, hisz hidnyoznak ehhez a szakmai
ismeretek, masrészt jellemzéen nincs is jelen a képzés kulonféle targyaiban sem a napi
informatikai eszk6zhasznalat.

Az Oraszamok csokkenése kiemelten érintette a kozépfokot, a gimnaziumok 11-12.
évfolyamait (1. abra), melynek varhaté kovetkezményeként jelentGs visszaesés valdszinGsithet6 a
kozép- és emeltszintd informatika érettségi vizsgak szamaban. E folyamatrdl ad Osszefoglalo
szakmai képet az Informatika-Szamitastechnika Tanarok Egyestletének allasfoglalasa (K&résné
2012). Mindez kihat az informatikai palya felé orientalédé diakok lehetSségeire. Nem nehéz
belatni, hogy e visszaesés nemcsak a mérnok-, gazdasagi informatikai palyavalasztast neheziti,
hanem az osztatlan tanarképzésbe, illetve a tanitoképzésbe jelentkezék felkésziltségét is érinti.
Ehhez hozzatehetjik, hogy a tanarképzés kialakult rendszerében, a szakmai, a pedagogiai-
pszicholégiai és gyakorlati felkészités iranyai kézott sem taldlja a helyét az IKT". A régi-gj
osztatlan tanarképzésben teljesen hangsulytalan maradt a pedagdgiai-informatikai felkészités, igy
feltehet6 a kérdés: hogyan és kik altal valésulhat meg a j6v6 pedagogiai gyakorlatiban az
egyébként oly meghatarozonak tartott, korszerd moédszereket alkalmazoé digitalis tanulasi és
tanitasi kornyezet?

A magyarazat, miszerint e csOkkenés valdjaban a hangsulyok atrendezését jelenti csupan, az
informatika ,,jelenléte” n6é majd azaltal, hogy beépil mas tantargyak ismeretanyagaiba hibas
érvelés az informatikat oktaté szakemberek szamara. A korabban emlitett allasfoglalas
egyértelmien a formalis informatika targy szitkségessége mellett érvelt. ,,...sibhos szakmai,
mddszertani  tévedés, amikor ag informatikai ismeretek oktatisdt dsszekeverik az IKT-s  ismeretek
alkalmazdsdval, esetenként egy-egy eszkoz (pl. interaktiy tibla) mds tandrikon torténd ,bevetésével” (K6rosné

2012).

13 informacids és kommunikdcids technolégiak
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Kozismeretiinformatika tantargy atlagraszamainak alakuldsa
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1. abra: Kézismereti informatika tantargy atlagéraszamainak alakulasa'

A problémafelvetések masodik tételmondata, hogy a kizoktatdsi intézmeényekben az informatikai
infrastruktiira jelentds lemaraddsokkal kiizd. Erre a teriiletre vonatkozoé ellentmondasok kozé tartozik,
hogy példaul a kozoktatasi intézmények interaktiv tablakkal t6rténd ellatottsaga eurdpai
viszonyrendszerben is jonak nevezhetd. Ezzel szemben a fels6oktatasi intézmények, beleértve a
tanitd és tanarképzést folytatd intézményeket sokkal rosszabb helyzetben vannak, e digitalis
eszkOz oktatasi alkalmazasara torténd felkészités nehézségekkel kiizd. A 2011-ben zajlo, 27
eurdpai orszagban folytatott vizsgalatban Magyarorszag példaul a 4. évfolyamnal 6. helyen (59
tanuldra jut 1 tabla, az EU-atlag 111), a 8. évfolyamnal 2. helyen (56 tanuléra jut 1 tabla, az EU
atlag 100)15 szerepelt. Masképp fogalmazva: ,,Magyarorszag 64 ezer tantermének tébb mint
harmadaban van mar interaktiv tabla, nincs tehat olyan pedagégus ma hazankban, aki ne
talalkozna ezzel az infrastruktiraval, nem lehet tehat meguszni azt, hogy informatikaval
tamogatott modon tanitsunk a tanteremben” (Varga 2012: 16). Ugyanakkor az interaktiv tablak
kiegészit6é eszkozei példaul a szavazérendszerek, digitalis palatablak, dokumentumkamerdk stb.
szinte teljes mértékben hianyoznak az intézményekbdl. A tablak tipusbeli sokfélesége, a palyazat
soran a helyi szakmai igények figyelembe nem vétele nem konnyitette meg, nem kénnyiti meg az
oktatasi felhasznalast.

Nagyobb probléma azonban az intézmények internet-hozzaférésének savszélessége, ahogyan
err6l az ,Esélytelen diakok és 1 Mbit-es internet a magyar iskolakban” cimmel, 2013. oktéber
végén megjelené6 HVG cikke irt (Papds 2013). A szamitégéppark részben mar elavultta valt, a

SULINET altal biztositott halézati hozzaférés minésége mesze nem elegend6 a tantermekben

4 Informatika a helyi tantervben. ISZE felmérés (2013. marcius):

http:/ /www.isze.hu/download /Informatika_felmeres_honlapra.pdf

15 Survey of Schools: ICT in Education, Final Study Report, 2013. https://ec.curopa.cu/digital-agenda/
sites/digital-agenda/files/KK-31-13-401-EN-N.pdf (2013. 07. 24.)
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talalhato digitalis taneszkozok, illetve informatika laborok parhuzamosan jelentkezé savszélesség-
igényeinek kielégitésére. Ebben a cikkben olvashaté tobbek kozott az is, hogy a meglévé
eszkozpark is kevésbé hatékony kihasznaltsaggal bir: ,az altalanos iskolak alsé tagozatos
didkjainak fele soha, vagy elvétve talalkozik olyan tanitisi médszerrel, amelyhez szamitdgépet
hasznalnak.”

E gondolat mar djabb problémakorhoz vezet, a digitalis tanulasi kérnyezet alkalmazasanak
oktatas-stratégiai, pedagodgiai és szakmai felkészultségbeli kérdéseihez, mely tehat szoros
kapcsolatban all a tanito- és tanarképzés, valamint a tanartovabbképzés tartalmaval, {6 iranyaival.
A 2. dbra a szamitogépes egyuttmikodést és kommunikaciot biztosité tanulasi kérnyezettel
rendelkezé altalanos iskolai didkok szazalékos aranyat mutatja. Az EU atlag 61%-hoz képest
Magyarorszag 11%-os aranyaval az utolsé. Az altalanos iskola elsé négy évfolyamaban ez az érték

mindo6ssze 5,5%.
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abra: A szamltogepes egyluttmiikodést biztosit6 tanulasi kérnyezettel
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otthonrdl elhozott mobilkommunikaciés eszk6zok (tablagépek, okostelefonok stb.) iskolai
hasznalatat. Nem jellemz6 ezen eszk6zOk oktatasi alkalmazasara iranyulé szandék, ezzel
Osszefiggésben szakmai tudas megléte sem. Annak ellenére allithat6 ez, hogy nincs olyan szakmai
felfogas, mely ne tartana meghatarozé, modern és korszer(i tudasteriiletnek — sajnos sokszor csak
a szavak szintjén —, a digitalis eszkozrendszer és tartalmak oktatasi jelenlétének fontossagat.
Ennek hatterében meghtz6dé okok sokrétiek:

Az egyik a pedagdgusok felkésziltsége és az alkalmazas szandéka. Mar nem elsGsorban az
eszkozjellegt, technikai tudas hianya — bar ennek magabiztossaga alacsonyabb az EU atlagnal —
inkabb a pedagogiai-informatikai, leginkabb a tanorai alkalmazas metodikai kérdéseinek hianyai a
jellemz6k. Bzt timasztja ala a kévetkez6 megallapitas, mely az ESSIE elnevezést kutatis’ magyar
jelentésében olvashato: ,,A tanarok gyakrabban hasznalnak szamitégépet a felkésziilés soran, mint
az 6rakon.”

A formalis informatika oktatds hattérbe kerilésének, ezzel Gsszefiiggésben pedig a digitalis

eszk6zok iskolai, diakok altali felhasznalas korlatozasanak oka lehet tovabba a tudasfelfogas
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valtozasa is. Hisz az elébbivel ellentétesen, részben értheté modon, az analdég ismeretszerzés
(tobbek kozott a hagyomanyos olvasas és manualis tevékenységek) hangsulyanak erésodése
figyelhet6 meg az oktataspolitikai torekvésekben. Az okok is egyértelmlek: a korosztaly
indokolatlanul sok id6t tolt el az iskolan kivil is a digitalis kbrnyezetben, igy nem szikséges ennek
tovabbi erésitése az iskola falai kézott. A szamitogép-hasznalathoz szitkséges tudast indirekt
moédon ugy is elsajatitjak (ellesik, kitalaljak stb.), nincs sziikség a formalis képzésre példaul az also
tagozaton. A képet viszont tovabb arnyalja az a tarsadalmi aggaly, mely épp a jelzett okok miatt a
2 generacio korai informatikai eszkoz-, és internet-hasznalati gyakorlataval kapcsolatos. A tdlzo
mérték és flggbség, az interneten megjelend, gyerekek felé iranyuld veszélyek allandé témai
szakmai és civil beszélgetéseknek. A megjelen6 oktatéanyagok, illetve a szil6i tajékoztatasok
eredménye egyértelmd. Tanitani kell a fiatalokat, a technikai megoldasok megismerése alapnak
szamit, de emellett a tudatos felhasznalas ,,logikai” tudaselemeivel is rendelkezni kell. Mindezt
lehet6leg nagyon koran kell megtenni, hogy elkertiljék, vagy csak mérsékeljék a veszélyeket.

A problémak — érzékelheté modon — itt ,,érnek Gssze”. Azoknak a leendé pedagégusoknak
lesz ez a feladata, akik maguk is egyre kevesebbet tanulnak informatikat, valamint pedagdgiai-

informatikai ismereteket a formalis képzésiik lezarasaig?

Kovetkeztetések

A megoldas csak a fels6oktatas, a tanito- és tanarképzés feldl érkezhet. E palyat valasztok szamara
kell — divatosan megfogalmazva — megfelel6 mennyiségti és mindségi képzési lehetSség
biztositasaval az altalanos és specidlis informatikai, pedagdgiai-informatikai kompetenciak
kialakitasat és fejlesztését a formalis képzésen belil megvaldsitani. Nem fogadhaté el a 21.
szazadban, hogy egy palyakezd$ pedagdgus elsé orait e szakmai és pedagogiai tudas nélkdl tartsa
meg. Nem harithaté at e teriiletre iranyuld felkészités a tanartovabbképzés rendszerére. Az a
korabban, példaul 10-15 éve végzett gyakorlé szakemberek szamara nyujthat felkészitést, akik
még nem tanulhattak meg a felsGoktatasban mindezeket. Természetes, hogy e teriillet naponta
valtoz6 tudaselemeit késébb meg kell djitania minden érintettnek — a tanartovabbképzés szamara
folyamatos feladatot adva ezaltal.

A j0l képzett palyakezdd, majd gyakorld tanarok mar az alsé tagozat elejétdl fogva — barmilyen
tantargyat, maveltségi tertletet oktatnak is — biztosithatjak a védelmet, valamint a tudatos és
értelmes IKT hasznalat lehet6ségét azzal, hogy elfogadotta és napi gyakorlatta teszik a sajat és az

intézményi eszk6z- és szoftverhasznalatot a tanulasi és tanitasi folyamatban.

30



A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

Melyek lehetnek a felkészités legfontosabb iranyai? A valaszok megsztlettek és a lehetéségek
valtozasaval folyamatosan moédosulnak mar a 2000-res évektSl kezdédden. A legfontosabbak
kiemelésével a teljesség igénye nélkil, a tanit6- és tanarképzés (pedagdgiai) informatikai
telkészitésével kapcsolatban a kévetkez6 sziikséges tényez6k fogalmazhaték meg:

— Magabiztos, korszerii és mindségi digitalis irdstudas birfoklisa a folyamatos onképzés igényével.

Pontosan meghatiarozhaté ennek tartalma, a jelen keretek nem adnak lehetéséget a

részletes kifejtésre.

— Az informatikai es3kiok, s3oftverek és digitilis tartalmak  értékelésének  képessége. Tartalmi —
szakmal, (életkor) pedagogiai, mddszertani, ergonémiai szempontok figyelembe vételének
képessége a digitalis eszkozok, tananyagok, (interaktiv) segédanyagok stb. oktatasi céla
kivalasztasanal. Olyan tartalmak kivalasztasa és késoébbi alkalmazasa a cél, ahol a
manipulalhatésag, a kreativitas, kombinalhatosag, kisérletezés, szimulaciok, valamint a

tartalmakhoz t6rténé hatékony hozzaférés biztosithato.

— Az informatikai eszkiziok, szoftverek, professzionalis, vagy 6nalléan készitett digitalis tartalmak
tanorat el6készité és tandrai hasindlatinak szakmai, pedagogiai, modszertani fervezése,
megvaldsitisa. Ennek részeként szitkség van oktatastechnikai tudasra, igy az
eszkozrendszerek mukodtetésére, a tandrai folyamatba torténd beépités modszertani
megvaldsitasara. Mindezt olyan pedagdgiai elvek mentén, mint az alkotd, 6nallo és
csoportos tudasfelépitést tamogaté konstruktiv pedagdgia, vagy a kooperativ tanulasi
megoldasok digitalis tamogatasa. Olyan médszertan mentén, ahol példaul az interaktivitas
els6sorban nem oncélian csupan technikai jellegli, hanem pedagdgiai; a tanar és tanuld
kozott jon létre a kolcsonds adas és befogadas folyamata altal, ahol a tanar is

informaciékhoz jut példaul arroél, hogy diakjai mit érthettek meg a tananyagbol.

— Mindezek mellett az IK'T tarsadalomra (egészségiigyi, lelki, kulturalis) gyakorolt hatasainak
felismerése, tudatositasa — veszélyek, és megoldasi modok ismerete és beépitése a

pedagdgiai gyakorlatba.

Olyan képzésre van szitkség, mely komplex médon kézvetiti a sziikséges tudaselemeket a
hallgatok felé. A leend6 pedagogusok, a ma huszonéves diakok magukon hordozzak a digitalis
vilageal kapcsolatos jelenlegi viszonyulasaikkal a lehet6ségét annak, hogy hitelesen, hatékonyan és
eredményesen kozvetitsék e tudaselemeket leendé tanitvanyaik felé. ,,Csupan” arra van szikség,
hogy megfelel6 felkészitést kapjanak e feladatokra. Arra, hogy megértsék, a sajat szakmai

fejlédéstikben is a technoldgia csak eszkéz ahhoz, hogy a tanuld egyén megtalalja (felfedezze) a
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valaszokat a feltett kérdésekre. Ezért kezdeményez tobbek kozott tarsalgast masokkal a kzsségi
oldalakon. Ennek érdekében csatlakozik csoportokhoz, sz6l hozza vagy ,lajkol” tartalmakat, oszt
meg szamara fontos hireket, személyes gondolatokat, képeket és killonféle médiaclemeket.

»INem okosabbak lettek a gyerekek, csak masként tudnak tanulni, mert az informaciok
konnyen elérheték. De ett6l még a készségeik, az {rashoz, olvasashoz sziikséges gondolkodasi

készségeik nincsenek meg.” (Gyarmaty 2012)
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Farkasné Gonczi Rita

A diszkalkulia terminolégiajanak valtozasa a szakszolgalati tevékenységben, illetve

altalanos iskolak és érintett csaladok véleménye a diagnosztikarol, a terapiarol

A gyermek kognitiv fejlédésének egyik mutatéja a szamtani viligban nydjtott teljesitménye. Ezt
igazoljak az intelligencia profilt allité tesztek matematikai szubtesztjei. A magyarorszagi
gyogypedagdgia interdiszciplinaris mikodésének készonhetéen mara mar t6bb hazai és kilfoldi
diagnosztikai eszkozzel rendelkeziink, illetve folyamatosan gyarapszik a szamolasi zavarok

teruletét érinté kutatasok.

A Dyscalculiaport munkacsoport miikodési teriilete

A szamolasi zavarok diagnosztikus eszkoztara a cselekvésre alapozott megfigyelés modszerét
alkalmazza, mely alapvet6en a szamolasi készség altalanos fejlédéséhez igazitott, az attdl eltéré
fejlédésmenetet feltard jatékos feladatsorokat tartalmazza, mint példaul a Magyarorszagon ezidaig
hivatalosan egyeduliként alkalmazott Dékany féle pedagdgiai vizsgalat (Farkasné Gonczi 2011a:
199). A diszkalkulia diagnosztikaja teriiletén végbend kutatasoknak készonhetéen a 2014. évben
Dékany Judit és munkatarsai egyluttmikodésében megjelenik a DPV — Diszkalkulia Pedagdgia
Vizsgalat, illetve egyre az id6sebb korosztily szamara Krajcsi Attila vezetésével adaptaljak az
NFSZT — Numerikus Feldolgozas és Szamolas Tesztet.

A szamolasi zavarokat mutaté gyermekek Schlegel (2007) szerint egy negativ tanulasi
struktaraban kertlnek, vagyis ,,6rd6gi kérbe”, mely alapjan nem elegendé a szik értelemben vett
fejlesztés, hanem az érintett személy teljes tanulasi kérnyezetével foglalkozni kell. Az ,,6rdégl
kor” kialakulasa alapvetéen a tobb iranyu terheltségbdl szarmazé frusztracié eredménye, igy a
szamolasi zavart mutat6 személyek esetében nem csak a szamolasi helyzetb6l ad6dé szorongassal
kell szamolni.

A terapiak soran a gyermekek szorongasa a jatékos feladatoknak és az egyéni képességekhez
igazitott elvarasoknak koszonhetéen oldédik. Ezen felismerés alapjan fogalmazédott meg
bennem a kérdés, hogy a szakért6i vizsgalatok soran, amelyrél a 2007-ben végzett kérdbives
felmérésem soran kirajzolédott, hogy ugyan nagy id6i szérassal dolgozva, mégis jelentSs szamban
maximalisan 30 perc alatt hogyan lehet a frusztralt gyermekek szamara 6romteli, jatékos helyzetet
teremteni. Természetes, hogy a diagnoszta személyisége ¢és az altala hasznalt eszk6zok

meghatarozéak, de mégis lehetséges-e olyan modszert tallni, amely tovabb segiti a diagnosztikus
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munkat. Erre azért is van sziikség, mivel a diagnoszta személyisége szubjektiv valtozo a
tevékenységben, az altalanosan hasznalt eszk6zok pedig teljesen eltéréek a  szakértdi
tevékenységet folytatd intézmények kozott (Pasztor 2009: 1406).

A kérdés munkacsoportunk szamara tovabbra is a gyermekek diagnosztikus helyzetben nyujtott
frusztracios tényezéjének csokkentése és szamukra megszokott eszkoz kialakithatosaga. A
gyermekek mindennapjainak része a mozgas, a jatékok korosztalynak megfelel6 formaja és a
mese. Kadar (2013) mérfoldkének tekinti a gyermek 4-5 éves korszakat a mese szempontjabol,
hisz ekkor alakul ki a mesetudat és kezd6dik el a mesekorszak. A gyermekek mar nem azért élik
at a mesét, mert elhiszik igaznak, hanem mert altala tanulnak az igazsagrol. A mese a gyermek
megszokott kozege.

A fokuszalt kérdéshez megfeleléen kapcsolédo eszkéz kidolgozasahoz elészor a teriilet
terminoldgiai alapjait, az eddigi diagnosztikus eredményeket tekintettiik at. Ezt kovette a teriileten
érintett személyek kérd6ives megkeresése, majd azok eredménye alapjan a diagnosztikus eszkoz
kidolgozasa és hasznélata.

A jelen tanulmany a kutatomunkat megel6z6 szakirodalmi feltarast és kérdéives felmérés
eredményeit mutatja be nyers eredményekkel, mivel a statisztikai feldolgozas jelenleg is zajlik.
Ennek ellenére mar jol kérvonalazédé eredmények iranyitjak a figyelmet a diagnosztikan belil a

jol ismert, mégis kevéssé alkalmazott iranyba.

Diszkalkulia fogalma
A diszkalkulia terminolégiaja a gyogypedagogia és hatartudomanyainak fejlédésével folyamatosan
valtozott. Az id6 elteltével konkrétabb foglamak sziletnek, melyek pontositjak a diszkalkulia
jelenségeinek lefrasat, ezaltal szikitik és differencialjak az érintettek (diszkalkuliasok) spektrumat.
A 2011-ben a diszkalkulia fogalma a neuroldgia, a pszicholdgia és a pedagogia aspektusabol
cimmel megjelent cikk alapjan mar az 1900-as évek elején egyre nagyobb szerepet kapott a
pedagodgiai teljesitmények mérése és 6sszehasonlitasa. Beke Mano (1900) tanulmanyaban elséként
ismertette a magyar pedagogiai szakirodalomban a 10-18 évesek matematikaban jelentkez6 hibait.
Nézete szerint a hibakat a tanarnak kell felismernie elész6r magaban, a tantargyban és csak ezek
utan a diakban keresve a hibat. El6szor a pedagdgiai munka soran figyeltek fel a szamolasi
hibdkra, ezaltal a teljesitményekben megjelené valtozast fogalmaztak meg, igy a pedagogia
tudomanya altal alakult a szamolasi zavarok fogalomrendszere. Koztiik Ranschburg Pal a szazad
elején - 1905 - arisztmaszténia néven irta le olyan esetekben, ahol az iskolai tanulasi nehézségeket
nem indokolja sem az értelmi fejlédési zavara, sem oktatasi vagy egyéb kornyezeti probléma.

(Gereben 2001, Mesterhazi 1999: 7-8, Farkasné Gonczi 2011a,b)
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Az 1930-as évekbdl szarmazik Gerstmann megfigyelése olyan esetekrél, ahol diszkalkulia mellé

diszgrafia, bal-jobb lateralitas és ujjgnozia tarsul. Ez a késébbiekben Gerstmann-szindréma néven
valt kozismertté. (Hetényiné 1998)
Kirk Bateman (1962) gyermekpszicholégus definicidja szerint a tanulasi zavar olyan
rendellenesség vagy megkésett fejlédés a beszéd-, illetve olvasasi-, {rasi-, szamolasi folyamatokban
vagy mas iskolai tantirgyakban, amelyet lehetséges agyi diszfunkcié és/vagy emocionalis, illetve
viselkedési zavar altal okozott pszichologiai hatrany eredményez. Az eléz6ek alapjan nem értelmi
Jfogyatékossdg! "

Lurija (1973) korat meghaladva mar neurolégiai szempontbdl vizsgalta a szamolasi zavar
jelenségét. A szakteriileten helyteleniil az acalculia fogalmat hasznalja.

A Nyiregyhazan 1977 novemberében tartott Tanuldsi nehégségek a matematikdban cimG
nemzetkozi szeminariumon Olof Magne el6adasaban felhivta a figyelmet, hogy az eddigi
tudomanyos eredmények alapjan az egyén matematikai teljesitménye a téle elvarthoz képest alul
marad, vagyis sgnt alatt tefjesit. Bzt a szakirodalomban specifikus fogyatékossagnak - specific
handicapped - nevezik. (Magne 1977)

Magyarorszagon majd egy évtizeddel késébb Dékany Judit (1989) megfogalmazasiban 4
diszkalknlia olyan sgint alatti teljesitmeény, ahol ag egyén a matematikdaban a tole elvdrt képességeke szintje alatt
kdrosan elmarad. Eg lebet a motorikus, a perceptiv funkcick teriiletén létrejott kdrosodds kovetkezménye, nem
egyszer magyarazhato a rovidtavi emlékezet vagy a figyelem silyos Zavardval.

Gordon az 1990-es években ujradefinialta a diszkalkulia fogalomrendszerét. Tapasztalatai
alapjan tobb esetben el6fordult, hogy a gyermek teljesitményének elmaradasa a téle elvart szinttél
nem specialis tanulasi zavar kévetkezménye volt, hanem egyéb tényez8k eredje. PL: atlag alatti
intelligencia, szocialis kornyezet hatasa, motivaciés hiany, érzelmi problémak, tananyag
elmulasztas. A megfigyelései alapjan elkiilonitette a valodi- és a pszendodiszfalknlia fogalmdt. (Gordon
1992)

Mesterhazi Zsuzsa definicidja alapjan a matematikai tanuldsi nehézség kiilinbizd intelligenciaszint mellett
a matematika barmely témakirének tanuldsakor rendszeresen ismeétlodd eredménytelenségekben, vagy tartdsan
nagyon alacsony s3intii teljesitményekben mutatkozik meg. (Mesterhazi 1999)

Jelenleg a Betegségek és egészséggel kapcsolatos problémak Nemzetkozi statisztikai
Osztalyozasat alkalmazzdk a szakemberek a diszkalkulia meghatarozasa esetén. A BNO
rendszerén belil a diszkalkulia a mentalis- és viselkedési zavarok alfejezetben, az aritmetikai
készségek zavara (Dyscalculia) (F81.2) egységben szerepel a koévetkezé meghatarozassal: Az

aritmeltikai kés3ségek kdrosoddsa alakul ki, ami nem magyaraghatd egyszersien mentdlis retardacidval, vagy nem

16 www.vital.hu/themes/psyc/tanulasinehezseg.htm#kalkulia Letoltés: 2013.12.10.
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megfeleli oktatissal. A zavar vonatkozik alapvetd feladatokra, mint ag Ossgeadds, kivonds, s3or3ds, os3tds,
illetve késibb érinti a sokkal abs3traktabl feladatokat, mint ag algebra, trigomometria, geometria vagy
kalkuldcidk. (BNO, 2004)

rohamos tempodval nyujtottak a diagnosztikus, terapias tevékenység szamara a tudomanyos
eredményeket, és hattérismereteket. A neuroldgia jelentsége, hogy eredményei alapjan az emberi
agy nagymértékben modularis. Minden egyes agyrészlet egy-egy specialis folyamattal foglalkozik.
Dehaene (2003) megallapitasa szerint olyanok, mint kiilon mentalis modulok, amelyek ktlénb6z6
forrasokbdl szarmazé informacidkat dolgoznak fel. A neurolégia folyamatos fejlédése lehetévé
tette, hogy az agyat kis egységek szovevényes haldjaként vizsgaljak. A nagy agyi teriileteknél a
lebenyeknél kisebb egységekre képesek fokuszalni a neurolégusok. Mara neuron-csoportokrol,
idegsejt-csoportok kozos egyuttmikodésérdl beszélhetiink. Az agyi sériiltek vizsgalata alapjan
valamennyi matematikdhoz, fiizodo képességiink (pl. arab formaban és bettivel irt szamok olvasasa, irasa
¢és kimondasa; Gsszeadas, szorzas, kivonas, osztas, stb.) erdsen specializdlt, egymssal tobb pdrbuzamos
pdlyan  fkeresztiil kommunikdld idegi halozatok dsszessége. Dehaene megfogalmazasaval élve ag agy
sxamtani szuperstraddirdl van szo.

A kognitiv pszichologia térhéditasaval a diszkalkulia fogalomrendszerében is a pszichés
tényezOk hatasa jelentés szerephez jutott. Ingeborg Milz (altal kidolgozott, a matematikai
gondolkodas baziselemeinek komplex rendszere, amely az Affolter modellre épiil. a matematikai
gondolkodas folyamatosan taplalkozik az alapmodalitisokbdl, intermodalis kapcsolatokbol,
szenzomotorikus teljesitményekbdl, nyelvfejl6dési szintbdl, és ezekre épiilve fejlédik.

Nélkilozhetetlen a tér- és idGismeret, mivel a szamok, mennyiségek, halmazok a térben
helyezkednek el. A mennyiségek esetében a gyermekek Ontevékenyen fejlesztik szamtani
képességeiket. Pakolnak, szamolnak. Mindezt a haromdimenzios térben teszik. A késébbiekben a
halmazok alkotasa is pakolassal, csoportositassal torténik a térben. Amennyiben egy gyermeknek
nem alakul ki az adekvat térismerete, Ggy nem képes a megfelel6 csoportositasra és szamtani
muveletek elvégzésére sem.

A kialakult matematikai gondolkodasrdl a legatfogdbb modellt Krajesi Attila (2008) dolgozta
ki harom iranyzat egymasra hatasanak vizsgalata soran.

1. Az els6 modellt Stanislas Dehaene (2003) alkotta meg, mely felvazolja az egyszerd numerikus
feladatok megoldasakor hasznalt architektiarat és ennek muakoédését. A hdrmas kddolds modell
szerint numerikus feladatoknal nem egy egységes reprezentaciot hasznalunk, hanem harom

kilonbozb rendszert.
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2. A masodik McCloskey (1992) folyamatorientilt modellje, amely szerzett diszkalkulias vagy mas
terminoldgiaval akalkulids betegek vizsgalatabdl szarmazik. Az egyes numerikus funkciok
szelektiv sériilése alapjan megallapithato, hogy a numerikus megismerés a numerikus feldolgozisi
Jfolyamatokra (szamok es az altaluk jel6lt mennyiségek beolvasasa es a kimenet létrehozasa) és
szamoldsi  mechanizmusokra (az  Osszetettebb  szamolashoz  sziikséges automatizalodott
részlépések) bonthato.

3. A harmadik Delazer és mtsai (2004) altal kidolgozott konceptudlis, fogalmi tudds, amely a
hattérbdl szabalyozza a maveleteket (pl. kommutativitas, asszociativitas).

A gydgypedagigia mint interdiszeiplinaris tudomdny az embert komplex jelenségként szemléli. A kilonbozé

,»,dimenziok” szoros egylittmikodésében és ezek kolecsonhatasabol alakul ki az emberi 1ény és a ra

jellemzé ismérvek. A gyégypedagogia egy ember vizsgalata soran szamitasba veszi az organikus-,

pszichés és pedagogiai jellemz6it. EbbSl kiindulva hatarozza meg erdsségeit, gyengeségeit és
egyénre szabott eljarasokat dolgoz ki. Ez a szemlélet biztositja a rugalmas, minden megoldasi
lehetSséget figyelembe vevé szemlélet fennmaradasat.

A gybégypedagogia ismeretei alapjan a diszkalkulia jelensége t6bb tudomanyterilet egytittes

jellemzéi altal irhatok korbe.

A diszkalknlia az dltalinos intelligenciasintet nem érintd, a matematikai teljesitmeényben bekovetkezd zavar,

melyneke oka a neuroldgiai struktirdt, ill. funfkciot érintd eltérés, orokletes és/ vagy szerzett sériilés eredmeényeként.

A diszkalkulia megjelenésének formadjat, méretét, kiterjedtségét a kornyezet nagymertékben befolydsolja, de nem

képez oksagi tényezot (pl. csalddi szokdsok, feplesztési modszerek). (F. Gonczt 2011)

| Koriilmények ! | DISZKALKULIA

r Agyi struktura és/vagy funkcio sériilés j
Pszichés diszfunkcié QL Matematikai teljesitményzavar

1. abra: A diszkalkulia fogalma - F. Génczi (2007)

A kidolgozott komplex fogalom alapjan elkészilt a diszkalkulia fogalmi térképe is, mely

alapjan lathatéva valik az interdiszciplinaris és hollisztikus jelleg.
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Pszichologia

Neurologia Agyi struktara Sejtek,
és/vagy sejtesoportok
funkcié eltérése miikodése

Pszichés
diszfunkcio

Diszkalkulia

Pedagtnii Matematikai
edagogia l teljesitménycsikkenés

Gyogypedagoéia Integralt
fogalomrendszer
BNO
‘ Szociologia Life long learning ]
Teriileti

egyenlétlenség

Integrilt
foglalkoztatas

Harmas kodolasi
rendszer, Deheane

Affolter modell
Milz nyoméin

Kognitiv pszichologia ]

Matematikai gondolkodis
Skemp nyoman

Ordogi kor -
masodlagos pszichés sériilés

Pozitiv fejlesztési modell |

Eltéro
pedagégiai iranyzatok

Intediszciplinaritas ]

Egyéni fejlesztés

Hollisztikus szemlélet ]

2. abra: Diszkalkulia fogalmi térképe F. Gonczi (2009) — forras: www.dyscalculiaport.hu

Diszkalkulia diagnosztikaja

A diszkalkulai diagnosztikajaban a kognitiv pszicholdgia eredményein alapuld eszkozrendszer

alakult ki nemzetkozi teriileten, mig hazai viszonylatban a pedagogiai ismeretek nyujtottak bazist.

Az elmult években folyé gyors tempoju kutatasoknak készonhetéen a most standardizalas alatt

all6 magyar vizsgalati eszkozok is a kognitiv pszichologiara alapoz.

Otrvosi vizsgalat

Pszicholégiai vizsgalat

Pedagégiai vizsgalat

Neuropszicholégia

vizsgalat

Snijders Omen nonverbalis

teszt

Dékany Judit és mtsa: prevencios

vizsgalat

PET (Positron
Emission

Tomography)

Hawik teszt (Hamburg-
Wechsler Intelligenciateszt

gyermekeknek)

L. Radatz: Hibaanalizis
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Wechler teszt szamolas o o
. I. Milz: kidolgozott felmérési eljaras
szubtesztje

Frostig-teszt B. Butterworth: Dyscalculia screener

Bender-teszt DEMAT1,2,3

Delazer, Girelli, Grana, Domahs:

Goodenough-rajzvizsgalat
NFSZT

Desoete, Roeyers: Aritmetikai
Magatartas megfigyelés . .
Kognitiv Fejlédési Képeség teszt

DIFER Michael Von Aster: NUCALC
CFT Rey-Osterreith Van Nieuwenhoven, Grégoire és
Komplex Alak teszt Noél: Tedi-Math

Niedermann, Emmeneger:

Deutschfreiburgi matematikai
MAWGYI ‘ _
tanulaseredmény diagnosztikus

eszkoze

4. abra: A diszkalkulia diagnosztikus eszkoztara - Kis-Molnar F. Gonczi nyoman (2012.)

A diagnosztikus eszk6zok tesztelése és alkalmazasa soran a hazai gyakorlatbana Dékany Judit
és mts altal jelenleg standardizalas alatt all6 Diszkalkulia Pedagégiai Vizsgalat a gyermek
korosztaly szamara évfolyam bontasban, mig Krajcs Attila és mts altal adaptilt Numerikus
Feldolgozas Szamolas Teszt a feln6tt korcsoport szamara nyujt diagnosztikus lehetéséget.

Az eddig bemutatott diagnosztikus eszk6z6k a bevezetében irt felvetés alapjan a korosztalynak
megfelelé eszkézrendszert dolgozott ki szakmai szempontbdl, viszont tovabbra is hidtust jelent a
gyermek korcsoport esetén a frusztracié oldasat tamogat6 eszkozrendszer megléte. A kérdoives

felméréstink ezt a problémakort jarja koril.

A diszkalkulaiport munkacsoport kérdGives felmérésének koriilményei

A kérdoives felmérésre a 2011. és 2012. évben kertlt sor, mely megalapozta a diagnosztikus
kutatas és fejlesztést. A két év alatt harom iranyban folytattunk kérdéives felmérést, melyhez a
Kozponti Informaciés Rendszer (KIR) adatit hasznaltuk fel, mely a mintavétel szempontjabol
hivatalosan biztositotta minden érintett megszolitasat, egyszerd mintavételnek megfeleld
modszerrel. Az altalanos iskolai tanuldk esetében a hélabda mintavételi eljarast alkalmaztuk. A
harom megkérdezett populacio:

= Szakértdi tevékenységet folytat6 intézmények
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= Koézoktatasi és koznevelési intézmények

»  Altalanos iskolai tanulék

A kérdéivet on-line formabana Google rendszer eszkozeivel kildtik meg az intézmények
szamara, illetve kénnyen értheté6 kommunikaciéval készitett print valtozatban az altalanos iskolas

gyermekek szamara.

Szakértoi tevékenységet folytatd intézmeények
A kérdéiveztetés sikeressége és az elemszam névelése érdekében 2011-ben és 2012-ben egyarant
inditottunk on-line kitoltést. Az elsé esetben kiilonb6zé adattablak alapjan 6nkényes mintavételt,
majd a 2. forduléban a KIR rendszert alkalmazva egyszerd mintavételt alkalmaztunk. A szakért6i
tevékenységet folytaté intézmények esetében az on- line munkaforma mellett call- centert is
alkalmaztunk.

A 2011. évben 10 értékelhets, majd 2012. évben 19 értékelhets valasz érkezett a kérdSivinkre.
Az alacsony elemszam az érintett 33 intézményhez viszonyitottan 57 %. A kérdéivezés kilon
értéke, hogy a 2007. évben végzett kérd6ives felmérésem eredményével Gsszevethetd, gy id6i

tekintetben longitudinalis eredményre juthatunk.

Kizoktatisi és koznevelési intézmeények

A kérdéives felmérést a 2012. és 2013. évben végeztik 3 forduldban egyszerd mintavételi
eljarassal a KIR rendszer felhasznalasaval. Ebben az esetben is a Google rendszer on- line
kérdSives teszt szolgiltatisit alkalmazva. Osszesen 508 valasz érkezett be, melybsl 377

hasznalhat6 adatsorral dolgozunk, mely a beérkezett teljes valaszallomany 74 %o-a.

Altalinos iskolai tanuidk

Az altalanos iskolas korosztaly kikérdezéséhez a holabda mintavételi eljarast alkalmaztuk, hisz a
gyermekekhez a szakértbi tevékenységet folytatd és a kozoktatasi és kéznevelési intézményekbdl
valaszt ad6 pedagdgusokon keresztil juthattunk el. Az altalanos iskolai korosztalyt, illetve a
csaladi infokommunikacios ellatottsag széles spektrumat figyelembe véve print kérdéiv format
alkalmaztunk. A kutatas participativ elvét kévetve a gyermekek kompetencia érzését biztositottuk
a konnyen értheté kommunikaciéval megfogalmazott kérdések altal. A kérdSives felmérésre
2012. és 2013. évben keriilt sor. Osszesen 389 értékelheté adat érkezett be. A kérdbives munka

egyben a kovetkezd kutatasi fazist is el6készitette.
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A kérddives felmérés nyers eredményei, jelentGsebb tapasztalatai

A kérdbivezés soran felmért 3 féle csoport elemzése soran eltér6 modszereket alkalmaztunk a
valaszok megjelenitésére a valaszok szama alapjan.

Szakértoi tevékenységet folytatd intézmeények

A szakért6i tevékenységet folytatd intézmények esetében egy korabbi felmérés eredményeivel
Osszevethetéek a jelen valaszok, mivel a kérdéivek azonos kérdéseket tartalmaznak. A két
forduloban érkezett valaszokat egyiittesen kezeltik.

Terminoldgia: Az intézmények a 2007-es felmérés soran a nemzetkozi szakemberek BNO
fogalmat, mig a magyar szakemberek alapvetéen a Mesterhazi vagy Dékany fogalmat hasznaltak
gyakorlatuk soran. A magyar szakemberek a 2012-13-as felmérés eredményei alapjan mar
felzarkéztak a nemzetkozi trendhez, igy az egyik legnagyobb valasz eredményt (4) a BNO
fogalma kapta, mig ezzel azonos szammal (4) a koznevelési torvényben szereplé jogszabalyi
meghatarozas volt. A terminoldgia hasznalat soran a terilet kutatéi altal kidolgozott
meghatarozasok eltintek a mindennapi hasznalatbdl, és a nemzetkozileg egységes

fogalomrendszert hasznaljak a szakemberek.

Diagnosztikus eszkozrendszer: A 2007-es vizsgalat eredményéhez hasonléan a Dékany
Pedagogiai Vizsgalat a legelterjedtebb (12) a szakértéi munka soran. Emellett megjelentek a
pszicholdgiai tesztek szubtesztjei (9), és az id6sebb korosztaly szamara Kracsi altal adaptalt
NFSZT kis szamban (2). Az eredmények alapjan a diagnosztikus eszkozallomany bévil. A
veszélyt a standardizalt tesztek hianya okozza. Tovabb arnyalja a szakmai munkat a diagnosztak
sjaat fejlesztést eszkozei (3), és a hibaanalizis médszere (3).

Hasznalt diagnosztikus eszk6zok elénye és hatranya: A kérdésre tobb valasz is megjeldlhetd
volt, igy az Gsszesités alapjan az objektiv (8), a kis eszkozigénytd (8), a konnyen kezelheté (10)
eszkozoket preferaljak. Az eszk6zok hatranya a ratanulhatdsag és a megszokottsag.

Elvarasok a diagnosztikus eszkozokkel kapcsolatban: A szakérték szerint a gyermekek jatékos
feladatokra vagynak papir — ceruza formaban, éppen ugy, ahogy most munkajukat végzik. A
gyermekek ezzel szemben a mesébe agyazott, kombinalt feladatokkal dolgoznanak szivesen,
melyhez szorosan tarsul a szamitogép hasznalat igénye. A pedagdgusok szamara cselekedtetd
(279), a gyermek megfigyelési lehetGségeit biztosité (207) vizsgaldeszkozt var el. A pedagdgusok
is a cselekedtet6 (299) feladatokat gondoljak a gyermekek elvarasanak, viszont naluk mar masodik
helyen megjelenik a mese (211), ezt kéveti a szamitogép alapu feladat tanuldi igényének bejoslasa
(165). A pedagégusok még ha az aranyokban eltérnek is, a tanulok altal megfogalmazott igényeket

jol hataroztak meg ellenben a szakértéi munkat végzé kollégakkal.
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Kidolgozasra kertl6é diagnosztikus eszkoz participativ tanuldi igénye: A tanuldk az elére
megadott témakbol az éttermes témat valasztottak, mely révid vagy legfeljebb koézéphossza
feladatsor tartalmazhat. (Traktoros (306), éttermes (68), autdszerel6 (28). Emellett megjelent nagy

szamban az allatok igénye az egyéb kategoriaban.

Osszefoglalas
A kérdéives felmérés alapjan korvonalazodik, hogy a szakértéi tevékenységet folytatd
intézmények munkatarsai egyre jelentésebben felzarkéznak a nemzetkézi trendekhez mind a
terminolégiaban, mind a diagnosztikus tevékenységben. Mindemellett a tudomanyos értékd
szakmai munkajuk soran kevésbé dolgoznak participativ formaban, mint pedagégus kollégaik.
Erdemes volna a diagnosztikus tevékenységhez sziikséges eszk6zok kidolgozasiba a vizsgaltnak
megfelel§ korosztalya gyermekeket bevonni. Ezaltal a szakemberek a vizsgalni kivant tertletet a
gyermekek szamara otthonos eszkozallomannyal tarnak fel ezzel csOkkentve a gyermekek
frusztracidjat a vizsgalati helyzetben.

A Dyscalculiaport munkacsoport az eredmények alapjan egy éttermes diagnosztikus eszkoz
kidolgozasat kezdi el, mellyel a szamolasi zavarok feltarasan til a mese hatasat vizsgalja
diagnosztikus helyzetben. Fokuszkérdés, hogy a mese befolyasolja-e a teljesitményt, vagy valéban

csak érzelmi keretet biztosit a vizsgalt gyermek szamara.
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Fasching Zsuzsanna

Die Beziehung der musikalischen Erziehung

und der Heilpiadagogik

s Die Kunst ist wirklich ein Zauber, weil sie umandert. Die Tranen zum Edelstein allerdings nicht.
Den Mensch doch um Mensch.
/Gyorgy Porszler /

Im Falle der beschadigten, behinderten Kinder braucht man in einem noch verstirkerten Mal}
diesen Zauber, was die Kunst, die Musik leisten kann.

Von je mehreren Seiten, je vielfiltiger und weniger lehrartig nihern wir uns die mental
beschidigten, oft mit Verhaltensstérungen, mit psychischen Stérungen kimpfenden Kinder an,
desto groBer ist die Wahrscheinlichkeit, da3 wir auf ihre inhdrenten, heilen, bezichungsweise auf
die weniger beschidigten Funktionen stiitzend ihre Fahigkeiten entfalten und damit zusammen
die beschidigten Bereiche kompensieren, entwickeln kénnen.

Ich mochte die Wichtigkeit des Schulfaches Gesang — Musik, als des Kunstzweiges bei der
komplexen Personlichkeitgestaltung, bei der therapischen Fahigkeitentwicklung der intellektuell
behinderten Kinder, bei der umfassenden Menschenerziechung ausheben.

,Die Heilung ist heilig. Mit Musik ist sie noch heiliger.
Die Musik: ist die Heilung. Wenn ich sie unterrichte, dann auch.
Wenn ich sie abschreibe, dann auch.

Sie setzt mich gegen etwas, was mein besseres Ego, mein bestes Ego ist.” (Kokas, 1997, Nr. 3-4.)

Das Kind und die Musik in der Heilpidagogik
Die Charaktereigenschaften der leicht, intellektuell behinderten Kinder
Der Laie bemerkt die Behinderung der Debile meistens nicht.

Thr Korperbau, Kopfgrofie, Kopfform weicht von den gesunden Kindern im Allgemeinen
nicht auffillig ab. Kleine korperliche Deformitit, kumulative strukturale Anomalie,
Bewegungsstorung kann aber bei thnen in einem weit gréfleren Mal3 beobachtet werden.

Die verspitete Entwicklung, besonders die spite Sprachenentwicklung, Sprachenfehler, die
Krampfneigung, heisere Klangfarbe, schlechte Atemtechnik, ungeordnete Bewegung,

unentwickelte Feinmotorik sind auf sie charakteristisch. Thre Fihigkeiten sind schwach,

45



A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

besonders die Kombinations- und assoziative Fahigkeiten, und sie zeigen im Allgemeinen auf
dem Bereich des hoheren, abstrakteren Denken einen grofleren Rickstand. Thre konkrete,
anschauliche und mechanische Fahigkeit ist aber entsprechend. Sie kooperieren, ordnen sich in
die Gemeinschaft ein, aber da sie im Allgemeinen impulsiver sind, deshalb charakterisiert sie
Erregbarkeit, Agressivitit, Disziplinlosigkeit; oder genau das Gegenteil: sie sind passiver,
entschlubllos, beeinflussbarer, als ihre heile Kameraden.

Die intellektuelle Behinderung ist im Allgemeinen mit der mehr oder wenigeren Stérung des
Redens, der Bewegung, der Sinnesorgan Funktionen synchronisch, zu denen meistens auch die
Stérungen der emotionalen, willensmassigen Tatigkeit und des Verhaltens dazukommen.

Als Lehrer ist es wichtig, die Bestandteile genau zu kennen. Hinsichtlich der Entwicklung
konnen die heile, oder die wenig beschidigten Bereiche die Bestimmenden der Arbeit sein, genau
so, wie die besonderen musikalischen Fahigkeiten.

Eine allgemeine Erfahrung ist, dal3 die Entwicklung einiger musikalischen Fahigkeiten nicht
unbedingt mit dem Maf3 der erkennenden Fihigkeitsstorungen im Synchron sind.

Wegen der Behinderung der Schiiler kommen im kognitiven, Lernenvorgingen unzihlige
Schwierigkeiten auf. Sie fokussieren und teilen ihre Aufmerksamkeit schwer auf, sie stehen den
kleinsten, abweichenden Reizen auch schwer widet.

In vielen Fillen ist die Leistung des Kindes nicht deshalb schlecht, weil es unbegabt ist,
sondern deshalb, weil die Entfaltung seiner Leistungsmoglichkeiten von dusseren und inneren
Faktoren blockiert sind. Die Beziehung zum Schulfach und zum Lehrer, die Stimmungselemente,
das Selbstvertrauen sind auch entscheidend. Zum Zustandebringen der glinstigen Bedingungen
bietet die Anwendung der zur Handlung bewegenden, komplexen Methoden eine tolle
Moglichkeit, welche fir die Schiiler einartige Formlosigkeit, Gelostheit, Spiel bedeutet, von den
unterrichtenden Pidagogen aber eine grof3ere Bewusstheit, PlanmiBigkeit, Vorbereitung verlangt,

als gewohnt ist.

Die Wirkung der eigenartigen Mittel der Musik bei der Persénlichkeitsgestaltung der
debilen Schiiler

wDer Grad der Zivilisiertheit einer Gesellschaft zeigt sich am Umgang mit ihren Min-

derbeiten. Thre musikalische Kultur daran, wie ibre Musik in den Dienst der

Humanitat gefiibrt wird.” (Kokas, 1997., Nr. 3-4.)
Die soziale, kulturelle Umgebung sind solche Faktoren, welche die Personlichkeit der mental
abweichend entwickelnden Kinder in einem groBen Mal3 beeinflussen. Die gesellschaftslichen

Erwartungen, Beurteilung, der Umgang mit den Behinderten, die von der Familie gebrachten
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soziale-kulturelle Wirkung, sowie die Schule haben eine entscheidende Rolle. Die musikalische
Tatigkeit wirkt auf einer komplexen Weise auf die Personlichkeit der Schiler. Diese sind in erster

Linie die Folgende:

Entwicklung der korperlichen Fahigkeiten

Der Gesang verbessert, perfektioniert die Funktion der Tongeberorgane, regelt den Atem, erhoht
die Kapazitit der Lunge. Er beeinflusst den Sprachenrhytmus, den Wohlklang der Sprache und
die Artikulation auch positiv. Die Bewegung, der Spiel haben Wirkung auf die Koérperhaltung,
Muskulatur, Bewegungskoordination, Feinmotorik. Der Gesang, die Musik, der Spiel stimmen

auf gute Laune, befreien.

Entwicklung der psychischen Funktionen und Fahigkeiten

Die Interesse der Schiler wird von den Manipulationstitigkeiten, von der Gestaltung der
spielerischen Lagen, von den neuen, ungewohnlichen, abwechslungsreichen Arbeitsformen,
Mitteln, von den gemeinsamen und einzelnen Erlebnissen aufgeweckt und aufgehalten. Damit
entwickelt sich auch die Aufmerksamkeit, welche bei den Schillern meistens gestreut, kurz, eng und
schwer konzentrierbar ist. Wahrend der musikalischen Titigkeiten ist aber die Aufmerksamkeit
immer konzentrierter, ihre Teilung und die Umschaltefihigkeit verbessern sich, ihr Umfang
erweitert sich. Das Anwesen der Interesse und der Aufmerksamkeit sichern die freiwillige
Disziplin und die aktive Aufnahme.

Auf den Gesang- Musik-Stunden funktionieren regelmillig die Sinnesorgane, sie sind

funktionalisiert, dadurch entwickeln sich die Wabrnehmung — Erkenntnis, die Beobachtung.
Das Gebir wird von der Differenzierung der Héhenverhiltnisse und der zeitlichen Verhiltnisse
der Tone, die Unterscheidung des Schnell, Langsam, des Leise und des Laut, von der
Beobachtung der Tonstirke und Tonfarbe, von der genauen Verstindigung des Textes
etnwickelt. Die zu den musikalischen Aufgaben sich anschlieBende Anschauung wird das Seben,
das Aunskennen im visuellen und haptischen Rawm, die Manipulation das Getast und die
Bewegungstubungen das kindsthetische Korpergefiih! verbessern.

Die Gesang-Musik-Tiatigkeit hat auf das Andenken der Schiler eine Entwicklungswirkung. Die
Verstindigung, das Lernen der Liedertexte, verstirken das verbale Andenken, das Lernen der
Melodien und Rhytmen das musikalische, akustische Andenken. Die Erkenntnis der
musikalischen Zeichen, die Ableitung der Tonmaterialien nach verschiedenen Hinsichten
nehmen das weniger beschiddigte mechanische und auch das mehr beschidigte logische

Andenken in Anspruch. Die mit Freude gemachte, von den Erlebnissen, positiven Emotionen
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reiche Arbeit mobilisiert die bestehenden Erinnerungsbilder, aktivisiert sie, fordert diese in eine
neue Struktur zu ordnen und dadurch entwickelt auch die Phantasie.

Der titige Gesang, Musikausiibung wirkt auch dann bildend, wenn wir den beschidigsten
Bereich der intellektuell behinderten Schuler sehen, was das Denken ist.  Wihrend der
musikalischen Titigkeiten lassen wir fast alle Denkenoperationen tben, wir lassen sie mit den
Schiilern auf sachlichem, Bild- und verbalem Niveau, grofitenteils in einer spielerischen Form
benutzen.

Bei dem Trennen der Texte un Melodien, beziechungsweise beim wieder ,,Zusammenstellen”
kommt Analyse-Synthese vor. Wir fihren zum Beispiel bei der Beobachtung der Melodiereihen
einen [ergleich, bei der Fassung des Textkernes ezne Wesenbetonung durch.

Zwischen der Dynamik, Tempo und Laune der Melodie kénnen wir Ursache-Wirkungs-
Zusammenhinge entdecken. Davon lassen wir mit unseren Schilern Verallgemeinerungen
machen, diese auf andere Lieder beziehend. Die Ordnung konnen wir zum Beispiel mit dem
Reihestellen der ausgesammelten Tonreihe iiben. Die Ubungen der Denkenoperationen flechten
nicht nur das Liedlernen, sondern auch die anderen Gesang-Musikalischen Titigkeiten durch,
welche die Entwicklung der allen Phasen des Denkenvorganges ergeben. All diese fihren bei den
Schilern auch zur langsamen Gestaltwerdung der Kreativititfihigkeit.

Bei ihnen ist die Entwicklung der Kreativitit die eine von den am schwersten erreichbaren
Aufgaben; man soll sich Nervensystemverbindungen bilden, damit sie von der mechanischen
Nachmacherei, von den schematischen Losungen mittels der Analogien zur Gestalterlsung
kommen koénnen, welche auch die eigenen Eigenheiten enthalten. (Die associativen und
kombinativen Fahigkeiten sind beschidigt, unentwickelt.)

Zur Entwicklung der emotionalen und Willensfabigkeiten, Figenschaften sichert die Gesang-
Musikalische-T4tigkeit ein eigenartiges Feld. Die Musikstiicke, Lieder sind vornherein mit
Empfindung voll.

Die Mobilisierung des gemeinsamen Gesanges, des Spiels ist im Leben der intellektuell
behinderten Kinder auBerordentlich wichtig. Wihrend der verschiedenen Tatigkeiten, welche
Erlebnisse leisten, erscheinen bei den Schilern abwechslungsreiche Empfindungen und deren
vielfiltige Ausdriicke. Wahrend der gemeinsamen Titigkeiten erlernen die Kinder Regeln,
tbernehmen Verhaltensformen. Diese ermdglichen zum Beispiel, daB3 sie das Lied, den Spiel alle
zumal beginnen, mit Geduld warten, bis sie an die Rethe kommen, oder sie die Vorstellung ihres

Mitschiilers nicht storen.
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Die gemeinsam belebten Freude, Erlebnisse bilden die Gemeinschaftskontakte. Es wird
natirlich, da3 man den Hilfsbedurftigen helfen soll, die Gruppe wird besser annehmen, besser
gelost.

Die belebten positiven Emotionen beeinflussen auch das Verhiltnis des Kindes zu sich selbst
angenehm. Sein Selbstwertgefiihl wird realer, es bekommt bei der Vorstellungen, Spielen
Selbstvertrauen, so kann es auch die Erfolglosigkeit leichter ertragen, aufarbeiten. Es kann seine
Regungen, Emotionen, Verhalten beherrschen; was im Falle der beschidigten Schiilern, die
labiles Nervensystem haben, mit Verhaltensstorungen sich schinden, ein riesiger Aufstieg auf

dem Weg der Integration in die Welt der ,,Heilen” ist.

Alternative musikpiddagogische Methoden
Im XX. Jahrhundert startet fast gleichzeitig - Emile Jaques-Dalcroze, Edgar Willems, Maurice
Martenot, Maria Montessori, Carl Orff, Zoltan Kodaly und Klara Kokas — die Fassung der
Grundgedanken der idealer musikalischen Erziechung.

wDer Mensch, wem die Musik keine Freude ist, kann nicht ganz frob sein. Man soll diese Frende der

Menschheit lebren, weil man von sich selbst nicht dazu kommt.”(Zoltan Kodaly)

Zoltan Kodaly (1882-1967)

Das Wesen der Kodaly-Konzeption ist, daf} die Kunsterziehung — in erster Linie die Musik- in
den Mittelpunkt der Kindererzichung gelegt wird. Die aktive Musikausiibung, Gesang,
musikalische Fihigkeitenentwicklung geben mit ihrer systematischen Ordnung eine Moglichkeit
zur inhaltlichen Beherbergung der Kunst und zur selbstindigen Fortentwicklung.

Der Grund der inhaltlichen Beherbergung ist das emotionale Beleben der Musik, dann die
bewullte Erkenntnis der Musikisthetik. Dazu fihrt die sorgfiltig geplante, aufgebaute,
anspruchsvolle, musikalische Fahigkeitenentwicklung.

Die Musik wirkt in erster Linie mit ihrer emotionalen Fullung auf das Kind. Kodaly hat es
deshalb wichtig gehalten, dafl wir die musikalische Erziehung so frith, wie mdéglich anfangen
sollen.

Diese Bestrebung von Kodaly fillt mit dem wichtigen Grundprinzip der Heilpddagogik
zusammen, wonach je friher ein beschidigtes Kind in das speziale Entwicklungssystem kommt,
desto bessere Chanchen es hat, dal3 seine heile Funktionen mit Hilfe der entsprechenden
Fachleute entwickeln, und die beschidigten sich nicht weiter verschlechtern, sondern die

Heilung, das Starten der Kompensationsvorginge angehen.
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Nach Kodily soll man die Begabung des Kindes bei der Gestaltung des musikalischen
Geschmackes ausnutzen. Die wertvolle Musik soll zum inneren Anspruch werden. Wie ist die
wertvolle Musik? Sie fihrt generelle menschliche Emotionen, gesellschaftliche Ausrede mit, man
kann groBle Spannungen und deren Aufhebung darin finden. Kodaly hat die schonsten Stiicke der
Folklore mit den Werken der klassischen Autoren gleichwertig gehalten. Sein Musikmaterial
erbaut sich auf die Motive des fiinfstufigen Tonsystems. Mit der finfstufigen Melodienwelt kann
die innere Gehorbildung der Kinder optimal gestaltet werden und gleichzeitig formt sich die
ungarische musikalische Muttersprache auch.

Vom groBiten Teil der in den spezialen Schulen lernenden Kinder kann man sagen, daf3 neben
den formalen Sprachfehlern (Zischeln, Ratschen, Gestotter) tber der verspiteten
Sprachenentwicklung (Dysphasie, Aphasie) oft auch die inhaltliche Seite der Sprache einen
groBBen Riickstand nach Maf3gabe ihrer Lebensalter zeigt. Die vom Kodaly in den Vordergrund
gelegten Volkslieder, Volksspiele entwickeln den aktiven und passiven Wortschatz, verbales
Ausdrucksvermogen der Kinder.

Die Liederspiele waren urspriinglich die gemeinsamen Titigkeitsformen der Kinder im Dorf,
welche die Gewohnheiten, Verhaltensformen der Erwachsenen verewigt haben. Sie haben eine
bedeutende Rolle daran bekommen, dal3 sie die Verhiltnisse, Gewohnheiten der umliegenden
Welt mit den Kindern verstindigen gelassen haben.

Das debile Kind verfiigt oft iiber ein verworrenes Weltbild, es ist mit den Ursache-Wirkungs-
Zusammenhingen nicht im Klaren. Das Kind erlebt wihrend der Liederspiele die erkannten
gesellschaftlichen Beziehungen nach seiner Weise.

Die vielfiltige Rollengestaltung des Spiels, seine rege Bewegung ermdglicht die
abwechslungsreichen Entwicklung ihrer Bewegungsfihigkeiten. Das von den zusammen erlebten
gemeinsamen Produktionen stammende musikalische Erlebnis ist Freudenquelle.

Ein wesentliches Element der Piadagogik vom Kodaly ist der Gesang, weil er fast am direktsten
zum Erleben, Verstehen der Musik fithrt. Daran nimmt der ganze Korper teil. Physiologisch tibt
er infolge des Atems und der inneren Resonanzen eine eigenartige Wirkung auf den Organismus.

Bei der Untersuchung der Symptome der Kinder mit der verminderten Sprachfertigkeit
wurden nicht oftmaligen, doch vorkommenden Zusammenhang entdeckt: bei den Kindern mit
verspiteten Sprachenentwicklung kann man bei der auf der angeborenen, verminderten
Sprachfertigkeit basierenden Tonabgabe die auffallend schwache musikalische Fihigkeit, die
Amusikalitit erfahren.

Da bei den gefithlsmiBig beschidigten Schulern die verspatete Sprachenentwicklung und die

damit im negativen Zusammenhang stehenden schwachen musikalischen Fihigkeiten oft
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vorkommen, deshalb gehort ein Teil der beztuglich der Gehérentwicklung erwihnten Schiiler auf
der ,,breiten Skala” den negativen extremen Fillen.

Die Fachliteratur der Heilpadagogik empfiehlt fir die Kinder mit verspiteten
Sprachenentwicklung doch die Musik, die Bewegung, die Rhytmusiibungen, Lieder als einen Teil
der Therapie, weil die Erfahrung ist, da3 die Kinder die Lieder lieber nachmachen, als die
Sprechstimmen.

Der Rhytmus, die Musik, der Tanz haben nicht nur auf das Sprechen, sondern auf das
Gefiihlsleben des Kindes eine angenehme Wirkung. Es wird von der Dumpftheit, Passivitit
ausgeschwungen, welche die Sprachenentwicklung blockieren und gleichzeitig die Ursache des
Riickstandes sind.

Kodaly startet die musikalische Bildung mit den Spielen zusammengebundenen Liedern. Das
Kind kommt wihrend der Singerspiele mit dem Lied in eine emotionale Verbindung. Dieses
erfreuliche Verhiltnis wird von Reaktionen des Nervensystems begleitet. Die Erinneringsbilder
der Gehorvorstellungen verstocken mit diesem emotionalen Hintergrund, so bekommen die

musikalischen Kenntisse einen tiefen Grund.

Klara Kokas: Pidagogin mit Kinder-Weltanschauung

Unter den groflen ungarischen Musikpidagogen fithle ich das komplexe dsthetische Programm von
Klara Kokas, ihre kindernahe Arbeiterschaft zu der heilpadagogischen Titigkeit am liebsten
nahstehend. Es ist wahr, daf} zum Orff gleichermalen Klara Kokas auch kein kopierbares Rezept
gibt. Sie ist selbst die Methode, fast die Therapie schon.

Klara Kokas war die Konzervatoristin vom Koddly im Konservatorium, sie hat die
Arbeitsmethode ihres Meisters vertieft studiert. Sie hat anerkannt, daf3 die gebundene Form der
Improvisation den Kindern die Einhaltung der Regeln, die Annahme der Begrenzungen sogar
anlehrt, aber das Plus, der Anspruch bei ihnen bleibt, dal3 sie mit der Musik vertieft in
korpetliche-psychische Verbindung kommen, freier schaffen konnen. Sie 1af3t der kindlichen
Phantasie und dem Selbstausdruck einen unbeschrinkten Raum.

Die debilen Kinder sind mit unzihligen dusseren Beschrinkungen umgekrinzt, aber zuh6chst
ist ihr beschidigtes Wesen die hochste Beschrinkung. Klara Kokas hilft bei der Bekdimpfung der
Grenzen von ,Ich”, beim ErschlieBen und der Ausnutzung der bisher unbekannten
Dimensionen. Thre ansicht ist die ,,Befreiung”. Die Schiiler brauchen dies vorerst, sie sind ja mit
stindigen Miflerfolgen umgekrinzt.

Sie trifft sich wochentlich einmal mit ihren Schulern, bei diesen Anlidssen horen sie Musik,

improvisieren sie Bewegungskompositionen, zeichnen, malen, sie stellen ihr musikalisches
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Erleben dar, weben Mirchen dazu, sie sagen ihre Gedanken, fithren Kommunikationsiibungen
durch (die nonverbalen Quellen auch einschaltend), dramatisieren, singen.

Der Mittelpunkt der Bildung ist die Bewegung. Die Musik dient es auch. Die freien Gebirden
sind die Mittel des Musikerlebens. Die Kinder erleben also, driicken die Musik mit spontanen
Gebirden aus. Die gelernten Bewegungen brauchen Memorie. Die freien Bewegungen nehmen
die Phantasie in Anspruch und entwickeln sie mit der Annahme der Musik. Die freien Wege des
Selbstausdruckes schlieBen sich auf das Lernen konzentrierend. An die Beschrinkungen gewohnt
konnen diese sich auch spiter nicht entfalten.

wDer Unterricht des Tanzes nimmt Bewegungsfihigkeiten, Kraft, Geschichtlichkeit, Behendigkeit, Flexibilitit
an. Wir glanben damit nicht. Wir kinnen unsere Ziele schwach, mit einem ungeschickt, schwerfillig,
bruchstiickartig, teilweise beweglichen Korper, sogar anch lahm erreichen. Mit einem einzigen Finger konnen
inspirierende Tanze geboren. Wir bewegen und zwar damit, woriiber wir verfiigen und was wir eben bewegen
maochten. Wenn wir uns aber nicht bewegen mdichten, konnen wir in einer vollkonmmenen Bewegungslosigkeit, auch
guinnerst tangen.” — schreibt sie von ihrem Erziehungsprogramm.

Alle und alles konnen also in diese Tatigkeit hineinreichen, mit jeglichen korperlichen
Gegebenheiten. Das Wesen ist nur: das glaubhafte Erleben der Musik, ihre inspirierende
Darstellung, ihr Ausdruck.

Klara Kokas macht ihr Bekenntnis bei der freien Bewegung, weil das Kind es sofort fertig
bekommt. Uber freie Gebirden verfiigen aber Alle auf irgendwelchem Grad. Die freie Bewegung
16st die Spannungen, der individuelle Kern kommt auf die Oberfliche. Bei der
Zusammenstellung des Materials zum Musikhéren ist der urspringliche Schluss, der Abschluss
der Musik wichtig. In der Zusammenstellung soll ein abwechslungsreiches Angebot nach der
Vielfalt der Emotionen stehen: bewegter, stiirmisch, mit gleichmiBigem Tempo, mit wechselnden
Takten, abklingend, freudenreich, apatisch, schmerzhaft, usw. Die Musikeinzeilheiten dauern 1-2
Minuten lang.

Klara Kokas sieht das besorglichste Problem der musikalischen Erziehung daran, daf} die
Schiiler sich die nattirliche Aufmerksamkeit abgewohnen. Dieser Gefahr sind die debilen Kinder
verstirkt ausgesetzt, deren Aufmerksamkeit wegen der Beschidigung von vornherein nicht voll
ist und ihr familidre sozio-kulturelle Hintergrund auch oft gestort, anspruchlos, ungeordnet ist.

Wie kinnen wir bei den Schiilern den Anspruch auf die volle Aufmersambkeit gestalten? Klara Kokas ruft
auch die Stille auf:

W Als ich meine Schiiler zur Musikbeachtung ergiebe, konditioniere ich aunch die Regeln des Lebens mit der
Musik und wir suchen schon vor der ersten Stimme die Stille. Nicht nach der ersten Stimme oder wahrend der

Musik. Vorber.”
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Klara Kokas nennt als ,,Verwandlung”, als die Phantasie der Kinder auf die Wirkung der
Musik Szenen darstellt. Es gibt solche ,,Verwandlung”, welche ein Tanz ohne Geschichte ist, und
es gibt auch solche, welche eine Geschichte mit Gebirden erzihlt. Wihrend der freien Bewegung
dirfen die Kinder nur nonverbale Mittel benutzen. Die verbale Besprechung kann nach der
»Verwandlung” geschehen. Die Musik konnen die Schiiler vor der Verwandlung mehrmals
anhoren.

Fir die beschidigten Schiiler kann es auch eine grof3e Hilfe sein, sie sind vom Bewusstsein
nicht gestresst, dal3 sie mit dem Abspielen der Musik gleichzeitig Gebarden bilden, sie umindern
sollen.

In der Methode von Klara Kokas gibt es Zeit fiir alles und ist alles schon, was wahr ist. Sie
gibt beim Unterricht auch dem zum Spiel lockenden Teppich Platz, man soll auf den alten,
versteiften Schemata nicht bestehen. In den Spezialschulen kann man den Teppich hier und da
noch in den Klassenzimmern, in den unteren Klassen, beziechungsweise in imbecillen Gruppen
finden. Es ist nur Gewohnungsfrage, ob die Ordnung, die Aufmerksamkeit umkippt, der
motivierte Umstand weggeht.

Sie lernen, Gben mit ihrer Gruppen die nonverbalen Ausdrucksweisen, die Gesten, die Mimik,
die Vielfalt der Gebirden. So wird bei den Kindern das Bewusstsein der nonverbalen Sprache
mittels der gemeinsamen Tanzen, Szenen, ,,Verwandlungen” vertieft.

Klara Kokas unterrichtet nicht die Musik, sondern die zur Musik fiihrende Sensibilitit.

s Die zur wertvollen Musik frei improvisierten Bewegungen, Darstellungen, Kontruktion erwiesen sich als geeignet,
die gelegentlichen oder langzeitigen Spannungen — zu bebeben, weil die mit der Musik auf die Oberfliche
gekommenen Unfreibeiten, Driicke von der Frende —der freien Bewegungen mit katartischer Entspannung,
Erleichterung anfgelist werden kinnen... Diese Weise der Anndberung und Annabme der Musik hat nicht nur
dem  Selbstausdruck den Weg gedffnet, sondern sie hat auch die gesellschaftlichen Beziehungen geleitet,
unterstiirzt.”(Kokas: 1972, 86)

Zusammenfassung

Eine Bedingung des Musikunterrichtes, des Musiklernens ist meiner Meinung nach die
freudenreiche Teilnahme. Wenn es nicht gibt, ist es tberflissig daran zu denken, was fir
Methode wir verwenden sollen. Damit wir die Musik unterrichten, sie sich bei den Kindern
beliebt machen, soll in erster Linie nicht die Methode gut sein — es ist aber auch nicht
vernachlissigbar-, sondern der Pidagoge soll ein entsprechend gebildeter Fachmann sein: er soll
verstehen, geniel3en, was er macht!

Hier méchte ich die Worter vom Meister Chapius zitieren:
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wDie Methode kann mit dem Ziel nicht gleich sein, sie setzt nur einen Weg des Zugebens an, und jegliche
Methoden konnen die lebende Péidagogik nicht aufSer Acht lassen...”

Die musikalische Umgebung, in welcher wir leben, begtinstigt den hoherklassigen Prinzipien

nicht, welche vom Kodaly und von seinen Gesellen angeerbt wurde, eben deshalb halte ich es
tir wichtig, die Ehre, die Sympathie der Schiler zu gewinnen und zu behalten.
Wenn wir es wollen, dal3 die Individualitit unserer Kinder sich harmonisch mittels der
musikalischen Erziehung entfalten kann, dann sollten wir auf die Individualitit der Kinder viel
besser achten. Als erster Schritt lohnt es sich ernst nachzusehen, was sie mégen und worauf sie
sich an den Gesang-Musikstunden freuen? Wir koénnten die Wurzeln ihrer ehrlichen
Meinungen, der schlechten Schiiler, der Unmusikalischen, der problematischen Kinder auch
suchen.

Das Prinzip ,,die Musik soll Allen gehdren” bedeutet, dall niemand ausgeschlossen
werden kann!

Erzsébet Sz6nyi hat klar gesehen, dal wir zum Erreichen unserer Ziele in erster Linie nicht
vollkommen ausgearbeitete, fehlerlose Methoden brauchen, sondern empatische, fachlich
vorbereitete und kinderfreundliche Pidagoge. Sie formuliert so:

W5 ist sicher, daf§ die fachliche und menschliche 1V orbereitung des Pédagogen entscheidend ist, er soll ja das
Mafs und den Grad der Ubergabe beurteilen, aber er kann nichts richtig iibergeben, wenn er daranf nicht
entsprechend vorbereitet ist.(...)

Wenn jemand mit der Entwicklung schritthalten will, soll man lernen und sich stindig ernenern. Die 1iebe der
Musik und das davon stammende, richtige Erlebnis fiir das ganze Leben kann nur so den Schiilern weitergegeben

werden.” (Sz6nyi: 1988, 50)

Notizen

Ilona Barkéczy — Csaba Pléh (1977): Psychologische Wirkungsprifung der musikalischen
Erziehung vom Kodaly (Einfithrungsstudie von Dr. Klara Kokas) Awsgegeben: im Auftrag des
Musikpddagogischen Institutes vom Zoltin Kodaly Zeitungsverlag vom Komitat Bacs, Kecskemét

Illyés Gyulané — Sandor Illyés — Jankovich Lajosné — Lanyi Miklésné (1987): Heilpddagogische
Psychologie Akademischer 1 erlag, Budapest

Kis Jenéné - FEva Kenesei (szerk)(1994): Alternative Miglichkeiten in der Musikpédagogik. ,, Tarogats”
Verlag, Budapest

Klara Kokas (1992): Die Musik hebt meine Hénde an. Akademischer Verlag, Budapest

Emoke Kovacs (1992): Logopddische Kommentare 1. Schulbucherverlag, Budapest
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Maria Maitz — Pécz Gaborné (1992): Gesang-Musik Handbuch fiir die 1-8. Klassen der Grundschule, fiir
Hezlpidagogen Ungarisches Institut fiir Unterrichtswesen, Budapest

Zsuzsa Mesterhazi — Katalin Paricska (1988): Schulerziehung der intellektuell leicht Bebinderten
(Musterstiicke) Schulbicherverlag, Budapest

Erzsébet Szonyi (1988): Tendenzen der musikalischen Eriehung im XX. Jahrhundert
Schulbiicherverlag, Budapest
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Flamich Maria — Hoffmann Rita

Fogyatékos h6s6k mesékben és a mindennapokban
— a kulturalis fogyatékossagtudomany szerepe a pedagogusképzésben

WS erinted, minek nekik a karmester?”
(Sandor Erzsi)

Bevezetés

E mottot azért valasztottuk, mert még igy, a szovegkornyezetbdl kiemelve is érezheté benne az a
bizonytalansag, amelyrél halaszthatatlanul beszélni  kell, valahanyszor széba keril az
egyuttnevelés. Amikor e kérdés elhangzik, két fél helyezkedik el egymassal szemben, a vakok
iskolajanak korusa a szinpadon és a tobbnyire sziilék, tanarok alkotta k6zonség a nézétéren. Bar
a kérdést szul6 teszi fel, mi mégis débbenten tinédink egy pillanatig, miel6tt valaszolunk. Mi az
oka a megdbbenésiinknek? Most is, mint annyi mas hasonlé esetben, hajlunk ra, hogy elhiggytk,
a teremben mindenki ,,bennfentes,” igy ismeri annak a k6zos nevezének néhany tulajdonsagat,
amit az ember a vaksag szoval illet. Bz az elgondolas egy ujabb kérdést sugall: amennyiben ez a
bizonytalansag fogalmazddik meg egy szlk kozosségben, (mert akar elfogadjuk, akar nem, a sziilé
érintettsége révén a kozosség részét képezi), akkor mit varhatunk a tobbségi tarsadalomtél? Ugy
tinik a jelenlegi feltételek mellett, kevesebbet, mint szeretnénk. Mibdl kovetkeztetiink erre?
Irasunkban felhivjuk a figyelmet a tobbségi kérnyezetbdl érkezé negativ jelzésekre, és bemutatjuk
azokat az 4j tudomanyos megkozelitéseket, amelyek gyakorlati alkalmazasa — feltételezéstink

szerint — elémozditja a hatékonyabb, kevesebb kudarcélménnyel jard egyiittnevelést.

Befogadas, vagy magany?

A fogyatékos tanulok szamara a tobbségi oktatas maganyos kiizdelem.” (Brueggemann &
Kleege, 2003). Most biztosan az olvasé dobbenten kérddjelezi meg az idézet hitelességét, pedig
hitelessége vitathatatlan. A mondatot Brenda Jo Brueggemann és Georgina Kleege, két fogyatékossaggal
¢l6 amerikai egyetemi oktaté 2003-ban sziletett irasabdl idéztik. Adodik a kérdés, vajon
egyetemesnek tekinthet6-e e sajat élményre alapozott megallapitas. Bar egyértelmd valaszunk
nincs, mégsem kell messze menni, hogy hazai példakat talaljunk igazsagtartalmanak
alatamasztasara: ,legendanak bizonyult, hogy a kisgyerekek jol toleraljadk a massagot, ha

megismerik. Tomi sokféle gunyoldédas céltablajava valt, és ezt nem konnyitette meg az a tény,
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hogy a kissracok végeredményben félnek a vaksagtol, és nem mernek belegondolni sem (Sandor:
2013, 101)”. Az anya észrevételei utan, nézzik, az érintett ifji hogyan raktarozta el tobbségi
kornyezetben szerzett élményeit: ,,Egy nap megkérdezte anyam, vajon akarok-e ismét latok kozé
jarni. Azt valaszoltam, nem, nekem ebbdl az évoda épp elég megprobaltatas volt (Sandor: 2013,
143). ”Egy korabbi interjunk kozépiskolas latassériilt alanya pedig igy latta sajat helyzetét:
,Elfogadtak, csak nem baratkoznak velem.” (Flamich & Hoffmann: 2009).

Az els6 esetben oOvodai, majd altalinos iskolai, mig a masodik esetben, kozépiskolai
integraciérol beszélnek a megkérdezettek. Es végiil, nézzitk meg, hogyan vélekednek azok, akik
ugyancsak érintettek, a tobbségi kérnyezetben oktaté pedagégusok: ,,Napjainkban mar nem csak
a kihivast kereso, vallalkozé szellemi pedagdgusok keriilnek egytittnevelési helyzetbe, hanem
barki talalkozhat az osztalyaban SNI (sajatos nevelési igényd — a szerzok) tanuléval. [...] Az
utoébbi évek gyors valtozasal miatt a hagyomanyos osztalyok tanarai elbizonytalanodtak sajat
szerepukben, [...] nem ismerik az inklazi6 1ényegét, [...] és csak agy felilrél végzik.” (Pet6: 2011,
143) Bar legalabb ennyi példat talalunk a befogadd oktatas hatékonysaganak bizonyitasara is,
mégsem célszerd megkérddjelezni e négy iranybodl térténé megkozelités jelentSségét, mivel fontos
tényekre: szorongasra, kudarcélményre, bizonytalansagra és az informacio, a tudas hianyara hivja
fel a figyelmet. A fenti idézetek alapjan, leszogezhetjiik: az inkluzié Gsszetett kérdés, és azt is be
kell vallanunk, ma még els6sorban probléma, ezért megoldasahoz semmiképpen sem elegendé a
torvényi szabalyozas és a joakarat. Ideje elfogadni, hogy a fogyatékossdg tibbé nem korlitozidik a
gydgypedagigia targykirére. Nem kizardlag a gyogypedagégusok feladata a fogyatékossaggal €16
tanuldk, hallgatok oktatasa. Kovetkezésképpen, az elvi lehetéségeken tul, gyakorlati megoldast
kell keresniink a fogyatékossaggal €16 személyekben rejlé értékek fel- és megismerésére, hogy
legjobb tudasuk szerint, felkésztlten és méltosagteljesen élhessék mindennapjaikat egy inkluziv

tarsadalomban.

Kérdések, felvetések

Couser (2009: 17) szerint ,,A kulturalis dbrazolas a mindennapokat tiikr6zi.” Ez a kijelentés
kozelebb vihet minket a fogyatékossaghoz, mint a mindennapokra jellemzé jelenséghez, valamint
e felvetés alapjan azt is feltételezhetjik, hogy a kultdra iranyabol torténé megkozelités
megkonnyitheti e jelenség megértését. A feltételezés pedig Gjabb kérdéseket sugall: ,,A kultdra
tanulmanyozasa révén jobban megértjik a fogyatékossagot? A fogyatékossag tanulmanyozasa

gazdagitja-e kultara-értelmezésiinket? (Bolt: 2012, 287)

Mindkét kérdésre valaszlehet6séget kinal egy 4 diszciplina, igy rendelkezésunkre all egy

lehetséges eszkoz, hogy teljesebb képet kaphassunk a fogyatékossag-élményrél, akar objektiv, akar
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szubjektiv  szempontok alapjan  kozelitink hozza. Ezen ) diszciplina a  kwlturilis
fogyatékossagtndomdiny, olyan 1Gj megkozelités, amely altal a misztikus, gyakran félelmetes
fogyatékossag megismerhetd, kritizalhatd, és valamennyi korabbi elképzelésiink tjragondolhato,
telilirhat6. E dinamikus diszciplina nyujt segitséget abban is, hogy tisztazzuk sajat, évezredes

sztereotipiakkal atsz6tt viszonyunkat a fogyatékossaggal é16 emberhez.

A kulturalis fogyatékossagtudomany egyik szegmense annak az interdiszciplinaris
tudomanynak, amely fogyatékossagtudomany néven talalt helyet a sokszind akadémiai palettan, és
csupan annyiban kapcsolodik a gydgypedagogiahoz, amennyire szamos egyéb, vele hatartertletet
képez6 diszciplindhoz is. A fogyatékossagtudomany az alabbiak szerint definialhaté: ,,A
fogyatékossagtudomany (...) a tarsadalmak politikait és gyakorlatat vizsgalja, hogy jobban
megértsik a fogyatékossaggal kapcsolatos — sokkal inkdbb tarsadalmi, mint fizikai —
tapasztalatokat. A fogyatékossagtudomanyi szemléletet azzal a céllal fejlesztették ki, hogy a
karosodas jelenségét kibogozza a mitoszok, az ideolégiak és a stigma szocialis interakciokra és a
tarsadalompolitikara raborulé hal6jabol. E tudomanyag megkérdGjelezi azt az eszmét, amely
szerint a fogyatékossaggal él6 emberek gazdasagi és tarsadalmi statusza és kijelolt szerepei
allapotuk elkertlhetetlen kovetkezményei lennének.” (Society for Disability Studies idézi Koénczei:

2009, 53-54)

»A  fogyatékossagtudomany az elmélet, a gyakorlat és a kutatasok tag tertlete, amely
ellentmond annak az uralkodd, népszerd szemléletnek, miszerint a fogyatékossag egyenlé a
személyes tragédiaval.” (Goodley: 2011) Hossza utat tett meg az emberiség ezen 0j diszciplindk
megjelenéséig. Kulonosen értékelendé mindez, ha figyelembe vesszik, hogy képviselSinek
jelent6s része hatranyos helyzetbdl indult, mivel megitéléstiket ma is nehezitik, az évezredek ota

kisértd sztereotipiak.

A fogyatékossaggal €16 személyek képe: a sztereotipiak

A fogyatékossag az élettel egyiitt érkezett a Foldre és jelenléte meghatarozé, mivel a
fogyatékossaggal €16 személyek csoportja teszi ki a foldkerekség egyik legjelentGsebb kisebbségét,
irja Riley (2005: 1). E jelent6s kisebbséghez fGiz6d6 viszonyunk ugyan allanddan valtozik, de az
évezredes — tobbnyire negativ — sztereotipiak kultaraktdl fuggetlentil mindig felbukkannak nép-
¢és mimesékben, mutvészeti alkotasokban (Flamich & Hoffmann, 2013), egyetemes jelenlétiikkel
meghatarozva a fogyatékossaggal él6 személyek fogadtatisat, megitélését. Bogdan & Biklen

(1977) példaul az alabbi sztereotipidkat rogzitette kulonféle muvészeti alkotasokban: (A
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szemléltetés, mélyebb megértés érdekében, példakkal timasztjuk ald a Bogdan és Biklen altal
felsorolt sztereotipiakat.)

1. Szanalmas

A kis hableany (Andersen, Hans Cfristian [1831]: A &is hableiny),

A kis bicebéca (Mora Ferenc [1918]: Kincskeresd kiskidniin).

2. Védtelen

A mankurtok fogjava lett ifja (Ajtmatov, Csingiz [1980]: Az évszdzadndl is hosszabb ez a nap)
Doémdoédom (Lazar Exvin [1973]: A hétfejii tiindeér)

3. Gonosz

IIL. Richard (Shakespeare, William [1597]: III. Richard), (Barnes, 1992)

Hétstinyt Kapanyanyimonyok (Arany Laszl6 [1862]: Fehérlifia. Népmese-feldolgozas)

4. A cselekmény szinesitése céljabol alkalmazott hattér-karakter

Crooks (Steinbeck, John [1937]: Egerek és emberek),

Pésalaky ur (Moéricz Zsigmond [1920]: Légy jd mindhalilig)

5. Szuperhés, szuper tulajdonsagokkal

A vak Matthew Murdok (Mark Steven Johnson 2003]: Daredevil. Akcidfilm) (Barnes, 1992)
Meszlényi Miklos (Laszlo Anna [1979]: Vaspilya)

6. Nevetséges

Forrest Gump (Groom, Winston: regény [1986], Zemeckis, Robert, film [1994]: Forrest Gump.)
Susti (Csukas Istvan [1980]: S7iss, a sdrkdny)

7. Sajat maga ellensége, 6nmagat sajnalja, és ez akadalyozza meg befogadasat

Ahab Kapitany (Melville, Herbert [1851]: Moby Dick) (Barnes, 1992)
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A Fia (Kiss Csaba [2003]: 7lagtalanok)

8. Teher

Lennie (Steinbeck, John [1937]: Egerek és emberek)

Tamas (B6szorményi Gyula [1991]: Kucd)

9. Aszekszualis

Ken Harrison (Clark, Brian [1981]: Mégis kinek az élete) (Barnes, 1992)
Vica (Gardonyi Géza [1906]: Két katica-bogdr)

10. Képtelen részt venni a tarsadalom életében

Siket gyermekek (Anderson, Hesper, Mark Medoff [1986]: regény] Haimes, Randa [1986]: film:
Children of a Lesser Good) (Barnes, 1992)

A Gézagyerek (Hay Janos [2004]: A Gézagyerek)

A sztereotipiak egyetemes 1étezését bizonyitandd, magyar és mas nemzetek szépirodalmaban
nép- és mimeséiben talalhaté hésokkel egészitjik ki Barnes (1992) Bogdan és Biklen észrevételeit
r6gzito, illetve az azok alatimasztasaul szolgalo listat. Az alkotasok mellett feltintetett évszamok

a muvek eredeti megjelenéseinek idépontjai.

Az id6 mdulasaval és a fogyatékossaggal €16 személy valodi, lathaté jelenlétének
tulajdonithatéan, egyre djabb sztereotipiak addédnak az immar klasszikus listahoz. A listat
végigolvasva latjuk, a fogyatékossaggal él6 ember rendkivil sokféle, abrazolasa gyakran nem
objektiv, megitélése allanddan valtozik, csakigy, mint a fogyatékossagé. ,,A fogyatékossag talan a
legtobbet valtozott tarsadalomtudomanyi fogalom” — allita Konczei (2011). A sztereotipiak
befolyasolta fogalomvaltozasok modellekbe rendezédtek. ,,A 'modellek’ gondolati konstrukciok,
amelyek szerint a fogyatékossagrol valé gondolkodas és cselekvés 1étrejon” (Konczei, 2011). A
modellek ol példazzak az idébeli felfogas-valtozasokat, mégsem kizarolag linearisan rendelheték
egymas mellé, hiszen a valésagban gyakran parhuzamosan, olykor egymassal versengve léteznek
(Flamich & Hoffmann, 2013). Annak érdekében, hogy szemléltessitk, mennyire kilonbozéen
viszonyul az emberek kézossége, a tarsadalom a fogyatékossaggal él6 személyekhez, bemutatunk

néhany modellt.
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A fogyatékossaggal €16 személy képe: a modellek

A Mordlis Modell egyértelmd, illetve egyértelmien negativ konstrukcid. E modell értelmében, az
emberek moralisan felel6sek fogyatékossagukért, amely rossz cselekedeteik buntetése, vagy Sseik,
el6deik rossz cselekedetei miatt jar6 bintetés. A fogyatékossaggal €16 személy bune(i) miatt ,,talan
az ¢letet sem érdemli meg” (Konczei, 2011). A modell kiteljesedése a kozépkorra jellemzé

(Konczet, uo.).

A Medikdlis Modell szerint, ha az ember barmiféle fogyatékossaggal él, meg kell ,javitani”,
hozza kell igazitani a Tokéletes Vilaghoz. A modell kialakulasanak kezdetét Kinezes (2011) a mar

idézett dokumentumban a reneszansz korra datalja. (Flamich & Hoffmann, 2013).

A Szocidlis Modell a tarsadalom tokéletlenségére mutat ra. Elbirasai értelmében rugalmasan
alkalmazkodnia kellene a fogyatékossaggal él6 személyek szitkségleteihez, igényeihez. Filozofiaja
alapjan a fogyatékossag nem az egyén tulajdonsaga, hanem kilonb6z6 6sszetevok és feltételek
halmaza. Nem a személy fogyatékos, hanem a tarsadalom, amely képtelen alkalmazkodni, tehat
kirekeszt (Konczei, 2011).

Az Emberi Jogi Modell ,,eredményei mara részévé lettek az egyes allamok jogrendszerének,
alkotmanyanak, torvényi szintl szabalyozasianak [...] megjelentek az éallamkozi szervezetek,

nemzetkozi szervezetek jogaban is” (Konczei, 2011).

A hatvanas évek fogyatékossaggal ¢16 személyek jogaiért kiizdS aktivistainak mozgalmaival a
vilag szamos orszagaban ez az 4j szemlélet vette kezdetét, a fogyatékossaggal él6 személyeket
6vez6 bizonytalansag mégsem szdint meg a jogok garantalasaval, hiszen a sztereotipiak az
évezredek soran mar el6itéletekké fejlédtek. A fogyatékossaggal él6  személyekkel,
sokszindségiikkel, képességeikkel és tehetséglikkel kapcsolatos tudas napjainkban is gyakran

inkabb sztereotipiakon alapul6 feltételezés, mint valédi ismeret (Hoffmann, Flamich, 2013).

A sztereotipiakon alapuld feltételezések igazsagtartalma megkérddjelezhetd és felilirhato egy
uj konstrukcid, a Kulturalis Modell fel6l kozelitve. A Kulturalis Modell definialasahoz Goodley (2011)
Garland-Thomson szavait idézi, mi szerint, a modell agy kezeli a fogyatékossagot, mint kulturalis
megjelenést és torténelmi kozosséget, amely a testtel, mint anyagi valdsaggal és mint tarsas
kifejezési eszkozzel kapcsolatos kérdéseket vet fel, tolmacsolja a testi és értelmi érzékelés
kilonbozbségeit (Garland—Thomson id. Goodley: 2011, 14). A definicié értelmében, a kulturalis
modell feltar olyan érzékelési sajatossagokat, amelyek a korabbi modellekbdl hianyoznak, mivel a
modellek jelentGs részében kevésbé hallatszik a fogyatékossaggal ¢€l6 személyek hangja.
Feltételezéstunk szerint a ,,sa7dt hang” felhivia a figyelmet eddig ismeretlen, aprd részletekre is, igy
alkalom nyilik arra, hogy a fogyatékossaggal €16 személyek sajat élményeire alapozva gondoljuk

Ujra a pedagogusképzést.
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A fogyatékossaggal €16 személy hangja: a fogyatékossagtudomany és a pedagogusképzés

A fent bemutatott leggyakoribb sztereotipiakat, modelleket Gsszevetve a fogyatékos tanuld,
fogyatékos tudods, érintett szuls és érintett pedagdgus vallomasaval, valamint a ténnyel, mely
szerint ,, ... a jelenkor Osszetett tarsadalmai és gazdasagai sokkal nagyobb mértékben tartanak
igényt képzett fiatalokra, mint korabban barmikor” (Flamich és Hoffmann, 2011, 128).
Természetes elvaras, hogy a pedagdgusok megértsék a sokszinlség sajatossagait. Ez azonban
szinte elképzelhetetlen olyan diszciplina nélkil, amely bemutatja a sokszindséget, fény dertlhet
azokra a modszerekre, amelyek segitségével ,minden tanul6 sikeresen felelhet meg a vele
szemben timasztott, novekvé elvarasoknak” (Darling-Hammond, 1999: 334.; Flamich és
Hoffmann, 2011: 128.). Ma mar egyre névekszik azon orszagok szama, ahol a ,,friss diplomas
pedagégusokkal szemben tamasztott alapvetd kovetelmény, hogy felkészilten fogadjak a
fogyatékossaggal €16 tanuldkat, hallgatékat” (Pugach, 2005: 549.). E tarsadalmi elvarasokra reagalt
a fogyatékossagtudomany egyik legtjabb aga, a fogyatékossagtudomany a neveléstudomanyban (Disability
Studies in Education: DSE), vagy #nkluziv neveléstudomdny, amelynek célja, hogy ,akadémiai
alapokra helyezze az inklizié kutatdsat, ugyanakkor krititkus férumot biztositson a tarsadalmi,

oktatasi érdekképviseletnek és aktivitisoknak™ (Connor, et al, 2008).

Mar az inkluziv neveléstudomany térhoditasat megel6zéen Taylor (2004), a Syracuse University
professzora, szamos érvet sorakoztatott fel amellett, miért fontos a fogyatékossagtudomany
oktatasa a pedagogusképzésben. Indoklasaban az is szerepelt, hogy fogyatékossaggal mindenki —
kozvetve, vagy kozvetlentl — talalkozik élete soran, és mivel a fogyatékossaggal €16 személyek

immar lathatoak, a fogyatékossag semmiféle megjelenési formaja nem maradhat tabutéma.

Valamennyi, a fogyatékossagtudomany részét képez6 1j megkozelités, mint példaul az
inkluziv neveléstudomany ¢és a kulturdlis fogyatékossagtudomany, jelentés mértékben
tamaszkodik a sajat élményre s annak feldolgozasaira. A sajat élmény feldolgozasahoz,
kozvetitéséhez  és  megértés¢hez  nélkilozhetetlen  segitséget  nyujt a  kulturalis
fogyatékossagtudomany két komponense: a fogyatékossdag irodalmi - dbrazoldsai, valamint a
Jfogyatékossiggal éli irdk  onéletrajzi  irasai. Feltételezésunk szerint a fogyatékossag irodalmi
abrazolasainak elemzése megkonnyiti, hogy sajat, sztereotipiakkal atsz6tt viszonyunkat tisztazzuk
a félelmetes fogyatékossaighoz és a szamos esetben akaratlanul ellenérzéseket kivaltd
fogyatékossaggal ¢l6 személyhez. A masik pillér, a fogyatékossaggal €16 irok Onéletrajzi irasainak
clemzése pedig abban segit, hogy megismerhessik a vilag érzékelésének, értelmezésének

sokféleségét.

Mindkét megkozelitéshez elengedhetetlen a pedagdgus, mivel kéztudott, hogy fontos szerepet

jatszik szinte mindenki életében. Kilonosen igaz ez az inkluziv, befogad6 nevelésre.
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Ahhoz azonban, hogy az ember pedagégussa valjon, hossza utat kell végigjarnia és az emberi
elszantsagon tdl, komoly szakmai felkésziltségre kell szert tennie. Falus szerint: ,, A tanari hivatas
gyakorlasahoz kilonféle személyiségvonasok meglétére és szakmai felkésziltségre van szikség. A
(pedagogus) kompetenciak a  szakmai  felkésziltség komponenseit: a  tudast, az
attitidoket/nézeteket és a képességeket foglaljak magukba” (Falus, 2006a; 2006b; 2007). E
kompetenciak fejlesztéséhez feltételezhetSen jelentés mértékben jarulna hozza a két fent emlitett
megkozelités, igy az inkluziv szemlélet gyakorlati alkalmazasa lényegesen meghatarozobb lehetne

a mindennapok pedagdgiajaban.

Hangsdlyoznunk  kell, hogy az inklazié térhéditasanak —koévetkezményeképpen a
fogyatékossaggal kapcsolatos ismeretek immar nem korlatozodhatnak, szoritkozhatnak csupan a
gyogypedagigia targykorébe. Felismerve mindezt, példaul az Egyesilt Allamokban szamos egyetem
indit a fogyatékossag irodalmi abrazolasait elemz6 kurzusokat. Berkeleyben, a fogyatékosok jogi
mozgalmainak ,bélcséjében” (Kalman ¢és Konczei, 2002), példaul az angol tanszék

kurzuskinalataban taldlkoztunk veliik (Flamich, Hoffmann, 2013).
A kulturalis fogyatékossagtudomany alkalmazasa a pedagégusképzésben

A Berkeleyben szerzett tapasztalataink alapjan, mi két 1épésben javasoljuk beépiteni a kulturalis
fogyatékossagtudomanyt a pedagogusképzésbe, ezért, elsé lépésként ,,A sztereotipidkon tdl; a
fogyatékossag irodalmi abrazolasainak kritikai — és kritikus — elemzése” cimmel szépirodalmi
muveket elemz6, szabadon vélaszthaté kurzust indithattunk az EILTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai
Karin a 2012/2013-as tanév tavaszi szemeszterében. A kurzus egyik célja az volt, hogy
megkonnyitse a tobbségi  kornyezet leendé pedagdgusainak és  sokszind  — gyakran
fogyatékossaggal ¢l6 — tanuldinak a diverzitds és egymas megismerését, a fogyatékossaggal
kapcsolatos sztereotipiak ujragondolasat, valamint, hogy bemutassa a fogyatékossaggal ¢l6
személyek sokszintségét. Az olvasmanylista Osszeallitasanal fontos szempontnak tekintettik,
hogy a fogyatékossaggal €16 személyek abrazolasat — elsésorban — szépirodalmat muveld irok
(példaul: Shakespeare, Tolkien, Karinthy, Steinbeck, Cabré) mtveiben figyelhessék meg hallgatéink. A
szépirdk altal alkalmazott sztereotipidk kiemelésével, arra torekedtink, hogy igazoljuk a
sztereotipiak tobb évszazados létezését, ugyanakkor, segitsiink tjragondolni hallgatéinknak sajat,

a sztereotipiakhoz fGz6d6 viszonyaikat (Hoffmann, Flamich, 2013).

A misodik 1épés a fogyatékossigmemoar-elemzés. Ez utébbi kurzusra a 2013/2014-es tanév
6szi szemeszterében, egy Erasmus hallgatoknak inditott Disability Studies, angol nyelvd kurzus
keretében nyilt lehetéségiink harom o6raban, ezittal az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai
Karan. E szeminarium a fogyatékos személy sajat jelenlétét tarta fel, az id6korlatok miatt

vazlatosan, Homérosztol napjainkig.
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A fogyatékossag irodalmi abrazolasainak elemzése, valamint a fogyatékossagmemoar-elemzés
két fontos pillére lehet a pedagdgusképzésnek, mivel e két Iépésben lehet6ségiik nyilik a
hallgatoknak, hogy elemezzék ¢és megismerjék sajat attitGdjiket a fogyatékossighoz. A
kurzusokon a hallgaték hiteles képet kapnak arrél, miként latta és latja egyrészt a tObbségi
kornyezet a fogyatékossaggal él6 személyeket, masrészt a fogyatékossaggal ¢él6 személyek a

tObbségi kornyezetet.

Diszkusszio

Meggy6z6déstiink, a vilag sokféle érzékelésének megismerése, a sajatossagok érté elemzése segit a
pedagdgusoknak az 6rai anyag tébbféle megkozelitésében, a feladatok megformalasaban, az orai
munka megtervezésében. A késébbiekben arra is valaszt kereshetiink, megallja-e a helyét az az
ujabb el6feltételezés, amely szerint az érzékelés sokszinlségének megismerése, érté elemzése
elémozditja a pedagogus kreativ, személyiség-kézpontu oravezetését, kvetkezésképpen, a sikeres
inklaziot. Amig azonban bizonyitist nyer a fenti el6feltételezés, béven van tennivalonk.
Mindenekel6tt, hogy észrevegylik a fogyatékossaggal ¢él6 személyek és a tObbségi kornyezet
bizonytalansagrol szolo jelzéseit, és egyiitt keressink megoldasokat, hiszen vannak. Ha
megkérdezziik a fogyatékossaggal ¢él6 személyeket, 6k elmondjak zenében, képekben és széban,
hogy siketségiik ellenére, hogyan érzékelik a zenét, vagy, hogy bar nem latnak, mégis minek nekik
a karmester. A mi feladatunk csupan annyi, hogy megértsiik, felfogjuk, mit mondanak. Es

bizzunk bennuk!
Osszegzés

A kulturalis fogyatékossagtudomany alkalmazasa a pedagogusképzésben eredményes inkluziv
oktatast mozdit el6. Az érzékelés sokszinGségének megismerése, érté elemzése elGsegiti a

pedagdgus kreatfv, személyiség-kézpontu oravezetését, kovetkezésképpen, a sikeres inkluziot.

Ezen ecl6feltételezésekhez vezetett az az ut, amelyet {irasunkban jartunk végig, hogy

telgbngydlitsitk, mi minden lehet a nehezen mikods inkluziv nevelés hatterében.

Rogrzitettiik azokat az észrevételeket, tapasztalatokat, amelyeket érintett sziil6, fogyatékos tanulok,
egyetemi oktatok valamint pedagégusok mondtak el a befogadasrol, és amelyekbdl lathatd, hogy
létezik egy szakadék a tébbségi kornyezet és a a fogyatékossaggal él6 személyek kozott. Ez a
szakadék — feltételezhetben — az informacié, valamint, a bizalom hianyanak tudhaté be.
Felvetettik Cowuser nyoman, hogy ha a kultara a mindennapokat tikrozi, 4gy gazdag forras all a
rendelkezéstinkre, hogy atgondoljuk sajat viszonyunkat a fogyatékossaggal él6 emberhez, és

ismereteket szerezziink a sokféleképpen érzékelhets vilagrol. Megallapitottuk, ezen ismeretekre a
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pedagdgusképzésben killéndsen szitkség van, mivel nélkilik nehezen elképzelheté a masik ember
megértése, oktatasa.

Felhivtuk a figyelmet tovabba, ezen ismeretek harom pilléren nyugvé elméleti és gyakorlati
megalapozottsagara, a fogyatékossagtudomanyra, a kulturalis fogyatékossagtudomanyra és az
inkluziv neveléstudomanyra. Irasunk nem titkolt célja, hogy a fogyatékossaggal ¢él6 személyrol
els6sorban sztereotipiak alapjan alkotott kép mogil végre el6lépjen a fogyatékossaggal él6 ember,

és sajat tapasztalataival segitse a hatékony inkluziot.
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Golyan Szilvia

Intézménytipus-térténet ,,masképp”:
Differencialt iskolakezdést6l a rugalmas beiskolazas ratifikalasaig

Bevezet6 gondolatok

Az 6voda, mint intézménytipus hazai megjelenését (1828) koveten az évodahalézat fokozatosan
bévilt (1891 és 1895 kozott), majd dinamikusan fejlédott (1949 és 1963 kozott), mindemellett az
6vodai nevelés tartalmaban, funkciéjaban is valtozott.

Jelen tanulmanyban az 6évodai nevelés és az alapfoku iskolai nevelés-oktatas tartalmi és szervezeti
alakulasat az 1960-as évek elejétsl az 1980-as évek végéig kovetem nyomon az dvodabdl az
iskolaba val6 atmenet tikrében. Célom, hogy a kisgyermekkor, ha nem is egyetlen, de jelenleg a
legtobb gyermeket érinté intézményvaltas kérdéskorének targyalasa keriiljon az intézménytipus-

torténeti attekintés kézéppontjaba.

Differencialt iskolakezdéstdl a rugalmas beiskolazas ratifikalasaig

A Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérdl szolo 1961. évi III. térvény szabalyozasanak
értelmében 3.0 (1) A tankotelezettsés a gyermek 6. életévének betiltését kivetd szeptember hd 1. napjaval
kezdidik.” B torvény ugyan nem tesz emlitést az 6vodardl, a szocialista pedagdgia tartalmilag is
egységességre torekvo személete azonban hatott az 6vodai nevelésre is, és a gyermek 6vodabol
iskolaba torténé atmenetének problematikaja ismét kiélezettebben jelent meg (els6sorban) a
szakmai gondolkodasban. A nevelés egészének folyamatossagat a célrendszer egységében, és az
egymast kévetd intézmények kapcsolédasaban lattak megvalésulni (Hermann 1961).

Az 6voda deklaralt iskola-el6készité funkcidja mellett azonban megjelent egy olyan szakmai
szemlélet is, miszerint az 6voda ,,... mir régen tiljutott a red épiild iskolai os3tdlyok fejlidési fokdn, nincs
potolni valgja.”” (Hermann: 1962, 275) Az o6vodai nevelés iskolaba 1épést megkonnyité oktatod
jellegét, a korai tanitas eurdpai gyakorlatat (angol, francia példara hivatkozva) biralé Hermann Alice
(1961) tobb érvet is felsorakoztatott elleniikben. Leglényegesebbnek a gyermek életkori
sajatossagathoz  valé igazodast tartotta, valamint abbol kiindulva az iskolaérettség
figyelembevételét, mely a hazai tapasztalatok szerint a hetedik életév kortl alakul ki.

Az 1960-as években az iskolaorvosok és az iskolaval kapcsolatban allé gyermekvédelmi
felel6sok részérdl nagyjabol azonos idében mertlt fel a beiskolizidsi vizsgdlatok igénye. Egyre tobben
hangsulyoztak, hogy mivel az egyén fejlédése nem egyenletes, ezért az iskolakezdés nem kothetd

mechanikusan egy (az allam altal) el6irt és mindenki szamara kotelezd életkorhoz (Lorincz—
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Palké—Petrovan 1962a, 1962b, Lérincz 1967, Réti 1963, 1967, 1968, Hermann 1963, 1967, Szabo
1967). Ezzel szinte parhuzamosan az 6vodai nevelésnek az iskolara val6 el6készité funkcidjanak
er6sodését is tapasztalhatjuk: ,,az dvoda dtvebeti az dltalanos iskola 1. os3talyinak egyes feladatait is. Pl a
képzetek  kialakitdsa és  pontositdsa, kovetlen  tapasgtalatok  s3eryése a  kormyeget  tdrgyaird!  és
Jelenségeirdl,(...).” (Kollégiumi elbterjesztés a muivel6désiigy tavlati fejlesztésének iranyelveirdl
1962: 453)

Az 6nallé Gyermek- és ifjusagegészségligyl osztaly 1962-ben 1étestlt, ahol a megalakulas évétol
kezdve olyan komplex longitudinalis vizsgalatokat vezettek, melyek keretében az egyes gyermek-
és oktatasi intézmények higiénés értékelése, a testi fejlettség mérése és pszichofizioldgiai kutatas,
majd a komplex iskolaérettségi vizsgalat kidolgozasa (Szabd Pal vezetésével) is zajlott (Horanyi
1991).

A 216/1964. (Eu. K.8.) EuM szamu egészségligyi miniszteri és mivelédésugyi miniszteri
egylttes utasitas elrendelte a tankoteles korba 1ép6 gyermekek kdtelexd orvosi vizsgdlatat. A
bevezetett beiskolazasi vizsgalat célja volt, hogy csak iskolaérett gyermek kezdje meg az elsé
osztalyt. Magara a problémara és a ,,sztrévizsgalat” sziikségességére az hivta fel a figyelmet, hogy
feltin6en sok volt az altalanos iskola elsé osztalyaban a bukasok szama, mint kiderilt olyan
sajatos egyéni elmaraddsok miatt, amelyeket aztan késébb gyajténéven iskolaéretlenségnek hivtak az
1970-es évek végétdl (Szabo 1977). Nem véletlen, hogy ez az orvosi vizsgalat a sulyosabb értelmi
fogyatékossag, a testi fejletlenség, illetve az érzékszervi vagy mozgasszervi sériltség
megallapitasara sztkilt le; de egyre tobb szakember vetette fel a pszichikus és szocialis érettség
elérésének sziikségességét is.

Az atalakitott kozoktatasi rendszerben, mely latszolag érintetlentil hagyta az évodai nevelést,
értelemszerten mertlt fel hat a kérdés, hogy az iskolai oktatison tdlmutaté 6vodai nevelés
teljesiti-e deklaralt iskola-el6készité funkcidjat? Bzt vizsgalva abbdl indultak ki, hogy az évodanak
az oktatasi rendszer egészébe vald illeszkedése megkonnyiti az atmenetet. Ennek érdekében
szakmai forumokon és az ,,Ovodai Nevelés” cimi folybirat hasibjain az 1962/1963-as nevelési
évben ,targyaltak”; példaul az 6vodai és az iskolai fegyelem (Hermann 1963) és az értékelési
moédok (Szabadi 1963a) kozotti kilonbségeket; az értelmi képességek fejlesztésének tartalmi
kritériumait és az 6voda és az iskola k6zotti egytuttmiikodés lehetséges formait (Szabadi 1963b).

A két nevelSintézmény kibontakozé egylittmikodésében egymas munkajanak megismerését
kovetéen Ohatatlanul megfogalmazodtak az elvarasok is, miszerint ,,ag dvindk igénye az, hogy ag
iskola fejlessze tovabb az dvoda megkezdett munkdjdt. A tanitok viszont ag elsé osgtdaly kivetelmeényeit jobban
figyelembe vevd nevelomuntkdt kérnek az, ovodatol.” (Szabadi: 1963a, 252)
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A gyakorlatban azt lathatjuk, hogy az 6voda munkijat igyekeztek az iskolai oktatashoz
wigazitani”. BHegyrészt azaltal, hogy a gyermeket ,,még csak korvonalazott j6vé iskola szamara”
készitették el6; masrészt keresték a ,,torési pontokat”, és ennek érdekében szorgalmaztik az
6vodak szoros egyiittmiikodését az 1. osztalyban tanité pedagégusokkal. Tgy ,,az dvoda és az iskola
kapesolata a kolesonds hospitilasok és sorogatos megbeszélések sordn jobban elmélyiilt, mint valaha is a
miilthan.” (Hermann: 1965, 403) Az 6vondk arra torekedtek, hogy nevel6-oktaté munkajuk
bizonyos tartalmi modositasai altal megkonnyitsék a taniték munkédjat. Emellett ha kisebb
mértékben ugyan, de a tanitok is megprobaltak ,,6vodasabba” tenni az els6 osztalyt. Hermann Alice
(1965) megjegyzi, hogy az 6vodai latogatasok soran az ,,... I osgtdlyos tanitok sokat tanultak az
dvoditdl. Komoly igyekezetiikké vilt, hogy az, iskolai ismeretek dtaddsdt jatékosabba, viltozatosabba tegyék, (...)
tehdt, hogy a maguk 1észérdl is athidaljak a szakadékot az dvoda és ag iskola kizott”” (Herman 1965:403)

Tavlati feladatnak tekintették, hogy az 6vodai nevelés tartalmi szabalyozéjat szorosabban
kapcsoljak az iskolai nevelés tervéhez; kutatasokat szorgalmaztak annak érdekében, hogy
megismertjék, az egyénnek ,,melyek azok a tulajdonsagai, amelyeknek megalapozdsira a 3-6 éves kor a
megfeleld iddszak.” (Hermann: 1965, 406) Mindezekkel Osszefiiggésben az iskoldba valé atmenet
kapcsan tovabbra is hangsulyosan jelenik meg az 6voda el6készit6 funkcidja (Nagy 1960, Szabadi
1963a, 1963b, Hermann 1961, 1962, 1963, 1967). Emellett Szabd Pdl megjegyzi: ,,... ag dvodinak
Jontos szerepe van az, iskolaéretlen tanulok szamdnak csikkentésében.” (Szabd 1970: 44); mi tobb ,,az dvoda
feladata; eldsegiteni a gyermekek iskolaérettségét, amennyire csak lebetséges, de nem kisiskolisként kegelni oket
mar ag dvodaban!” (Szabo: 1970, 406).

Az 1960-as" a kisgyermekkori nevelés intézményhalézatanak kiépitése erltetett iitemben
zajlott, melynek eredményeként az ovodak egy része olyan éptletekben nyilt meg, melyek
eredetileg nem ilyen célra késziltek. Az évodai nevelésben vald részvételi arany is jelentGsen
valtozott. Mig ,,7938-ban a gyermekek 23,6%-a jart dvodiba, 1963-ban ez az ardny 41,8%-ra emelkedett.”
(Hermann:1965, 367-368) Ebben a torténelmi idében valt kormanyzati célla, hogy a vallalatok és
tzemek, valamint az 6vodak és az iskolak kozotti patronalasi mozgalom alakuljon ki és
funkcionaljon.

Bar az oktatasi rendszer 1961-es atfogd reformjat kévetéen 1965-ben a Magyar Szocialista
Munkaspart Kézponti Bizottsaga megvizsgalta az intézkedések tapasztalatait, azok hatékonysagat,
¢s ennek alapjan a szikséges korrekciokrdl hatarozatot hozott, de ezt kdvetSen is ujabb
problémakat azonositottak. Megallapitottak t6bbek kozott, hogy az évodai ellatas iranti igény
gyorsabban névekedett, mint a féréhelyek szama; illetve a varosok kiilsé kertileteiben az

ellatottsag az orszagos atlag alatt volt (1971-ben az adott korosztaly 59 szazaléka részestlt évodai

7 Az 6vodiak szamanak mdsodik nagy novekedési ciklusa az 1949 és 1963 kozotti idszakra tehetd, amikor is
megallapithato, hogy az allandé évodak szama t6bb mint megduplazédott, 1448-r6l 3136-ra nétt (Hermann 1965).
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elhelyezésben), a kozségek kozel felében pedig nem volt 6voda (Az allami oktatas helyzetérdl és
fejlesztésének feladatairdl 1973).

Az 6vodaba nem jar6é gyermekek szamara bevegették a kitelexd iskola-eldkészitd foglalkozdsokat, a
tankotelezettség kezdetét megel6z6 egy éves szervezett formajaban megvaldsitott iskolara valo
felkészitést. A foglalkozasokra heti harom alkalommal keriilt sor az évodaban vagy az altalanos
iskolaban. Az el6készitok ,,... ag dtéves gyermekek 20%-dt fogiak dt, s — bar hatékonysdaguk az dvoddikét
nem érik el — Jelentdsen segitik ag iskoldra vald elokészitést.” (Az allami oktatds helyzetérdl és
fejlesztésének feladatair6l 1973: 56). Az a gyermek, aki 6vodaba jart és az iskolaérettségi vizsgalat
soran fejlédésében tébbéves lemaradast allapitottak meg, egy tanévig még — hetedik életévének
betSltését kovets év augusztus 31-ig — az Gvodaban maradhatott (Allisfoglalds az iskolaéretlenség
megallapitasardl és pedagogiai korrekcidjanak szervezési feladatairél 1974).

A kozoktatas szakemberei az atlagnal alacsonyabb 1étszamu (maximalisan 15 £6s) korrekcids
osxtalyok” inditdsaval probaltak segiteni azokat a gyermekeket, akik nem rendelkeztek a
tankotelezettség tényleges megkezdésének idépontjaban megfelel$ iskolakésziltséggel (valamilyen
szempontbdl nem voltak még iskolaérettek), {gy vélhetéen nehezen vagy egyaltalan nem tudtak
volna beilleszkedni az iskolai munkaba (Szabé 1977). Az 1960-as években az altalanos iskolai
tanulasi nehézségek, iskolai kudarcok, évismétlések szamanak csokkentése tarsadalmi igényként is
jelentkezett.

Az 1968-as nevelési évben ,kisérleti” csoportokban bevezették az Gj évodai programot, s
ennek ,tesztelését” kovetben végul 1971-ben kiadtak ,, Az Ovodai Nevelés Programjat’, mely, mint
kozponti szabalyozé két évtizeden keresztill meghatarozta az 6vodai nevelés tartalmat.

A dokumentum az 6vodai oktatds feladatai k6zott megjeloli az iskolai tanulas el6készitését: a
foglalkozasi targyak feladatai, tartalma és kovetelményrendszere az el6készité funkciot deklaraltan
magaban foglalja. A program kiemeli, hogy az 6vodaban sajatosan 6vodai oktatasrol van szo;
annak tartalma, formai és moddszerei alkalmazkodnak az évodas gyermekek életkorahoz. ,,.Az
oktatds dvodai jellegét végsd soronm ag adja meg, hogy az ovind a gyermekek megismerési vagydra, érelmi
bedllitottsagara, fiként dnkéntelen figyelmere tamaszkodva iranyitja a megismerés folyamatat...” (Bakonyiné—
Szabadi:1973, 142) A programkészitk ugy vélték, hogy az is erdsiti az oktatas évodai jellegét, ha
az 6vond rendszerbe foglalva, de a gyermekek kérdéseire, megjegyzéseire épitve vezeti az évodai

tfoglalkozasokat.

18 Korrekcios osztalyt ott lehetett szervezni, ahol a gyermekek sziiréséhez a sziikséges szakemberek adottak voltak,
illetve a gyermekek fejlesztéséhez rendelkeztek a megfelel6 személyi, targyi és egyéb feltételekkel. A korrekcios
osztalyba azokat a gyermekeket iranyithattdk a szakemberek, akik tankételes kordak és az iskolaérettségi vizsgalat
soran észlelt fejlédésbeli lemaradas feltehetéen behozhaté. A korrekcids osztalyokban a gyerekek normal tanterv- és
kovetelményrendszer szerint egy évig tanultak, majd mindenki ,visszament” a sajat osztalyaba, ott folytatta
tanulmanyait.
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A program nagycsoportban a kételezé foglalkozasok szamat foglalkozasi targyanként heti két
alkalomban hatarozta meg, a matematika kivételével, melybdl heti egy kotelezé foglalkozast irt
el6. A napi két kotelezé foglalkozas kozott helyesnek tartja a program, ha legalabb tiz perc
szinetet iktatnak be, melyet ,,... egyes gyermekek a csoportsgoba elikészitésével, mdsok az ondlloan
vdlasgtott — bdr korldtok ki3é s3oritott tevékenységekkel tiltenek el.” (Bakonyiné—Szabadi: 1973, 153) A
sziinet célja egyrészt az, hogy lehet6séget nyujtson a gyermekeknek a két foglalkozas kozotti
telfrisstilésre, masrészt ,... hogy megszokjik a késibbi iskolai sziinetekben elvarbato viselkedést.”
(Bakonyiné—Szabadi 1973: 153) Nagycsoportban, az iskolara vald elkészités okan fontosnak
vélték, hogy a gyermekekben kialakitsak a tanitasi 6rakon megkivant helyes magatartast. ,,Sz0k/dk
meg a_jelentkezést, vdrjak meg ag ovind fels3olitdsat, ne vagjanak egymds szaviba, indokolatlanul ne ugraljanak
Jel, s ne jatszanak kigben. A foglalkozdisok ideje még az abrazolis alkalmadval is egyszerre fejezddik be minden
gyermek szamara.” (Bakonyiné—Szabadi: 1973, 153) Az ,évvesztes” gyermekek oévodaztatasat
illetéen azt javasolja a program, hogy a kiscsoportot ismételjék meg, igy szilardabb alapokra
épulnek a kovetkezé évek ismeretei, tovabba érzelmileg is kevésbé viseli meg a gyermeket, ha egy-
két tarsaval a kiscsoportban marad, mintha a nagycsoportbél nem mehetne tovabb a tobbiekkel
az iskolaba.

Az 1971-es program pozitivumaként kiemelhetd, hogy a jaték alapvet§ ovodai
tevékenységként jelent meg. A programban tikr6zé szemlélet szerint, ha az 6vodai oktatas
folyamataban az egyes foglalkozasi targyakat a napirendben megtervezett idépontokban tartjak
meg, akkor a gyermekek megszokjak, hogy a jatéktdl eltéréen ,,valamilyen mas” tevékenység
zajlik, igy ,,... a nagyesoporthan kialakul annak tudata is, hogy ilyenkor tanulnak.” (Bakonyiné—Szabadi:
1973, 145)

Szabé Pal és munkatarsai vetették fel az iskolaérettség fogalmanak komplexitasat, és ezzel
egyidejileg az iskolaérettségi vizsgalatok komplex jellegének szitkségességét (Szabo 1977).
Budapesten 1968-t6l a kérzeti orvosok az akkor megalakuld Nevelési Tandcsadokhoz'
fordulhattak, ha az iskolaérettség eldontéséhez kiegészité pszicholdgiai vizsgalatot tartottak
szitkségesnek (Horanyi-Koésané 1991). A szarévizsgalat elvégzéséhez 1971-ben allitotta Gssze
Hoffimann Tiborné a csoportos vizsgalatsort (Horanyi 1991) és az orvosi vizsgalatot ettél kezdve
pedagdgiai és pszichologiai vizsgalattal egészitették ki, {igy valt a beiskolazasi vizsgalat — els6ként
kizardlag a tévarosban — , komplex jellegiive’. A vizsgalatot tanacsadas és szikség esetén terapia

kovette.

19 Az els6 Nevelési Tandcsadok mar az 1960-as évek végén szervezSdtek, de hivatalos engedélyezésik ahhoz az
idészakhoz kotédik, amikor bekapcsolédtak a komplex iskolaérettségi vizsgalatok lebonyolitasaban, mintegy az
intézménytipus els6 deklaralt funkcidjat ellitanddan (szlrés és szakintézménybe iranyitas). A kertleti nevelési
tanacsadok 1968-ban alakultak meg Budapesten.
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Mindemellett az 1970-es évek elején a neveléstudomany korabeli szaktekintélyei az
iskolakezdés szervezeti formainak tobbféle megvaldsitasat is elképzelhetének vélték, melyet
nemzetkozi és hazai gyakorlatbeli soksziniiség igazolt. Kiemelték, hogy az iskolaba 1épés a nagyon
eltérd induld szintek miatt megpecsételheti a gyermek jov6iét, igy az a feladat, hogy olyan szervezet
modelleket dolgozzanak ki, amelyek lehetévé teszik a gyermekek egyenld esélyl indulasat (A Jozsef
Attila Tudomanyegyetem Pedagogiai tanszékének javaslata az iskolarendszer kereteinek tavlati
tejlesztésére 1971).

Lehet6ség nyilt arra, hogy kisérleti programok, fejlesztések, akcidkutatasok valdsuljanak meg.
Ezek egyike volt az ugynevezett ,,dvodaiskola” program, mely alapkoncepcidjanak értelmében az
atmenet ,,éles” valtasa helyett késleltetik, egy késébbi életkori szakaszra toljak at az intézményi
valtast. Hosszas kisérleti folyamat eredményeként az els6 csoport 1981-ben indult a pécsi Apaczai
Csere Janos Nevelési Kozpontban (Mihaly é.n., Gasparné 1990, Némethné 1993).

Amint a fentiekbdl lathato, az 1970-es években a , kudarcmentes iskolakezdés” fontossaganak
felismerését tobb iranyd megoldasi torekvés jellemezte (komplex iskolaérettségi vizsgalat, Uj
6vodai program, szerkezeti modellek); a korbeli szakmai iranyitok azonban a nagyszamu
lemorzsolédas okat leginkabb az altalanos iskola 1. osztalyaban torténd jelentSs tanévvesztéssel
azonositottak. A Magyar Szocialista Munkaspart Kozponti Bizottsaiga 1972. junius 15-ei
hatarozata ezért konkrét feladatul tlzte ki az 1. osztalyos tanévvesztés megsziuntetését (Az allami
oktatas helyzetérdl és fejlesztésének feladatairdl 1973).

Az 1972/73-as tanévtdl kezdédben az dvodiba nem jird (otthon nevelkedd) gyermekek
vizsgalatat a gyermek lakohely szerinti korzetes altalanos iskola pedagégusai végezték el, mivel a
Nevelési Tanacsadok mar nem gy6zték — alapfeladatuk mellett — az iskolaérettségi vizsgalat altal
keletkez6 tobbletfeladatot. A tanitok megfigyeléseiket .4  pedagdgiai-pszicholigiai  vizsgdlat
eredmeényeinek dsszegzése” cimi dokumentumban régzitették és a gyermekorvossal egytitt dontottek
az iskolaérettség megitélésének kérdésében, illetve ha sziikségesnek lattak, tovabbi vizsgalatra™
kildték a gyermeket (Horanyi 1991).

A komplex iskolaérettségi vizsgalat orszagos szint(i egységes kiterjesztését az ,, Allisfoglalds az
iskolaéretlenség  megallapitdsarol és pedagigiai  korrekcigianak  szervezési feladataird/” (1974) hivatalos
kozlemény szorgalmazta. Az allasfoglalas hangsulyozta, hogy csupan a korrekcids osztalyokban

foly6 pedagogiai munkaval nem lehet az 1. osztalyos tanévvesztés problémajat megoldani, ez csak

20 A Nevelési Tanacsado kiegészité vizsgalatainak nyoman készilt szakvélemény megallapitotta az iskolaérettség
tényét, vagy ellenkez6 esetben javaslatot tett beszédjavitasra, a mindennapos iskolaba jaras aloli egy év felmentésre,
korrekcios elsés osztalyba valé beiskolazasra, vagy rendelkezett a gyermek gyégypedagogiai athelyezé bizottsag elé
utalasarol. A szakvélemény nyoman a Mavel6édés- és Egészségiigyi Osztallyal egylittesen dontottek a beiskolazassal
kapcsolatban, s errél értesitették a sziilSket, akik fellebbezési joggal élhettek.
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egy lehetSség tobb kozul, igy nagy jelent6sége van az 6voda iskolara felkészité munkajanak és az
iskolai el6készit6 foglalkozasoknak® egyarant.

Az iskolaérettségi vizsgalatok altalanossa valtak és elvégzésiiket az Oktatasi Minisztérium

1975-t61 az ,,Utmuntatd az iskolaérettségi vizsgilatok elvégzéséhe” és az ,,Utmutatd a nevelési tandcsadékban
végezhetd pszicholdgiai vigsgalatokhoy?” ciml dokumentumokkal segitette.
Az allami oktatas felulvizsgalatanak keretében mikodé Alapfoku Oktatasi Bizottsag munkéja
kiterjedt az 6voda, az altalanos iskola és a tovabbképzé iskola mellett a gyogypedagdgiai iskolakra
és a gyermekvédelmi intézményekre is. A Bizottsag egyik jelentése megallapitja, hogy ,,... egységes
nevelési rendszeriinkbdl eredien az egyes neveli-oktato intézmeényeknek egymasra kell épiilniiik. Sokkal jobban
dssze kell kapesolni ag iskolai és dvodai nevelést, mint ag jelenleg torténik.” (Az alséfoku oktatas helyzete és
fejlesztésének feladatai 1973: 116)

Deklaraljak, hogy az 6vodai nevelés funkcidja kett6s. Egyrészt szocialis azaltal, hogy ,,pdtolja a
csaldd gondozdsi, feliigyeleti szerepét addig, amig a dolgozd anya munkdban van” (Az alséfoku oktatas
helyzete és fejlesztésének feladatai 1973: 115); masrészt koznevelési intézményként ,,hogzdjarnl a
gyermek egészséges testi és szellemi fejlodéséhez, teljesiti iskoldra eldkészitd feladatdat.” (Az alséfoku oktatas
helyzete és fejlesztésének feladatai 1973: 115) Az altalanos iskola ... alapozd funkcidjaban az évek
sordn egyre domindnsabbd vilik a tovabbtanulisra tirténd felkészités.” (Az alsdéfokd oktatas helyzete és
fejlesztésének feladatai 1973: 117) A jelentés felhivta a figyelmet az 1. osztalyos tanuldk esetében
a tovabbra is magas szamu évismétlére (ez az 1969/70-es tanévben 11,4 szazalék volt). Az
évismétlés okai kozott azonositottdk az adott életkorban természetszertleg meglévé nagy
kilonbségeket, megoldasra vart: a fejlédésben elmaradt, zskolaéretlen gyermekek; a rendszerteleniil
iskolaba jar6é (s emiatt az iskolai teljesitményben eredménytelen) cigdnygyermekek; valamint a
gogypedagigiai ellitasbil (1étszamgondok miatt) kiszoruld gyermekek helyzetének tgye (Az alséfokd
oktatas helyzete és fejlesztésének feladatai 1973).

A kozoktatas korabeli (1970-es évek) rendszerének hatékonysagat az egyes intézménytipusok,
illetve tagozatok kozotti folyamatossagban és fokozatossagban lattak, s megallapitottak, hogy ez
lényegében nem problémamentes, egyik szinten sem. A gyermekek o6vodabdl iskolaba vald
atmenete kapcsan tobbek koézott kiemelték azt az altalinos tapasztalatot, miszerint azok a
gyerekek, akik o6vodaba, illetve iskolara el6készité foglalkozasra jartak, azok a tobbieknél
lényegesen jobb eredményt értek el az elsé osztalyban. Tovabba ,,az iskolin beliil nem kizimbis az,
datmenet megkonnyitése, az iskolai munkarendbe vald beilleszkedés sgempontjabil a3 elsd osztdlyos pedagdgns

személyisége, kizelebbril lelfi egészsége sem.” (Szabo 1970: 42) Szabd Pil — a harmonikus elsés nevel6i

2 A nevel6otthonokban €16 gyermekek iskolara val6 felkészitését és vizsgalatat az 1973-as o Utmntaté a neveléotthonban
él5 gyermekek iskoldra vald felkészitéséhe” cima dokumentum rogzitette (39 894/1973. VIL. szamu kisérélevéllel kiadott
utmutato).
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személyiség kapcsan — kiemelte: fontos, hogy ,,... a pedagdgus orimét talilja munkdjaban,(...).” (1970:
42)

Az als6foku oktatas helyzetét vizsgald bizottsag célként thzte ki azt, hogy ,,7985-ig valamennyi 5
éves gyermek részesiiljon valamilyen formdban iskoldra elokészitéshen” (Az alsofokd oktatas helyzete és
fejlesztésének feladatai 1973: 128). A cél megvalositasahoz ,,eszkozként” azonositottak a
kovetkezbket: 1. az 6voda iskola-el6készité funkcidjanak tovabbi erdsitése, 2. az dvodaba nem
jar6 gyermekek el6készité foglalkozasainak széleskoru kiterjesztése, valamint 3. a témat illetGen a
tarsadalmi kozgondolkodas megvaltoztatasa, aminek kapcsan ,,erdsiteni kell az iskoldskor eltti nevelés
ismeretét, fontossdganak tudatat és megvalosulasanak hatdsfokdt valamennyi iskoldba lépd gyermek érdekében.”
(Az als6foku oktatas helyzete és fejlesztésének feladatai 1973: 129)

Felismerték, hogy a sziliknek kilonosen fontos a szerepiik a gyermek iskolara valo
felkészitésben/felkésztlésében, igy be kell kapcsoldédniuk a gyermek iskolds életforméra vald
attérésének biztositasaba is. A Szabd Pal altal szerkesztett, 1976-ban megjelent, majd tobb
atdolgozott kiadast meg¢lt ,,Iskolis lesz a gyermekiink” ciml konyv alapvetéen azon szil6k szamara
készilt, akiknek gyereke nem jart oOvodaba. A feladatgylGjtemény gyermekkdzponta
,Hkildetésnyilatkozataban” megfogalmazdédik, hogy a gyermek neveléséhez, személyiségének
kibontakoztatasahoz alapvetéen ,,meg kell ismerniink minél alaposabban gyermekeinket, a magatartdsukat
meghatirogo testi-lelfi sajdtossdgaikat, kisgyermek koruktol kegdve...” (Szab6:1985, 10)

A tankoteles korba 1ép6 gyermekek koételezé vizsgalatardl rendelkezé 1964-es miniszteri
utasitds egységes végrehajtasanak elGsegitésére adta ki az Egészségligyi Minisztérium
40.293/1977. (EuK.10.) EiM szamu iranyelvét, melynek megfeleléen egészen 1985-ig, az oktatasi
torvény megjelenéséig végezték el a tankoteles korba 1épé gyermekek orvosi vizsgalatit az
oktatasi intézményeket ellaté orvosok igazolva, hogy a gyermeket beiskolazasra javasoljak vagy
sem. Az orvosi vizsgalat célja az volt, hogy az iskolaba csak megfelel6 testi és szellemi fejlettségti
gyermekek kertljenek, akiknek az iskolai kévetelmények nem okoznak egészségkarosodast. A
vizsgalat altalanos jellegti volt, de sziikség esetén kiegésziilt szakorvosi vizsgalattal.

Az oktatasi miniszter 114/1977. (M.K.11.) OM szamu utasitasa elrendelte ,,Ag dltalinos iskolai
nevelés és oktatds tervének” fokozatos bevezetését az 1978/79-es tanévtdl kezdédben. Az ,1978-as
tantery” curriculumszerd (a korabbi ,,Tanterv és utasitis” el6ir6 jellegéhez képest), a tananyag
korilbelil egyharmada kiegészité jellegli, ezaltal jelentSs szakmai szabadsigot teremtett a
pedagdgusok szamara, valamint meghatarozta a tovabbhaladashoz feltétlentl szikséges
minimumot minden évfolyamon. A tanterv hangsulyozta, hogy az altalanos iskolai nevelés és
oktatas ,,... tdmaszkodjon a3 iskoldt megelid nevelés — a csalad, ag dvoda, ag iskoldra elikészitd

Jfoglalkozdsok — eredményeire; ag dltalinos iskolai nevelés tartalmaban, ligkorében és midszereiben legyen sgerves
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és okkendmentes folytatisa ag iskoldt megeld3d intézmeényes — dvodai — nevelésnek.” (16); a nevelési cél
elérésének érdekében az iskola koordinald tevékenysége sziikségessé teszi a killonb6z6 nevelési
hatétényezokkel vald egytittmiikodést, de itt mar csak az iskolai neveléssel ,,parhuzamosan” jelen
levé intézményekkel valé kapcsolattartasra tér ki a tanterv.

Az ,1978-as tantery” tantargyanként hatirozta meg a célokat és a feladatokat, melynek
keretében minimalisan és ezen beldl is eltéré hangsullyal, tartalommal és nézépontot tikrézve
jelent meg a gyermekek 6vodabdl iskolaba torténd atmenetét timogaté szemlélet. Példaul a
tanterv a magyar nyelv és irodalom targy korében a csaladban és az 6vodaban elsajatitott beszédre
¢és beszédmegértésre alapozottan kivanta fejleszteni a beszédmukodést; a tantargy elsé osztalyos
tananyagaban el6irta a gyermekek megfigyelését iskolakezdéskor, mely kiterjedt a beszédkészségre
és beszédértésre, a kilonboz6 jelek felismerésére és megkiilonboztetésére, valamint az ird- és
fest6eszk6zOk hasznalatanak megfigyelésére. A kornyezeti nevelés a tarsadalmi kérnyezet
tananyaganak részeként foglalkozott az o6voda és az iskola épiletének, helyiségeinek,
felszereléseinek, az ott dolgozok munkajanak, valamint jellemz6 tevékenységeknek és
szokasoknak az Osszehasonlitasaval; azzal a céllal, hogy a gyermek ezen ismérvek alapjan meg
tudja kiilonboztetni az iskolat az 6évodatdl. A rajztanitas feladatanak tekintette tobbek kozott az
6vodaban elkezdett abrazold tevékenység megerdsitését és folytatasat.

Az altalanos iskolai rendtartds moédositasarol és egységes szovegének megallapitasarol szolo
116/1983. (M.K.14) MM szamu utasitisa a tarsintézményekkel valé kapcsolattartas kapcsin
kitért az iskolanak az &évodaval vald egyuttmukodésére: ,,74.§ (1) A nevelés folyamatossdga, a
gyermekek ovodabil iskoldba tirténd okkendmentes dtmenetéinek bigtositisa érdekében az dltalinos iskola
rendszeres kapesolatot tart ag agonos leriileten (Rorzetben) miikodd dvoddval...” Az egyittmikodése
érdekében a kapcsolatot tartok kolesondsen megismerték az évodai nevelés programijat, illetSleg
az altalanos iskola nevelési és oktatasi tervét, nevelési gyakorlatat.

Az 1985. évi 1. torvény az oktatasrdl kimondja, hogy a nevelési-oktatasi rendszer nevelési
intézménye az O6voda, az iskolai nevelés-oktatas alapfoku intézménye az altalanos iskola.
Megszuntette az ideoldgiai kotottséget, felszamolta az oktatas allami monopoliumat. ,,44.§ Az
dvoda a csalddi neveléssel egyiitt megalapozza a gyermek sgemélyiségéneke és képességeineke fejlodését, gondoskodike
testi nevelésérdl és felkésziti azg iskolai életmidra. Az iskoldba lépés iddpontianak megillapitisiboz — (...) —
véleményezi a gyermek fejlettséget.” Ennek érdekében kotelez6vé tették az évodai nevelésben vald
részvételét annak a gyermeknek, akinek fejlédését a csaladi nevelés nem tudta kielégitGen
biztositani. Iskola-el6készit6 foglalkozasok megszervezésére azokban a kozségekben volt

lehet6ség 1986-ig, ahol 6voda nem mikodott.
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A 6/1986. (VI1.26.) MM szamu rendelet értelmében az 1987/88-as tanévben 4j beiskolazasi
rendszer szerint Iéptek iskolaba az elsé osztalyos tanulok, rugalmassa vilt a beiskolazas (Vagd 2005).
Az iskolakezdés id6pontja egyrészt késébbre tolodott: azaz a tankotelezetté valashoz augusztus
30-a helyett majus 31-ig kellett bet6lteni a hatodik életévet (igy névelve a potencialis évvesztesek
szamat); masrészt korlatok kozott, de bizonyos értelemben valaszthatéva valt a tankotelezettség
megkezdésének idépontja.

A Mivelédési Minisztérium altal jovahagyott ,,Ovodai Nevelés Programja” (a tovabbiakban:
ONP) 1990. szeptember 1-tSl keriilt bevezetésre. Az évodai nevelés deklardlt célja a csaladi
nevelés folytatasa, illetve annak kiegészitése.” Kimondja egyrészt, hogy az 6vodai nevelés
hozzajarul ahhoz, hogy az 6évodaskor végére minden testileg, szellemileg ép gyermek megfeleljen
az iskolai alkalmassag igényeinek, masrészt megjegyzi: ,,a3 dvodai nevelés tartalma ennél tagabb, a gyerek
teljes személyiségét fojleszts, melynek az iskolai alkalmassdg csak részét képezi.” (ONP 1989: 8)

Az 6voda és az iskola egylttmikodési alapelveinek meghatarozasanal abbdl indulnak ki, hogy
a3 0vodabil az iskoliba tirténd zavartalan datmenet megkivanja az dvoda és az iskola neveldmunkdjanak
dsszehangolisit,(...).” (ONP 1989: 278), azonban ,,az dvoda az iskola esetleges kivetelményeinek hatisdra
sem térhet el az dvodai nevelési program céljitdl, feladataitdl, modszereitél” (ONP 1989: 279) A program
tovabba megjegyzi, hogy az 6voda iskola-el6készité munkaja akkor sikeres, ha a gyermekek
orommel, bizalommal és érdekl6déssel varjak az iskolat, ennek elérése érdekében pozitiv
élmények utjan kell Sket megismertetni az iskolai életmoddal. A hatékony egyluttmikodés
érdekében szitkségesnek vélik, hogy az évond ismerje meg az altalanos iskola nevelési alapelveit,
valamint az 1. osztalyos tanterv kovetelményeit. Az 6vodatol vartak el annak a feltételnek a
megteremtését is, hogy az 1. osztilyos tanitéknak lehet6ségiik legyen megismerni az évodai
nevelémunka folyamatat, és ,,... ha sgiikséges, ag dvoda gyermekkizpontii s3emlélete, modszerei hassanak a
Qerekeket befogadd iskolira.”> (ONP 1989: 279) A program kiemelte, hogy az évoda elSsegitheti a
zavartalan beilleszkedést, csOkkentheti az atmeneti nehézségeket, az egyéni fejlettség szerinti
iskolakezdés lehetésége fokozott felelésséggel ruhazza fel az 6vondt, aki azonban egyedill nem
vallalhatja a felel6sséget a gyerekek iskolai magatartasaért, elémeneteléért. Kilon felhivta az
ovondk figyelmét a sikeres iskolakezdés érdekében a hatodik életévitket nyaron betoltd
gyermekek alapvet6 képességeinek, s azok fejlettségi szintjiének figyelembevételére; tovabba
eléirta, hogy a még egy évig évodaban maradé gyermekek differencialt fejlesztését gondosan meg

kell tervezniuk.

2 LA gyermek 6vodaba lépésének pillanatatdl kezdve a csaladdal egyitt felel6s azért, hogy személyiségtk alakulasa
megfeleljen tarsadalmunk kévetelményeinek és az egyiitt elért eredmények megalapozzak az iskolai nevelést.” (ONP

1989: 7)
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Zaré gondolatok

Az 6voda és az alapfoku iskola, mint intézménytipusok eseménytorténetének problémakozponta
elemzése ravilagitott arra, hogy a hazai nevelésiigyben szamos tartalmi szabalyozasi kisérlet
tortént a zOkkenémentesebb atmenet megteremtésének szandékaval.

1957 ota az 6vodak egységes nevelési-oktatasi program szerint dolgoztak, , hagyomanyosan”
készitették el6 a gyermekeket az iskolara. Az 1970-es években az alapfoku iskola korszerdsitési
torekvései — kiemelten az oktatasi rendszert koran elhagyok szempontjabdl az altalanos iskola 1.
osztalyaban torténd tanévvesztés kikliszobolésének szandékaval — aztan egyre hangsulyosabba
tették az 6voda iskolael6készité funkcidjat. S ahogy az iskolara el6készités a ,,kézéppontba”
kerilt, azzal egylitt mertlt fel az 6vodai és az alapfoku iskolai nevelés ,,6sszehangolasanak”
igénye, az egységes nevelési folyamat biztositasanak deklaralt szandékaval.

Az 1970-es évek végére az 6voda és az alapfoku iskola (s féként is annak alsé tagozat)
atmenetet érinté szemlélete egyre inkabb kozeledett egymashoz, az életkori sajatossagok
figyelembe vétele mellett a zokkenémentes nevelési folyamat megteremtésének céljaval. Fontos
emellett azt is megjegyezni, hogy az 6évodaba jaras ekkorra mar kozel annyira természetes volt,

mint az iskolakezdés.
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Holecz Anita — Molnar Szandra*

Az 6vodapedagégusok munkahelyi jolléte: er6k és erdsit6k

A jollét kérdésének elemzése az Okortdl kezdve érdekli a kutatdkat, azéta valtozé hangsullyal
ugyan, de jelen van e téma a tudomanyos elemzésekben. Ennek megfeleléen szamtalan
megkozelitési mod, értelmezési keret jelenik meg e téren napjainkban. A pszicholégian belil a
jollét mint kutatasi terillet a pozitiv pszichologia centralis elemévé valt, Cloninger (2004)
egyenesen a jollét tudomanyanak tekinti az ezredfordulén megjelené 4j iranyzatot. Az elmult
évtized kutatasai alapjan egyre komplexebb értelmezési keret bontakozott ki, a globalis jollét
Osszetevoi kozé soroljak az érzelmi, pszicholdgiai és szocidlis és dimenzidkat, az optimalis jollét
allapota akkor jelenik meg, ha mindharom faktor mutat6i magas szinten allnak (Olah, Kapitany-
Fovény 2012).

Tanulmanyunkban alapvetéen az affektiv dimenziéra fékuszalunk, bemutatjuk, hogy a
pedagdgusok, kiemelten az évodapedagdgusok milyen érzelmi jollét mutatokkal jellemezhetdk
munkavégzésuk soran, ezeket a kulonb6z6 kornyezeti és személyes jellemzék mennyire
befolyasoljak.

Az érzelmi jollét harom alappillére a pozitiv érzelmek, a boldogsag és az elégedettség. A
pozitiv érzelmek Frederickson (2004) szerint kitagitjak kognitiv és cselekvési repertoarjainkat,
novelik kreativitasunkat, fejlédésre sarkallnak, mindemellett a sziikségszeren felbukkand negativ
érzelmeink gatld, artd hatasat is képesek csokkenteni. A boldogsag kutatasaban elkGtelezett
Lyubomirsky (2008) felhivta a figyelmet az érzelmi jollét masodik Osszetevje, a boldogsag terén
arra, hogy valéban erés a genetikai meghatarozottsaga boldogsagunk mértékének (50%), tovabba
10%-at a kornyezeti faktorok determinaljak, azonban hangsulyozza, hogy 40%-ban rajtunk mulik
hogyan alakul jollétiink e téren. Az elégedettség faktoran belil a legnagyobb hatast a jollét
érzésére a munkaval val6 elégedettség biztositja (Hajdu, Hajdu 2011), ami lényeges az egyén és a
munkahelyi szervezet szempontjabdl egyarant.

A munkaval valé elégedettség el6rejelzi a munkahelyek elhagyasat, a hianyzasokat, vagy a
szervezeten belili konstruktiv tevékenységek gyakorisagat (Diener et al. 2009), de befolyasolja a

motivaciot, a munka- és a munkaadd iranti elkotelezédést is (Land et al. 2012). Az egyén

24 Molnar Szandra publikaciét megalapozo6 kutatisa a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosité szami Nemzeti
Kivalosag Program — Hazai hallgatéi, illetve kutatéi személyi tamogatast biztositd rendszer kidolgozasa és
mikodtetése konvergencia program cimd kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurépai Unio
tamogatasaval, az Eurépai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valésul meg.
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szubjektiv jollétét facilitald tényezoként kell szamon tartanunk a munkaelégedettségét, hianyaban
megné a pszichoszomatikus sérilékenység (Piké 2000), a segité foglalkozasok esetében, ahogy a
pedagdgusoknal is kimutattak, jelentésen emelkedik a kiégés esélye (Holecz 2000).

A pedagogusok optimalis érzelmi jolléte a fentieken tdl azért is lényeges, mert modellként
jelent6s hatast gyakorolnak a gyermekekre. Minden életkorban alapvetd, hogy a fejl6dé ifjusagot
stabil, érzelmileg kiegyensulyozott, pozitiv modellek vegyék koril, de minél kevesebb belsé
kapaszkoddja van egy gyermeknek, annal lényegesebb a fenti szempont. Ezért is tartjuk
fontosnak, hogy az 6vodapedagogusok munkahelyi elégedettség és boldogsag élményének kilsé
(szociodemografiai és munkajellemz6k) determinansai mellett két olyan intrapszichés serkentd
tényez4 hatasat is vizsgaljuk, melyek novelni tudjak a jollét élményét.

A pozitlv pszicholégia két megalapitéjanak centralis kutatasi teriiletét (a flow és az erények)
valasztottuk a személyes protektiv faktorok vizsgalati témdjanak. Csikszentmihalyi (1997) aramlat
(flow) élménye az intrinzik moédon motivalt, vagy masképp, az autotelikus tevékenység
kutatasabol nétte ki magat. Az autotelikus tevékenységek korébe az Onjutalmazéd vagy
onmagukért végzett tevékenységeket soroljak, melyek végzése figgetlen a végeredménytol, vagy
barmilyen abbdl szirmazé kils6 megerdsitést6l. Az aramlat intrinzik jellegéb6l adododan
jutalmazo, ami az élmény megismétlésére Osztonzi az egyént, azaz ugyanugy a fejlédés belsd
motorjat jelenti, akar a pozitiv érzelmek. Az aramlat élmény kialakulasanak feltétele, hogy a magas
szintG kihivasok jol illeszkedd, kimunkalt kompetenciakkal parosuljanak, és emellett a feladatot
jellemezze az egyértelmiség és a kozvetlen visszajelzés a folyamatban tett el6relépésrol
(Csikszentmihalyi 2007). Szinkron hianyaban un. antiflow élmények jelennek meg: a szorongas (a
képességeknél joval magasabb feladatkGvetelmény), valamint az unalom és apatia (a

Csikszentmihalyi (2009) kutatasai soran azt talalta, hogy az emberek leggyakrabban
munkavégzés kozben ¢élik meg az aramlatélményt, munkaidejiknek 54%-ban atlagon felili
kihivasokkal talalkoznak és atlagon felili mértékben hasznaljak képességeiket. A flow élmény
szerepét a nevelési kérnyezetben a pozitiv pszicholégusok fokozottan hangsilyozzak. A jollét
oktatasanak sziikségességét Seligman (2011) a depresszié névekedésével indokolja, tovabba azzal,
hogy a nagyobb jol-1ét fokozza a tanulas hatékonysagat, ami a hagyomanyos oktatas célja is. A
pozitiv hangulat nagyobb figyelmet, kreativabb és holisztikusabb gondolkodast eredményez.

Az a nevel6 végzi eredményesen a feladatat, aki az ,,addig terhelem, ameddig flowban tudom
tartani elv” alkalmazasaval az oktatast pozitiv élményt teremt6 folyamatta tudja alakitani (Olah
2004: 46). Ehhez a kutatasok szerint az is sziikséges, hogy maga a pedagogus flow-képes legyen.

Olah (2005) egy vizsgalatban 70 iskolai osztaly flow élmény atlagat vetette Gssze az orat tartd
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tanar flow-teremté képességével. A kapott eredmények alapjan azt talalta, hogy a tanar flow
élményének gyakorisaga a tanitas alatt szignifikansan korrelal a tanuldk altal megélt flow élmény
gyakorisagaval.

Az erények és erésségek kutatasa terén Seligman (2011) gy véli, hogy nagyobb elégedettséget
élhetiink at abban az esetben, ha azonositjuk karaktererésségeinket és ezt a lehet6 legnagyobb
mértékben hasznaljuk életiink teriiletein. Alldspontja szerint, ha jellemzé erésségeinket alkalmazni
tudjuk a munkaban, akkor a munka hivatassa valhat, és igy, kiteljesedhetiink a munkavégzés soran
is (Seligman 2008). Ahogy Olah fogalmaz: ,,Az erényekre és erésségekre Gsszpontositd pozitiv
pszicholégia szerint a hatékony és boldog élet receptje az, hogy a birtokolt erésségeinket
mindennapi életiink szamunkra fontos tertletein hasznaljuk.” (Olah 2004: 45)

Az erények, és az ezeket épité erdsségek kutatasanak kiindulépontja Seligman (2008) azon
szandéka volt, mely szerint Gjra szeretné éleszteni a j6 karakter (jellem) fogalmat, mint a pozitiv
pszichologia  feltételezéseinek lényegét. A j6 karakterjegyek osztalyozasi rendszerének
megalkotasakor elsé 1épésként arra kereste a valaszt, hogy vannak-e és melyek azok a kultarak
feletti értékek, amik minden kultdraban fontosak és deklaraltak. Emiatt elemzé munkaba kezdtek,
melynek soran a nagyobb vallasok és filozofiai tradiciok alapvetd {rasait tanulmanyoztak mintegy
haromezer évre visszamendleg, megkozelitbleg kétszaz erénylistat, tébbek kozott ,,Platont,
Arisztotelészt, Aquinéi Szent Tamast, az Otestamentumot és a Talmudot, Buddhét, Lao Cét, a
Bushidot, a Korant, Benjamin Franklint és az Upanisadokat.” (Seligman 2008: 182.) Az &sszes
vizsgalt kultara Gsszevetése soran azt talaltak, hogy hat erény minden esetben atfedést mutat az
egyes kultarak kozott. Bzek az erények a kovetkezSk: bolesesség és tudas, batorsag, szeretet és
emberség, igazsagossag, mértékletesség, transzcendencia és spiritualitas. Erényes embernek azt
nevezi Seligman, aki a fent emlitett hat egyetemes erény tobbségével rendelkezik és ez a
viselkedésében is megnyilvanul.

A flow élmény és az erények birtoklasa egymast kolesondsen erdsitik, ezzel is biztositva az
egyén eclégedettségét és jollétét. A munka kozben jelentkezé boldogsag legjobban ismert
aspektusa a flow jelenléte, amikor olyan kihivasokkal talalkozunk a munkank soran, melyek
tokéletesen illeszkednek a képességeinkhez, igy érintkezésbe keriiliink erésségeinkkel, tehat
erésségeink és erényeink fontos szerepet jatszanak a tokéletes élmény kialakulasiban. Igy tehat, ha
jellemzé erésségeinket alkalmazni tudjuk munkank soran, nemcsak boldogabba, de elégedettebbé
is valhatunk. Amennyiben az egyének felismerik és alkalmazzdk, amilyen mértékben csak tudjak
birtokolt erésségeiket, egyre tobb aramlat-élményben lehet részik (Csikszentmihalyi,

Csikszentmihalyi, 2011).
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A leirt szakirodalmi Osszefiiggések tekintetében tehat kapcsolat allapithaté meg a boldogsag, flow
élmény megélése, erésségeink ismerete illetve alkalmazasa és a munkaelégedettség kozott. Arra
vagyunk kivancsiak, hogy ez a logikai interakcids rendszer empirikus adatokkal is alatimaszthato-
e a pedagogusok korében. Vizsgalatunk eredményei reményeink szerint hozzéajarulhatnak a

kornyezeti adottsagokon tuli egyéni fejl6dési lehet6ségek hangsulyozasahoz a pedagogus palyan.

A vizsgalat

Adatgyljtésink 2013 6szén  tortént kérddives modszerrel aktiv pedagogusok korében. A
mintagydjtés soran a pedagogusokat elsGsorban személyes, e-mailes megkereséssel illetve a
kiilonb6z6 szakmai férumokon, kozdsségi oldalak és az Egyetem Oregdidk mozgalméanak
segitségével értiik el. Torekedtiink arra, hogy a célcsoportbol minél szélesebb populaciot tudjunk
elérni és a vizsgalatba bevonni. Nem valoszintségi, elméleti mintavételt alkalmaztunk (Szokolszky
2004). Mivel a tanulmany el6zményét jelent6 el6adas ,,A tanitoképzés multja, jelene I11.” cimd
konferencian hangzott el, ami a szombathelyi domonkos apacdk 6voképz6 intézetalapitisanak
100. évforduldjara emlékezett, igy a teljes vizsgalatbdl az évodapedagdgusok adatainak elemzését
emeljik ki, de ahol érdekes az alap- és kozépfoku oktatasban résztvevd tanarok adataival is

Osszevetjuk eredményeiket.

A vizsgalat minta jellemzése

A teljes pedagdgus minta 435 £6, ebbdl 37 férfi és 398 nd, ami a vizsgalt populacié tekintetében
nem meglep6 a pedagégus palya elndiesedése miatt. A valaszadd személyek atlagéletkora 43,09
¢v, lakhely szerinti megoszlasa tekintetében tobbségben a varosban él6k vannak, a kitolt6k
49,2%-a Pest, Vas és Gyor-Moson-Sopron megyében €él. A vizsgalatban résztvevé pedagégusok
atlagosan 20 éve vannak a pedagoéguspalyan (szoras 10,456), mig a jelenlegi munkahelyen eltolt6tt
éveik atlaga 14,49 év (széras 10,340).

A valaszadé pedagogusok kozil 160 f6 dolgozik 6vodai nevel6ként, mindannyian ndék.
Atlagéletkoruk 44,02 év, 23,14 éve vannak az 6vondi palyan, 17,04 év a jelenlegi munkahelyen
eltoltott 1d6 esetiikben. Tehat az alapvetS szociodemografiai tényezSkben nem térnek el teljes
mintanktol szignifikansan.

A vigsgdlati midszer bemutatisa

Az altalunk készitett onkitoltés kérdSiv kérdései strukturalt, zart kérdésekbdl alltak. A kérddiv
kérdéseit hét tematikus kérdéskorbe lehet csoportositani, amelyek a  kovetkezok: (1)
szociodemografiai kérdések, (2) altalanos és munkahelyi boldogsag megitélése Stfokozata Likert-

skalat alkalmazva, (3) Olah (2005:23) Flow kérd6ive. A kérd6iv 26 itemet tartalmaz, melybdl tiz
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tétel a flow élményallapotra, hét tétel a szorongas, 6t tétel az unalom és négy tétel az apatia
élmény megélésére vonatkozik a munkavégzés soran. (4) A negyedik csoportot a roviditett VIA
(Mikods Ertékek) kérd6iv képezi (Seligman, 2004: 664—692), mely 24 erGsségen, erbsségenként
két itemen keresztil méri a vizsgalati személy erényeit. Az egyes tételeket 5 fokozatu Likert-skalan
kell osztalyoznia a kitoltének. (5) Az 6todik csoportba tartozé kérdéssor a VIA kérdéiv altal mért
24 erbsségre vonatkozdan azt méri, hogy a valaszadé a felsorolt 24 erésséget mennyire tudja
alkalmazni a pedagogiai kozvetité folyamat soran. A valaszadonak 5 fokozata Likert-skalan kellett
jelolnie az egyes erdsségekre vonatkozoan, mennyire érzi gy, hogy azokat alkalmazni tudja a
mindennapos munkaja soran. (6) A hatodik csoportot az altalunk Osszeallitott, pedagégusok
munkaelégedettségét vizsgald kérdéssor képezi. A szakmai elégedettséget alapvetéen Herzberg
(1968) kétfaktoros elméletére alapozva dolgoztuk ki. Herzberg elmélete szerint a kiils6 (higiénés)
tényezOk példaul a fizikai kornyezet, a munkafeltételek, a munka biztonsaga, a fizetés, a személyes
kapcsolatok, mig a bels6 (motivacios) tényezOk példaul a munka tartalma, a felel6sség, az
onallésag, az elismerés, a fejlédési lehet6ségek, az el6rehaladas. A pedagégusok munkahelyi
elégedettségét vizsgald faktorok ennek megfelel6en kertltek kialakitasra. (7) Az utolsé kérdés az
ismételt palyavalasztasra vonatkozik: a valaszadé pedagdégusnak 5 fokozatd Likert-skalan kell
osztalyoznia, hogy, amennyiben ismét palyavalasztasi dontés el6tt allna, ujbol a pedagdguspalyat

valasztana-e. Bzzel a palya iranti elkGtelez6dést mértiik.

Eredmeények

A jollét faktorai kozil a boldogsag jellemzéivel kezdve az elemzést igazan kedvezd kép rajzolodik
ki 6vodapedagogusok korében. Magyarorszagon a boldogsagvizsgalatok viszonylag allando
szintet jeleznek. 10 foku skalan a minimum 6 pontot jeléléket tekintették boldognak, aranyuk az
1999-es Word Value Survey szerint 74% volt (Layard 2007), 2006-ban 72%-o0s eloszlast mutattak
a Hungarostudy kutatasok (Kopp, Skrabski 2008).
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1. abra Az altalanos és a munkahelyi boldogsag élményének 6sszehasonlité bemutatasa

Hasonl6 szamolasi logikat kovetve eredményeink szerint az 6vondk boldogsagszintje a hazai
vizsgalatokkal kozel azonos képet mutat, 77,9%-a vallja magat altalaban boldognak, valamint még
tobben, 79,9%-ban a munkahelyen is boldognak érzi magat. Tovabba ha a mintaban a tanarokkal
vetjik 0Ossze eredményeiket, mindkét faktorban szignifikansan gyakrabban érzik magukat
boldognak.

Munkahelyi boldogsagukat 406,7%-ban a vizsgalt tényez8k kozil 9 faktor magyarazza
szignifikans szinten a regresszi6 analizis szerint (1. tablazat). Leginkabb az altalanos
boldogsagérzés, a munka soran atélt flow élmények gyakorisaga, a gyerekekkel valé kapcsolati
elégedettség, illetve az erdsségek kozil a kedvesség, nagylelkiiség megélése facilitalja az élményt.
Azonban a birtokolt erények kozott az emberiesség és a szeretet, valamint a transzcendencia is
lényeges alapja a munkahelyi boldogsagnak. Azaz fontosak a pozitiv interakciok és az anyagi
vilagon tdlmutaté értékek, mint a szépség, a humanus emberi viszonyulasok, és az életteli,

optimista lendiletesség.

Munkahelyi boldogsag
A munkahelyi boldogsagot magyarazo faktorok standard § koeficiens értéke
Boldogsag faktor Altalanos boldogsag 0,42
Aramlat élmény Flow élmény gyakorisaga 0,53
> munkaelégedettség 0,33
Munkabhelyi elégedettség | Kapcsolat a gyerekekkel 0,42
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faktorai A munka tarsadalmi 0,16
presztizse

Emberiesség és szeretet 0,23

Birtokolt erények Transzcendencia 0,36

Munkaban alkalmazott | Kedvesség és nagylelkiiség 0,48

er6sségek Lelkesedés 0,23

1. tablazat Az 6vodapedagégusok munkahelyi boldogsagat meghatarozo
faktorok

Amennyiben a munkahelyi elégedettségliket nézziik (2. abra), munkajuk soran a gyerekekkel és
kollégaikkal valé kapcsolataikkal legelégedettebbek, mig a legelégedetlenebbek a tarsadalmi és
anyagi megbecsiltségiikkel.

0 1 2 3 4 5
Gyermekekkel vald kapcsolat 4,46
Kollégakkal vald kapcsolat 3,95
Elégedettség Osszességéhen 3,91
Sajatteljesitmény 3,86
Felettessel vald kapcsolat 3,83
Munkahelyikorilmeények | 3,64
Szakmai autonomia | 3,47
Munkaelégedettség | 3,31
Szakmai elé6menetel lehetdsége 3,14
Szakmaifejlédési lehetdseég 1 2,79
Szakmai presztizs 1 2,64
Anyagi megbecsiltség 1 2,17
Tarsadalmi megbecsultség 1,90

2. abra Az 6vodapedagogusok munkahelyi elégedettségének mértéke

Nagy Maria kutatasa soran hasonl6é eredményre jutott, miszerint a pedagdgusok a leginkabb

kollégaikkal elégedettek, ,,am erkdlesi, és kilondsképp anyagi megbecsiltségtikkel rendkiviil

clégedetlenck” (Nagy 1998: 537). Ugy tlinik, hidba az elmult 15 év szamtalan torekvése a
pedagégusok helyzetének rendezésére, ebben valodi elérelépés nem tortént az érintettek
¢Iményvilaga alapjan.

Rangsorban ugyan nincs eltérés a tanarokhoz képest, azonban fontos kiemelni, hogy a 12

vizsgalt munkahelyi tényez6bdl 6 esetében szignifikansan elégedettebbek az 6vondk (2. tablazat).
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Viltozok Ovodapedagégusok Tanarok Kétmintas
atlaga atlaga t-préba
eredményei
munkakérilmények 3,65 3,40 2,89%*
kapcsolat a gyerekekkel 4.45 412 3,69+
munka szakmai megbecsiiltsége 2,65 2,27 4 19%*
szakmai autonémia 3,47 3,29 2,02*
elémeneteli lehet6ség 3,17 2,91 2.47*
tarsadalmi presztizs 1,89 1,70 2,20%*

2. tablazat Az 6vodapedagdgusok elégedettségében megjelend szignifikans eltérések az

alap- és kozépfoku oktatasban tanitokkal 6sszehasonlitva

Jobbnak élik meg a gyerekekkel valé kapcsolataikat, a munkakorilményeket, pozitivabbak a
munkahelyi elémenetellel és az autonémiaval kapcsolatban, sét még a gondot okozé tarsadalmi
presztizs terén sem annyira borulatoak.

Ugyanez a pozitiv kép jelenik meg, ha a jollétet erdsité erényeket, erésségeket, vagy a flow
¢lményt hasonlitjuk Ossze a tanarokkal (3. tablazat). A seligmani faktorok kozétt kilondsen ott
jelentek meg szignifikans pozitiv eltérések a tanarokhoz képest, ha azt vizsgaljuk, hogy a
munkdjuk soran van-e lehet6ség megélni a bennik rejlé erdket. Minden téren az
6vodapedagogusi munkahoz nélkilézhetetlen tényezékben kaptunk kedvezobb eredményt: a
szépség becstilése, a személyes torekvések hattérbe szoritasa és az emberi kapcsolatok odaado,
atgondolt mukodtetése.

A Csikszentmihalyi-féle aramlat élmény terén szintén kedvezd a kép. Gyakrabban élik meg
annak 6romét, hogy a kihivasok jdl illeszkednek képességeikhez, ennek sikerélménye a fejlédés
alapveté mozgatorugoja szamukra. Emellett a szorongas és az apatia élménye ritkabb esetitkben:

nem valik mokuskerékké a munka, de fenyegeté rémmé sem.

Valtozok Ovoda- Tanarok | Kétmintds
pedagdgusok atlaga t-proba
atlaga eredményei
A munka szocialis intelligencia 4,57 4.42 2,15%*
. kedvesség és 4,61 4,41 2,99%*
soran o
nagylelkiség
alkalmazott | szeretet és elfogadas 4,71 4,38 4,55%*
erbsségek al,élzat és szerénység 4,04 3,77 4. 41%*
hala 4,49 4,35 2,00%*
szépség becstilése 4,19 3,78 4. 41%*
Flow és flow 4.1 3,97 4,20%
unalom 1,57 1,71 3,60%*
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antiflow apatia 0,31 3,77 1,99%*

b b

élmények

3. tablazat Szignifikans eltérések a flow élmények és az erdsségek esetében

A porzitiv pszicholdgiai elméletekre alapozva el6zetesen azt feltételeztiik, hogy a munkavégzés
soran alkalmazott erények és a flow élmény mintazata kozott pozitiv kapcsolat varhatd, mivel, ha
az egyének felismerik és alkalmazzak birtokolt erésségeiket, egyre tobb aramlat-élményben lehet

részik, illetve a flow élmény is noveli az igényt a személyekben rejlé erék kamatoztatasara.

Birtokolt erények Flow ﬁiﬂ@?;;;fggg Flow

Bolcsesség és tudas 0,432** Bolcsesség és tudas 0,351**
Batorsag 0,288*F  Batorsag 0,259
Emberiesség és szeretet (0,246**  |[Emberiesség és szeretet (0,251%*
Igazsagossag 0,383** lgazsagossag 0,221+
Transzcendencia 0,408** Transzcendencia 0,242**

4. tablazat Az erények és a flow élmény kozotti korrelacié mértéke

A vizsgalati minta alapjan megallapithaté (4. tablazat), hogy jelents kapcsolat mutathaté ki a
pedagdgusok munkavégzés soran alkalmazott erényei ¢és munkavégzés soran megélt
aramlatélménytik kozott. Tehat a belsé eréforrasaik valoban egymast kolcsonosen erdsitik,
el6segitve ezzel a jollét élményének erdsitését.

De akkor mindent egybevetve az évodapedagégusok munkahelyi elégedettségét milyen faktorok
és milyen mértékben befolyasolhatjak? Regresszié elemzéssel megkerestik a legerésebben

magyarazé tényezéket, melybol az alabbi modell épithet6 fel:
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Alkalmazott erények és 54,7 %
erasségek

Emberiesség &= szeratet Birtololt erdsségel

Szépségre vald

- : Oszinteség Alazatossag
Ovatossdg fogékonysag
- 19
Szorongas
telezettség ™ = Vezetd funkeid £5ag
eltdltdtt évek

Amunka egyéb jellemzoi

3. abra Az 6vodapedagoégusok munkahelyi elégedettségét magyarazé tényezék

Négy egymastol kilonalld faktor mutatkozott: a boldogsag, az antiflow élmények kozil a
szorongas élményének gyakorisaga, néhany erény és erdsség birtoklasa és alkalmazasa a
munkavégzés soran, végil a munka egyéb jellemz6i, azaz a palyaelkotelezettség (ismét ezt a palyat
valasztana-e), a jelenlegi munkahelyen eltoltott évek szama és a vezet6i pozicid lehetSsége.
Osszességében 453%-ot magyardznak az emlitett tényez6k a pedagégusok munkahelyi
elégedettségébdl. A wvizsgalt faktorok tekintetében, vizsgalati mintankra vonatkozdan azt
mondhatjuk, hogy az az 6vodapedagogus lesz elégedett a munkdjaval, akinek a munkaban érzett
boldogsaga magasabb, akinek j6l kimunkalt képességei Osszhangban vannak a magas szintd
kihivasokat jelenté munkafeladataival, ezaltal nem valik szorongova, tovabba, aki elkGtelezett a
palya irant, az utols6 munkahelyén hosszabb ideje dolgozik, esetleg ott vezetdi poziciot is kap. Az
erények és erésségek terén a kapcsolatokban megélhet6 humanum és szeretet, valamint az
Oszinteség javitja az elégedettséget, mindehhez hozzajarul a szépre valé fogékonysag is. Figyelni
kell azonban, hogy az 6vondk ne legyenek talzottan 6vatosak, biztonsagra torekvéek, és ne toljak

gyakran sajat igényeiket hattérbe, mert ez a két tényez6 az elégedettség ellen dolgozik.

Osszefoglalas
Osszegezve vizsgilatunk eredményeit azt mondhatjuk, hogy az évodikban a gyermekek pozitfv
pszichés élményvilagu 6vondkkel toltik napjaikat. Boldogsagélményiik a munkaban gyakoribb az

orszagos adatoknal is, de a vizsgalt tanarokhoz képest statisztikailag lényeges az eltérés.
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Elégedettségiik vagy mérgelédésiik alapjait ugyanaz adja, mint a tanaroknak, de a mért
faktorokban mégiscsak elégedettebbek, s6t a fele tényez6nél szignifikansan kedvezébb a
véleménylik a munkahelyi feltételekkel kapcsolatban.

Amennyiben pszichés erésségeiket vizsgaljuk, tobb faktorban erényesebbnek érzik magukat,
s6t az erbiket a munkaban is kamatoztathatjak, valamint a kompetenciak és kihivasok kényes
egyensulyat is gyakrabban tudjak szinkronizalni.

Amivel a helyzetik tovabb javithaté a vizsgalatunk szerint, az egyrészt a human tényezdk
tovabbi erdsitése (szeretet, spontaneitas, hitelesség, 6szinteség), a munkahelyi stabilitas biztositasa
(hosszu éveket tolthessen el egy munkahelyen, tegyiik lehetévé elémenetelét, szakmai fejlédését,
csokkentsiik a munkaval kapcsolatos szorongas élmény esélyét).

Eredményeink alapjan ugy véljik, hogy a pozitiv pszichologiai szemléletmdd erdsitése, az
iranyzat altal feltart jollét-fokozo tényez6k megismertetése fontos lenne a pedagdgus palyan 1évsk
esetében, mivel a fenti faktorok tudatos Onfejlesztése hozzajarulhatna boldogsaguk,
elégedettségiik emelkedéséhez, ezaltal pedig a pedagdgusok biztosabb alapokon nyugvéd pozitiv

hatassal lehetnének a felnovekvd nemzedékre is.
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Kispalné Horvath Maria

A tanulas pozitiv hatasai a felnSttek komfortérzésére

Az andragogiai szakirodalomban a komfortérzés ritkan el6fordulo kifejezés. A fogalmat hasznalé
magyar szerz6k a komfortérzés és a felnSttkori tanulas kozotti kapesolat egy-egy aspektusat
emelik ki. Kraiciné Szokoly szerint ,,A szabadsag és a komfort érzése segiti, a szabadsag hianya, a
stressz kedvezétlenil érintheti a tanulasi folyamatot.” (Kraiciné Szokoly 2004: 67) Feketéné
Szakos az e-learninggel 6sszefliiggésben emliti a fogalmat. Az elektronikus tanulast kényelmesebb,
kotetlenebb tanulasi formanak tartja, amely a feln6ttek komfortigényét jobban ki tudja elégiteni,
mint a tanuldas mas moédjai. (Feketéné Szakos 2006: 40) Kocsis a felnéttkori tanulds értékelése
kapcsan hasznélja a kifejezést, kiemelve annak mentalis oldalat. Allispontja szerint a tanulasrél
kapott pozitiv visszajelzések jotékonyan hatnak a felnStt tanulok emocionalis komfortérzetére.
(Kocsis 2006: 129) Pethé az id6skori aktivitassal sszefiggésben ir arrél, hogy az idések tanulasa,
mivelédése hozza tud jarulni a komfortérzet idés korban torténd fenntartasahoz. (Pethé 2011: 1)

A komfortérzés az olvasatom szerint komplex jelenség, erny6fogalom, melynek —
Osszefiggésben napjaink gazdasagi, munkaeré-piaci és tarsadalmi valtozasaival valamint a
feln6ttkori  tanulassal — a kovetkez6 dimenzidi kilonboztethet6k meg:  egzisztencialis
biztonsagérzet, mentalis  biztonsigérzet,  idGszerkezet/életmdd,  tarsas  kapcesolatok,
tudas/informaltsag. A tovabbiakban a felnéttként torténd tanuldsnak a komfortérzés egyes

dimenzidira gyakorolt pozitiv hatasai kertilnek bemutatasra.

Egzisztencialis biztonsagérzet
A felnéttek formalis tanulasat szamos tényezS inditja el illetve befolyasolja, azonban a
leggyakoribb és a leger6sebb dominanciaji motivumok az egzisztencialis motivumok ko6zé
tartoznak. A feln6ttek formalis — iskolarendszerd és azon kivili — képzésekben valo részvételének
legfontosabb mozgatérugdjava — a gazdasagi és foglalkoztatasi valtozasokhoz val6 alkalmazkodas
miatt — munkaeré-piaci helyzetiik javitasa valt. (Kraiciné Szokoly 2004: 51, Ohidy 2006: 120,
Torok 2006: 338-340, Kertuls 2008: 182) Ez megvalosulhat pozicidszerzé vagy poziciderdsitd
formaban is. (Engler 2011: 252-253)

Ugyan a szakképzettséget biztosité végzettség egyre kevésbé jelent biztonsagot napjaink
munkaerépiacan, azonban nélkile szinte lehetetlen a megfelel6 foglalkoztatasi pozicio

megtalalasa. (Beck 2003: 276) A szGkilé és szelektald6 munkaer6-piaci kereslet a specialis
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szaktudasu, magas tudasszintd munkaerét ismeri el. (Atkinson 2006: 78) Mindezek alapjan a
magasabb végzettséglick foglalkoztatasi helyzete kedvez6bb. Kevesebb koztik a munkanélkdli,
magasabb jovedelemmel rendelkeznek, konnyebben mozognak a munkaerépiacon. Ha
elbocsatasuk miatt 4 allast kell vallalniuk, kevésbé kell jovedelemcsokkenést elszenvedniiik.
(Stiglitz 2005: 194)

Mindebbdl addéddéan a felnbttek tanuldsaban alapveté fontossagu az utilitarizmus és a
prakticizmus, hiszen szamukra kiemelten fontos inditék, hogy tanulasuknak konkrét és kézvetlen
tényleges  hasznosulasa  legyen  foglalkoztatasi  helyzetikre, jovedelmi  viszonyaikra,
életkorilményeikre, Osszességében egzisztencialis biztonsagérzetitkre. (Cross 1982: 90-91,
Zrinszky 2002: 131, Koltai 2003: 119, To6rék 2006: 338, Kalman 2009: 25) A formalis
felné6ttképzésben résztvevk szamara lényegi tehat, hogy azok gazdasagi sziikségleteiket azonnal
kielégitsék, a tanultak azonnal hasznosuljanak, ezért ezek a tanulasi formak féként a ,,révid idére”
szervezédnek. (Scitovskyra 1990 hivatkozik Meleg 2006: 18)

A felnéttkori tanulas beruhazas, melynek tobb moédon valé megtérilése — tobbek kozott az
egyén emberi/gazdasagi, tirsadalmi, kulturdlis tSkéjére vonatkozéan — feltételezhets. (Engler
2011: 243-249) Az emberi t6kébe torténd befektetés legfontosabb minéségi formaja az oktatas —
beleértve a felnbttoktatast, felnSttképzést is —, melynek hozama abban all, hogy noveli az egyén
tudasat, szakértelmét, kompetenciakészletét és jovedelemteremtd képességét. (Schultz 1983: 58-
66, Rosen 1991: 71-81) Az egyének beruhazasi dontéseik meghozatalanal nemcsak azt mérlegelik,
hogy azok milyen jelenlegi haszonnal birnak, hanem azt is, hogy a jévében milyen haszonra
szamithatnak. (Becker 1996: 106) Kulonosen igaz ez a felné6tt tanuldk esetében egy tobbéves
képzésben valé részvételnél. A formalis tanulasnal — a felnbttek iskolazottsagi szintjének
emelkedése és a munkaerépiacon is hasznosithaté kompetencidinak béviilése miatt — az egyéni
megtérilés legfontosabb aspektusa az egzisztencialis helyzettel kapcsolatos. (Polonyi 2004: 13-15)
A nem formalis tanulasi formaknal a megtériilés az egzisztencialis pozicidval tobbnyire csak
kozvetett kapcsolatban all, esetiikben lényegesebb az egyéb — nem els6sorban a munkaerépiacon

elvart és hasznosithatd — értékteremtd képességek fejlédése.

Mentalis biztonsagérzet

A felnéttkorban  torténé tanulas nemcsak a felnbttek egzisztencialis, hanem mentalis
biztonsagérzetére is jelentds hatassal bir. Maga a tanulas, az 6nmavelés — mindenféle haszontol és
érdektd] figgetlentil — meghatarozé 6romforras lehet a felnSttek szamara. (Cross 1982: 92, Boga
1999: 138, Pléh 2004: 204-205, Ohidy 2006: 120, Bodnar 2009: 243, Engler 2011: 248) ,, ... a

tudas, hasznatol és hasznalatatdl fuggetlentl, 6nértéke okan teszi gazdagabba a személyiséget.”
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(Millt 1980 idézi Pléh 2004: 205) A tanulasi tevékenységnek és motivacionak ez az oldala
értékracionalis cselevésként irhat6 le, szemben a felnéttkori tanulas masik — az egzisztencialis
biztonsagérzet névelése miatt fontos pragmatikus — vonulataval, amely cél- és érdekracionalis
aktivitasként jelenik meg. (Weberre 1987 hivatkozik Engler 2011: 248) A felnéttek szamara
ugyszintén fontos lehet a tanulas szemléletformald hatasa, tovabba az is, hogy a tanulas — és altala
a fejlédés — fiatalon tarja Sket. (Kerilé 2010: 63)

A tanulds Orome kulondsen hangsilyosan jelentkezik a kilonféle nem formalis tanulasi
formaknal, ahol a részvételben az onkéntesség és a valasztas szabadsaga — amely vonatkozik a
nem formalis, szabadidés tanulasi forma kivalasztasara és megvaldsitasara is —, mig a
motivacioban az érdeklédés a meghatiaroz6. Ezen tanulasi tevékenységek legfontosabb — a
pszichés diszpozicidkra pozitivan haté — jellemz6i a kotetlen forma, a sajat aktivitas dominanciaja
és a nyitottsag perszonalis, tartalmi és intézményes értelemben is. Esetiikben gyakran megval6sul
az oktatasi és a szorakoztaté formak funkcionalis kombinaciéja. (Hidyné 2006: 24, Kryston 2011:
39-40)

A tudasbéviilés, a teljesités, a fejlédés mellett tovabbi fontos hozadéka lehet a tanulasnak a
feln6tt tanulé onképére, szubjektiv Onértékelésére gyakorolt pozitiv kihatasa is. A tanulas
sikerélményekhez juttathatja a felnStteket, hozzajarulhat 6nbizalmuk névekedéséhez, tovabba
bizonytalansag és kiszolgaltatottsag érzésiiket is csékkentheti a munkaerépiacon. (Zrinszky 1996:
32, Jarvis 2004: 144-145, Kraiciné Szokoly 2004: 51, Kertl6 2008: 183, 2010: 63, Torgyik 2013:
169) A sikerélmények, az 6nbizalom novekedése és a tanulas 6rome kozott szoros, egymast
feltételez6 kapcsolat van. Ha a feln6tt a tanulasi eredményeirdl kiilsé megerdsitést, elismerést kap
— akar az oktat6itol, akar a tanuldtarsaitdl, akar mas, szamara fontos személyektél —, az
megajandékozza 6t a tanulas O6rémével és noveli az Onbizalmat. Mindez igénynivéja
emelkedéséhez és tanulasi motivacidja erésodéséhez vezet, ami tovabbnoveli tanulasa
sikerességét. (Zrinszky 1996: 32) A tanulds mentalis biztonsagérzetre gyakorolt pozitiv hatasai
noévelik a tanulasi motivaciot, emelik a teljesitményszintet, igy a tanulasi tevékenység
elfogadhatobba, vonzobba valik és mérséklodik vagy megszinik az esetleges kényszer-jellege.
(Babosik 1., Babosik Z. 2006: 105, Ballérra 1978 hivatkozik Mocz 2010: 7)

A felnétt tanulé altal megszerzett magasabb iskolai végzettség, a tanulasa hatasara fejl6dd
kompetenciaja, de kilénosen a hozza vezeté ut vallalasa és végigjarasa kévetendd példa lehet a
csaladban €16 gyermekek szamara. (Lorand 2009: 30-32, Engler 2011: 247) A szul6k tanulasanak
hatasrendszere nemcsak a gyermekeik tanulasaval kapcsolatosan — a tanulasi motivacio, attitid,
eredményesség és a tovabbtanulasi aspiracié tekintetében — értelmezhet, hanem annal

lényegesen tagabban is. Tobbek kozott hat a gyermekek oOnkifejezésének kultarajara, a

95



A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

feltoltekezésiik kulturajara — amely a szabadid6 strukturajaval kapcsolatos — és az emberi
viszonylatokban val6 eligazodasi képességiikre. ,,... a megszerzett tobblettudas pontosan talan
nem is nyomon kovethet6é hajszalereken at beszivarog a kovetkezé generacio értelmi-érzelmi és
akarati kultardjaba.” (Lorand 2009: 32) Mindez természetszerleg a tanuld felndtt pszichés
diszpozicidira is kedvez6en hat.

A felnéttkori tanulasnak tehat — még a formalis tanulasi mintazatoknal is — nemcsak a ,,rovid
idére” szervezédd, elsésorban az egzisztencialis biztonsdgérzetet novel§ tanulasi mintazatai
léteznek, hanem a ,hossza id6h6z” hozzajarulé, a mentalis biztonsagérzetet, a tarsas
kapcsolatokat, a tudast erésité formai is. (Scitovskyra 1990 hivatkozik Meleg 2006: 18) A formalis
tanulmanyok vallalasakor a felnéttek a kedvezé munkaeré-piaci pozicié és jovedelem elérése
mellett és azzal 6sszefiiggésben tovabbi lényeges szempontnak tekintik — a ,hossza idéhoz”
hozzajaruld, a j6vére orientald — szakmai elérelépés és fejlédés lehetéségeinek bovilését, a
munka és a mindennapi élet konnyebbé, sikeresebbé valasat és a személyes presztizs novekedését.
(Zrinszy 2002: 131, Toérok 2006: 338, Engler 2011: 246) A nem formalis felnéttkori tanulds
elsédleges célja pedig — szintén Osszefuggésben a ,,hosszu idével” — a human muveltség és az
ahhoz tartozé készségek fejlesztése, a szabad id6 és az élet élvezetes eltdltése, szohasznalatom

szerint az altalanos komfortérzésiink novelése. (Scitovskyra 1990 hivatkozik Meleg 20006: 18)

Idészerkezet, életmod

A formalis és a nem formalis feln6ttkori tanulas hozzajarul a szabadidé tartalmas eltSltéséhez.
(Boga 1999: 138, Bajusz 2008: 72, Sipos 2011: 15) A tanulas hatasara 4j szokasokat és rutinokat
tud kialakitani a felnétt, melyek nemcsak a képzésben valé részvétel alatt, hanem utana is pozitiv
iranyban befolyasolhatjak a sajat és akar a kbrnyezetében él6k id6szerkezetét és életmddjat is.

A formalis képzés lezarasaval megszerzett végbizonyitvany hatasara kedvezd iranyban
valtozhat a feln6tt munkaeré-piaci statusza, jovedelme, tarsadalmi hierarchiaban elfoglalt helye és
mindezekkel Osszefiiggésben az életmodja is. Az életmddra nemcsak az egyén gazdasigi és
tarsadalmi statuszaban bekovetkezé valtozasok hathatnak pozitivan, hanem maga a tanitasi-
tanulasi folyamat és a megszerzett Gj tudas és muvel6dési anyag is. Az életmdd atalakulasa
megnyilvanulhat példaul a fogyasztasi szerkezet valtozasaban, a muvelédési fogyasztas
névekedésében, az étkezési szokasok megvaltozasaban, a barati tarsasag részbeni atalakulasaban.
(Koltai 2003: 119-122)

Az id6szerkezet mellett az id6gazdalkodas is jobba valhat a tanulas hatdsara, hiszen a tartos,

kotott és teljes formalis tanulasban vald részvétel — de akar a rendszeres, céltudatos nem formalis
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tanulasi formak is — a rendszeresség, az atgondolt tervezés és a tanulas utan fennmaradd

szabadidé tartalmas és kellemes eltoltése iranyaba vezetik a feln6tt tanuld id6gazdalkodasat.

Tarsas kapcsolatok

A tanulas — individualis volta ellenére — leggyakrabban kézvetlen és kozvetett emberi kapcsolatok
haléjaban, tarsadalmi koézegben valésul meg. (Csoma 2003a: 93) Ezaltal a felnSttképzésben vald
részvételnek a k6zosségl hozadékai is jelent6sek lehetnek. (Engler 2011: 246-249, 2012: 238)

A feln6ttképzés a tanuldk szamara ) — és sokuk szamara akar meghatirozé — kozosségi
szintért jelent. A feln6ttképzésben a tarsas kapcsolatok lazabb formajanak mindsil, amikor a
tanuldk tanulmanyi szervezédéseket hoznak létre. Ezek lényege, hogy a tanulas és a kilonféle
megmérettetésekre — példaul formalis képzéseknél vizsgak, egyes nem formalis tanulasi formaknal
koncertek, kiallitaisok — wval6é felkészulés soran szamos moédon segitik egymast, példaul
rendszeresen informaciokat, jegyzeteket, eszkozoket cserélnek, kozosen utaznak az Orakra.
(Kispalné Horvath 2007: 17-18, Engler 2012: 240) A kapcsolatok kialakitasanak és apolasanak
szorosabb formaja, amikor a képzésben résztvevok koézott Gj szakmai és barati viszonyok
sziletnek, melyek egy része tartossa valik, a képzés befejez6dése utan is megmarad, ezaltal az
érintettek 4j kapcsolathalokat tudnak kialakitani, melyek a késGbbiekben tarsadalmi tékeként
funkcionalhatnak. (Kertil6 2010: 63, Engler 2012: 239) Fontos tényezé a felnétt tanulé tarsadalmi
t6kéjének gyarapodasaban, hogy tanulasa hatasara nemcsak a kapcsolati haléja terjed ki, hanem —
a tarsadalmi téke multiplikdciés hatasanak kovetkeztében — a vele szoros kapcsolatot apold
jelenlegi és volt tanulétarsak altal birtokolt kilonféle téketipusok (kulturalis, szimbolikus,
gazdasagl) is a rendelkezésére allhatnak. (Bourdieu 1997: 168) A volt csoporttarsakkal vald
kapcsolattartasnak és egymas segitésének szamos formaja lehetséges a szakmai és a maganéletben
is, példaul napi tgyek intézésében, szakmai kérdések megoldasaban, allaskeresés, munkahely-
valtas soran és Gjabb tanulmanyok megkezdésekor. (Engler 2012: 242) A felnéttek tarsadalmi
t6kéjének gyarapodasahoz természetszerlleg nemcsak a tanulétarsakkal, hanem az oktatokkal
kialakul6 4j kapcsolati formak is hozzajarulhatnak. (Engler 2011: 249)

Ezek a tarsas viszonyokkal kapcsolatos pozitiv iranyu folyamatok értelemszertien a bizalmat és
a kolcsonosséget is erdsitik az érintetteknél. A felnSttkori formalis és nem formalis tanulas
hozzajarulhat a bizalmi halé Gjraszovéséhez, ezért — Meleg Csilla kifejezésével élve — bizalom-
szigeteknek (Meleg 2012: 706) is tekinthetjiik a kiilonféle feln6ttképzési csoportosulasokat. A
tanulas soran a bizalom er6dosében kézponti funkcidja van a megfelel szocialis kornyezetnek,

melynek megteremtésében fontos szerepet kap a pozitiv 1égkér, a személykézpontusag, a
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baratsagossag, a joakarat, a kolcsonos tisztelet, a masok iranti nyitottsag, az egyuttmuikodés és
egymas tamogatasa. (Galbraith 1992: 64-65, Kalman 2009: 22-23)

Bizonyos rétegek szamara a komfortérzésik névelése érdekében kiilonésen fontosak a
tanulasuk soran szileté ) kapcsolatok. A kisgyermekeiket nevel6 anyak szamara a képzés az
otthonlétbdl fakado zartsag feloldasat jelentheti. (Engler 2011: 246, 2012: 238) Az egyediilallok
esetében a magany és a kommunikdciés hiany lekiizdéséhez tudnak hozzajarulni a kilonféle
tanulasi formak. Az id6seknél megel6zhetSk a negativ idéskori elvaltozasok, a foloslegesség és a
kiszolgaltatottsag érzésének valamint a szocialis izolacid veszélyének er6sddése a nem formalis
tanulas és mavelédés altal. (Cross 1982: 93, Boga 1999: 138, Hidyné 2006: 22, Bajusz 2008: 71,
Szaboné Molnar 2008: 8, 2009b: 176-177, Sipos 2011: 11) A marginalizalédott tarsadalmi rétegek
esetében kiilondsen jotékony hatasai lehetnek a tanuléi kozosségeknek. (Prinsre és tarsaira
hivatkozik Engler 2012: 239)

A nem formalis felnéttkori tanulasi formak — példaul hobbikér, muavészeti tanfolyam,
gerinctorna, kismamaklub — esetében az 4j tarsas kapcsolatok kialakitasat és apolasat megkonnyiti
a koz6s érdeklédési kor, a hasonld élethelyzet és életszemlélet. (Hidyné 2000: 24, Torgyik 2013:
90) Ezeknek a tanulasi mintdknak a jelents része onkéntes kezdeményezéseknek, klasszikus
masodlagos tarsulasoknak tekinthet6k, melyeknél a {6 tevékenységek részeként vagy azok
melléktermékeként fontos szereppel bir a tarsas timogatas er6sodése, a kapcsolathalok béviilése,
a tarsadalmi téke és a bizalom épitése és ezek hatasara az er6forrasok és az esélyek gyarapodasa,
az ¢életminéség javulasa. Az Onkéntes tarsulasokban a tanulas interakcidkban, kozos
tevékenységek formajaban zajlik. A tagok ezek soran tarsas tamaszt kapnak a t6bbi csoporttagtol
— ami lehet példaul pozitiv tarsas interakcié tipusd tamasz, informacio, a megbecsiltség érzete
vagy érzelmi timasz, —, ami elGsegiti a tagabb helyi tairsadalomba valé integralédasukat is. A tarsas
tamasz mellett jelent6s megerdsité hatisa van a koézos munkanak, alkotiasnak, az egyiittes

¢lménynek is. (Puskas-Vajda 2008: 146-149)

Tudas
A formalis és nem formalis felnSttképzés szamos pozitiv hatassal bir a felnétt tanuldk tudasara,
kompetenciakészletére; elsésorban akkor, ha az andragégusok megfelelé szerep-felfogassal,
szakmai és szocialis kompetenciakkal rendelkeznek és a felnéttek tanuldsanak segitését allitjak
munkajuk kézéppontjaba.

A tanulas kulonféle formai a felnétt életkor minden szakaszaban hozzijarulnak a tudas két
fajtajanak — a rendkivil gyorsan (Scheler szerint mar 1926-ban is ,,6rar6l orara”) valtozo

mesterséges, tudomanyos, technikai tudasnak és az allandénak tekintheté kulturalis tudasnak —
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béviiléséhez. (Schelerre 1980 hivatkozik Jarvis 2003: 8) Emellett a folyamatos tanulas, fejlédés a
szellemi frissesség, az aktiv életmdd, a nyitott és érdeklédd életvezetés fenntartisa miatt is
meghatarozé jelent6ségl. (Bajusz 2008: 71-72, Szabéné Molnar 2008: 6-8, 2009a: 204-205, Sipos
2011: 10) Az id6sek esetében ez utdbbi bir kiemelt jelentéséggel. A nyugdijazas utan felszabadult
id6, a ,,megnyert évek”, a ,kései szabadsag” — megfelel6 motivaciéval parosulva — alkalmat
jelenthet a tanulasra, a mavel6désre. (Boga 1999: 137, Hidyné 2006: 20)

A felnéttkori tudasbéviilés megvalosulasa és a komfortérzés tudas dimenzidjara gyakorolt
pozitiv hatasok érvényesiilése szempontjabol kiemelten fontos a tanitasi-tanulasi folyamatban a
tanulaskézponti megkozelités elterjedése, a tanulasi paradigma megvalésulasa. (Galbraith 1992:
63-68, Boga 1999: 140, Feketéné Szakos 2002: 40-406, Jarvis 2003: 11, 2004: 144, Kraiciné Szokoly
2004: 54-57, Szaboné Molnar 2009a: 206-207) A paradigma lényege olyan tanulasi kornyezet
megteremtése, melynek kozéppontjaban a tanuldk fejlédésének tamogatisa, hatékonysaguk
novelése all. (Kraiciné Szokoly 2004: 54-57) Ezt segiti el6 a hagyomanyos el6ado- és
tananyagkozpontd felnbttoktatassal szemben a tanulékézpontd, a résztvevok és az oktatok,
valamint a résztvevék egymas kézotth kommunikacidjara épité modszerek sulyanak novelése és a
reflexiv szakaszok beépitése a tanulasi folyamatba. (Feketéné Szakos 2002: 40-46, Maroti 2002: 8-
10) A felnSttek oktatasanak és tanulasanak konstruktivista felfogasa a wvilag felgyorsult
valtozasaiban hozzajarulhat a feln6ttek tuléléséhez, tudasuk bévitéséhez és kozérzetik javitasahoz
azaltal, hogy fontosnak tartja tobbek kozott az Onszervezd, Oniranyitd tanulot, a valdsag
konstrualasat a tanul6 altal az el6zetes tudasara épitve, a komplex, élet- és munkahely kozeli
problémateriiletek felé fordulast és a képzési tartalmak perszonalizacidjat. (Siebert 1994: 162-168,
Feketéné Szakos 2002: 26-69, Kraiciné Szokoly 2004: 54-60, Kalman, 2009: 19-21, Szabéné
Molnar 2009a: 215-218)

A felnéttek komfortérzetének novelésében meghatarozé szereppel bir a képzés soran a
tapasztalati és muveltségallomanyukra valé épités is. (Cross 1982: 235-248, Boga 1999: 140, Jarvis
2004: 144, Kraiciné Szokoly 2004: 57-61, Klein 2006: 7, Mar6ti 2008: 10-12) A tapasztalati tanulas
fontossagat hirdeté szakemberek egy része — Knowles és kévetéi — a tapasztalatot a tanulas
kiindulépontjaként értelmezik, mig masok — Kolb és Jarvis — a tapasztalat altali tanulasrél
beszélnek. (Kraiciné Szokoly 2006: 40)

A felnéttek szamara tanulasuk soran természetszertleg nemcsak a mar meglévé tudasukra,
tapasztalatukra val6 épités alapveté fontossagu és komfortérzet-novels tényezd, hanem a tudas
masik iranya is, vagyis az, hogy a képzésiik végére olyan specidlis és transzfertudasra tegyenek
szert, melyet az életiik szamos szinterén hasznositani tudnak. Alapvetd fontossagu, hogy a felnétt

tanulok idétallo, atiiltethetd és djrafelhasznalhatod tudasra tegyenek szert. (Kraiciné Szokoly 20006:
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12, 53) Kiemelt szereppel bir a megszerzett tudas alkalmazhatésaga terén, ha az akar munkahelyi,
akar csaladi vagy egyéb problémak kezelésében segitséget jelent az egyének szamara. A
megszerzett tudas hasznalata azonban nem feltétlenil csak tényleges cselekvésben valdsulhat
meg, hanem a val6sag jobb megértésében, folyamatainak jobb megitélésében is. (Kertl6 2010: 63)

Ezek a felnéttkori tanulassal kapcsolatos folyamatok mas szerep-felfogast és tevékenységeket
is, valamint b&vebb kompetenciakészletet varnak el a feln6ttoktatoktdl. Az andragégusok
szerepel, szerephelyzetei és tevékenységei rendkiviil valtozatosak, melyeket jelentésen befolyasol a
felno6ttképzés Osszetett intézményrendszere, a tanulasi tartalmak sokfélesége és a felnétt tanulok
heterogenitasa. (Csoma 2003b: 172-176, Kraiciné Szokoly 2004: 73, 2006: 73-76) Ezen
befolyasolo tényezoktdl fuggetlentl — és a felnéttek komfortérzetének névelése érdekében — az
andragogusok legfontosabb szerepe és tevékenysége facilitaitorként a felnéttek tanulasanak
segitése. (Brookfield 1989: 175-176, Boga 1999: 142, Maréti 2008: 4) A segités és az ismeretkozlés
mellett — és azokkal Osszefiiggésben — a felnéttoktatok tevékenységei kozott meghatarozéd a
tanacsadas, a motivalas, a moderalas, az animalas, a szervezés és az értékelés is. (Feketéné Szakos
2002: 68) Alapvet6 fontossagu a tanulds eredményessége és a felnStt tanulok komfortérzésének
novelése szempontjabdl a tanulas klimaja, 1égkore is. (Knowles-ra 1980 hivatkozik Jarvis 2004:
215) Fontos, hogy az oktaték olyan tanulasi kornyezetet teremtsenck, amelyben a tanulok
biztonsagban érzik magukat. (Jarvis 2004: 145) ,Ha nem sikeril megteremteni a biztonsag
légkorét, a tanulé nem mer hibazni, kockaztatni, 'megnyilni’, feltarni a valédi problémait, és gy
nem johet létre 1ényeges tanulas.” (Klein 20006: 8)

A felnéttkori formalis és nem formalis tanulasnak a komfortérzés egyes dimenzidira gyakorolt
— a fentickben bemutatott — pozitiv hatasai miatt a komfortérzés névelése a 21. szazadi

felnéttoktatas, felnSttképzés, felnbttnevelés sokszind funkciérendszerében egy 4j és lényeges

funkcidként is értelmezhetd.
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Némethné dr. Toth Orsolya — Zsilinszki Noémi

Tanit6 szakos hallgatok palyakovetéses vizsgalata

Bevezetés

A Bolognai rendszer bevezetése -2006- el6tt intézményiink tanité szakan atlagosan 70-80 f6s
évfolyamok tanultak a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Koézpontjaban. Mara
azonban 15-20 f6s atlag évfolyamok vannak. Jelen pillanatban a négy évfolyamon Osszesen annyi
hallgaté tanul, mint régen egy évfolyamon voltak. A létszam csokkenésének okaval jelen
tanulmanyban nem foglalkozunk. Kutatasunkban elsésorban arra a kérdésre keressiik a valaszt,
hogy végzettjeink milyen aranyban tudnak elhelyezkedni a munkaerépiacon. Természetesen tobb,

mas témakort is érintiink a kérdbives vizsgalat soran.

A kutatas el6zményei

A kutatas targya, célja

Kutatasunk célja, hogy a tanit6 szakos hallgatok tovabbi, a féiskolai tanulmanyok befejezése utani
¢letpalyajat felderitsik. Ezen beltl vizsgaltuk, hogy a hallgatok rendelkeztek-e nyelvvizsgaval, ami
a diplomanak feltétele, valamint, hogy milyen a diplomajuk mindsitése. A kutatds tovabba
kiterjedt a hallgatok elhelyezkedési lehet6ségeire, munkakori beosztasara és a diploma utani

tovabbtanulasi kedvre is.

Elméleti hattér, irodalmi attekintés
A 2005. évi CXXXIX. torvény 34. § (6) bekezdése szerint ,,A felsdoktatisi intézmények - inkéntes
adatszolgdltatds alapjan - ellitiak a pdlyakivetés feladatait, amelynek keretében figyelemmel kisérik azoknak a
munkaerd piaci helyzetét, akik naluk sgereztek bizonyitvanyt, oklevelet.” 2005 6ta minden felsGoktatasi
intézmény koteles nyomon kévetni a volt hallgatéinak a munkaerd piaci elhelyezkedését. Bz a
Diplomas Palyakéveté Rendszernek koészonhetéen meg is valdsul. Azonban ez a rendszer az
intézményekben nem szakonként, hanem csak karonként teszi lehet6vé a palyakovetést, igy
indokoltnak tartottuk a tanité szakos hallgatok kérében is elvégezni ezt a kutatast.

A munka melletti tanulas, vagyis a tovabbképzések ¢és a tanfolyamok mind a munkaltaté, mind
a munkavallal6 részére elényt jelent. Ennek ellenére az Educatio Nonprofit Kft. 2010-es

kutatasaibol kiderilt, hogy a 2007-ben végzett diplomas pedagégusok csupan 13%-a gondolta
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ugy, hogy tovabb fog tanulni. A t6bbi valaszadé vagy nemmel valaszolt, vagy nem tudta
megmondani biztosra.

Az Educatio Nonprofit Kft. 2011-ben végzett egy nagyobb méreti kutatast, melyben 31
felsGoktatasi intézmény 2008-ban, illetve 2010-ben végzett frissdiplomasairdl gydjtott adatokat.
Ebben a kutatasban kitértek arra is, hogy mennyire illeszkedik a tanulmanyok szakteriiletéhez a
végzett munka. A végzettek 21%-ndl taldlkozhatunk tgynevezett ,,palyaelhagyassal”, vagyis azzal
a jelenséggel, amikor a végzett munka egyaltalan nem kapcsolédik a tanulmanyok szakteriletéhez.
A valaszadok 62%-a a sajat és ahhoz kapcsolodd szakteriileten tudott elhelyezkedni, s 17%-a
teljes mértékig a sajat tanulmanyaihoz kapcsoloédé szakteriileten.

Az magyarorszagi Diplomas Palyakovet6 Rendszer (DPR) keretein belil az Educatio
Nonprofit Kft. 2012 tavaszan 32 fels6oktatasi intézmény gydjtott adatokat a végzett diakokrol.
Az adatgytjtés az egy és harom éve diplomazottak mellett kib6vilt az 6t éve végzettekkel is.

A kutatasban résztvevé intézmények a 2007-ben, 2009-ben, és 2011-ben abszolutériumot
szerzett végzettjeik teljes korét keresték meg online kérddivek segitségével. A kutatasban kitértek
arra, hogy kozvetlenil az abszolutérium utan atvették-e a végzettek a diplomat. Ezt az
informaciét a képzési teriletekre bontottak le. A pedagégusképzésen 31,1% volt az
abszolutérium utan nem diplomazottak aranya. Ezt 89,8%-ban a nyelvvizsga hidanya okozza. Az
abszolutérium megszerzése utan kozvetlenil nem diplomazottak 36%-a a diplomaja nélkil is
kilépett a munkaerépiacra, s 45%-a mar eleve foglalkoztatott volt. A diplomaszerzés
clhalasztasanak munkaeré-piaci kévetkezményei a pedagoguspalyan 1évéknek az atlagosnal
nagyobb aranyban okozott gondot. A pedagoguspalyan a valaszadok csupan 22,9%-a vallotta azt,
hogy nem érezte a diploma hianyanak hatranyat.

A kutatasbol kidertlt, hogy a munkaeré-piac ,,fogadokészsége” a diplomaval nem rendelkezé
végzettek irant az évek elteltével csékkent, vagyis egyre nagyobb probléma, ha az abszolutérium
utan kitolodik a diploma megszerzése.

Az abszolutérium utan munkaba 1épSk koézott 23%-nal  beszélhetink ugynevezett
palyaelhagyassal, vagyis azzal a jelenséggel, hogy a végzettek munkéja egyaltalan nem kapcsolodik
a tanulmanyaik szaktertltéhez. 26%-uk teljes mértékben a sajat szakteriletén tudott
elhelyezkedni, mar az elsé munkahelyen, s 51%-uk a sajat és ahhoz kapcsol6do szaktertileten.
Ezek az aranyok nagyjabdl elmondhatdk a kutatas idépontjaban végzett munkanal is, vagyis arrél
a munkarol, ami mar nem feltétlentl az els6 munkahely. A palyaelhagyok aranya 22%, vagyis csak
1%-kal lett kevesebb, mint az els6é munkahely betoltésénél. A kizardlag sajat szakteriletiikon
dolgozok aranya 17%, ami 9%-kal cskkent, s azok aranya, akik a sajat és ahhoz kapcsol6do

szaktertleten dolgoznak 61%, vagyis az 6 aranyuk né6tt 10%-kal.
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Osszességében elmondhatjuk, hogy a palyaelhagyok aranya, és azok aranya, akiknek a munkaja
részben vagy teljesen kapcsolodik a tanulmanyaik szakteriiletéhez az els6 munkahely vagy a
kutataskor meglévé munka végzésekor szinte nem valtozott.

Kutatasunk masik fontos el6zménye a szombathelyi 6nkormanyzat palyazata, a ,,Szombathely
visszavar’, mely Osztonézni probalja a helyi fiatalokat, hogy wvalamely, Vas megyében
hianyszakmanak mindésilé terileten tanuljanak tovabb. Ezek a teriiletek: a tanitd, az
6vodapedagogus, a nemzetiségi Ovodapedagogus, a felnétt és gyermek haziorvos, a

gépészmérnok, a villamosmérnok.

Kérdésfeltevés

Kutatasunkban a kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt:

® 1: Milyen aranyban rendelkeznek a diploma megszerzéséhez sziikséges nyelvvizsgaval

hallgat6ink?

® 2: Milyen diplomamindsitéssel rendelkeznek végzett hallgatéink?

® 3: Milyen aranyban tudnak elhelyezkedni a végzés utin? (tanult szaktertletikon
els6sorban)

® 4: Milyen munkakérben tudnak elhelyezkedni a tanitéi szakmaban?

°

5: Van —e Osszefiiggés a diploma mindsitése és a szakman belili elhelyezkedés lehet6sége

kozott?

® (: Kimutathaté-e Osszefliggés a tovabbtanulasi kedv és a palyan eltoltott id6 kozott?

Anyag és modszer

A minta bemutatasa

Kutatasunkban, az intézményunkben 2003 és 2012 kozott végzett hallgatokat kerestik fel.
Beiratkozasukkor megadott e-mail cimre kuldtik el a kérd6iv linkjét. A kutatas eredményeinek
értelmezéséhez fontos megemlitentink, hogy a visszaérkezett kérdSivek kitoltéinek 70 %-a az

elmalt 5 évben végzett.
Az alkalmazott modszer bemutatasa

Az online kérdbiv kérdéseinek Osszeallitasaban timaszkodtunk a DPR kérdéseire (Kulcsar Lasz16
és mtsai, 2007), ill. kiegészitettik képzés specifikus kérdésekkel. A kérd6iv a kovetkezd

témakoroket érintette: altalanos kérdések, tanulmanyokra vonatkozo kérdések, elhelyezkedés,
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munka, elégedettség mérése, a szakma presztizse. A kérd6iv tartalmazott nyitott, zart kérdéseket,
ill. Likert - skalat. E tanulmany keretein belil részeredményeket kozlink, melyeket killonosen

fontosnak tartottunk.

Intézménytunkben 273 {6 végzett tanit6 szakon a vizsgalt id6szakban. Ebbdl 224 érvényes, ma
is mikodo e-mail cimre tudtuk kikiildeni a kérdéiv linkjét. (A tobbi e-mail visszajott). 76 db (34
%) érvényes, hasznalhaté valasz érkezett vissza, melyet az adatok feldolgozas soran hasznalni

tudtunk.

Az adatfeldolgozas a PSPP statisztikai programcsomaggal tortént, az alapstatisztikai

szamitasokon tul — gyakorisag, atlag — korrelaciot szamitottunk p <0,05 szignifikancia szinten.

Eredmények

Az eredmények bemutatasa el6tt a valaszadok nemenkénti megoszlasaban tukr6zédik a tanitd

szak eln6iesedett jellege: 68 nd, ill. 8 férfi kolléga kildte vissza valaszait, észrevételeit.

Els6 kérdésteltevésiink, mely arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy milyen aranyban rendelkeznek

a diploma megszerzéséhez sziikséges nyelvvizsgaval hallgatéink?

Zardvizsgazo hallgatéink 76 %-a (56 £6) kapta kézhez diplomajat kozvetlentl a zarévizsga
utan. Csupan 22 %-uk nem rendelkezett nyelvvizsgaval.( 2 % -a a valaszadoknak egyéb okokra
hivatkozott.) Veroszta Zsuzsanna 2012-es tanulmanyaban a pedagégusképzési tertleten az

abszolutérium megszerzése utan 27,5 %-a a hallgatéknak nem kapja kézhez a diplomajat

nyelvvizsga hianyaban. Ennél az aranynal kedvez&bb a kép intézménytinkben.

Masodik kérdésiink a megszerzett diploma mindsitésére iranyult. Végzettjeink 36 %-a jeles, 61 %o-
a j6 mindsitést diplomaval végez. Mindezt azért tartottuk fontosnak megtudni, mert kivancsiak
voltunk arra, (az 6t6dik kérdésfeltevésben), hogy a munkaerépiacon vajon kénnyebben tudnak-e
elhelyezkedni a kimagaslé — j6 tanulmanyi eredménnyel zardk. Kereszttablas vizsgalatunk
eredménye alapjan a valasz igen, szignifikans 6sszefiiggést talaltunk a kivalé mindsitést diploma

és a tanult szakmaban val6 elhelyezkedés lehetésége kozott.

Harmadik és negyedik kérdésfeltevéstink a munkaerépiacon val6 elhelyezkedés lehet&ségét
vizsgalta. Megallapithat6, hogy végzettjeink 79 %-a (60 £6) rendelkezik allandé munkahellyel a
végzés Ota. Koziluk 67 %-nak (42 £6) sikertlt tanitoként allast talalni. Az Osszes valaszadd -76 £6-
tekintetében ez azt jelenti, hogy végzett hallgatéinknak tébb, mit fele (55%-a) el tudott

helyezkedni tanitoként. Fele — fele aranyban osztalytanitoként, ill. napkézis nevelSként talaltak
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munkat. Azok a hallgatok, akik nem tudtak rogton a diploma kézhezvétele utan elhelyezkedni, egy

éven belul talaltak munkat 50 %-ban, egyharmaduk a kézszféraban tudott elhelyezkedni.

Napjaink jellemzdje az élethosszig tartd tanulas, kivancsiak voltunk, hogy a tovabbtanulasi
kedv és a palyan eltoltétt idé milyen viszonyban van egymassal. Kereszttablas szamitasaink
alapjan a tanitoi palyan 3-10 év 6ta dolgozé kollégak kérében a legnagyobb a tovabbtanulasi kedv,
6k azok, akik kilénb6z6 mesterképzéseken folytatjak tanulmanyaikat, melyet a tanité szak

sokszindsége, szerteagazé ismeretanyag kivaléan megalapoz.

Osszegzés

Osszegzésként megallapithat6, hogy a végzettek kb. % része a zardvizsga utan kézhez kapja a
diplomat, azaz van a nyelvvizsgaja. Ez az arany kedvezébb a pedagogusképzés teriiletén felmért
értéknél. A diploma mindsitése 95%-ban j6 és jeles, mindez lehetévé teszi, hogy végzettjeink
tobb, mit fele sajat szakmajan belil el tud helyezkedni. Teljes munkakoérben, azaz
osztalytanitoként vagy napkézis nevel6ként 93%-uk tudott elhelyezkedni. Osszefiiggés allapithatd
meg a diploma mindsitése és a szakman belili elhelyezkedés lehetSsége kzott, érdemes tehat jol
tanulni, nem megelégedni a gyengébb osztalyzattal. A tovabbtanulasi kedv és a palyan eltoltott id6
viszonylataban megallapitottuk, hogy a 3 és 10 év kézott a tanitéi palyan levé kollégak folytatjak
tovabb tanulmanyaikat, erre az idészakra mar kialakul az egyéni érdekl6dés és a munkahelyi

igények és lehet6ségek 6sszhangja.

Ajanlas
Frdemes lenne a kutatdst tobb magyarorszagi tanitoképzé intézetben is elvégezni a jobb

Osszehasonlithatosag miatt. Tovabbi témakorékben lehetne kérdéseket feltenni, ugy, mint

munkatapasztalat a diplomazas el6tt, kiilfoldi tanulmanyok és munkavallalasi lehetéségek.
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Galosné Némedi Kinga

A VASVARI OVOKEPZES TORTENETEBOL

,»Oseink hite a j6v6, a mi kotelességlink a mult megbrzése...”

(Molnar Laszlo)

Tanulmanyomban bemutatom a tiszavirag élet vasvari 6voképzot, nem hagyvan figyelmen kiviil
az intézménytorténeti, tarsadalmi, torténelmi hatteret. Vazolom azt is, hogy ez az intézmény
milyen tarsadalmi koézegben jott létre, s — az elsé évfolyamot tekintve — mely tarsadalmi rétegbdl
érkeztek a novendékek. Azt, hogy milyen struktiraban sajatitottak el a sziikséges ismereteket, azt
hogy hogyan hatott életpalyajukra az 6vondképzo.

Témavalasztasomat a  szakmai érdekl6désen tdl, személyes indittatds inspiralta.
Gyermekkoromat és mai életemet is a gyermeknevelés, tanitas, a gyermekkozeli 1ét hatarozta,
hatarozza meg.

To6bb okbdl valasztottam az 6vodatorténeti témakort:

Egyik okom az, hogy eddigi tapasztalataim alapjan az 6vodai nevelés méltanytalanul alulértékelt
teriilete az intézményes nevelésnek. [Vajon mi ennek a magyarizata?

A kovetkezé okom az, hogy a vasvari 6voképzé egy volt novendékével készitettem znterjiit, s e
kutatasi modszer lehetéségét kihasznalva igyekeztem interjialanyom egyéni reflexidit felszinre
hozni, s az iskolaval kapcsolatos élményeket, az intézmény hangulatat felidézni.

Oka tovabba témavalasztasomnak, — ez tobb évtizedes tapasztalatom — hogy a kisiskolast csak
akkor érthetem, nyerhetem meg magamnak, ha tudom, hogy honnan indult, milyen koériilmények
befolyasoltak eddigi életét. Mit ismerhet, mit tudhat, hogyan, milyen médon jutott el az iskolaskor

kiiszobére. Ezt az eldéletet a csaladon kiviil az 6voda jelenti egy kisgyereknek.

A hazai 6vodatorténeti hattér

Az iparosodas és az urbanizacié hatasara, hazankban, a XX. szazadban fokozoédott az 6vodak
iranti sziikséglet, ezt azonban az 6évodahalézat tobbnyire nem tudta kielégiteni. A szazadfordulon
kozel 2000, az utolsé békeévben, 1914-ben pedig mar 2259 évoda mikodott hazankban. Az
6vodatigy tertiletén bekdvetkezett pozitiv valtozasok ellenére e korszakban az 6vodak szama

rendkivil kevésnek bizonyult az igényekhez képest. Az intézmények zsufoltak voltak, az egy
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6vonére jutd atlagosan 100, esetenként 200 gyermek allandé foglalkoztatasa nehezen volt
megoldhaté. Az 6vodak felszereltsége, az alapveté butorokkal, jatékokkal valo ellatottsaga
tobbnyire hianyos volt.

1936-ban az 1891-es 6vodai torvény modositasaként az 6vodak a beliigyminisztérium
hataskorébe kertltek, ahol nem a kéznevelési, hanem elsésorban szocialpolitikai és egészségligyi
profil allt a kézéppontban. A zstufolt 6vodakban a szegény sorsi gyermekek étellel valé ellatasa
valt szitkségessé. 1937-ben a vallasossagot és a nemzeti érzést helyezték az értelmi nevelés elé.

1940-ben az o6vodaskortak 18%-a jart o6vodaba, a kovetkez6 intézménytipusokba:
kisdedévoda  (felugyelet nélkili gyermekek gondozasa, étkeztetése), napkoziotthonos
kisdedoévoda, napkézi gyermekotthon (étkeztetés, egészségligyi és szocialis ellatas), allando
gyermek menedékhaz, és az ideiglenes (nyari) menedékhaz (Draskovits, 1940.).

1948-ban bekovetkezett a nem allami iskolak és nevel6 intézmények allami tulajdonba és
iranyitasba vétele. Elkezd6dott a szocialista iskolarendszer kiépitése, s az 6rz6-gondozé funkcid
lett a kézponti iranyitas vezérelve.

1953-ban az 6vodai térvény alapjan: ,,A kisdedovas feladata az dvodas kora gyermekeknek a
szocialista pedagogia célkitlizései szerint torténé nevelése, gondozasa és az altalanos iskolai
tanulmanyokra valé el6készitése” (Szzrinkoné 2008 140) lett.

1957-ben az 1952-es kozponti (6téves) terv hatisara kampanyszerd 6vodanyitas indult. A
nagylzemi munka, a n6k tomeges munkaba allasa megkivanta a gyermekelhelyezés lehet&ségét.
1946-1957 kozott az évodak szama megkétszerez6dott, 2599 lett, az 6vondk szama hatszorosara
nétt. Ennek a partpolitikai dontésnek kévetkeztében az 6vodak felszereltségitkben még az elemi
szitkséglettel sem rendelkeztek. Ez aldl kivételt képeztek a nagy szamban nyilt iizemi 6vodak, ahol
az anyavallalat segitségével az eszkozbeszerzés lehetévé valt. Az évodai nevelés tartalmi

vonatkozasaban a szovjet minta érvényesilt.

A XX. szazad 6vonSképzése hazankban
A képzésben jelentds valtoztatas az 1920-as években, Klebelsberg Kuno kultuszminiszter nemzeti
szellemd kozoktatasi programja nyoman kovetkezett be. Az iskolarendszer altalanos reformja
keretében — korszerGsitették az 6vodapedagdgusok képzésének intézményét is: 1926-t6l négy
évfolyamossa valt, 14-18 éves korig tartott. E keretben mikodott 1950-ig (s még tovabb is). A
felvételi kévetelmény a kozép vagy polgari iskola negyedik évfolyamanak elvégzése, j6 zenei
hallas, hang, ép egészséges testalkat volt.

1936-ban az o6voképzés 4j tartalmi elemekkel boévilt ezek a kovetkezSk voltak: a

kisdedovoképzés szervezete és tigyvitele, egészségiigyi képzés, haztartasi gyakorlat, napkéziotthon
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vezetési gyakorlat. A névendékek kiilsé (mas helységbeli) 6vodakba is jarnak tapasztalatgydjtésre,
azonban1938-ban hazankban minddssze négy 6vondképzé mikodott.

Az 1948-as allamositas utan, 1953-ban 4j 6vodai torvény sziletett. Ebben az id6szakban a
képzés alig tudott 1épést tartani az 6évodak szamanak novekedésével, ezért szamos intézkedést
hoztak a képzésben résztvevék szamanak emelésére. Ekkor 22 képzében harom évig tanulnak a
névendékek, tovabba egyéves és délutani tanfolyamon tanultak a j6v6 6vondi. Eszerint, a kelet-
eurépai orszagokban, s hazankban is valoban intenziv fejlesztés indult.

A képzbk szamanak névelése, az esti, s6t a tanfolyami szintl képzések (esetenként hat elemi
elvégzése is elegendd elbfeltétel volt) csupan felszines el6készitést eredményezhetett.
1959-ben a kézépfoku képzést megsziintették, felséfoku — két tanéves — 6vondképzé intézeteket
hoztak létre, melyek 1970-ig kizarélagos képzdhelyei voltak a leendé 6vondknek.

1970-ben a fels6fokkal parhuzamosan djra megindult a kozépszintd — négy évfolyamos —
oktatas, ami 1990-ben megszunt. Jelenleg hazankban alapszakos évodapedagogus képzés folyik.

Erdekessége, hogy egyre nagyobb szamban, Gjra részt vesznek férfi hallgatok is a képzésben.

A vasvari 6voképzd torténete
A vasvari 6vondképzo torténetérol, a vasvari, Dr. Bendefy Laszl6 Varosi Konyvtar , Feljegyzések

a vasvari kozépfoku oktatas torténetéhez” cimd helyismereti anyagaban olvashattam.

Reliegyzések a vasvari kbzépfoku oktetés
““torténetehez

Beiskoldzis az 6véndképz8 intézetbe:

1951 évben:4l tanuléd
1952 évben:43 i
1953 évben:40 "

Képesitést szerzett:

1954 évben:4l tanuld

1 évben:37 tanuléd
1322 évben:27 tanuld Osszesen: 105 tgnuléd

Az anyag adatai alapjan tudhatjuk, hogy az Allami Ovéné-képz6 Intézet 1951-ben nyilott, igy
az 1951-52. tanévben 41 6vondjelolt kezdte meg tanulmanyait. Az intézmény ekkor még az

altalanos iskolaval k6z0s igazgatas alatt allt, igazgatoja: Szakaly Irma.
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1952-53-as tanévtdl mar kilon valik az igazgatas, az igazgatd Kovacs Jézsef lett. Ekkor mar

didkotthon is rendelkezésre all, a késébbi Zoldfa vendéglé helyén

A volt iskola, majd didkotthon, ma

Ebben az id6ben Vasvaron mas kézépfoku intézmény nem muikodott.
1954-ben a kozségben gimnazium nyilt. Ennek inditasaval a képzé beiskolazasa megszint. Ekkor,
a még tanulmanyaikat folytaté diakok a gimnaziumi osztallyal parhuzamosan, veltik egyiitt jartak
iskolaba.

1955-t6] mar a gimnaziumot is a megszinés fenyegette, s ett6l kezdve a gimnazium osztalyai
és a képz6 kifutd évfolyamai egyiitt, a volt polgari iskola éptiletében keriltek elhelyezésre.

1956-ban képesit6zott az utolsé képzos osztaly, s ezzel a vasvari, tiszavirag életti Allami

Ovoné-képzé Intézet megszint.

Egy iskola, mely tavlatot kinalt
,»A kisdeddvasrol szolo torvényjavaslat nagy és felelGsségteljes feladatot harit kézoktatasunkra az
6vondképzés terén is... Dolgozo népunk gyermekeit a dolgozé népbdl j6tt 6vondk nevelik.”

(Orszdggyiilési napls, 1950.marcius 18.)
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E beszamol6 hten tikrozi a kor oktataspolitikajat, melynek els6dleges célja a tervek minden
koriilmények kozotti teljesitése. Ezen tul az oktataspolitika elvei megnyilvanulnak a létszam
drasztikus emelésében, valamint a munkas és paraszt szarmazasuak elényben részesitésében az
iskolaba val6 felvétel soran. Ezen politikai eszmék hataroztdk meg az akkori Magyarorszag, s
természetesen riportalanyom sziléfalujanak, a hegyhati (akkor még) Olaszkanak (ma Olaszfa)
szellemiségét.

A kovetkezOkben beszamolém alapja az a kutatds, melyet a vasvari képzé egy volt

novendékével készitettem

Bekeriilés a képzébe
A képzobe keriilés feltétele az elvégzett altalanos iskola, a felvételt megel6z6, alkalmassagi
elbeszélgetés, valamint énektudas volt. Interjialanyom szarmazasa is beleillett az akkori

elképzelésekbe, hiszen foldmiiveld sziilék gyermeke.

2.sz. tablazat A tanulék szarmazasa Forras: J.M.
A szombathelyi vonalrdl vonattal jaré kisiparosok, kereskedék, munkasok, vasutas dolgozok, a

helybeli munkas, vasutas dolgozok, kereskeddk, kisiparosok és a kérnyékbeli falvakbol— Gyérvar,
Makfa, Olaszfa, Oszko, Pispokmolnari, Szemenye, Ujlak — felvettek, tobbségében foldmuvelSk
gyermekei, széles tarsadalmi réteget képviseltek.(KettS osztalytarsrol nincsen informacio.)

A 3. sz. tablazat alapjan megallapithat6, hogy legnagyobb létszamban a kérnyezé falvakbol
jartak az 6vondképzobe a diakok. Szamukra és a vasvari 6vondjeldltek tobbsége szamara ez a
kozépfokd intézmény a foldmuvelé életforma, a munkas, a kisiparos 1ét elhagyasat, a csaladi
hagyomanyok felragasat, a tarsadalmi ranglétra egy kovetkez6 fokara vald jutasat jelentette az

iskola elvégzése. Ez aldl kivételt képez a négy értelmiségi palyan dolgozo (orvos, jegyzo) szilék
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gyermeke. Ok, s a Szombathelyrél jaré névendékek palyavalasztisanak oka néhany esetben a

palya iranti elhivatottsag, de szerepet jatszott politikai, ideoldgiai tényezd is.

3.sz. tablazat Az els6 évfolyam lakohely szerinti szarmazas tekintetében Forras: J.M.
Lényeges kiemelni (4.sz tablazat), hogy a 41 {&s osztalybol 39 novendékrél van informaciom, s

kozuluk 83%-uk a palyan maradt. Ebbdl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy akar tudatos,
akar kényszervalasztas volt a képz&be vald jelentkezés, az intézmény megszerettette, s egész életre
meghatarozéva tette didkjai szamara a kisgyermeknevelést. (A palyaelhagyok 18%-abdl 10%, az
1956-0s események soran hagyta el az orszagot, maradasuk esetén el6fordul, hogy a palyan

maradék taboraba keriltek volna.)

palydn maradé nincs adat

4.sz.tablazat Eletpalyak szamokban Forras: J.M.
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Az oktatas tartalma

Az ovondjeloltek az elsé tanévben kizardlag kozismereti targyakat tanultak: torténelmet,
foldrajzot, matematikat, természetrajzot, ezen tdl éneket, zenét, rajzot, kézimunkat és testnevelést.
A harmadik félévben neveléstan, tanitastan 6rakon is részt vettek, az ezt kévet6ben pedig mar
tanitasi gyakorlat (azaz O6vodai foglalkozas) is szerepelt a tanrendben. Az utolsé tanév
alkotmanytan, lélektan, modszertan, gyermekjatékok, dévodai gazdasagvezetés targyakkal boviilt.
Mindezeken az 6rakon probaltak elsajatitani mindazt, amit tanaraik igyekeztek beléjik plantalni.

A kozismereti targyak tananyagat az akkori kozépiskolak altal hasznalt, a specialis tananyagot, a
soproni 6vonéképzEbdl beszerzett tankonyvekbdl tanultak.

A modszertant, Setét Andrasné tanitotta nagy igyekezettel, felel6sséggel. Nem volt egyszerd
dolga, a sok diaklannyal, akik gyakran még elemi ismeretekkel sem rendelkeztek az élet tobb
tertletén.

A gyakorlati képzés az iskolaban, tanorai keretekben eszkozkészités, a gyakorlatban a vasvari
6vodaban zajlott. Elmélete és gyakorlata (felkésziilés, véghezvitel, biralat) a mai gyakorlathoz
hasonlitott. Ezen alkalmakkor a gyakorlatvezet$ tanar és 6vond segitette és biralta 6ket. Parban
végezték, sajnos meglehet6sen ritkan, félévenként csupan néhany alkalommal. Ennek oka
valészintleg a tanulok magas szama volt az egy 6vodahoz viszonyitva.

Az 6vonbképz6sok nem  kis  keserdséggel vették tudomasul, hogy gyakran kevésbé
képzetteknek tekintették Oket, mint a gimnaziumban tanuldkat, holott 6k is ugyanazokat a

tantargyakat, tudomasa szerint ugyanolyan kovetelmények alapjan tanultak.

A tantestiilet

A képz6 tanaraira nagy szeretettel gondol az egykori névendék. Szinte kivétel nélkil, szakmailag,
emberileg tanitvanyaik mellett alltak, szakmai és emberi értékeket kozvetitettek. Tudasuk
szerteagazé és példaértékd volt:

Foldrajztanaruk, Kolbai Tanar ar a helység, Vasvar torténetét kutatta, s adta 4t ismereteit
tanitvanyainak.

Zoltay tanar ur — kivalé botanikus - pécsi kollégaival kutatasokat végzett a biologia
teriiletén, s rendszeresen mutatott be részeredményeket, kutatasi érdekességeket a diakoknak.
Rajczi tanar ur a sport megszerettetésében, a versenyek szervezésében szerzett eléviilhetetlen
érdemeket. Tanitvanyai — K. Maria és M. Eva — asztalitenisz versenyeken az NB I-es szintig

jutottak.

117



A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

A képz6s novendékeknek minden segitséget megadtak a tovabbhaladas érdekében. Nem
csupan a szorosan vett tananyagra, hanem életvezetési, pszichikai, tarsadalomismereti,
egészségiigyi, s6t adott esetben még 6lt6zkodési és sok egyéb utmutatasra is kiterjedt figyelmiik.

A tanarok mind kozépiskolai tanar végzettséggel rendelkeztek, a volt diadknak tudomasa van
arrol, hogy az iskola 1956-ot koveté bezarasa utan tobben a kozép-, vagy a felsGoktatasban

helyezkedtek el.

A gyakorlati képzés
Ovodai gyakorlatot is végeztek az 6vondjeldltek. A gyakorlatvezetd tandr lehetSségeket kinalt fel
a tanuloknak, akik k6z6s megegyezéssel dontotték el gyakorlatuk szinhelyét.
Riportalanyom Alsésagra, a falu 6vodajaba kertlt. A képz6 dtmutatasa alapjan, a helybeli 6voné
segitségével és ellenérzésével végezte gyakorlatat. Meglehetésen szabad kezet kapott, gyakran
onalléan dolgozott. A nehézségek ellenére a kés6ébbiekben hasznat vette tapasztalatainak, hiszen
4j kornyezet, mas szokasok és 6nallésag jellemezte a munkat.

A gyakorlati képzés elvégzése utan, visszakertlve a képzbbe tettek képesitovizsgat. Bz irasbeli,

szobeli és gyakorlati részbdl allt. Tartalmi részei mar feledésbe meriltek.

Személyes 6sszegzés

Osszegezve: az intézmény 4ltal nytjtott képzést emberileg kiemelkedének, szakmailag elsésorban

gyermekkozpontinak {téli riportalanyom. Tanaraitél példamutatd szakmai aldzatot, emberi

méltosagot tanult. Csaknem mindenkire emlékszik, tisztelettel és szeretettel gondol rajuk.
Szeretettel gondol volt osztalytarsaira, akik koziil a mai napig néhannyal kapcsolatban, szoros

baratsagban all. Osztélytalalkozéikat ma is rendszeresen megtartjak.

A képz6 hatasa Vasvar életére

Az iskolaban délel6tt és délutan is folytak a tanorak, emellett délutan szakkorok, sportkorok, ének
és zeneodrak, valamint tanulészoba-jellegti foglalkozasok zajlottak. Elénk volt a diakélet, hiszen az
utaz6 didkok kivételével (6k csupan télen) mindenki Vasvaron maradt. Voltak helybeliek,
kollégistak, albérletesek.  Riportalanyom a téli hideg bealltaig kerékparral tette meg minden nap,

a kétszer tiz kilométernyi utat, télen egy osztalytarsanak csaladja nydjtott albérletet szamara.
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Vasvar életébe is hozott fellendiilést a képzg léte.

A helyi sportélet megélénkiilt, asztalitenisz, torna és kerékparbajnoksagokat szerveztek az

iskolaban s annak falain kiviil, a helységben is.

Az ének és zenei el6adasok, a szinjatszokor és a tornabemutatok a helyi tnnepélyek

valtozatossagat, magasabb szinvonalat biztositottak.

Ezek a tevékenységtertletek mas iskolak vendégszereplését, jatékat, egyesiletek megjelenését,
bajnoksagok szervezését is eredményezték Vasvar éltében. Megmozdult a kozség, az ifjusag

lendiilete sokakat magaval ragadott.

Epilégus

Munkam célja els6sorban a XX. szazadi, hazai 6vodai nevelés alakulasanak, fejlédésének
ismertetése volt.

Ma mar vilagossa valt szamomra, hogy a szakma csokkené tarsadalmi elismerését a masodik
vilaghaboruat kovets, minimalis felkésziiltséget (vagy azt sem) igénylé tomeges képzés idézte elé.

E ,tomeges” képzés egy résztvevéjével készitett interjat. A vasvari 6vondképz6 1951-ben
induld, elsé évfolyamaban tortént nevelésének lehettem id6tél és térbeli tavolsagtdl fiiggetlentl a
szemlélGje. Riportalanyomnak ¢és osztalytarsainak szarmazasat, palyajat vizsgaltam. Kivalo
tanaraik voltak, akik a palyajukon elhivatottan munkalkodtak. Interjhalanyom korat meghazudtold
szellemi frissességgel idézte fel az iskola pedagdgusait, osztalytarsait, a tanitassal kapcsolatos
¢lményeit, valamint a képz4 hatasat Vasvar tarsadalmi és sportéletére.

Bizom abban, hogy munkammal elértem célomat, s az 6vodak, évodapedagdgusok munkaja
minden résztvevs és kivilalld szamara a szakértelmet és szakmai elhivatottsig magas szintjét

feltételezi, azt el is elismeri.

Irodalom

Draskovits Pal (1940): A magyar kisdednevelés és  kisdeddvondképzés tirténete és jelen  dllapota.
Kozlemények a Szegedi Ferenc Jézsef — Tudomanyegyetem Pedagdgiai Lélektani Intézetébdl
40.sz.

Orszaggydilési napld, 1950.marcius 18.

Sztrinkoné Nagy Trén (2008): Ovd-iskola, gyermekkert, sroda. Didakt Kft., Debrecen
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Geroly Maria

A szombathelyi Domonkos Rendi névérek 6vonSképzd intézetének torténete

(1913-1923)

A témavalasztas és a kutatas indoklasa

A tanulmany témajaul a szombathelyi Szent Domonkos rendi névérek vezetése alatt allé Romai
Katolikus Polgari Leanyiskola ¢és Kisdedovons- Képzdintézet torténetének feltarasat
valasztottam. Az dltaluk mikodtetett intézmény a mai szombathelyi Paragvari Utcai Altaldnos
Iskola épiletében folytatta oktatd, nevels tevékenységét, ezzel is gazdagitva a varos oktatasi
palettdjanak sokszinGségét. Az iskola 2006-ban unnepelte fennallasanak 100. évforduldjat,
melynek alkalmabdl az iskola évkonyvet is kiadott. A kényv cime: Emlék- évkonyv a Paragvari
Utcai Altalanos Iskola Centenariumara 1905/06-2005/06. Ebben a kiadvanyban par mondatban
tortént utalas az 6vondképzé intézetre, mivel azonban fékuszban maga az iskola torténete volt,
ebb6l addéddan ez a részlet nem kapott akkora hangsdlyt. Kutatasom az 6vondképzo
megalakulasatol (1913) egészen a bezarasaig (1923) fennallé idészakot Sleli fel. Kutatasom egyik
motivacidja az volt, hogy érdekelt munkahelyem éptletének torténete, masik motivacidja az
aktualitisbol fakad, ugyanis az intézmény a 2013/14-es tanévben tnnepelné indulisinak 100.

évtorduldjat.

Az alkalmazott eljarasok, modszerek, forrasok bemutatasa

Kutaté munkamat a Vas Megyei Levéltarban kezdtem, ahol az intézmény anyagainak egy részét
megtalaltam. Ertesitok, jegyz6konyvek, képesité vizsgalatok anyakonyvei, statisztikai kimutatasok
formajaban. Az irasbeli forrasok mellett targyi forrasokat is igyekeztem feltarni, melyekbdl
azonban sajnos csak néhany fénykép maradt fenn.

Mivel felekezeti intézményrdl van sz, kutatasomat a Szombathelyi Egyhazmegyei Levéltarban
folytattam tovabb, ahol az Acta Cancellarie, Schematismus k6zott csupan néhany informaciot
talaltam. 1956-ban kitort a forradalom. A Vallasi— és Kozoktatastigyi Minisztérium épuletét talalat
érte, melynek kévetkeztében az ott levé iratanyag leégett, ebbdl adédodan errdl a korrdl nem teljes
kora és erbsen korlatozott szamu iratanyag allt rendelkezésemre.

Munkamat helytorténeti kutatassal folytattam a szombathelyi Berzsenyi Daniel Megyei

Konyvtarban.
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A masodlagos forrasok tekintetében a rend egyik tagjanak a munkaja segitette, hogy a
Kongregacié torténetét megismerhessiik, a tanitoképzé alapitasanak, mikodtetésének, vagyis a
létesitési, fenntartdi hatterét bemutathassuk. Magyar Marietta (Magyar 2001) Az Arpad-hazi Szent
Margitrol nevezett Szent Domonkos Rendi Névérek Apostoli Kongregacidjanak torténete Vas
megyében 1868 és 1920 kozott ciml kivalé dolgozataban elsésorban a rend, a Kongregacié
torténetének Otven évét tarta fel, a koézosség iskolainak megalapitasat, azok torténetét csak
részben dolgozta fel.” (Molnar 2013a: 14)

A rend torténetével, a készegi katolikus tanitoképzével kapesolatosan ,,1924-ben Németh Imre
paptanar, a készegi taniton6képzo intézet igazgatdja megirta a képzo torténetét, amelyhez pontos
levéltari adatokat is hasznalt, munkajaban a Kongregacié torténetével vazlatosan, a képzé

torténetének érthetébbé tétele érdekében (hivatkozasok nélkil) foglalkozik.” (Molnar 2012: 28)

A Domonkos rend torténete Magyarorszagon

Hazankban a XIII. szazad elején Veszprémben létesilt az elsé domonkosrendi néi kolostor. Itt
nevelkedett négy éves koratol IV. Béla lanya, Arpédhézi Szent Margit. Margit rendtarsaival 1252-
ben kerilt at a budai Nyulak-szigetén (Margit-sziget) éptlt 4 kolostorba és élt itt egészen 1270-ig,
halalaig. (Puskely 1990)

A magyarorszagi dominikanus néi kolostorokat a térék megszallas felszamolta, 1867-ig csak
néhany helyen maradt fent a rend kisebb része.

»A  Szent Domonkos Rendi Noévérek Apostoli Kongregacidjanak koézossége magyar
alapitasinak tekinthetd, eredetileg olasz és osztrak szerzetesek alapitottak, s csaknem negyven év
alatt magyarosodott el egészen.” (Molnar 2013a: 14) Mindez olyan térténelmi id6szakban tortént,
amikor ,,a polgarosulé Magyarorszagon az allam fokozott beleszolast igényelt az oktatasba és a
felekezeti tigyekbe egyarant.” (Molnar 2013b: 100)

Tommaso Anselmi, a tartomany vicariusa a létesitend6é néi szerzetesrenddel kapcsolatosan
,»18068. februar 22-én levélben kozolte az alapitas tervét a szombathelyi puspokkel, Szenczy
Ferenccel, K&szeg ugyanis, mint a Szombathelyi egyhazmegye része, az & joghatésaga ala
tartozott. Ebben felhatalmazast kér az egyhazmegyei jogu kozosség megalapitasara, amelyet
Arpad-hazi Boldog Margitrdl szeretne elnevezni. A kézésség munkakére a leanyifjusag nevelése
és tanitasa lenne. A munkakort illetGen itt torténik el6szor tényleges hivatkozas Margitra, mint a
magyar leanyifjisag védé szentjére. Hangsulyozza, hogy a névérek sem az allamnak, sem Készeg
varosanak nem lesznek a terhére, megélhetésiiket sajat hozomanyuk és munkajuk fogja
biztositani. [... | A puspok engedélyére Anselmi marcius 13-an reagalt egy koszondlevelében. Az

alapitas jogi értelemben végre megvalosult, ezért az atyak bejelentették azt Készeg varosanak. A
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varos hivatalos szervei [ekkor] még nem sejtették, hogy a szombathelyi domonkosok altal vasarolt
lakéhazban hamarosan egy néi szerzetesk6zosség telepedik meg.” (Molnar 2011:39)

1867. november 26-an, Készegen egy haz megvételével megtortént az els6 lényeges 1épés a
domonkos néi szerzetesk6zosség tényleges megalapitasara. (Molnar 2013c: 187) 1868-ban tiz
fiatal lany a domonkos III. rendi szabalyok alapjan kozos életet kezdett Készegen. Az alapitd
névérek hiven kovették a rend jelszavat: ,Praedicare, laudare, benedicere”. Melynek magyar
forditasa igy hangzik: Istent dicsérni, aldast mondani és igét hirdetni. A készegi iskola hazank
egyik legjelent6sebb leanynevel intézete lett. (Fekete 1982)

»A névérek munkajanak legf6bb szintere az iskola volt, az oktatas-nevelés pedig
tevékenységiik célja és eszkoze egyszerre. Az apacak iskolai kozil az elsé a készegi elemi iskola
volt, amelyhez a domonkosok 1868. szeptember 24-én kértek engedélyt a szombathelyi ptspoktol
-, miutan a kd&szegi varosi tanaccsal sikertilt megegyezniik. A puspokség a beadvanyt
tovabbkiildte a vallasiigyi miniszternek. Az iskolat a névérek 1868. november 15-én 4 osztallyal
inditottak el. A minisztérium 1870. februar 4-én kelt 1818-as szamu leirata alapjan az iskola
nyilvanossagi jogot kapott. Major Janos plébanos, aki a varos fia s leany katolikus népiskolainak
eloljaréja is volt, 1871. augusztus 28-an terjesztette a készegi kozgytlés elé, hogy a névérek
atvehessék a varos ismétléiskolajat, valamint a katolikus elemi leanyiskolat, ami egyben az
egyhazkozség elemi iskoldjanak megsziintetését is maga utan vonta. A varos minden leanyiskolajat
a névérekre bizta, azzal a kikGtéssel, hogy az 1871/72-es tanévben csupan prébaidére kapjak meg
azokat, kolcsonos félévi felmondasi hataridével. A névérek nevében Anselmi (graci prior és
vicarius, a provincialis helyettese) irta ald és kototte meg a szerz6dést, amelyet a kozgytlésnek
1871. oktober 25-én mutatott be, és amelyet a polgarmester és harom képviselS hitelesitett. A
probaidé jol sikerilt, 1872. szeptember 12-én hatarozatlan id6ére meghosszabbitottak, késébb
pedig véglegesitették a szerzédést.” (Molnar 2013b: 107-108)

A névérek mindennapjairdl a kozosség szabalya nyujtja a legtdbb ismeretet, melybdl
megtudhatjuk: a névérek mindennapi életét két tevékenység koré rendezték: a tanitas és az ima
koré. A névérek az iskolai tanitas mellett maganoktatassal is foglalkoztak, zongora- és kézimunka
orakat tartottak, hogy a sajat tanitondi, tanari vizsgaik vizsgadijat fedezni tudjak.

Néhany évvel késébb a rend tovabb terjeszkedett és a tovabbi alapitas helyéil Szombathelyt
jelolték meg. A varos és a szerzetes kozosség megallapodtak, hogy a névérek ,atveszik a varos
leanyiskolait, melyben a szegényebbeket ingyen, a moddosabbakat mérsékelt dijért tanitanak.”
(Németh 1924: 8) Ez az elgondolas azért is figyelemre mélt6, mert egyszerre egyesitette magaban
a magyar n6i domonkos ag feltamasztasanak otletét, és egy helyi igényt, amely Szombathely

iskolaiban torténd leanyoktatast tdzte ki célul.
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Szombathelyre 1905-ben jottek a névérek Istvan Vilmos plispok hivasara. Kezdettdl fogva az
ifjusag nevelésével foglalkoztak. Elemi iskolat és fels6bb leanyiskolat is mikodtettek, amely 1910-
ben polgari leanyiskolava alakult. A rend évodat is nyitott, melybe kb. 100-110 névendék jart.
1913-t6] 1923-ig 6vondképzé intézetet is fenntartott, ahol 30-40 tanulé végezhette 6vondéi
tanulmanyait. A rend 1921-ben nyitott egy kisded rendhazat Velemben, az Irottké tévében.

1950-ig a kovetkez6 varosokban folytattak  oktaté-nevel6 munkat a névérek:

Hoédmezévasarhely, Kassa, Szarvaskend, Szeged, Szombathely, Vasvar és Velem. (Puskely 1990)

Az intézet épiiletének térténete

Szombathely nagyon varta mar egy leanyneveléssel foglalkozé zarda felallitasat, ez kitnik ,,Istvan
Vilmos pilispoknek 1905. marc. h6é 15-én kelt iratabol, melyben azokat a hagyatékokat sorolja fel,
amelyek e célra befolytak. Dr. Boross Karoly volt varosi plébanos mar 1883-ban végrendeletileg
30.352 koronat hagyomanyozott a Szombathelyen épitend6 apacazarda javara. Ez volt az
alapOsszeg, amely a kovetkezé évek folyaman sok adomanyozé és hagyomanyozé békeztsége
folytan folyton névekedett.”(Fekete: 1982, 3)

A késébbi zarda szamara 1895-ben megvasaroltak az ugynevezett Alexy-féle kiilsé telket,
majd a bels6t valamint a rajta 1évé egyemeletes 1837-ben épult hazat és melléképileteket 1904
oktoberében.” (Fekete: 1982, 3) A tervezett épiilet az iskola szamara (elemi és fels6bb leanyiskola)
nem volt elegendd, ezért Herzl Vincencia tartomanyi f6n6kné Schlager Matyas linzi épitészt bizta
meg egy nagyszabasu, kétemeletes iskolaéptlet tervezésével, aki csakhamar el is készitette a
gotikus stilusu épiilet és a hozzatartoz6 kapolna terveit. A munkalatok 1905-ben Metzner Jozsef
helybeli épitész altal megkezdbdtek. 1905. augusztus 28-an a rend ndévérei, tanitondi a kbszegi
anyahazbol bekoltoztek az Alexy- féle hazba, ahol megkezdték tanitéi mukodésiket. (Fekete
1982)

Evekkel késébb mar tbb intézménytipust magaba foglalé iskolakomplexumot tart fenn a
rend: ,,A nevel6-és tanintézet magaban foglalja: a kisded6voét, a 4 osztalybdl allé elemi, a 4
osztalybol 4l polgari leanyiskolat és a kisded6vons-képzot.” (Ertesit 1913/14, 1914. 35. 0.)

»A Valldsi és Kozoktatasi m. kir. Min. 72215/VL. 6. sz. atiratiban az évondképzd intézet
részére az 1913/14. iskolai évre a nyilvinossagi jogot megadta azzal, hogy az intézet teljes
muikodésére vonatkozé (igy: az alkalmazandd tanerdk szamat és képesitését, illetve a szakszerd
tantargyfelosztast, Orarendet, Osszes részletes tanmeneteket, az intézet Onallosagat) igazold
adatokat, tanszerekkel, butorokkal val6 felszerelését igazol6 iratokat az intézet igazgatdja

feltetjeszti. (Szombathelyi piispiktdl 3533/1914. 53.)” (Fekete: 1982, 7)
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Az intézet nevelési célja az volt, hogy ,hivatasukért lelkesedd, vallasos, jellemes, hazafias
ovondket képezzenek, akik megtudjak allni a helyiiket a gyermeknevelés terén, mind az 6vodaban,

mind a csaladban egyarant.” (Fekete: 1982, 7)

Az 6vondképzo termei, az iskola altal biztositott helységek

Az 1913/14. tanév évkonyvébdl pontos leirast kapunk az 6vondképzo intézetbeli helyérdl és
termeir6l. A kisdedovond képzdéintézetet és a gyakorld kisdedovot az épilet foldszinti részében
helyezték el.

A képzdintézet helyiségei: egy tanterem a polgari iskola torna-, zeneterme, fizikai, vegytani
szertara. Hasznalja tovabba az intézet udvarat, korcsolya- és teniszpalyajat, ifjasagi konyvtarat,
amelyet 28,- a nagyobb leanyoknak megfelel6 konyvvel gyarapitottunk.

A gyakorlé kisded6vo all egy tagas, vilagos terembdl, ellatva a sziikséges szemléltet6képekkel és
egy foglalkozé szobabdl. Ha az id6éjaras engedi, a gyermekek az udvaron vagy a kolostor
kertjében jatszanak.” (Frtesit, 1914. 12. 0.)

A kisdedovoképzé allapotardl Wagner Janos, mint kiralyi tanfeliigyeld, hivatalos latogatasa
alkalmabol a kovetkezé képen nyilatkozott az 1915. februar 23-an kelt jegyzékonyv szerint: ,,Az
épulet: megfelel a modern 6vondképzé intézet kovetelményeinek, nincs ellene semmi kifogas.

(1915/16).” (VaML VIIL 603/11)

A tantestiilet alakulasa, stabilitasa

Az 1913/14. tanévtdl kezdve az évkonyveknek és a statisztikai kimutatasoknak készonhetSen a
tantestilleti tagok neve és beosztasa is fennmaradt. Ezekbdl vildgosan latszik, hogy az igazgatod
mellett a tanari kart évente 4-5 £6 alkotta. A tantesttletben nagy személyi valtozasok nem voltak,
igy fix személyzettel muikodhetett a képzdintézet, mely egyben az oktatas szinvonalanak
allanddsagit is jelentette. Drasztikus véltozdsra az 1920/21. tanévben a vilighdboru és a politikai
helyzet miatt kerilt sor. Ett6l a tanévtdl kezdve az intézet bezarasaig (1923) az igazgatd mellett
harom f6s tanari személyzet végezte az oktatasi feladatokat. Tehdt az 1920/21. tanévtdl az

1922/23-tanévig ugyanaz a tantestilet végezte oktatd, nevels tevékenységét.

Az intézet igazgatoi

Az Ujonnan induld oktatasi intézmény élére 1913 &szén, gr. Mikes Janos, szombathelyi
megyéspispok dr. Toth Joézsef apat kanonokot nevezte ki. Az apat kanonok a kinevezést
elfogadta és ezt a tisztet nyugdijazasaig lelkiismeretesen ellatta. A megyéspuspok a megiresedett

igazgatéi posztra Dr. Palké Janost nevezte ki, aki az 1920/21. tanévtdl az intézet bezarisiig
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1923-ig iranyitotta az 6vondképzot. Dr. Palké Janost 1923-ban a megyéspuispok teoldgiai tanarra
nevezte ki és a Hir c. ujsag értesitése szerint a zarda igazgatisat az Ovondképzé bezarasat

kovetSen a késdbbiekben is 6 latta el.

A képzdben tanitott tantargyak, az osztalyozé —és képesitévizsgak
Az 6vondképzo intézet 1874-t6l két évtolyamos képzéssé valt. Ettél az idéponttol kezdve mar
csak néket vettek fel a névendékek kozé.

Egy—egy évfolyamon a kovetkez6 tantargyakat tanitottak 32 oraban: lélektan, neveléstan,
nevelési modszertan, egészségtan, testtan, ének, hegedd, magyar —és egyetemes torténelem —
ezeket mindkét évfolyamon. Az I. évfolyamon még: testgyakorlas, magyar nyelvtan, természetrajz,
foldrajz, szamtan, rajz, ruhaszabas tantargyakat tanultak a tanuldk. A II. évfolyamon: mesélés és
szavalas, Frébel —féle munkagyakorlatok, magyar stilisztika, magyar irodalomtérténet, fizika,
kémia, illemtan tantargyak voltak. Az I. évfolyamon 6, mig a II. évfolyamon heti 13 6ra volt az
6vodai gyakorlat. (Mészaros, 1995)

A wvallas - és kozoktatastigyi miniszter 1891. évi 57.472. sz. rendeletével kozzé tette a
kisdedovond képzdintézetek tantervét, az erre vonatkozé elsé hivatalos allami dokumentumot,
mely az 1920-as évek kozepéig érvényben maradt. (Mészaros, 1995)

A képzében tanitott illetve tanult tantargyak az évek folyaman jelentésen nem valtoztak. A
kozismereti és készségtargyak mellett pedagdgiai és pszicholdgiai jellegh targyakat is tanultak a
névendékek, kiegészitve a gyakorlati foglalkozasokkal.

Osszehasonlitva az 1891-es 6vondképzo tantervet és az 1920/21. tanév tantervét a kovetkezd
megallapitas vonhato le.

Hittan az 1891-es tantervben és az 1920-as tantervben is mindkét évfolyamon szerepel,
ugyanuigy, ahogy a magyar tantargy is, csupan névbeli valtozas tortén. 1891-ben magyar, 1920-ban
magyar nyelv és irodalom a tantargy neve. Mértant 1891-ben csak az I. évfolyamon tanultak.
1920-ban 1. évfolyamon ilyen tantargy nincs, koézgazdasagtan 1891-ben és 1920-ban II
évfolyamon volt. Neveléstant 1891-ben I. osztalyban, kisdednevelést és modszertant 1920-ban
tanultak a névendékek. 1891-ben és 1920-ban nevelés és médszertant a 1. évfolyamon. Enek-
zene tantargy 1891-ben 1 és I1. évfolyamon volt, mely 1920-ra Fnek-hegedd tantarggya béviilt.
Testnevelés 1891-t6l az 1920-as tanévig minden évfolyamon volt. Ovodai gyakorlatot az 1891-es
tanterv mindkét évfolyamra el6irt. Az 1920/ 21. tanév tanterve alapjan az 1. osztilyban évodai
gyakorlat nem szerepelt, csak a II. évfolyamon. A torténelem tantargyat mindkét tanterv csak az I.
évfolyamon firta el6, 1920-ra a neve hazai térténelem és alkotmanytanra valtozott. Foldrajz

mindkét dokumentumban az 1. évfolyam tantargyaként szerepelt. Természetismeret tantargy
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1891-ben I. osztalyban, 1920-ban természettudomanyként szerepelt, masodik évfolyamon egyik
dokumentum sem emlitette. A rajz, mint tantargy a képzés II. osztalyaba kerilt 6rarendben 1891-
ben, mely 1920-ra rajzolé geometria és szabadkézi rajzként 1. és II: osztalyban is jelen volt. A
kézimunka tantargyat 1891-ben, néi kézimunkat 1920-ban az 1. osztilyban tanultak a
novendékek. II. évfolyamon 1891-ben és 1920-ban is alaki munka tantargy keretében sajatitottak

el a tantargyi ismereteket.

A magantanuléok vizsgai

Az 6vonbképzbében lehet6ség volt arra is, hogy tanulmanyaikat a tanulok magan aton végezzék és
tudasukrol év végén egy vizsgabizottsag el6tt szamot adjanak. A tantargyi tudason tdlmenden,
természetesen Ovoi gyakorlatbol is bizonyitaniuk kellett palyara valé alkalmassagukat. A
magantanuléi vizsgak és a rendes tanulok vizsga idépontjai rendszerint egymast kévették. Az

esetleges javitovizsgakra augusztusban kertlt sor.

A tanitott tananyag és a tanitasi modszer értékelése
A képzében tanitott tananyag a mindenkor hatalyban 1évé torvényekhez igazodott. Tobbek
kozott errdl is beszamolnak az alabbi jegyz6konyvek.

Az 1915. februar 23-i jegyz6konyv alapjan Wagner Janos, kiralyi tanfeligyel6, mint elnck
kozolte tapasztalatait, melyet folyé ho 22-én és 23-an végzett hivatalos latogatasa alkalmaval az
intézet allapota és a tanitotestiilet mikodése koril szerzett. A tapasztalatokon tul gyakorlati
tanacsokat is adott az észlelt hibak javitasara és a késébbi sikeres mikoédésre vonatkozolag.

A tantestilet képzettségére vonatkozoan, hianyolta, hogy nincs meg minden tagjanak a
megkivanhat6 képesitése, vagyis legalabb polgari iskolai taniténdi oklevele. Ez véleménye szerint
a jovében ,, feltétlenil orvosland6.” (VaML VIII. 603/11.)

A tobbi hibat a valtakoz6 osztilyrendszer kovetkezményeinek tekintd. (Az 1913/14 és
1914/15 tanévben felvaltva mikodott az 1. és a I évfolyam.) ,,Csonka tantestilet nem
érvényesiilhet, mert lehetetlenné teszi, hogy minden targy tanitasahoz szakember kertljon és a
tanitasban, kivaltképpen az 6vodai gyakorlatokban sziikséges egyiittmikodés, az annyira fontos
koncentracié johessen létre.” (U. 0.)

A tanmeneteket tartalmilag és formailag is megfelelének itélte. Kitért arra, hogy nem
elégséges az, hogy csak a taner6nél van tanmenet, hanem azok kuilon ,,példanyokban 6rizendSk
az irattarban” is. (U. o0.)

Kifejtette a tanirok egymas Orajan valé hospitilasanak rendkiviili elényeit. Allami

intézetekben e hospitalasok kotelezéek. A kolesénos hospitalassal nemesak a tanulokat ismerik
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meg minden megnyilvanulasukban a taniarok, hanem megismerik egymas tanitasi, nevelési
modszereit is. Ezaltal lehet6ség adodik arra, hogy a moddszerek tokéletesedjenek és gy
biztosithatova valjon az egységes, harmonikus nevel6-oktatoi eljaras, amely nélkil véleménye
szerint modern 6vons-képzés ma mar nem képzelhetd el.

A tankonyvek meglatasa szerint hézagosak, de megitélése szerint ezen is segit a tantargyi

koncentracié. Kifejti a ,,koncentracié mibenlétét, hangsulyozza, hogy a rokonismeretekkel valo
kapcsolddasokat minden targynal és minden alkalommal el kell a tanitas alatt végezni. Ismételten
hangsulyozta a hospitalasok és a médszeres értekezletek szitkségességét.” (U. o.)
A jegyzOkonyv az elvégzett anyagra is kitért. Az 6voképzében oktatd tanitondk egyenként
beszamoltak az elvégzett tantargyi anyagrol és a feldolgozasban kévetett szempontokrol. Az
elnék ez alapjan jellemezte tanitasukat, modszeriiket. Részletesen lefrta az Oravezetéssel
kapcsolatos kifogasait és megfogalmazta javaslatait. ,,Az 6voi gyakorlatokra vald el6készitésénél
ne csak a pedagdgia tanitondje, hanem a mintaévond és az érdekelt szaktanitondk is legyenek
jelen az el6készitést kozbsen végezzék.” (U. o.)

Ezt kovette az egyes tanarok munkajanak véleményezése.

,Gosztonyi M. Clarissa, rajztanité beszamolasa: Elvégzett anyag: korvonalozas, targyak
abrazolasa tomoren; stilek, tekintettel a magyar motfvumokra.

Az anyag feldolgozasaban kovetett szempontjai: mintak bemutatasa; kapcsolat: etnografiai és
gyakorlati vonatkozasok; el6rajzolas; utbaigazitas a szinezésben. Megjegyzés: tobb eredeti minta
szerzendd be. Ezeken az eredeti mintikon keressék a tanulék a motivumokat; a szineket,
szinharmoniat okvetlenil eredeti mintakrol vegyék at.

Kokovay M. Pongracia, mintabvond targyai a képzében: ének-hegedd és alaki munka.
Eszrevétel: a tanitandé dalok sz6vegének verstani ismertetésére is forditson gondot és a tartalmi
targyalassal a kovetkezendé &6véi gyakorlatot pedagdgiailag jobban alapozza meg. Az alaki
munkahoz t6bb minta szerzendd be.

A gyakorlatok haromfélék: 1. a tanitond-, 2. a tanulok kisérletei, 3. az {rasbeli gyakorlatok.

Eszrevételek: tobbet mutasson be a taniténd rajzban, sokat kisérletezzenek a novendékek.
(VaML VIII. 603/11.)

A szakfeliigyel6 észrevételeit és modszeres utasitasait tapasztalataibol meritett példakkal
vilagitotta meg. Dr. T6th Jozsef, igazgato a tantestiilet nevében biztositotta a szakfeliigyel6t arrol,
hogy utasitasait a tantestillet nemcsak megértette, hanem mar a kozeljovében érvényesiteni is

fogja.
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Az oktaté-nevel6 munkaba is beleszolt az 1. vilighabord. A rendkivili helyzetre vald
tekintettel a tananyagban tortént valtozasrol a kovetkez6 irat maradt fent.

A szombathelyi réom. kath. Kisded6véné-képz6 int. Igazgatésagatol 335/1917.

Dr. Té6th Jozsef igazgaté levele a megyés plispokhéz grof Mikes Janoshoz.

»Méltoésagodnak 1914. szept. 26-an kelt 5179 sz. magas leirata arrdl intézkedett, hogy az
6vondképzoben a néi kézimunkara vonatkozé tanterv a vall.-és kézokt. M. kir. minister drnak
1914. szept. 16.-1 126555 sz. rendelete szerint moédositassék. Eszerint a karacsonyig terjedd
id6ben a hadba vonuldk szamara kotelesek ruhanemtt késziteni a névendékek, a tantervben elGirt
kézimunkakat pedig januartél kezdve a tanév végéig.

A rendeletnek mindezidaig (1917. szeptember) torekedtiink megfelelni. Minthogy azonban
jelenleg a nagyfoku dragasag és részben az anyag hianya e tekintetben nagy nehézséget okoznak,
mély tisztelettel kérem Méltdsagod boles utasitasat arra nézve, hogy a jelen kértilmények kézott a
fenthivatolt leirat mennyiben koételezi az intézetet, illetleg milyen mennyiségl kézimunka

készitésére koteleztessenek a novendékek. 1917. szept. 11.” (SzZEL AC 4382/1917)

Gyakorlat
A torvényben elbirt gyakorlati foglalkozasokat az intézmény sajat gyakorld 6vodajaban hajtotta
végre.

»Az 1. osztalyban el6irt 6 gyakorlé orat ugy osztottuk be, hogy a névendékek minden
alkalommal megfigyelhették a gyermekeket, illetéleg a mintaévond mikodését.
Tapasztalataikat hétrél —hétre le is jegyezték és észrevételeiket a megbeszél6 orakon is targyaltak.
Kuliszéky Erné, kiraly. tanfeligyel6 kivansagara allandéan két-két névendék segédkezett az
6voban. ,,A megfigyeléseken kivil 6nalléan is vezették a konnyebb tarsalgasokat, énekek és
versek betanitasat.” (Fekete, 13)

Wagner Janos, kiralyi szakfeliigyel6 az 1915. februar 23-an felvett jegyz6konyvben
hangsulyozta: ,,Az 6voi gyakorlatokra valé el6készitésénél ne csak a pedagogia tanitondje, hanem
a mintabvons és az érdekelt szaktanitondk is legyenek jelen az el6készitést kézosen végezzék.”

(1915/26) (VaML VIIL. 603/11.)
Vizsgak

Az 6vonbképzoben végzett tanulmanyok lezarasa képesité vizsgaval tortént. Az elsé képesitd

vizsgakra az 1914/15 tanévben a kovetkezé képen kertlt sor:
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1915-ben a képesitévizsga tobb részbdl allt: egy irasbeli és egy szoébeli részbdl, valamint egy
gyakorlati blokkbol mely vizsgalatokon bizonyithattak a tanulok felkészultségiiket az 6vonoi
palyara.

A majus 29-én tartott irasbeli képesitévizsga neveléstanbdl és magyar nyelvbdl zajlott. A
kidolgozandé tétel cime a kévetkezo volt: A kisdedovind a magyar nemzeti kisdeddvis szolgalataban

A képesitévizsgalat targyai: ,,Hit- és erkolestan, Magyar nyelv és irodalom, Kisdednevelés- és
médszertan, Test- és egészségtan, Ovéi gyakorlat egybekotve hegedijatékkal.” (Frtesits, 1915.
57. 0.) VaML VIII. 603/11.

A vizsgak letétele utan a vizsgabizottsag az illetékes szaktanar, illetéleg tanitoné javaslatanak
figyelembevételével kozosen megallapitotta minden egyes tanulé érdemjegyeit. Bzt kozli az 1915.
janius 4. -5. —és 7.-én megtartott kisdedovond képesité —vizsgalatok zard értekezletén felvett
jegyzOkonyv is.

»Végul a vizsgalobizottsaig megallapitotta, hogy a szervezeti szabalyzat értelmében mely
tanulok okleveleit tartatnak vissza mindaddig, amig az illet6k 18. életévoket be nem toltotték.”
VaML VIII. 603/11.

Az 1918/19. tanév végi képesité vizsgalatok kapcsin a miniszteri tanicsos Mikes Janos
puspoknek irt levelében kiemeli a tanarnék lelkiismeretes, gondos és faradhatatlan munkéjat.
,»Mult évi oktober ho 23-an 4255 szam alatt kelt nagybecst elGterjesztésére...van szerencsém
tisztelettel értesiteni Méltésagodat, hogy a szombathelyi rom. kath. Kisdedévondképzo- intézet
igazgatosaganak mult iskolai évi zardjelentésében és képesitovizsgalati targyakban s a folyo iskolai
év elején tartott vizsgalatok targyirataiban foglaltakat jovahagydlag tudomasul vettem.

A vizsgalatokra kikildott miniszteri biztos jelentéséb6l 6réommel értestiltem arrdl, hogy az
intézet vezetésében, a tanarnék munkdjdban a legnagyobb gondossag, lelkiismeretesség és

faradhatatlansag volt tapasztalhaté. Bp., 1920. évi februar hé 19-én” (AC 1225/1920)

A tanuldi létszamok alakulasa osztalyonként a statisztikai évkonyvek alapjan

Mivel a fennmaradt értesit6k hianytalanul megvoltak, igy a teljesség igényével tablazatba foglaltam
az egyes tanévek tanuldi 1étszamanak alakuldsat. A grafikonokon az egyes iskolai évek elején
beiratkozott tanulok szamat és az adott iskolai évben osztalyvizsgat tett magantanulok szamanak

alakuldsat mutatom be.
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1. 4bra: A tanuldk létszamanak alakulasa az 1913/14-1917/18. tanévben

Forras: Ertesité 1913/14 (1914), Ertesité 1914/15 (1915), Statisztikai kimutatas az 1914/15
tanévben (1915) Statisztikai kimutatds az 1915/16 tanévben (1916), Statisztikai kimutatds az

1916/17 tanévben (1917), Statisztikai kimutatas az 1917/18 tanévben (1918)
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2. abra: A tanulok létszamanak alakulasa az 1918/19-1922/23. tanévben

Forris: Statisztikai kimutatds az 1918/19 tanévben (1919), Statisztikai kimutatds az 1919/20
tanévben (1920), Statisztikai kimutatds az 1920/21 tanévben (1921), Statisztikai kimutatds az
1921/22 tanévben (1922), Statisztikai kimutatas az 1922/23 tanévben (1923)

Az 1913/14. tanévben indult a kisdedévond képzé intézet 39 nyilvanos/rendes tanuléval, egy
osztallyal, év végén osztalyvizsgat tett 2 magantanuldval zarta a tanévet. Az 1914/15 tanévre nem
hirdettek felvételt az I. évfolyamra, csak a II. osztily kezdte meg mikodését 37 t6vel. Az iskolai
évben az L. osztalyt 7, a IL. osztalyt 1 f6 végezte magantanuldként. 1915/16. tanévben szintén
csak egy évfolyamban kezdték meg a tanitast, ahova 18 f6 rendes névendék jelentkezett. Az 1.
évfolyamon 9, a II. évfolyamon 6 magantanulé volt. Az 1916/17. tanévben az intézmény
torténetében el6szor két osztallyal kezdték meg a tanévet. Az 1. évfolyamra 31 rendes és 18

magantanul6, mig a II. évfolyamra 29 rendes és 11 magantanulé iratkozott be. 1917/18. tanévben
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mindkét osztalyban 30-30 {6 rendes tanuld iratkozott be. Az 1. osztalyt 21, a II. osztalyt 14 tanuld
végezte magantanuloként. Az 1918/19 tanévben az 1. osztalyt 26 rendes és 10 magantanuléval, a
IL. osztalyt 31 rendes és 9 magantanuléval kezdték meg. 1919/20. tanévben 1. osztalyban 16 {6
rendes, II. osztilyban 22 f6 rendes tanul6 volt. Az 1920/21. tanévtdl az intézmény ismételten
csak egy osztalyt inditott. Ebben a tanévben az I. évfolyamra rendes tanul6 nem iratkozott be, 15
magantanuléja, a II. évfolyamon 18 rendes és 17 magantanul6ja volt a képzének. Az 1921/22.
tanévben az I és II. évfolyamra rendes tanulé nem iratkozott be. Az I. osztilyba osztalyozé
vizsgat tett magantanulok szama 9, II. osztalyban 20 {6 volt. Az intézmény mikodésének utolsd
tanévében az 1922/23. tanévben 1 és II. évfolyamra rendes tanulé nem iratkozott be, a rendes
el6adas ebben a tanévben sziinetelt, igy osztaly nem indult. Magan tanulék szama az I
évfolyamon 0, a II. évfolyamon 9 {6 volt.

A statisztikai kimutatasok alapjan a képzdintézet mikodése soran Gsszesen 257 novendék szerzett

6vondi oklevelet.

Az iskola sorsa 1919-1923-ig

Az intézet fels6bb taniigyi hatésagai a szombathelyi plspok, az egyhazmegyei fétanfeligyeld,
vasvarmegye tanfeliigyelGje (kés6bb Vasvarmegye Munkastanacsanak Muvel6dési osztalya)
voltak.

A miniszteri rendeletekrél az intézet kommunizalasaig grof Mikes Janos megyéspiispok
(Székely, 2009) révén értesiltek a zarda vezet6i. A megyéspuspok hataskorébe tartozott az
egyhazmegyei tanfeligyel6ség altal felterjesztett valamint a kozoktatasiigyi miniszterhez szo6lé
iratok is. Az intézet jellegére valamint az aktualis allapotira vonatkozolag kozolték, hogy 1919.
aprilis 25-én az intézet helyiségében megjelent egy bizottsag, amely az éptletrdl és berendezésérdl
leltart vett fel és azt az allam tulajdonanak, az iskolat pedig allaminak nyilvanitotta. Az intézet
fenntartd, a szerzetesrend fénokndje tiltakozott az allamositas ellen, mert kimutatta, hogy az
egész birtok, melyen az intézmény all, nem egyhazi vagyon, hanem részben a rend szerzeménye.
A rendfénoknd kijelentette, hogy ha allamositjak Sket, gy kenyér és hajlék nélkil maradnanak,
tehat a rend tagjai részére karpotlast kért.

Aprilis 30-an djabb bizottsag jelent meg, amely a rend tagjait felszolitotta, hogy a
szerzetesnbknek ki kell 1épnitik a rendbdl, a gondjaikra bizott tanuldkat vallasos szellemben
tovabb nem tanithatjak. Ezen kivil a kézoktatastigyi népbiztos barhova helyezhette 6ket s ezen
esetben, mint rendes allami tanerSként tekintettek rajuk és szamukra a torvényben eldirt fizetést

biztositottak. (VaML VIIIL. 603/11.)
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Majus 5-én ismét megjelent egy bizottsag melynek tagjai a nyilatkozatot kivantak atvenni. A
szerzetesnék a kért papirt alairas nélkil nyujtottak at és kijelentették, hogy ,,6k hivatasukhoz
hivek akarnak maradni s arrél a neveldi iranyrél, amelynek hatisossagardl, hossza tanitoi
muakodésik alatt elég alkalmuk volt meggy6z6dni s vele a sztl6k legnagyobb megelégedését
sikertlt kivivniok, lemondani nem akarnak.” (VaML VIII. 603/11.)

1919. majus 19-i keltezéssel a varosi direktorium az ,jintézetet fenntarté rend tagjait a
vallastigyi liquidalé teljhatalmd politikai megbizott a kozszolgalatbdl elbocséjtotta, kartérités
nélkil. Mindezek dacara a nevezett rend tagjai a vezetésiik alatt all6 intézetet sajat keresetiikbdl
fenntartottak, a névendékeket a sok évi tapasztalatuk 4ltal kiprobalt elviik szerint nevelték és az
iskolaévet be is fejezték. Szombathely, 1919. junius 24.” (VaML VIII. 603/11.)

1921. aug. 6-an rendkivili értekezletet tartottak, melynek célja a kisded6véns képzé 1921/22.
tanévi sorsarol valé dontéshozatal volt.

Az igazgatd ur megemliti, dr. Boda Janos egyhazmegyei fétanfeliigyelé nyilatkozatat, melyben
kozli, hogy ,,nem hajlandé ezutan karacsonyi idében képesité vizsgalati engedélyt kieszk6zolni,
tovabba szamol azon korilménnyel, hogy a javitovizsgalatra utasitott II. éves 6vondieldltek
képesitovizsgalatara nem ad engedélyt, mivel véleménye szerint a tanulék 6nalléan, kilon tanari
segitség nélkil nem tudtak megfelel6képpen felkészilni a vizsgakra. Ezen a helyzeten az
intézmény nem tudott segiteni, hiszen a magantanuldk tanitasi és tanulasi feltételeit sajat
maguknak kellett megteremteni. Tovabbi nehézséget okozott, hogy rendes és magan tanulék sem
jelentkeztek a képzbintézetbe.

Az igazgatd az iskolat fenntartd rend hazfénokndjével és a tantestiilet tobb tagjaval egyetértve
a fentiek utian elhatiroztik, hogy az évons-képzé 1. és II. évfolyamit a jovo (1921/22.)
iskolaévben nem fogjak megnyitni. Dontését azzal is alatamasztotta, hogy Wagner Janos
szakfeliigyel6 az 1921. majus 10.-i latogatasa alkalmaval biztositotta az iskola fenntartéjat, hogy a
sziinetelés ideje alatt az intézet nyilvanossagi jogat nem veszti el, sét magantanulokat vizsgaztathat
és képesit-vizsgalatot tarthat. (AC 3689-90/1921) Igy az intézet 1923 nyarin tartott
maganvizsgaival befejezte mikodését Szombathelyen.

Az 1923. szeptember 8-an a Hir cima djsagban megjelent cikk réviden foglalkozik az intézet
sorsaval is.

,»Az 6vonsképzobe mar a tavalyi tanévre sem jelentkezett elégséges szamu névendék. A képzés
mar tavaly is szlnetelt, de a kbzoktatastigyi miniszter engedélyével maganvizsgalatokat tartottak.
Az 6vondképzé idén sem nyitott meg. Bizonytalan mikor tudjak a névérek ismét megnyitni.”

(Sztinetel a domonkos rendi 6vondképzés, 1923. 2. 0.)
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Osszefoglalas

A szombathelyi Domonkos Rendi névérek altal fenntartott kisdedovond képzé intézet egy régota
vart oktatasi intézményként lépett a varos életébe. Az intézet kezdeti valtakozé mutkodését
felvaltotta az éves tanitasi rend, melynek koészonhetéen szamos képesité oklevéllel rendelkezé
tanul6 hagyta el az intézmény falait és Iépett 6vondi palyara. A miniszteri biztos leveleibdl kittnik,
hogy a névérek magas szintd képzést nyujté intézményt vezettek, valamint a tantestiilet
lelkiismeretes ¢és alapos munkaja tobb hivatalos levélben is emlitésre kertlt. Az iskola
megszinésében a legnagyobb szerepet az jatszotta, hogy a haborus és a politika helyzetnek
koszonhetben egyre kevesebb tanulé tudott részt venni az oktatasokon. A tanulmanyokat lezaro
vizsgak letétele ezért olyan szintli nehézségeket okozott, melyek orvoslasira nem volt lehet&ség.
Igy 1923-ban a szombathelyi Domonkos Rendi névérek 6vonSképzé intézetében végzett oktatd-

neveld tevékenységuket az intézmény megszinésével befejezték.
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Gombos Notbert

Valtozasok a hazai tanitoképzd féiskolak tartalmi szabalyozasaban — az 1976. és az 1980.

évi tanterv

Bevezetés

A hatvanas évek végén ujdlag el6térbe kerilt az egységes altalanos iskolai nevel6képzés
gondolata, azonban korantsem olyan drasztikus reform keretében, amint az az 1940-es évek
masodik felében, a pedagogiai féiskolak esetében — kétségkiviil rovid atmeneti id6szakra —
realizalodott (Rozsondai 1948). Az Elnoki Tanacs 1970. évi 25. szamu torvényerejd rendelete
lehet6vé tette ugyan a tanarképzé féiskolakon — a pedagdgiai féiskolak elnevezése 1959-ben
valtozott ,tanarképzé foéiskolara”, képzési idejiik pedig négy év lett — torténd tanitd-, illetve
ovondképzést (Mészaros 1995), azonban mindez korantsem veszélyeztette a fels6foku
tanitoképzok 1étét, sét a ,,kamaszkorukba” kerilt intézmények Gjabb donté fontossaga 1épés el6tt
alltak.

A hetvenes évek elején a politikai vezetés figyelme djolag az oktatasi rendszer problémaira
terel6dott. Az orszagot iranyité Magyar Szocialista Munkaspart Koézponti Bizottsaga 1972
janiusaban attekintette a hazai koz- és fels6oktatas struktirajat, és nevezetes — azota is sokat
vitatott — hatarozatot hozott ,, Az dllami oktatds helyzete és fejlesztésének feladatai” cimmel, mely igen
lényeges hatast gyakorolt a koz- és a fels6oktatas szinte valamennyi tertiletére, igy a tanitoképzésre
is. (A dokumentum részletes elemzése nem feladata e munkanak. A rendelkezés létrejottének
korilményeirdl, szerepérdl, jelentéségérdl 1d. Mann 2002, Ballér 1996, Bathory 2001a, Bathory
2001b). A hatarozat kovetkeztében — tobbek kozott — ,#7bdl szabdlyozdsra keriilt a pedagigusok
képzeési és tovabbképzési rendszere” (Mann 2002: 101), melynek keretében célul tizték ki a tanitoképzé
intézetekben foly6 képzés féiskolai szintinek valé elismerését (Németh 1990) is.

A politikai dontést az Elnoki Tanacs 1974. évi 13. szamu torvényereji rendelete kovette, mely
kimondta, hogy a tanitoképzé intézeteket — valtozatlan képzési céllal — féiskolava kell szervezni
(Mészaros 1995). A hatarozat értelmében az atalakitas ,,a kovetkezd harom évben megtirtént: ag oktatik
a foiskolai hierarchia s3erint sorolddtak be (fdiskolai tanar, docens, adjunktus, tandrsegéd), a koribbi
szakesoportok pedig tans3ékekké alakultak dt” (Mészaros 1995: 79).

A hetvenes évek masodik felére hazankban a fels6foku tanitoképzés teljes kiépiilése
befejez6dott. Onnantdl fogva elsésorban a tanitéhiany lekiizdése, illetve — azzal egyetemben — a

képesités nélkili taniték alkalmazasanak felszamolasa valt els6rendd feladattd. A célokat un.
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kihelyezett tagozatokkal, Gj képzok szervezésével (pl: Szekszard, Zsambék), valamint — a
felséfoka képzésben mar 1960-t6l kisebb megszakitasokkal él6 — levelez6 rendszer bévitésével
(pl.: Debrecen, Esztergom, Kaposvar, Jaszberény) valositottak meg (Németh 1990). Az utébbi
képzési forma mukodtetésének egy tovabbi célja a tantgy-igazgatasi munkakorben pedagdgusi
képesités nélkil dolgozok oklevélszerzése is volt, azonban a levelez6 képzés szinvonala tobb
tekintetben is alatta maradt a nappali képzésnek, hiszen ,a sgimvonalas tanitiképzés a tanitiképzd
mtézet iranyitasa alatt dallo gyakorl dltaldnos iskoliban végett megfigyelésektdl és gyakorlati tanitasoktol
elvdlaszthatatlan” (Rozsondai 1969: 241). (A tanitoképzés tligye irant elkotelezett szakember
(munkassagarol 1d. Donath 2004) — adatokkal alatamasztott érveire alapozva — a levelezé képzés
»er6és korlatozasat” javasolta, és kizardlag azok szamara tette volna nyitotta, akiknek a
munkakorik betoltéséhez elengedhetetlentl sziikséges a képesités megszerzése.)

A fentickben roviden vazolt keretek biztositottak azt a szervezeti hatteret, amelyek kozott a
tanitoképzo6 féiskolak két — a kovetkezOkben elemzésre és Gsszehasonlitasra keriilé — tartalmi
szabalyozasa bevezetésre és megvalositasra kertlt. (Az analizisek soran — ahol az indokolt — a

fels6foku tanitoképzo intézetek korabbi tanterveire is utalni fogok.)

A tanit6képzd f6iskolak 1976. évi tanterve

A legfels6é politikai vezetés altal még 1972-ben célul kitGzott — a fentieckben mar emlitett —
valtozasok igen komoly kévetkezményekkel jartak a felsé6foku tanitoképzé intézetek szamara is:
az 1974-ben napvilagot latott torvényerejd rendelet koévetkeztében foéiskolava szervezett
intézmények részére igen rovid idén belil 4j tantervet kellett késziteni. Az (oktatas)politika
indukalta szervezeti jellegl atalakulasok végére {gy tulajdonképpen csak 1976-ban kerilt pont,
hiszen ekkor latott napvilagot a tanitoképzé féiskolak elsé tartalmi szabalyozasa. Polinszky
Kiéroly oktatasi miniszter — aki 1974 és 1980 kozott irdnyitotta a tarcat (Mann 2002) — 130/1976.
/M. K. 14/ OM szamu utasitisaval életre hivta ,a fandrképzd és tanitiképzd foiskolik, tovibba az
GVondképzd  intézetek  nappali és  levelexd  tagozatinak” (Az altalanos iskolai és az 6vodai
pedagdgusképzés tantervei [a tovabbiakban: integralt tanterv 1976 — G. N.] — 1976: 3) tantervét.
Az 0j szabalyozas létrejottének okardl, annak céljardl és tartalmardl — illetve részben a korabbi, az
1973. évi tervezethez val6é viszonyulasardl — arulkodik a tanterv kiadasrél szolé miniszteri
rendelethez kapcsolodo , kiegészit6 utasitasok™ els6 pontja:

WEz a tanterv az 1973-ban kKiadott tanterv alapjan késgiilt, annak dtdolgogott és bovitett kiaddsa.
Tartalmazza mindazokat a pedagigusképzeés tartalmira vonatkoo intéxkedéseket, amelyek 1973-1976. kizitt
keletkegtek. ek az intézkedések elsdsorban a  tanitokép3d  intéxetek  fliskoldva tirtént fejlesztésével
kapesolatosak.” (Integralt tanterv 1976: 4)
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A fenti sorok Gjdonsagértéke abban rejlik, hogy — bar az 1973-as tanterv is tartalmazott utalast
a megel6z6 (az 1970-es) szabalyozas |, feliilvizsgalatira™, letve ,javitdsira”, ,dtdolgozdsdra” (Az
altalanos iskolai és az évodai pedagogusképzés tantervei [a tovabbiakban: integralt tanterv 1973 —
G. N — 1973: 5) — itt jelent meg elséként hivatkozas arra vonatkozdan, hogy e tanterv a
megel6z6 alapjan készilt, igy hangsulyozva a két dokumentum kozotti formai és tartalmi
folytonossagot. Lényeges ugyanakkor az is, hogy e rendelkezés kiemelte a tanitéképzést (illetSleg
az e terileten bekévetkezett szervezeti jelleg atalakulast), mint a tantervi valtozasok legf6bb
kivalté okat, ami mar 6nmagaban jelezte, hogy ez a tervezet a korabbinal fajsilyosabb helyet
biztosit e pedagégusképzési ,,agazat” szamara egy integralt jellegl tartalmi szabalyozas keretein
belil.

Az 1976-os tanterv kapcsolédasat el6djéhez leginkabb ,ag ditalinos iskolai és ag dvodai
pedagdgusképzés céljanak” (Integralt tanterv 1976: 8) meghatarozasa bizonyitotta, mely szorél-szora
megegyezett az 1973. évi szabalyozasban rogzitettekkel (vo. Integralt tanterv 1973). Lényeges
mobdosulasok tanui lehetiink ugyanakkor, ha 6sszevetjiik a két tanterv altalanos 6raterve, alapjan a
t6bb tantargycsoportok id6keretét — azok heti Osszes 6raszamanak tekintetében —, melyet a 1.

tablazat szemléltet:

Tantargy/Tantirgycsopott neve 1973 1976
Marxizmus-leninizmus 19 19
Kozoktataspolitika 2 2
Logika 2 2
Pedagbgiai tirgyak és iskolai gyakorlat/gyakotlati képzés

37 19
Pszichologia 8 8
Szintetizal6 szeminarium 2 2
Oktatastechnika/Oktatastechnoldgia 2 4
Orosz nyelv 8 8
Magyar nyelv és irodalom 12 12
Beszédmivelés 2 2
Matematika 12 12
Természetismeret -- 4
Miuvészeti targyak 18 3
Technikai nevelés 3 --
Testnevelés 10 12
Tantargypedagogiak 21 20
Iskolacgészségtan/Egészségtan 3 3
Utt6révezetés 2 2
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Kotelezden vilasztott kollégium/szakkollégiumok
8 58
Osszesen 171 192
Szabadon valaszthaté kollégium valasztott kollégiumtdl fiigg | valasztott kollégiumtdl figg

1. tablazat Az 1973., illetve az 1976. évi tanterv f6bb tantargycsoportjai és azok 6raszamai

A 1. tablazat adatai alapjan a kévetkez6 6sszefiigeésekre figyelhetink fel:

A képzés tantargyai, illetve tantargycsoportjai donté részének idSkerete nem valtozott,
ugyanakkor azon ismeretkOrok esetében, ahol modosulas kovetkezett be, az igen
karakterisztikusnak nevezhetd. J6 példat szolgaltat erre a pedagdgia és a gyakorlati képzés
targycsoport, melynek idSkerete kozel a felére csokkent. A mérséklédés kizarolag a gyakorlati
képzés rendszerében bekovetkezett valtozasok kovetkezménye, és valdjaban latszolagosnak
tekinthetd, hiszen a kordbbinal jéval szélesebb koérd — 6raszamokban nem konkretizalodé —
egyéni, illetve kilsé iskolai gyakorlattal boviilt a képzés spektruma, ami a tanitojeldltek
szamara kétségtelentl hasznosabb ,,gyakorloterep” lehet, a képzdintézmény biztositotta
csoportos tanitasi gyakorlatok merev és némileg valosagidegen kézegénél.

A muvészeti targyak idGkerete a hatodara csokkent, és kikerilt a képzés rendszerébdl a
technikai nevelés, ami a készségtargyak igen erGteljes visszaszorulasara utal.

Ismét megjelentek a tanitoképzésben a természetismereti targyak, és az oktatastechnoldgia
Oraszama is a duplajira nétt, ami a képzés ,természettudomanyos-jellegének” (Rozsondai
Zoltan 1969) er6s6dését jelentette.

A kotelezéen valasztandé szakkollégiumok id6kerete példatlan mértékben — a korabbi 725 (1)
szazalékara — nétt, ami a hallgatok érdeklédésének megteleld — kétségkivil némiképp
behatarolt — valasztas lehet&ségét novelte.

A tanitéjeloltek Osszesitett terhelése tobb mint 12 szazalékkal nétt, ami elsésorban a
szakkollégiumi rendszer erételjes bévilésének kovetkezménye. A hallgatok terhelésének
névekedése valamennyi szemeszterre jellemz6 — és ennyiben az 6raszam-emelkedés eloszlasa
egyenletesnek is mondhaté —, amiképpen azt a 2. — a jeloltek heti 6sszes 6raszamat, a félévek
szerinti bontasban prezentalé — tablazat szemlélteti (Osszevetésben az 1973. évi tanterv

azonos adataival):

Szemeszterek | 1973 | 1976
L 30 |33
1L 30 |33
111 30 |33
IV. 29 34
V. 28 |33
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VI 24 26
Osszesen 171 (192

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagégusképzés tantervei 1973, illetve Az altalanos iskolai és az
6vodai pedagogusképzés tantervei 1976)

2. tablazat

A tanitdjeloltek heti 6sszes 6raszama szemeszterek szerinti bontasban (1973 és 1976)

Az 1976. évi tanterv — amint arra mar utaltam — igen jelentés mértékben atformalta a
szakosodas lehet6ségét, melyet a fels6foku képzok 1964-es tanterve inditott el (v6. Tanterv és
program a Tanitoképz6 Intézetek szamara 1964), majd az 1970-es szabalyozas kiteljesitett (vO.
Tanterv a Tanitoképz6 Intézetek szamara 1970), és az 1973-as rendelkezés kotelez6vé is tett (vO.
Integralt tanterv 1973). A vizsgalt 1976-0s kézponti tanterv immar két szakkollégium valasztasat

tette kotelez&vé, a 3. tablazatban feltiintetett két csoportbol:

KotelezGen valasztando6 szakkollégum (1. csoport) | Heti Osszes 6ra

Pedagdgia 29
Népmivelés 29
Konyvtar 29

Kotelez6en valasztando6 szakkollégium (I1. csoport) | Heti Osszes Ora

Orosz nyelv 35
Enek-zene 30
Rajz 31
Technika 29
Testnevelés 35

(Az adatok forrasa: Az dltalanos iskolai és az 6vodai pedagogusképzés tantervei 1976)

3. tablizat

Az 1976. évi tanterv kotelez6en valasztando szakkollégiumai, illetve azok idékeretei

A tanterv elbirasai szerint ,minden hallgatd egy-egy szakkollégiumot kiteles vilasztani az 1. és 1.
csoportbdl” (Integralt tanterv 1976: 212), melyek elvégzésérdl ,,az oklevél mellékletét képezd igazoldst
kapnak, [ami alapjin — G. N.| az dltalinos iskola also tagozatiban szakrendszersi oktatds elltdsdra, illetve
kiilin jogszabalyban szabalyozott népmiivelési vagy kinyvtiri munkakir elldtisdira jogosultak” (Integralt
tanterv 1976: 4). A két szakkollégiumi csoport alapvetSen eltért egymastol, hiszen az elsé az
elméleti ismeretek mélyitését, illetve az iskolan (tandran) kivili munkara torténé felkészilést, mig
a masodik a készségtargyak tanitasinak alapozasat szolgalta (ez utdbbi ellensulyozta e
targycsoport mar emlitett tantervbéli visszaszorulasat). A masodik szakkollégiumi csoport

orakeretének érdekessége, hogy — a technika kivételével — mindentitt magasabb, mint az
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alaporatervben megjelolt, ami azt jelenti, hogy a technikatdl eltéré szakkollégiumot valasztd
tanitojeloltek terhelése a még emlitettnél is magasabbra nétt.

Az 1976-0s tanterv lehetéséget adott tovabba ,,szabadon vilaszthato specidlkollégiumok” (Integralt
tanterv 1976: 5) végzésére is, melyeket ,a tanszékek a hatékonyabb pedagigusképzés érdekében, |...]
biztositva a hallgatok érdeklidési korének megfelelden a minél differencialtabb felkészitést” (Integralt tanterv
1976: 5) hirdethetnek meg. E szakkollégiumok — a tantervi javaslat szerint: ,napkizi otthoni,
iskolaotthoni, diakotthoni nevelés, szexudlpedagdgia, népmilvelés, konyvtdr, esgperantd, dllami nyelyvizsgdra
elokeészitd tanfolyam, stb.” (Integralt tanterv 1976: 5) — elvégzését a leckekonyvben kellett igazolni. A

tanitojeloltek — mindezeken tdl, képzésik harmadik és negyedik szemeszterében —

oktatdstechnoldgnsi” (Integralt tanterv 1976: 5) képesitést is szerezhettek, melyrél — a kotelezéen
valasztott szakkollégiumokhoz hasonléan — a tanitéi oklevél mellékleteként kaphattak igazolast,
amely Oket ,,ag ditalinos iskolik oktatistechnoligiai feladatainak ellitisira” (Integralt tanterv 1976: 5)
jogositotta. A fentiek alapjan elmondhatjuk, hogy ,,az els6 féiskolai tanterv”” minden eddiginél
szélesebbre tarta a specializalodas kovetelményét és lehetSségét, melynek csak a hallgatok
teherbirasa, illetéleg az illetékes tanszékek ,,fantaziaja” szabhatott hatart.

Az 1976. évi tanterv — folytatva e tekintetben az el6dje altal megteremtett hagyomanyokat (vo.
Integralt tanterv 1973) — az egyes pedagdgusképzési agazatok alapszintd integracidjat a ,,k6z0s
tantargyak” rendszerén keresztil latta megvaldsithatonak. A vizsgalt szabalyozas ,k6z0s
targyaiban” nem tortént valtozas (Integralt tanterv 19706), azok teljes mértékben megegyeztek az
1973-as tantervben megjeloltekkel (vo. Integralt tanterv 1973). Az e targycsoportba tartozéd

neveléstudomanyi ismeretek tanitasanak rendszerét, az egyes teriiletek oktatasanak heti 6raszamait

— Osszevetésben az 1973-as tantervvel — a 4. tablazat mutatja:

Félévek | 1973 1976
L Altaldnos pedagégia és didaktika (3) | Altalanos pedagdgia és oktataselmélet (3)
1L Neveléselmélet (2) Neveléselmélet (2)
Didaktika (1) Oktataselmélet (1)
111 Neveléselmélet (2) Neveléselmélet (2)
Iv. Neveléstorténet (2) -
V. -- Neveléstorténet (2)
VL -- --
Osszesen [ 10 10

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagogusképzés tantervei 1973, illetve Az altalanos iskolai és az
6vodai pedagogusképzés tantervei 1976)

4. tablazat

A pedagdgiai targyak oktatasanak rendszere az 1976. évi tantervben
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A 4. tablazat adataibdl lathato, hogy — a ,,k6z6s tantargyak” rendszeréhez hasonldan — itt sem
tortént lényeges valtozas. Az egyetlen modosulast a neveléstorténet helye jelenti, melynek tanitasa
egy szemeszterrel kés6bbre tolédott a tanitoképzésben.

A pedagogiai targyak tartalma, illetve tematikdja vonatkozasiban azonban mar aprobb
valtozasokat, atalakulasokat megfigyelhetiink az 1976-os tantervben. A legfontosabb ezek kozil a
tananyag megjelolésének rovidilése, alapvetSen vazlatos volta. Kitiné példat nyujt erre a
»neveléselmélet” tantargy anyagabdl szarmazo alabbi pont:

- A vildgnézeti nevelés, mint a nevelés feladatainak isszegzd eszmei alapja” (Integralt tanterv 1973: 23),

- A vildgnézeti nevelés” (Integralt tanterv 1976: 19).

Hasonl6 példat a ,,didaktika” (,,oktataselmélet”) targy tananyagabdl is talalhatunk, amint azt az

alabbi sorok is bizonyitjak:

- Az oktatdsi-tanuldsi - folyamat. Az oktatdsi-tanuldsi  folyamat ismeretelméleti - alapjai, pedagdgiai
Sajdtossdagai. Az oktatdsi-tanuldsi folyamat irdnyitasinak fibernetikai vonatkozgdsar. Az oktatisi
algoritmusok” (Integralt tanterv 1973: 24),

- Az oktatisi-tanuldsi folyamat” (Integralt tanterv 1976: 18).

Mindezeken felil néhany tartalmi ujdonsiag is megfigyelheté az 1976-os tanterv
neveléstudomanyi ismereteinek tananyagrendszerében, igy példaul a ,,neveléselmélet” tantargy
tematikajaban megjelentek ,az zfisagpolitika alapvetd kérdései” (Integralt tanterv 1976: 20), melynek
nyilvan elsésorban a tanarképzésben volt meghatarozé jelentésége, de a tanitoképzds hallgatok
szamara is lényeges tanulsagokkal szolgalhatott.

Sokatmondé valtozasnak tekinthetjik ugyanakkor, hogy a ,neveléstorténet” tantargy
oktatasanak feladatai k6zott immar nem szerepelt az a kitétel, mely szerint ,,/e tdrgy feladata, hogy —
G. N.] erdsitse [...] a szocialista magyar pedagigia fejlodéséért vald kiizdeni-tuddst” (Integralt tanterv 1973:
25), ami a ,,harcos szemléletm6d” Gjabb finomodasanak bizonyitéka.

Az 1976-os tantervi szabalyozas egyik legfontosabb ujdonsiaga a pedagodgia szakkollégium

megjelenése a képzésben, mely — amint mar emlitésre keriilt — az elsé csoport egyik valaszthatd

szakiranyat jelentette. Az Uj specializalédasi lehet&ség Oratervét az 5. tablazat Osszegzi:

Tantargy I. II. III. IV. V. VI. Heti Oraszam
félév | félév félév félév félév félév Osszesen
Neveléstorténet 2 2 -- -- -- -- 4
A pedagogia id6szert kérdései - - - - 3 -- 3
A pszicholégia id6szer( kérdései
-~ -~ -~ 2 -- -- 2
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Korrekcids nevelés - - - 1 -- 2 3
Gyermek- és ifjusagvédelem - 2 - - - - 2
Bentlakdsos intézmények

nevelémunkaja -- -- 2 -- -- - 2
Uttérémozgalom pedagdgiaja - - 2 - - - 2

Napkézi otthoni és iskolaotthoni

nevelés - - - 3 - - 3
Vezetéstudomanyi ismeretek - - - - — 2 2
Konyvtarhasznalati ismeretek 1 - -- - - - 1
Bevezetés a pedagogiai

kutatémunkaba - - - — - 2 2
Nevelési gyakorlat - - — - 3 — 3
Osszesen 3 4 4 6 6 6 29

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagdgusképzés tantervei 19706)

5. tablazat A pedagoégia szakkollégium oraterve az 1976. évi tantervben

A pedagogiai szakkollégium tantargyai kozott a ,,neveléstorténet” tekinthet6 az egyetlen
,hagyomanyos” neveléstudomanyi diszciplinanak, mely — figyelemremélté moédon eltérve az
alapképzés strukturajatdl — itt alapozé szerepet toltott be. A targy tanitasanak feladata és
tananyaga megegyezett az alapképzés tematikajaban megjeloltekkel, azonban — a tanterv el6irasai
szerint — az alapképzés neveléstorténeti Orait ,a pedagdgiai sgakkolléginmot vilasztott hallgatok nem
litogatjak” (Integralt tanterv 1976: 212), ami teljesen ésszerl lépésnek tekinthet6, hiszen a
szakkollégistak ugyanazt a tananyagot két féléven keresztul tanultdk, nyilvan igy alaposabb
ismeretszerzést lehet6vé téve.

A tantargyak kozott fontos szerepet kapott a ,,pedagdgia idészerd kérdései”, illetve a
,»pszicholégia id6szert kérdései” cimeket visel6 két ismeretkér, melyeknek igen hangsilyos
szerepik volt a két tudomanyterilet alapképzésben elsajatitott tudaselemeinek szintézisében,
amiképpen azt a targyak tanitasanak feladata is meghatarozta: |, Ismertesse meg a pedagigiai
gakorlatban jol alkalmazhati hazai és killfoldi pedagdgiai [illetve — G. IN.] pszicholgiai kutatdsok legijabb
eredmenyeit, a fontosabb kisérleteket. A pedagdgiai [illetve — G. N.] pszicholdgiai ismereteket foglalja egységbe és
erdsitse a korsgerd neveldi gyakorlat és elmélet kapesolatat.” (Integralt tanterv 1976: 225-226) A
szakkollégiumi képzési rendszer jol szolgalta a fenti célokat, hiszen e tantargyak oktatdsira a
negyedik félévtdl kerilt sor, mikorra a tanitéjeloltek mar atestek az alapveté pedagogiai és
pszicholdgiai képzésen. A két tantargy tananyagat nem konkretizaltak a tanterv készitdi, ellenben
leszogezték, hogy ezeket az ismereteket ,,a szakbizottsag dltal jovibagyott kiilon program alapjan kell
tanitani” (Integralt tanterv 1976: 225-226). (Az un. ,szakbizottsagok” feladata a konkrét és

részletes tantargyi programok elkészitése, melyeket ,,a személyi és targyi feltételek figyelembevételével”,
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illetve ,,az egységes képzés biztositisa érdekében” (Integralt tanterv 1976: 4) alakitanak ki, illetéleg
hagynak jova.)

A pedagobgiai szakkollégium tovabbi targyai részben a kisiskolai pedagogiai gyakorlat szamara
szolgalhattak fontos tanulsagokkal (pl.: ,korrekciés nevelés”, ,gyermek- és ifjasagvédelem”),
részben az iskolan kivili, illetve a szabadid6s nevelés terén készithették fel a jelolteket leendd

hivatasukra (pl.: ,,bentlakisos intézmények nevelémunkaja”, ,,napkozi otthoni és iskolaotthoni

> »
nevelés”). A fenti targyak — e tekintetben — beleillettek volna az alapképzés strukturijaba is,
hiszen e kérdésekkel, problémakkal — jovébeni munkajuk soran — nyilvanvaléan nem csak a
pedagdgia szakkollégium hallgatdi talalkoznak, illetve szembestilnek majd.

A szakkollégium ismeretkorei kozott kiilonleges helyet foglalt el két targy, a
,vezetéstudomanyi ismeretek”, illetve a ,,bevezetés a pedagdgiai kutatomunkaba”. Az el6bbi
legfontosabb feladata ,,a pedagdgiai irinyitas és neveldintézmeényi vezetés jartassagainak” (Integralt tanterv
1976: 230) kialakitasa, mig az utdbbié ,az alkotd és kutatd pedagdgiai munkdra” (Integralt tanterv
1976: 229) t6rténd 6sztonzés volt. E két targy tekinthetS tehat a szakkollégiumi képzés alapvetd
célja, feladata — vagyis a szakterileti specifikacié — tekintetében igazan doénts jelentségunek,
hiszen a jeloltek itt szerezhettek olyan ismereteket, melyekre alapozva kilonféle iranyokban —
intézményvezetdi, kutatdi — képezhették tovabb magukat, és végezhettek mas jellegli pedagogiai
munkat.

Az 1976-0s szabalyozas vizsgaterve a 6. tablazatban lathaté megoszlasban tartalmazta a
hallgatok mindsitésének, értékelésének f6bb formait (6sszevetésben az 1973-as tanterv e

teriiletének adataival):

Ertékelési forma neve | Osszes szama (1973) | Osszes szama (1976)
alairas 22 (34.9%) 23 (39.7%)

gyakorlati jegy 21 (33.3%) 17 (29.3%)
kollokvium 18 (28.6%) 15 (25.8%)

szigorlat 2 (3.2%) 3 (5.2%)

Osszesen 63 (100%) 58 (100%)

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagégusképzés tantervei 1973, illetve Az altalanos iskolai és az
6vodai pedagdgusképzés tantervei 1976)

6. tablazat Az értékelési formak megoszlasa az 1976. évi tantervben

A tanitéjeldltek — e tekintetben vett — Osszes terhelésének csokkenése pusztan latszoélagos: az

1976-0s szamokban — ellentétben az 1973-assal — nem szerepeltek a szakkollégiumok — egymastol

;;;;;;
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szakkollégiumi csoportbdl egy-egy példat az ott megvalosuldé mindsitési kovetelmények

prezentalasara (7. és 8. tablazat):

Ertékelési forma neve | Osszes szama (1976)
alairas 5

gyakorlati jegy 3

kollokvium 5

szigotlat --

Osszesen 13

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az évodai pedagdgusképzés tantervei 1970)

7. tablazat A pedagdgia szakkollégium (I. szakkollégiumi csoport) értékelési formainak

megoszlasa az 1976. évi tantervben

Ertékelési forma neve | Osszes szama (1976)
alairas 4

gyakorlati jegy 10

kollokvium 4

szigotlat 1

Osszesen 19

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagégusképzés tantervei 1970)

8. tablazat Az ének-zene szakkollégium (II. szakkollégiumi csoport) értékelési formainak

megoszlasa az 1976. évi tantervben

A 7. és 8. tablazat szamainak ismeretében elmondhato, hogy — az 6rakeretekhez hasonléan — a
valésagban e tertileten is jelentésen emelkedett a hallgatok Gsszes terhelése, hiszen a ,,pedagdgia”
és az ,ének-zene” szakkollégiumot valaszté tanitdjelolt — tanulmanyai soran — 58+13+19=90
értékeléssel, mindsitéssel szamolhatott, ami a korabbi — 1973-as — tantervhez képest kozel 43
szazalékos névekedésnek felel meg (v6. Integralt tanterv 1973).

A tanitoképzés alapveté céljai, feladatai tekintetében dont6 jelent6séggel birtak a
szigotlatjellegl vizsgak, illetve mindsitések, melyek mennyisége szintén hatarozott névekedést
mutatott vizsgalt tanterviinkben. Az 1976-os tanterv altal el6irt kotelezd szigorlatokrol a 9.

tablazat nyujt attekintést:

Szigorlat targya Szemeszter
Pszicholégia II1.
Pedagdgia 111
Marxizmus-leninizmus (filoz6fia) Iv.

L. szakkollégiumi csoport:
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a. pedagogia: -- -
b. népmavelés: -- -

c. konyvtar: Konyvtdri tajékoztatas VL

11. szakkollégiumi csoport:

a. orosz: Orosg és szovjet irodalom és gyermekirodalon | V1.

b. ének-zene: Fnek VI
c. rajz: Rajzolds-festés VL
d. technika: Elektrotechnika VI

e. testnevelés: Testnevelési anatomia és élettan 1I.

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagégusképzés tantervei 1970)

9. tablazat A szigorlati vizsgak rendszere az 1976. évi tantervben

A 9. tablazat adataibdl lathaté, hogy minden tanitdjelolt szamara a tantervi tervezet
minimalisan négy szigorlatot irt el6, ami szaz szazalékos novekedést jelentett az 1973-as
tantervhez képest (v6. Integralt tanterv 1973), rdadasul e vizsgak eloszlasa is meglehet6sen
egyenl6tlennek mondhaté. E vonatkozasban kiilonosen figyelemreméltd, hogy azok a hallgatok,
akik az els6é csoportbdl a konyvtar szakkollégiumot valasztottak, 6t szigorlati kotelezettséggel
szamolhattak, aminek kévetkeztében az 6 terhelésik még a tobbi tanitdjeloltét is tulszarnyalta. A
szigorlati vizsgak tehat pontosan kévették az ora- és vizsgatervben tapasztalt — és mar emlitett —
igen erdteljesnek nevezhet$ kovetelménynévekedést. (Brdekességként megemlithetS, hogy az
ovonsképzés esetében ugyanez a tendencia figyelhet6 meg a vizsgalt tantervben: az
6vodapedagogus-jeloltek kotelezd szigorlatainak szama a korabbi egyr6l haromra emelkedett
(Integralt tanterv 19706)).

Az 1976-os tanterv a tanulmanyok zarasanak korilményeit alapvetéen az 1970-es tantervben
megalapozott (vo. Tanterv a Tanitoképzé Intézetek szamara 1970), illetve az 1973-as
rendelkezésben tovabbvitt (vO. Integralt tanterv 1973) médon szabalyozta. Valtozas pusztan két
terilleten tapasztalhatd: egyrészt a szabadon valaszthaté szakdolgozati témakat a jeloltek — a
korabbiakban megismerteken tal — immar az ,egészségran” (Integralt tanterv 1976: 5) targybodl is
valaszthattak, masrészt a tanterv megfogalmazta, hogy az allamvizsga ,, fematikdjdt a minisgtérinm
dallapitia meg” (Integralt tanterv 1976: 5), ami — a korabbiakhoz viszonyitva — a kézponti el6irasok
névekedését jelentette.

Az 1976-0s tanterv folytatta elédje altal teremtett hagyomanyokat (v6. Integralt tanterv 1973),
és kiillon vizsgatervet irt el6 a levelezd tagozaton folyd tanitoképzés szamara. E tervezet tantargyai
lényegében megfeleltek a nappali tagozat ismeretkoreinek, azonban nem szerepelt koztik a
»szintetizalé szeminarium”, az ,orosz nyelv’, a ,pedagbgiai jellegrajz”, a ,tarsasének”, a

»testnevelés”, valamint a ,,gyakorlati képzés”. Az 1973-as tantervtdl eltéréen (vO. Integralt tanterv
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1973) azonban e dokumentum elbirta, hogy ,minden [levelezi tagozatos — G. IN.] hallgats két
szakkolléginmot Roteles vilasztani” (Integralt tanterv 1976: 347), ami arra utal, hogy e képzési
formaban is jelent6sen nétt a jeloltek terhelése.

A nappali és a levelez6 tagozat értékelési rendszerében mutatkozo eltéréseket a 10. tablazat

szemlélteti:

Ertékelési forma neve | Osszes szama (nappali) | Osszes szama (levelezd)
alafras 23 (39.7%) --

beszamolé -- 9 (23.1%)

gyakorlati jegy 17 (29.3%) 2 (5.1%)

kollokvium 15 (25.8%) 25 (64.1%)

szigorlat 3 (5.2%) 3 (7.7%)

Osszesen 58 (100%) 39 (100%)

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagdgusképzés tantervei 1970)
10. tablazat A nappali és a levelezd tagozat értékelési formainak megoszlasa az 1976. évi
tantervben

A 10. tablazatban 6sszesitett szamokbdl lathato, hogy — az 1973-as tantervhez hasonléan (vo.
Integralt tanterv 1973) — a levelez6 képzési formaban résztvevé hallgatok mindsitéseinek
struktdraja eltér a nappali tagozatosokétol: tobb a vizsgajellegti szamonkérés, és — elsGsorban az
oktatasi forma jellegébdl koévetkezGen — lényegesen kevesebb a gyakorlatokhoz kapcsolodo
értékelés. Az Osszes mindsitések szama — az 1973-as 45-hoz képest — 15 szazalékkal csokkent,
azonban e mérsékl6dés pusztan latszolagos, hiszen — amint mar emlitettem — a tanterv két
szakkollégium elvégzését irta el a levelezd tagozat szamara, ami névelte a jeloltek mindsitéseinek
szamat is. A levelezé képzési forma szakkollégiumainak vizsgaterve megegyezett a nappali
tagozatéval, egy kivétellel, mely szerint: ,,ha a nappali tagozat [szakkolléginmboz kapesolods — G. N.]
vigsgaterve valamelyik tantirgyat a félév végén aldirdssal Zdrja, a levelexd tagozaton a beszdimold vigsga format
kell elsirni” (Integralt tanterv 1976: 347).

Az 1976-0s tantervi tervezet kiilon szabalyozta a nemzetiségi tanitoképzés tartalmi kérdéseit is,
ami igen lényeges 1épésnek tekinthetd az adott népcsoport nyelvének, kultarajanak, értékeinek
megbrzése szempontjabol, hiszen e tekintetben az alapfokud iskolaztatasnak donté szerepe és
feladata van. A dokumentum az alabbi nemzetiségek leend6 tanitéinak képzésérdl rendelkezett:

o német,
® roman,
e szerbhorvit,

e szlovak. (Integralt tanterv 1976)
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A tantervben a nemzetiségi tanitoképzés szamara kilon ora- és vizsgaterv készilt, mely —
alapvetéen a szakkollégiumi képzésnek megfelel6 modon — szabalyozta a nemzetiségi

tanitoképzés formai és tartalmi kérdéseit, amiképpen azt az alabbi példa (11. tablazat) is mutatja:

Tantargyak 1. II III. IV. V. VI Heti 6raszam 6sszesen
félév | félév félév félév félév | félév

Német nyelvtan és

nyelvmivelés 3 3 2 1 1 2 12

Német irodalomtérténet 1 1 1 1 1 2 7

Német tantargypedagogiak - - 1 1 - - 2

Gyakorlati képzés - - - - 3 - 3

Osszesen 4 4 4 3 5 4 24

Ertékelési L IL IIL. Iv. V. VL Ertékelések szdma

formak félév | félév félév félév félév | félév Osszesen

alairas 1 -- 2 1 1 - 5

gyakorlati jegy 1 1 - -- 2 1 5

kollokvium - 1 1 1 - 1 4

szigorlat - - — 1 - _ 1

Osszesen 2 2 3 3 3 2 15

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagégusképzés tantervei 1970)

11. tablazat A német nyelv és irodalom (nemzetiségi tanitoképzés) ora- és vizsgaterve az

1976. évi tantervben

A nemzetiségi tanitéképzés kévetelményrendszere — amint azt a 11. tablazat adatai bizonyitjak
— teljes mértékben megfelelt a szakkollégiumi képzésben elbirtaknak, ennek megfelel6en a tanterv
le is szogezte, hogy ,,a nemzetiségi nyelvi képzésben részesiils hallgatéknak csak egy szakkolléginmot kell
valasztanink” (Integralt tanterv 1976: 4), arrdl azonban nem rendelkezett kilon, hogy melyik
szakkollégiumi csoportbol kotelesek valasztani az el6zéekben megismert ketté kozul. A
bemutatott adatok alapjan elmondhatd, hogy a nemzetiségi tanitoképzésben résztvevé jeloltek
hasonl6 kovetelményekkel és azonos terheléssel kertiltek szembe tanulmanyaik soran, mint mas
képzési formaban résztvevd tarsaik.

Osszegzésil: az 1976. évi integralt tanterv legf6bb sajatossigaként a hallgatoi terhelések igen
nagymértékd novelését emelhetjiik ki. Mind az idékeretek, mind a kovetelmények, illetéleg
mindsitési formak tekintetében jelentésen megndtt a leendd tanitokkal szemben tamasztott

elvarasok mennyisége, illetve azok rendszere. A valtozas elsésorban a két kételez6en valasztando
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szakkollégium kovetkezménye, mely — valamennyi bemutatott képzési formaban — szinte irrealis
mértékd hallgatoi tehernévekedést jelentett, ami killonésen annak fényében mondhaté valésnak,
hogy ekozben a képzési id6 valtozatlan maradt. A ,két szakkollégium rendszer” bevezetésének
természetesen ,,aldozatai” is voltak: elsésorban a mavészeti targyakra, valamint egyes készségekre
(pl.: technikai nevelés) forditott id6 vonatkozasaban beszélhetiink erételjes visszaszorulasrél (bar
kétségkivil a masodik szakkollégiumi csoport — legalabbis részben — potolta ezt).

Az 1976-os tanterv azonban — elsGsorban a tartalmi kérdéseket (cél- és feladatrendszer,
tantargyak, tananyag felépitése, stb.) vizsgalva — nagymértékben idomult a fels6foku el6dei —
leginkabb az 1970. (v6. Tanterv a Tanitoképzé Intézetek szamara 1970), valamint az 1973. évi
szabalyozas (v6. Integralt tanterv 1973) — megteremtette fundamentumhoz. Az alapképzési
tantargyak rendszere, azok felépitése, tananyaga — amiképpen azt a neveléstudomanyi ismeretkort
szemléltetve lattuk — alapvetGen megérizte a korabbi tartalmakat (bar kisebb — a lényegi
kérdéseket kétségkiviil nem érinté — médosulasokat is tartalmazott), ugyanakkor a szakkollégiumi
képzés teriletén — amint arra a pedagodgia specifikiacié bizonysagot is szolgaltatott — nem
nevezhetéek elhanyagolhatonak az e szempontrendszert érinté atalakulasok.

A jeloltek talterhelése miatt azonban az ,,els6 féiskolai tanterv’” mar megsziiletése pillanataban

magaban hordozta a feltlvizsgalat és a valtoztatas sziikségességét.

A tanitoképzd féiskolak 1980. évi tanterve

Az Oktatasi Minisztérium — az el6z6ekben mar ismertetett okok folytan — 1980-ban atdolgozta az
1976-o0s integralt tartalmi szabalyozas tanitoképzéssel foglalkozo fejezetét, és kilon minisztériumi
utasitast bocsatott ki ,,A tanitiképzd foiskolik tanterve az 1980-81-es tanévtd]” cimmel, megvaltoztatva
ezzel az 1973 o6ta fennalld, a tanar-, a tanito-, illetve az 6vondképzés szamara kozos tantargyakat,
egységes ismeretkoroket megjelenité rendszert (vo. Integralt tanterv 1973). Az 4j szabalyozas
kilonlegessége tovabba, hogy nem hatirozta meg a tanitoképzés altalanos cél- és
feladatrendszerét, ami egyértelmu szakitast jelent az addigi — a k6zép- és a felséfokd tanitoképzés
tanterveire egyarant jellemz6 — gyakorlattal.

Az 1980-as tanterv altalanos oratervének szerkezeti felépitése is jelentés mértékben eltért a
korabbiaktol, hiszen e tervezet az alabbi 6t f6 terilet koré csoportositotta a tanitando
tantargyakat, illetve azok idGkeretét:

- marxizmus-leninizmns’,
- pedagdgia, psicholigia”,
- Sgaktargyak”,

- ditaldanosan kotelezd targyak”,
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wQyakorlati képzés”. (Tanterv 1980: 1-2)
A 12. tablazat e struktarat alapul véve Gsszegzi az 1976-os, illetve az 1980-as tanterv f&bb
tantargycsoportjait, illetve tantargyait, valamint az azok oktatasara kotelez6en el6irt 6rakereteket

(a heti 6sszes 6rak szamat):

Tantargycsoport/tantargy neve 1976 1980
Marxcizmuns-leninizmns 19 21
Pedagdgia, pszicholdgia

Kozoktatispolitika/ Kozoktatds- és kozmivelddéspolitika 2 2
Logika 2 2
Pedagdgiai targyak 10 14
Pszichol6gia 8 9
Szintetizal6 szeminarium 2 --
Oktatastechnoldgia/ Oktatastechnika 4 2
Szaktirgyak

Magyar nyelv és irodalom 12 19
Beszédmivelés 2 -
Matematika 12 14
Természetismeret 4 7
Miavészeti targyak 3 5
Technika - 2
Testnevelés 12 12
Tantargypedagogiak 20 23
Egészségtan 3 2
Uttorévezetés 2 --
Kotelezben vélaszthatd szakkollégiumok/Szakkollégium 58 26
Kételez6en valaszthatd targy - 4
Altaldnosan kitelezd tirgyak

Allampolgari és jogi ismeretek -- 2
Orosz nyelv 8 8
Gyakorlati képés 9 13
Osszesen 192 187
Szabadon valaszthaté kollégium valasztott kollégiumtdl figg --

12. tablazat Az 1976., illetve az 1980. évi tanterv f6bb tantargycsoportjai és azok o6raszamai
A 12. tablazatban Osszesitett adatokbol jol lathatd, hogy az 1980-as szabalyozas azon

torekvése, mely a jeloltek 6raterhelésének csokkentésére iranyult, csak igen korlatozottan valésult

meg, hiszen a heti 6rak Osszes szama csupan 2.6 szazalékkal csokkent. A mérséklédés annak a
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ténynek koszonhets, hogy e tervezet immar csak egy szakkollégium valasztasat tette kotelezévé
(Tanterv 1980), aminek kovetkeztében a szakkollégiumi képzésre forditott idékeret a korabbinak
a felére csokkent. E folyamattal parhuzamosan azonban a képzés szinte valamennyi tantargyanak
6raszama névekedett, {gy a teljes 6raterhelés mérséklédése elhanyagolhaténak tekinthetd.

A tanitoképzés alapvetd céljai, feladatai tekintetében meghatarozé tantargyak, illetve
tantargycsoportok kozul az alabbiak 6raszama névekedett jelentds — a mellettiik lathaté —
mértékben:

- magyar nyelv és irodalom (58 szazalék),
- gyakorlati képzés (44 szazalék),

- pedagogiai targyak (40 szazalék),

- tantargypedagogiak (15 szazalék).

Mindezeken tdl emelkedés tapasztalhaté a marxizmus-leninizmus, a matematika, a
természetismeret, a mivészeti targyak esetében is. A készségtargyak kozil a technika —az 1973-as
tanterv utan (vO. Integralt tanterv 1973) — ismét 6nallé ismeretkorként foglalta el a helyét a
képzési rendszerben, mig a testnevelés id6kerete nem valtozott a korabbiakhoz viszonyitva.

A megszint tantargyak egy része (pl.: ,,szintetizal6 szeminarium”) véglegesen kikertlt a képzési
rendszerbdl, mig masik része (pl.: ,beszédmivelés”, ,uttérévezetés”) a tobbi oktatott tertlet
tematikajaba integralodott.

A jeldltek oraterhelésének — az 1976-0s szabalyozashoz viszonyitott — valtozasait — vagyis a heti

Osszes Orak szamat, az egyes szemeszterek szerinti bontasban — a 13. tablazat szemlélteti:

Szemeszterek | 1976 | 1980
L 33 |32
1L 33 |32
111 33 |34
Iv. 34 |35
V. 33 |28
VL 26 |26
Osszesen 192 | 187

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az évodai pedagogusképzés tantervei 1976, illetve A tanitéképz6 féiskolak
tanterve 1980)

13. tablazat A tanit6jeloltek heti 6sszes 6raszama szemeszterek szerinti bontasban
(1976 és 1980)
A 13. tablazat adataibdl egyértelmten kitinik, hogy az oraterhelés csékkenése pusztin az
6todik félévben nevezheté szamottevonek, hiszen ekkor annak mértéke meghaladta a 15

szazalékot. A tObbi szemeszterben nem beszélhetiink ilyen aranyd mérséklédésrol, s6t a képzési
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idé kozepén — a masodik tanév mindkét felében — még enyhe novekedés is tapasztalhato.
Elmondhatjuk tehat, hogy a teljes 6raszam csokkenése tulajdonképpen az o6todik félévbeli
valtozas eredménye.

Az 1980-as tanterv — amint arra mar utaltam — atalakitotta a szakkollégiumi képzés rendszerét
is. A dokumentum immar egy szakkollégium kotelezé hallgatasat irta elé, az alabbiak (14.

tablazat) kozil (a mellettiik jelzett idGkeretben):

KoételezGen valasztandod szakkollégum | Heti 6sszes 6ra
Testnevelés 32
Enek-zene 29
Rajz 28
Technika 28
Orosz 33
Népmiivelés 28
Konyvtar 29

(Az adatok forrasa: A tanitoképzé f6iskolak tanterve 1980)

14. tablazat Az 1980. évi tanterv kotelez6en valasztandé szakkollégiumai, illetve azok

idGkeretei

A 14. tablazatban szerepl6é valaszthat6é szakiranyok azonosak voltak az 1976-os tantervi
szabalyozas két szakkollégiumi csoportjaban megjeldltekkel, azzal az eltéréssel, hogy e tervezet
megszintette a pedagogiara vonatkozé szakosodas lehetSségét. Figyelemremélté ugyanakkor,
hogy valamennyi szakkollégium id6kerete magasabb, mint az alapératervben megjelolt szam (26),
ami arra utal, hogy a képzés e tertilete tovabb névelte a tanitojeldltek Oraterhelését. Kétségtelen
azonban, hogy némi ,,enyhiilést” jelenthetett e vonatkozasban a tanterv azon rendelkezése, mely
szerint a ,,festnevelés és tantargypedagigia™, az ,ének és tantirgypedagigia”, a ,rajz és tantdrg)pedagigia”, a
wlechnika és tantargypedagdgia”, valamint az ,,0ros3” tantargyak orait ,,az azonos szakkolléginmot vilaszto
hallgatik nem litogatiak” (Tanterv 1980: 1-3.). A rendelkezés e sorai arra utalnak, hogy a
legnagyobb képzési terheket a ,,népmivelés”, illetve a ,,kényvtar” szakkollégium jelltjei viselték,
hiszen az 6 tanulmanyaikra vonatkozéan nem, vagy csak igen korlatozottan (pl.: a ,,népmivelés”
szakkollégium tantervében, a ,,kizoklatds- és komiivelddés-politika” tantargyra vonatkozoan (Tanterv
1980: 81)) tartalmazott ilyen jellegt felmentéseket a vizsgalt szabalyozas. A szakkollégiumi képzés
zarasanak adminisztrativ jelzése (igazolas az oklevélben) tekintetében — ellentétben az 1976. évi
tantervvel — semmilyen utalast nem talalunk e dokumentumban.

Az 1980-as tanterv — amint arra mar utaltam — kotelezévé tette egy fakultativ targy hallgatasat
is, a két utols6 szemeszterben, heti 2-2 6raban. A kozponti szabalyozas nem irta el6 a valaszthaté
ismeretk6rok rendszerét — pontosabban azok meghatirozasat a féiskolak jogkorébe utalta

(Tanterv 1980) —, azonban rendelkezett arrdl, hogy ,,egy-eqy fakultativ targy 10-12 hallgatd részvételével
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indithatd |aminek — G. N.| keretében ,,C” kategirids szakkorvezetdi engedély szerezhetd” (Tanterv 1980: 3).
A valasztott targyat fel kellett tintetni a leckekOnyvben, és az ,jellege szerint zarhat gyakorlati jeggyel,
kollokvinmmal vagy beszamoléval” (Tanterv 1980: 3).

Az 1980. évi tanterv jelentés mértékben atalakitotta — pontosabban kibévitette — a pedagogiai
targyak oktatasanak rendszerét, melynek f6 elemeit, azok idSkereteit (heti Oraszamukat) —

Osszevetésben a korabbi rendelkezés e terliiletének adataival — a 15. tablazat Osszesiti:

Félévek | 1976 1980
I Altalanos pedagégia és oktataselmélet (3) | Altalanos pedaggia és didaktika (3)
1L Neveléselmélet (2) Neveléselmélet és a mozgalmi nevelés pedagogiai kérdései (2)

Oktataselmélet (1)

IIL Neveléselmélet (2) Neveléselmélet és a mozgalmi nevelés pedagdgiai kérdései (3)
V. - A napkdézi otthoni nevelés (2)

V. Neveléstorténet (2) Korrekeiés nevelés (2)

VL -- Neveléstorténet (2)

Osszesen | 10 14

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az évodai pedagogusképzés tantervei 1976, illetve A tanitoéképz6 f6iskoldk

tanterve 1980)

15. tablazat A pedagogiai targyak oktatasanak rendszere az 1980. évi tantervben

A pedagogiai targyak — amint az a 15. tablazatban lathaté — mind idSkeretiikben, mind
tartalmukban igen jelent6s atalakulason mentek keresztil. A neveléstudomanyi ismeretek
6raszama — amint mar emlitésre keriilt — 40 szazalékkal emelkedett, ami a tanitott diszciplinak
béviilésével is egyiitt jart. A targycsoport oktatasa — hasonldéan az 1970-es tanterv 6ta fennalld
rendszerhez (v6. Tanterv a Tanitoképzé Intézetek szamara 1970) — ez esetben is az ,,altalanos
pedagdgia és didaktika” targgyal indult, melynek idékerete egy oraval csokkent. Az ismeretkor
tanitasanak altalanos feladatrendszere megegyezett a korabbi tantervekben megjeloltekkel,
azonban a tananyag meghatirozasa — az 1976. évi tantervhez képest — fontos tjdonsagokat is
tartalmazott, amint azt az alabbi példak is alatamasztjak:

- Agiskola és a tirsadalom viszonya” (altalanos pedagdgia),
., Lantervelméleti kérdések” (didaktika),
., Lantervek, dravizlatok elemzése” (didaktika — gyakorlat) (Tanterv 1980: 19)

A fenti részletek arra vilagitanak ra, hogy a tanitéjeloltek tantervelméleti ismereteit, illetSleg az
oktatds tervezésében szerzett jartassagait, készségeit kivantak megalapozni, illetve

tovabbfejleszteni, erésiteni a tanterv alkotdi. A tananyagban ugyanakkor immar nem szerepeltek
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az 1970-es tanterv Ota e targy ismeretanyagaban megjelenitett ,,konyvtarhasznalati ismeretek” (vo.
Tanterv a Tanitoképz6 Intézetek szamara 1970).

A tartalmi kérdésekben a legnagyobb atalakulason a ,,neveléselmélet és a mozgalmi nevelés
pedagdgiai kérdései” cimt targy ment at, melynek képzési ideje egy oraval bévilt. Az ismeretkor
megnevezése is arra utalt, hogy az — ezel6tt 6nallé targyként szereplé — ,uttérévezetés”
tananyagat ide integraltak. A targy oktatasanak altalanos feladata — ennek megfeleléen — jelentSs
mértékben kibévilt:

wLsmertesse a szocialista neveléselmélet fogalmait, alapvetd dsszefiiggéseit, tudatositsa ag elmélet és a nevelés
Qyakorlatinak  dialektifus kapesolatdt, fejlessze a 6-10 éves tanulok  személyiségformaldsihoz, mozgalmi
neveléséhez, sziikséges képességeket. Alakitsa a tanitdjeloltek marxista pedagdgiai sgemléletét, jaruljon hoxzd ag
alkotd neveldi gondolkodds és a tanitdi hivatistudat alakitdsahoz. Specidlis ismeretek alapjin készitse fel a
hallgatikat az, 1ittird rajvezetii teendik hogzaértd elldtasdra.” (Tanterv 1980: 19-20.)

A fenti sorok szakitast jelentettek a ,neveléselmélet” targynak az 1970-es tanterv ota
gyakorlatilag valtozatlan cél- és feladatrendszerével (vO. Tanterv a Tanitoképz6 Intézetek szamara
1970). A struktdra bévilése — tul a direkt ideoldgial, politikai utalasokon, valamint a mozgalmi
tevékenységre torténé hivatkozasokon — a nevel6i szerepre val6 felkészitésben, illetve a
hivatastudat formalasaban ragadhaté meg leginkabb. Az altalanos feladatrendszernek megfeleléen
atformalddott a targy oktatasanak tananyaga, illetve az ahhoz kapcsol6dé gyakorlatok tartalma is.
A jeloltek — ennek alapjan — az alabbi szisztéma szerint ismerhették meg az alapvetd
neveléselméleti problémakat:

- a neveléselmélet atfogd kérdései, pl: A meveléselmélet targya, helye a neveléstudomany
rendszerében” (Tanterv 1980: 20),

- anevelés altalanos problémai, pl.: ,, A nevelés folyamata. [...] A nevelés midszerei. [...] A nevelés
szinterer.” (Tanterv 1980: 20),

- a nevelés funkcidja és feladatai, pl.: ,,.A tudomdnyos vildgnézet alakitisa, mint a nevelés dtfogo
Sunkcidgja. |...] A kizéleti-politikai  nevelés. [...] A kizdsség: nevelésiink  dtfogd  pedagdgiai
hatdsrendszere.” (Tanterv 1980: 20),

- a mozgalmi nevelés pedagogiaja, pl.: ,,.A mozggalmi nevelés sajitos modszertani kérdéses. |[...] Az
iskola és ag rttiriesapat kapesolata.” (Tanterv 1980: 20)

A fenticken tdlmenden ujdonsagként szerepelt a vizsgalt dokumentum gyakorlati feladatai
kozott a ,,mikrotanitisok elemzése”, lletbleg az ,jinnepélyek, megemlékezések, [...] jdtéik és szabadidds
tevékenységek, [illetve — G. IN.| osgtalyfoniki drik és siiloi értekeletek tervezése és szervezése” (Tanterv
1980: 19-20), mint kiemelt fontossagu tevékenység.
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A tananyagbol hidnyoztak ugyanakkor olyan fontos témak, mint a ,,nehezen nevelhet&ség”, a
»tanuldi személyiség” kérdése, illetve a ,,nevelés problematikus eseteinek” vizsgalata, valamint a
,»csaladi nevelés” atfogo teriilete, melyekkel — a tanterv eléirasai szerint — ,,a pedagdgiai-pszicholdgia
Joglalkozik” (Tanterv 1980: 20).

Az 1980-as tantervi szabalyozas neveléstudomanyi tantargyi rendszerének igazi ujdonsagat a
negyedik, valamint az 6todik szemeszter két alkalmazott pedagogiai ismeretkorének, a ,,napkozi
otthoni nevelésnek”, illetve a ,,korrekciés nevelésnek” onallosulasa jelenti. E két targy hallgatasa a
korabbi — 1976. évi — tervezetben pusztan a ,,pedagdgia” szakkollégium jeloltjei szamara volt
kotelezd, azonban az évtizedforduléra mind a napkézi otthoni, mind a korrekcids pedagdgiai
tevékenység a mindennapi tanitéi munka megkerilhetetlentl fontos elemévé, részévé valt.
(Erdemes itt utalni arra is, hogy e két tirgy oktatisanak voltak mar el6zményei, gyckerei a
tels6foka tanitoképzésben, jelestl az elsé felséfoka — 1959. évi — tantervben. V6. Tanterv a
tanitoképz6 intézetek szamara 1959) A, napkézi otthoni nevelés” oktatasanak altalanos
teladataként az alabbiakat irta el a tanterv:

wLsmertesse az dltaldnos iskolai napkozi otthoni neveldmuntka korseri rends3erét, sajdtos szervezeti, tartalmi
és modszertani kérdéseit. A specidlis ismeretek alapjan készitse fel a hallgatokat arra, hogy a napkizi otthonban
adddo feladatokat sgakszerien el tudjak latni. Segitse eld a napkizi otthonban folyd pedagdgiai munka
megszeretését és megbecsiilésér.” (Tanterv 1980: 21)

A fenti cél- és feladatrendszerbol kiemelésre érdemes az utolsé passzus, mely ravilagit arra a —
sajnos mindmaig 1étez6 — problémara, mely a napkézi otthoni tevékenység pedagdgiai értékének
lebecsiilésében, illetve megkérddjelezésében manifesztalodik. A tantervben megjellt tananyag
igazodott a targy tanitasanak — el6z6ekben prezentalt — feladataihoz, {gy megbeszélésre kerilt —
egyebek kbzott — ,a kiilinbizd egésg napos nevelési formdk funkcidinak, feladatainak rendszere, az éves, a
havi, a heti és a napi munka tervezése, |[...] a neveld munka tartalma és modszerei: a tarsas, RO0sségi
kapesolatok iranyitasa” (Tanterv 1980: 21), valamint a szabadid6s tevékenység sajatos nevelési
feladatainak strukturaja, a palyavalasztas kérdéskore, illetéleg — e helyiitt is megjelenitve — a
csaladi életre nevelés egész problematikaja (Tanterv 1980).

A korrekcids nevelés” tantargy altalanos feladataként az alabbiakat hataroztak meg a tanterv
készitoi:
wLsmertesse a korrekeids nevelés elméletét, tartalmat, mids3ereit és sgervezeti formadit. Készitsen fel ag dltalinos
iskoldban eldforduld magatartdsi és tanuldsi nehézségek megeldzésére, felismerésére és korrekcidinkkal kapesolatos
gyakorlati feladatok megoldasdra.” (Tanterv 1980: 22)

A fenti céloknak a tananyagrendszer felépitése — tartalmi tekintetben — tokéletesen megfelelt,

igy els6sorban a korrekcids nevelés tartalmi, szervezési, modszertani problémait, a ,,megralisitis
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tdrgyi és személyi feltételeit” (Tanterv 1980: 22), valamint a pedagogiai diagnosztika, a fejlesztés, a
differencialas kérdéseit targyalta a tanterv. E tantargy keretei k6zott ismerkedhettek meg tovabba
a hallgatok a , gyakori beszédhibik javitisanak fo eljardsaival [is, melyeket — G. IN.| logopédiai foglalkozdsok
megfigyelése” (Tanterv 1980: 22) utjan realizaltak.

A pedagogiai elméleti képzést — a hagyomanyoknak megfelel6en — a ,,neveléstorténet” tantargy
oktatasa zarta, melyre az utols6 félévben, heti 2 6raban kertlt sor. Az ismeretkér tanitasanak
altalanos feladata megegyezett az 1976-0s tantervben megjel6lt — de mar az 1970. évi szabalyozas
soran  megalapozott (v6. Tanterv a Tanitoképzé Intézetek szamara 1970) —
kovetelményrendszerrel. A tantargy tananyaga is azonos volt a korabbiakkal, annyi eltéréssel, hogy
az 1980-as tantervbol kimaradt a gyakorlatok rendszere, igy nem szerepelt benne az ,egyes
kiemelkedd magyar pedagdgusok tevékenységének feldolgozdsara” (Integralt tanterv 1976: 18) torténd utalas
sem.

Az 1980. évi tantervi szabalyozas altal el6irt vizsgaterv az alabbi (16. tablazat) megoszlasban
tartalmazta a hallgatok értékelésének, mindsitésének formait (Gsszevetve a korabbi tervezet ez

iranyua rendelkezéseivel):

Ertékelési forma neve

Osszes szama (1976)

Osszes szama (1980)

alairas

23 (39.7%)

17 (26.2%)

beszamolo

2 (3.1%)

gyakorlati jegy

17 (29.3%)

22 (33.8%)

kollokvium 15 (25.8%) 19 (29.2%)
szigotlat 3 (5.2%) 5 (7.7%)
Osszesen 58 (100%) 65 (100%)

(Az adatok forrasa: Az altalanos iskolai és az 6vodai pedagogusképzés tantervei 1976, illetve A tanitoképzé f6iskolak

tanterve 1980)

16. tablazat Az értékelési formak megoszlasa az 1980. évi tantervben

A 16. tablazat adataibdl lathato, hogy a tanitojeldlteknek az alaptantervre vonatkozo ez iranyu
terhelése sem csokkent jelent6s mértékben, s6t hatarozott emelkedés tapasztalhatd. Az
alapképzésre vonatkozé Gsszes értékelések szama 12 szazalékkal nétt, és ezen belil is emelkedett
az osztalyzattal zarulé — illetleg vizsgajellegli — mindsitések szama, mig az alairasok abszolut
szama és aranya jelentésen mérsékl6dott. Természetesen ismételten fontos ramutatni arra, hogy a
szakkollégiumi rendszer kovetelményei e tantervben is novelték a fentiekben jelzett tanitdjelolti
terheléseket, aminek szemléltetésére alljon itt két — eltérd tertiletrdl szarmazéd — példa (17. és 18.

tablazat) a szakkollégiumok vizsgatervének rendszerébdl:

156



A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

Ertékelési forma neve | Osszes szama (1980)
alairas 4

gyakorlati jegy 3

kollokvium 3

szigotlat 2

Osszesen 12

(Az adatok forrasa: A tanitoképzé fSiskolak tanterve 1980)

17. tablazat A népmiivelés szakkollégium értékelési formainak megoszlasa az 1980. évi

tantervben

Ertékelési forma neve | Osszes szama (1980)
alairas 6

gyakorlati jegy 9

kollokvium 4

szigotlat --

Osszesen 19

(Az adatok forrasa: A tanitoképzé f8iskolak tanterve 1980)

18. tablazat A testnevelés szakkollégium értékelési formainak megoszlasa az 1980. évi
tantervben

A 17. és 18. tablazatban feltiintetett adatokbdl lathatd, hogy egy ,,népmivelés”
szakkollégiumot valasztott hallgaté 65+12=77, mig egy ,,testnevelés” szakkollégista tanitdjelolt
65+19=84 mindsitéssel szamolhatott tanulmanyai soran, ami elmarad ugyan a korabbi tantervre
jellemzé értéktSl. Hiszen immar csak egy szakkollégium valasztasa volt el6iras — azonban ez a
csokkenés — kiillondsen a , testnevelés” szakirany esetében — nem nevezhet6 olyan mértékinek,
ami aranyban volna egy teljes szakkollégiumi képzési profil kiesésével a rendszerb6l. Osszegzésiil
elmondhat6, hogy a jeloltek e teriletre iranyulé terhelése — tekintettel a képzési struktara
atalakulasara — aranyaiban nem cs6kkent, s6t inkabb stagnald, illetve emelked$ tendenciat
mutatott.

A tanitoképzés koézponti tantervének vizsgalata soran ismételten ra kell mutatnunk a
szigorlatjellegl vizsgak kiemelt szerepére, hiszen ezek iranyitjak ra a figyelmet igazan a képzési
profil vonatkozasaban alapvetének tekintett tantargyak rendszerére. Az 1980-as szabalyozas altal

eléirt kotelez6 szigorlatok struktirajaba a 19. tablazat enged betekintést:

Szigorlat targya Szemeszter
Filozéfia II.
Pszicholégia 111
Pedagdgia II1.
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Magyar nyelv Iv.

Matematika V.

Szakkollégiumok:
a. testnevelés: -- --
b. ének-zene: -- -
c. rajz: -- --

d. technika: -- -

e. orosz: orosg nyelvtan IV.
f. népmuvelés:
miivelddéselmélet, miivelddéspolitika II1.

mifvelddési otthon vezetése VI

g. konyvtar: konyvtirtan és kinyvtari tajékoztatds | V1.

(Az adatok forrasa: A tanitoképzé f8iskolak tanterve 1980)

19. tablazat A szigorlati vizsgak rendszere az 1980. évi tantervben

A 19. tablazat adataibol egyértelmten megallapithaté, hogy az alapvizsgaterv altal elbirt
szigorlatok szama az 1976-0s 3-r6l 5-re emelkedett, hiszen a szigoritott vizsgak ismeretkorei kzé
lépett el6 a ,,magyar nyelv’” és a ,,matematika”, melyek , kiemelkedi helyet foglalnak el” (Rozsondai
1969: 238) a tanitoképzés rendszerében. Frdemes e helyiitt utalni arra is, hogy 21 esztendd
elteltével az els6 fels6foku tanterv (1959) megjelenése utan szigorlati targy lett egy olyan
tudomanytertletbdl, mely — a fentiekben mar idézett ,,sulyponti targy” volta ellenére — nem
szerepelt az akkori tanterv tanftandé ismeretei kozott (vO. Tanterv a tanitoképzé intézetek
szamara 1959). Az alapvizsgaterv szigorlatai természetesen kiegésziiltek a szakkollégiumi képzés
tantervei altal meghatarozott ilyen jellegli vizsgakkal is. Az 1980-as tantervben a készségtargyak
szakkollégiumi képzési rendszerében mar nem szerepeltek szigorlatok, ellentétben az 1976-os
szabalyozassal. Az ,orosz”; illetve a ,konyvtar” szakkollégium képzési struktiraja meg6rizte a
szigorlati vizsgat — a ,,konyvtar” szakirany esetében még a szigoritott vizsga targya is ugyanaz
maradt, mig az ,,orosz” esetében ez némileg médosult —, ellenben a ,,népmivelés” szakkollégium
vizsgaterve — mely 1976-ban egyetlen ilyen jellegh megmérettetést sem irt el6 — két szigorlatot tett
kotelez6vé. Az 1980-as tanterv szerint tehat a legkevesebb kotelezé szigorlat 5 lehetett, mig a
legtobb 7 (a valasztott szakkollégium szerint), szemben a korabbi — 1976. évi — tervezettel,
melyben a legkevesebb ilyen jellegti vizsga 4, mig a legtébb 5 lehetett. A hallgatok terhelésének
névekedése tehat e tertleten is egyértelmtien megmutatkozott.

Az 1980-as tantervi szabalyozas — szakitva az elédei altal megteremtett hagyomanyokkal —

semmiféle utalast sem tartalmazott a képzési folyamat zarasara, a szakdolgozati témak kijel6lésére,
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a diplomamunka készitésére, értékelésére, az allamvizsga lebonyolitasara, a tanitéi oklevél
mindsitésére vonatkozodan.

A vizsgalt tartalmi szabalyozas el6irta ugyanakkor a levelezé tagozatos tanitoképzés részletes
vizsgatervét. Az e képzési formaban oktatott targyak alapvetéen megegyeztek a nappalis hallgatok
szamara el6irt tantargyi strukturaval, azzal az eltéréssel, hogy a levelezd tagozatos jeloltek nem
részestltek ,,orosz nyelvi” képzésben, a készségtargyak — kiemelten a ,testnevelés” — tanitisa
szikebb kort volt, nem kellett fakultativ targyat valasztaniuk, illetve gyakorlati képzésen részt
vennitk (Tanterv 1980).

A nappali és a levelez6 tagozat alapora-, illetve alapvizsgatervének értékelési rendszere kozotti

eltéréseket a 20. tablazat 6sszegzi:

Ertékelési forma neve

Osszes szama (nappali)

Osszes szama (levelezd)

alairas

17 (26.2%)

beszamold

2 (3.1%)

22 (45.8%)

gyakorlati jegy

22 (33.8%)

kollokvium 19 (29.2%) 21 (43.8%)
szigotlat 5 (7.7%) 5 (10.4%)
Bsszesen 65 (100%) 48 (100%)

(Az adatok forrasa: A tanitoképzé f8iskolak tanterve 1980)
20. tablazat A nappali és a levelezd tagozat értékelési formainak megoszlasa az 1980. évi

tantervben

A 20. tablazat adatai egyértelmavé teszik, hogy a kétféle tagozat mindsitéseinek Osszetételében
a korabbi tantervekben is megfigyelhet6 kiulonbségek megérzédtek: a levelezé képzési forma —
annak jellegébdl adéddan — immar kizardlag a vizsgakra, illetve a beszamoldkra épitette a
szamonkéréseket. Az értékelések Osszesitett szamaban a két tagozat kozott tovabbra is jelentds
eltérés mutatkozott, azonban az 1976-os szabalyozas levelezé tagozatos vizsgatervéhez
viszonyitva egyértelmt — 23 szazalékos — emelkedés tapasztalhatdo e teriilleten a vizsgalt
tantervben.

Az 1980-as szabalyozas — el6djéhez hasonléan — a levelez6 tagozatosok szamara is kotelezévé
tette a szakkollégiumok valasztasat. Természetesen az e formaban tanul6 jelolteknek is csak egy
szakiranyt kellett valasztaniuk, a nappali tagozatosok szamara elirt kinalatbol. A szakkollégiumok
tantargyi rendszere és vizsgaterve azonos volt a nappali tagozatéval, azzal az eltéréssel, hogy
amennyiben ,,a nappali tagozat vizsgaterve valamelyik tantdrgydt a félév végén aldirdssal vagy gyakorlati jeggyel

gdrja, a levelezd tagozaton a besgdmold vigsgaformat kell eldirni” (Tanterv 1980: 6). E passzus az 1976-o0s
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tantervbdl kertlt at ide, azzal a kiegészitéssel, hogy immar a gyakorlati jegy helyett is beszamolo
szerepelt a levelezd tagozatos tanitoképzés mindsitési formai kozott.

Az 1980-as rendelkezés — el6djéhez hasonléan — szabalyozta a nemzetiségi tanitoképzés
tantervi kérdéseit is. Az 1976-os tervezethez képest egy tovabbi népcsoport — a szlovén —
tanitoképzési rendszerét is beemelte a dokumentumba, {gy immar 6t nemzetiség szerepelt a
vizsgalt tantervben (Tanterv 1980).

A nemzetiségi tanitoképzés szamara kilon ora- és vizsgaterv késziilt, amint azt az alabbi példa

(21. tablazat) is jOl prezentalja:

Tantargyak 1. 1I II1. IV. \'A VI Heti 6raszam 6sszesen
félév | félév félév félév félév | félév

Német nyelvtan és nyelvmiivelés
3 3 1 2 4 3 16

Német irodalomtorténet 1 1 1 1 2 3 9

Tantargypedagbgia és gyakorlati

képzés - - 2 3 - - 5

Osszesen 4 4 4 6 6 6 30

Ertékelési L I IIL. Iv. V. VI Ertékelések  szama

formak félév | félév | félév félév félév | félév Osszesen

alairas 1 - 1 1 1 -- 4

gyakorlati jegy 1 1 - 1 1 1 5

kollokvium -- 1 2 — - 1 4

szigotlat -- - - 1 - - 1

Osszesen 2 2 3 3 2 2 14

(Az adatok forrasa: A tanitoképzé f6iskoldk tanterve 1980)

21. tablazat A német nyelv és irodalom (nemzetiségi tanitoképzés) ora- és vizsgaterve az

1980. évi tantervben

A korabbi szabalyozas német nemzetiségi tanitoképzésének tantervével Osszevetve a 21.
tablazat bizonyitja, hogy sem a targyak struktiraja, sem az értékelési rendszer nem valtozott
alapveté mértékben. Az egyetlen e teriiletet érinté médosulast a ,tantargypedagogia és gyakorlati
képzés” kozos targyként torténd megjelenitése szolgaltatta, ami — az 1980-as tanterv képzési
rendszerének ismeretében — nem tekintheté meglepének. Lényegesebb valtozast jelentett ennél az
oraszamok novekedése, hiszen az 1976-os tantervhez képest — e vonatkozasban — 25 szazalékos
emelkedésnek lehetiink tanui, ami kétségkivill nem elhanyagolhat6 nagysagu, hiszen talszarnyalta
az alaptanterv szakmodszertani (,tantargypedagogiai”) ismereteit érinté Orakeret-névekedés

mértékét is.
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A fentiek alapjan elmondhat6, hogy a nemzetiségi tanitoképzésben résztvevé jelltek kozel
azonos kotelezettségekkel, 6ra- és vizsgaterheléssel szamolhattak, mint az alapképzésben tanulé
tarsaik, ami kilonosen annak a fényében igaz, hogy e tanterv leszogezte: ,,a nemzetiségi képzésben
résztvevd hallgatok szakkolléginmot nem vilasztanak” (Tanterv 1980: 4). (A vizsgalt rendelkezés e
tekintetben igazodott az el6dje altal lefektetett alapokhoz.)

Az 1980. évi tanitoképzds tanterv 1étrejottének — amint arra mar utaltam — egyik legf6bb oka —
egyben célja is — a hallgatéi talterhelés megsziintetése volt, melyet a rendelkezés a szakkollégiumi
képzési rendszer radikalis atalakitiasaval, vagyis a — korabbi tantervbdl atvett — valaszthato
szakiranyok — egy kivételével mindegyikének — megtartasaval, de a valasztandd tertletek
szamanak kett6rél egyre torténé csokkentésével akart biztositani. A kivanatos 6raszamcsokkenés
azonban csak igen korlatozott mértékben kovetkezett be, hiszen — a szakkollégiumi képzés terén
tortént lényeges valtozasokkal parhuzamosan — szinte minden 6 tantargycsoport oktatasara eloirt
id6keret emelkedett, aminek folyomanyaként az Osszesitett Oraszam alig mérséklédott. A
tanitojeloltek értékelési, mindsitési rendszere, illetSleg vizsgakotelezettségei vonatkozasaban sem
kovetkezett be a vart terheléscsokkenés, hiszen a mindsitések Gsszesitett szama inkabb stagnalt, a
szigorlati vizsgak esetében pedig kifejezetten emelkedett.

Tartalmi tekintetben lényeges valtozast jelentett a tantargyi szerkezet atalakulasa, a szaktargyi,
illetve a hozzajuk kapcsolodé moddszertani ismeretek — tantervi szinten torténé — integralasa,
valamint — hangsulyozottan — a neveléstudomanyi targyak oktatasi struktarajanak valtozasa, azok
jelent6s — érzékelhet6en a hagyomanyos pedagdgiai diszciplindkon tulmutat6 — béviilése.

Az 1980-as tartalmi szabalyozasban megvalosulé legdontébb reformnak azonban kétségkiviil
azt tekinthetjik, hogy e tervezet immar véglegesen szakitott azzal a hagyomannyal, amely ,,ag
1970-es éveknek a tanitd- és tandrképeést egymaishoy RoRelitd tantervi programyjaihoz, a Ro30s tantargyesoportok
és ag, egységes tantdargyi programok koncepeigiahoz, [nyilik vissza — G. IN.], amelyek annak idején megalapoztitk
a tanitiképzd foiskolikon inditott szakkolliginmi képzést” (Kelemen Elemér 2004: 23). A vizsgalt
tantervrél — részben a fentiek alapjan, részben azok ellenére is — megallapithaté, hogy a

,»megorizve meghaladni” sajatos filozofiai elgondolasat kivanta érvényre juttatni.
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Hiiber Gabriella Margit

Koéznevelés kontra magannevelés XIX. szazad eleji tudomanyos folydiratok titkrében

Bevezet6 gondolatok

koznevelés és a magannevelés témajaval foglalkoztak. A korban tébb vita targyat is képezte a hazi
nevelés kontra koznevelés témaja, ezt mutatjdk azok az {rasok is, melyeket a kilonbo6zé
sajtoorganumok hasabjain olvashatunk. Jelen tanulmany célja, hogy két tudomanyos folydirat, az
Erdélyi Muzéum és a Tudomanyos Gyijjtemeény tikrében bemutassa azokat az értekezéseket, melyek a
kétfajta nevelési modot targyaljak. A kovetkezOkben elészor a két periodika 1étrejottére,
célkittzéseire térek ki, majd a kéznevelés, végil pedig a magannevelés sajatossagait helyezem

go6resé ald a sajtborganumok frasai segitségével.

Az Erdélyi Muzéum és a Tudomanyos Gyijtemény létrejotte, célkitiizései

Az 1814-ben utjara indult Erdélyi Mrizeunm torténete egészen 1803-ig vezethetd vissza, mikor tobb
erdélyi f6ur Gsszefogott annak érdekében, hogy egy magyar nyelva lapot adjanak ki. Diarium
Hungaricum cim alatt szeretett volna grof Teleki Ferencz és Pal, grof Bethlen Imre, bard Banffy
Dénes és Jozsef, bard Josika Janos és Cserey Miklés postadijmentesen egy hirlapot megjelentetni,
azonban tervik anyagi okok miatt nem keriilhetett megvaldsitasra, mivel akkoriban minden
ujsagnak, diariumnak és id6szaki iratnak postadijat kellett fizetni. Néhany év mulva kisérlet indult
egy magyar-német nyelvd lap meginditasara, de az erdélyi magyarsagnak nem volt szitksége ilyen
kettés nyelvid lapra. Ekkoriban a Napoleoni hadjarat lek6totte az emberek figyelmét, nem sokan
szenteltek id6t az olvasasra, de aki mégis szeretett volna, annak lehet&sége nyilott a Kurir és Hazai
Tuddsitasok cimG magyar lapokbdl tajékozddni.

A valtozast Débrentei Gabor Kolozsvarra valo letelepedése hozta, aki mindent megtett annak
¢rdekében, hogy egy ismeretterjeszté lapot elinditson. A pénz hidnya azonban nehezitette
helyzetét. Dobrentei 1810 juliusdban egy mar kész tervezettel fordult Nagy-Ajtai Cserey
Farkashoz, aki sajat koltségén kinyomtatta, majd tovabbitotta a féurakhoz, akik kézil néhanyan a
kés6bbiekben is hozzajarultak a lap fedezetéhez.

1814-ben megjelent az Erdélyi Muzéum, egy 181 lapos flizet formajaban. A folyoirat négy éves
fennallasa alatt tiz fizetet adott ki, majd 1818-ban az egyre silyosabba valé gazdasagi valsag
kovetkeztében anyagi okok miatt megsziint (Urmdssy 1897: 457-458). A lap elején Débrentei a

kozonségnek Elibeszéd cimt irasaban Osszefoglalta a lap céljait, melyek a kévetkezéek: életrajzi
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irasok, foldrajzi, torténelmi ismertetések, koltészet, irodalom témajaban irédott tanulmanyok,
kritikak és nevelés targyd muvek kiadasa. A felsorolas hetedik pontjaban Débrentei kifejti
véleményét hazank neveléstudomannyal foglalkoz6 irasairdl: ,,Ez a mez6 még szinte egészen
pallagon all nalunk. Mélt6 volna valdjaban az ahhoz értéknek és tapasztaltaknak ennek kozottink
1évé fogyatkozasit felfedni” (Dobrentei 1814: 1: 5).

A Tudomdnyos Gyijjtemeény az Erdélyi Muzéumhoz hasonléan nem kifejezetten a neveléstudomanyi
folybiratokhoz soroland6, azonban talalhatéak benne nevelési relevanciaval rendelkezd6
értekezések. A periodika fennallasa (1817-1841) alatt tobb szerkeszt6t is szamon tartunk, elséként
Fejér Gyorgy toltotte be ezt a posztot. A nevelés targyu témak terén igen jelentSs szamu irast
talalunk, kozel szaz ilyen jellegt tanulmanyt k6z0l a Tudomdnyos Gydjtemény. A £6bb vonulatok,
melyeket ezek a tanulmanyok kozvetitettek, a koévetkezbek: Pestalozzi nevelési elvei, a nék

muvel6dése, a magyar tanitasi nyelv, a kdznevelés és magannevelés témaja (Fehér 2001: 411-412).

A koznevelést bemutat6 értekezések

Mar a 17. szazadi reformtorekvések is azt mutatjak, hogy az iskolaztatas lassan ugyan, de utjara
indult. Comenius volt az els6, aki tudatosan kezdett foglalkozni a magyar iskola reformalasaval,
de Apaczai Csere Janos mive Az iskoldk folottébh sziikséges voltardl is j01 jelzi a kbznevelés igényének
gondolatat: ,,Mert az iskolara olyan nagy sziikség van, és olyan sokféle a haszon mely az iskolabdl
szarmazik, hogy vaknak, s6t érzéketlennek kell lennie annak, aki ezt magatél nem fogja, be nem
latja” (Apaczai 1981: 12). A felvilagosodas pedagogiai gondolkodasanak fejlédését mutatja, hogy
idével egyre tobben foglaltak allast a kozonséges iskolai nevelés mellett, azonban a legtébb
pedagbdgust palyafutasanak kezdetén fénemesi csaladoknal hazi nevel6ként foglalkoztattak,
példaul Kis Janos, Varadi Szabé is kozéjtik tartozott. Ez a jelenség mindkét oldalt tekintve anyagi
okokra vezethet6 vissza, hiszen a fiatal nevel6knek megélhetésiik miatt sziikségiik volt a pénzre,
mig a nemesek megengedhették maguknak, hogy magannevelSket fogadjanak gyermekeik mellé.
A nemesek gyermekeik nevelésérdl valé vélekedéseiben felismerhet6é Locke hatasa, és a ranghoz
ill6 nevelés igyekezete, mig a k6zonséges nevelés egyik legnagyobb elényeként sokat hangoztattak
a tarsas léttel egyitt jaré polgarra valas folyamatat. Grof Teleki Domokos maga is megjegyezte,
hogy a fénemesi magannevelés altal tobb ismeretet szerzett volna, mint egy nyilvanos
koziskolaban, de karpotolta, hogy a kézosség altal ,koran megszokta az emberi tarsasag polgara
lenni.” A koznemesek és a polgarok anyagi helyzetikbdl kifolydlag, nem tehették meg, hogy
magannevelésben részesitsék gyermekeiket, igy a nyilvanos iskolaztatas mellett kellett dontenitik.

Ezen tarsadalmi jelenségek hatasanak készonhetd, hogy a hazai elméleti nevelésirodalom mar a
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kozonséges nevelés iranyaba mozdult el. Szilagyi Ferenc mellett, 1817-ben Endrédy Janos,
valamint 1829-ben Horvath Jézsef Elek is a koznevelést preferalta (Horvath 1988).

A koznevelés és a hazi nevelés Osszehasonlitasa képezi Szilagyi Ferenc Erdélyi Muzéumban

megjelent cikkének alapjat, melyet a VI. fiizetben adtak ki. Szilagyi tanarként, torténészként és
ujsagiroként tevékenykedett, ezen kiviil az MTA tagjaként is szamon tartottak. Tobb folydiratot
szerkesztett. Ide sorolandé tobbek kozott a Miilt és Jelen c. kormanyparti lap; a Magyar Hirlap, mely
késébb Budapesti Hirlap cimmel jelent meg. Publikaciéinak nagy része Erdély egyes torténelmi
kérdéseit taglalja (Kenyeres 1982).
A kor nyelvi sajatossagai miatt a cimben megjelend kézonséges sz6 jelentése nem egyezik meg a
mai alantas, alpari értelmezéssel. Mindenkire érvényes, egyetemes jellegti, altalanos érvényd, ezek
voltak a kifejezés lehetséges definiciti. Az oskolai nevelés jelzjeként tehat a kozos/kéz szd
értendd, mely a szerzé szerint az elsé helyen all, tehat egyértelmten emellett tette le voksat a hazi
neveléssel szemben.

A téma felvetésének oka, hogy akkoriban voltak olyan személyek, akik a hazi nevelést
részesitették elényben, igy egyfajta meggy6z6 eréként is funkcionaltak az itt megjelent érvek a
koziskolak mellett. Szilagyi tanulmanyaban 6t nagy teriiletet kiilonit el; a historiai tapasztalas,
vagyis a torténelem, az iskola, a tanitd, a tanuldas modja és a fenyités, melyek teret adnak arra, hogy
a két nevelési modszer (koz és hazi nevelés) sajatossagai Gsszevetésre keriljenek. A torténelem
soran szamos nép példaja (tobbek kozott egyiptomiak, gorégok, romaiak) jol mutatja, hogy azok
a nemzetek, akik a koézonséges nevelés altal formalddtak, sokkal muveltebbek voltak a
tudomanyok és mesterségek terén. A torténelmet taglald rész zarasaként fontos még megemliteni,
a Szilagyi éltal megfogalmazott parhuzamot, miszerint az eurdpai kultara kialakulasa egybeesik a
kozonséges foéiskolak alapitasaval.

Az iskolak elemzésén belil az egyik sokat emlegetett elény, a tarsas 1ét. Hiszen az ember
alapvetben tarsas 1ény, minél kordbban kell elsajatitani a tarsas egytttélés szabalyait, allapitja meg a
szerz6. Az iskolat egy kisded koztarsasagnak titulalja. A rendtartas, a szorgalom, a fiiggés
koézponti szerepet jatszik, ezek mind szikségesek ahhoz, hogy valaki megallja a helyét a
tarsadalomban. A koznevelés legnagyobb szépsége a kilonbozéségben rejlik, hiszen eltérd
vallast, nemzetl, anyagi helyzetd gyermekek alkotnak egy egészet. Megismerik egymast,
baratsagok sziiletnek, akar életre szo6loak is. Mig ezeket a lehet6ségeket nem kaphatja meg az, aki
hazi nevelésben részesil, ott sokkal inkabb a vagyon megszerzése, megtartasa lebeg a szem el6tt,
nem pedig a tudomanyok elsajatitasa. A tanulonak tarsak hianyaban nem lesz viszonyitasi alapja,

és ez neheziteni fogja a tarsadalomba valo beilleszkedését a késébbiekben.
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A kovetkezé pont, melyre kitér a szerz6 a tanarok személyisége, tudasa, viselkedése. A
koznevelésben tobb tanar tanit, szemben az egy tanité munkajaval a hazi nevelésben. Ha adott
esetben nem megfelel6 képességekkel rendelkezik az az egy tanitd, vagy nem képes a diakkal jo
kapcsolatot kialakitani, annak maradandé kovetkezményei lehetnek a diak karara nézve. Egy
tanité nem lehet jartas minden tudomanyban. Szilagyi azt vallja, hogy Osszességében a tanitok
szamara is jobb, szabadabb a kéziskola, de megjegyzi, hogy ott mindig felkésziiltnek kell lennitk.

A tanulds szempontjabdl is elényosnek latta a tarsas kornyezetben térténd tanitast, mely
motivaciot ad, segité eszkozoket nyujt; pl. konyvtarak, fizikai, kémiai, természeti gyGjtemények. A
kovetkezé idézet taldléan fogalmazza meg a tarsas 1ét elSnyeit: ,,Sokak koztt az elmebéli
tehetségek konnyebben kifejlédnek. Mint a’ fegyver fényesedik és élesil a’ fénké és koszorild
eszk6zokhez valo surlodas altal; ugy pallérozodik a’ Iélek, midén tébbek kozott forog” (Szilagyi
1817: 6: 126-127). Az otthon tanulas soran gyakran kell négatni gyermekeket.

Az utolsé pont, melyet a szerz6 taglal a fenyités. Sokkal elényosebb, hogy a koznevelSk ,,szem
el6tt” vannak, hiszen igy felelésségre lehet vonni Oket, ha athagnak a szabalyokat. A
magannevelSk esetében ez nem olyan egyszert. Ok sokkal tébbet arthatnak a tanuléknak. Tarsaik
el6tt a diakok szégyellik a buntetést, igy igyekeznek elkertilni azt. Szilagyi Osszefoglalva kiemeli,
hogy a kéznevelés soran a fenyités rendesebb, foganatosabb, mérsékeltebb.

Irisa végén reflektal a kritikdkra, melyek a koznevelést érték. Az egyik f6 kritika paradox
modon a tanulok sokszintségével kapcsolatos, hiszen ezt a szerzé jelen esetben elényként hozta
fel. Akkoriban tébb sziil6 is ugy vélte, gyermekét azért nem szeretné koziskolaba iratni, mert
,keveredhetnek” az alsébb osztalyok gyermekeivel. A szerz6 szerint ez a megallapitas nem allja
meg a helyét, a szegényebb tanuldk is rendelkezhetnek értékes tulajdonsagokkal, nem a
kilsGségek alapjan kell itélni. A kilonb6z6 tehetségekre vald Gsszpontositas a kritikusok szerint
lehetetlen, mig Szilagyi azt vallja, ez nem akkora probléma. Az ismétlés a tudas anyja mondas
alapjait tekintve nem okoz nagy gondot, ha egy diak t6bbszor hall valamit lassabban tanulé tarsai
miatt. Zarasként kozli a szerz6, hogy nincs ellene a hazi nevelésnek, hiszen sok derék ember
nevelkedett igy fel, de a kbzneveléssel talan még derekabbak lettek volna. Javaslatként felhozza,
hogy el6nyds lenne, ha privatus preceptor” is lenne a kdznevelés soran a tanulék mellett (Szilagyi
1817: 6: 110-137).

A tanulmany egyértelmtien a kéznevelést ajanlja, mint a minden szempontbdl legmegtelel6bb
nevelési format. Egyik legnagyobb elénye a hazi neveléssel szemben, hogy nemcsak
tudomanyokban jartas ifjakat képez, hanem ezzel egytitt polgarokat is, akik a tarsadalom hasznos

tagjaiva valhatnak.

25 L . . “
A 526 jelentése: maganneveld.
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Az elemi oktatas helyzetérdl ir Csatdé Pal a Tudomdinyos gydjtemény hasabjain Az elementiris
oktatdsnak nevelésbeli principinmai cimmel. Tanulmanyabol megtudjuk, hogy a diakok kétharmad
része jar nyilvanos iskolaba, mig egyharmaduk magannevelésben részesil. Tapasztalatai alapjan az
ifjak sikertelenek tanulmanyi eredményeiket tekintve, kevesen rendelkeznek széleskora
miveltséggel, tehat az elemi oktatas igen rossz helyzetben van. Csat6 szerint a tanitonak azt kell
tanitania, amit a tanitvany megérthet, felfoghat. Részletesen kitér azokra a tudomanyokra,
melyeket szerinte tanitani kell, ezek a tiszta tapasztalatokbol, szemléletekbdl allnak, és a
kovetkezbek: a természettudomany elemei, a teriilet tudomany (geometria) szamtudomany, a
nyelvek, irds, olvasas és hang és a rajzmuvészet. Kitér azonban a moralleckékre, melyek kapcsan
nem javasolja, hogy a rendszeres tanitas részesei legyenek, az engedelmességet azonban
szitkségszertnek tartja (Csaté 1830: 1: 23-38).

Kanya Pal Oskolikat s tanitikat érdekld egyveleges gondolatok cim@ irasaban nem kifejezetten a
koznevelés mellett érvel, a tanitokrol és az iskolardl fejti ki nézeteit. A magyar nyelv fejlédését és
a nemzet muivel6édését a kisgyermekek nevelésének jobbitasatol varja. A szerzé szerint nem
mindegy, hogy ki valasztja a tanitoi palyat, sokan nem megfeleléek erre a hivatasra, mert csak
szitkségbdl valasztjak. A szil6k pedig tul sokat varnak a tanitoktol, mely kivanalmakat mar szinte
lehetetlen teljesiteni. A tanitokat vadoljak, holott 6k maguk nem foglalkoztak megfelelGen
kiskoruktdl kezdve gyermekeikkel. Ha nincs meg az alap, akkor a nevel6ék sem tudnak mire
épiteni. Amennyiben javulds torténik a gyermek fejlédésében, azt sem a nevel6nek/tanitonak
tulajdonitjak, hanem a gyermek tehetségének vagy a sziilének. A tanité szakma tehat nincsen
megbecsiilve, vonja le a kovetkeztetését a szerzé, igy nem is meglepd, hogy a taniték nem a vilagi
jutalmakat keresik, hanem egyfajta bels6 elégedettséget. Aki erre a palyaja adja tehat a fejét, az
elhivatottsagot kovetel (Kanya 1826: 5: 77-84).

A koznevelés melletti gyakori érvelés mindkét folydirat hasabjain beigazolja, hogy az Erdélyi
Muzénm és a Tudomanyos Gyijjtemeény irasai is részét képezték annak, hogy a késébbiekben ez a

tipust oktatas el6térbe kertlt.

A magiannevelés sajatossagait targyalo irasok

A magannevelés témajaban {rott értekezések kozott kilonbséget kell tenni az Erdélyi Muzéumban
és a  Tudomdnyos Gydjtemény hasabjain megjelent irdasok kozott. Mig el6bbiek inkabb a
magannevelés mellett érvelnek, és azon férfiak tollaibol sziilettek, kik sajat gyermekeik nevelésérél
vetették gondolataikat papirra, addig utébbiak a hazinevelés hianyossagait helyezik a

kozéppontba.
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A felvilagosodas koraban egyre nétt azoknak a szama, akik a nevelés kérdései irant
érdeklédtek. Igaz volt ez a magyar féurak, nemesek tobbségére is, akik gyermekeik érdekében
igyekeztek e téren is minél tajékozottabbak lenni. A vilagi témaju irodalom is sokat foglalkozott a
fénemesi ifjak hazi magannevelésének problémajaval. Locke konyvét™ grof Székely Aron
forditotta francia nyelvrél magyarra, annak céljabol, ,hogy megmutassa, miként kelljen egy
nagyrendd uri embernek fitmagzatjat nevelni” (Horvath: 1988: 199). A magyar féurak célja volt,
hogy egy jol képzett tudosnevelSt allitsanak fiaik mellé. Tébben kozilik sajat maguk készitettek
nevelési planumokat gyermekeik részére, amiket a nevel6knek be kellett tartani. Ilyen mivek
voltak példaul Rdday Pdil wtasitisa fia neveldjének (1723), Teleki Liszl kézirata a nevelésrdl (1796),
Festetics Gyorgy ,,Planum™-a fia neveléséril (1799), Gardg Demeter a tronirokds nevelésérdl (1809) és nem
utols6 sorban az Erdélyi Muzénm hasabjain kiadott két értekezés is (Fehér 1999). A magannevelés
hazai torténetének kapcsan meg kell emliteni Virag Irén nevét, aki a témaban kutatasai soran a
legtobb adatot tarta fel.”

Grof Miké Gyorgy tanulmanya Rivid megegyzések, egy férfi-gyermek nevelésérdl, mely az 1817. évi
VII. fiizetben talalhato, a fidgyermekek nevelését taglalja, a felviligosodas pedagdgiai eszméinek
tikrében. Mar a cikk elején tisztazza, hogy a nevelés barmely tertletér6l is legyen szo,
mindenképpen sziikséges egy tervet kévetni, mely alapul szolgalhat. Egy ilyen alap egyik része,
miszerint a gyermekeket mar egészen kiskoruktol kezdve késébbi hivatasuknak megfelel6en kell
tanitani. A terv szerinti neveléssel kapcsolatban felmertl egy 1ényeges kérdés. Miért fordulhat eld,
hogy az egyforman neveltetett emberek koziil, egyesek bolesek lesznek, mig masok bolondok? Az
okokat nem lehet pontosan megallapitani, de a szerz6 végkovetkeztetése; a terv szerinti nevelés
mindenképpen szitkséges. Egyfajta el6feltételként szolgalhat az a tény, hogy ha egy gyermeket j6
nevelésben szeretnének részesiteni, akkor a sziil6knek is jol neveltnek kell lenniiik, akik maguk
gyakran bujnak azon kifogas mogé, hogy a tanitok rontottak el csemetéjiket. Ezeknek a
magyarazkodasoknak nincs alapjuk. Nem a tanitok hibaja ez, a gyermekek mar el voltak rontva.
Ha a rossz dolgok beleivédnak lelkiikbe, szokasaikba, azon nagyon nehezen, vagy talan nem is
lehet valtoztatni. Tobbféle példat is kap az olvasd, melyek kilonb6z6 személyiségtipusok
kialakulasahoz vezethetnek. Ilyen a bosszuall6 természet kialakulasanak el6zménye. Ha a gyermek
elesik, a sztl6k ,,megverik” a féldet, hiszen a f6ld is ,,megverte” a gyereket. Ez a viselkedésminta
nagyon rossz példat mutat, teljesen ellenkezik a keresztény vallas, a Biblia altal is kozvetitett

elvekkel, miszerint ha megdobnak kével, dobd vissza kenyérrel. A vallasos nevelést mint

%A gyermekek nevelésérél. 1771.

27 Ilyen jellegd mivei t6bbek kéz6tt: A magyar férangiak nevelsi a 19. szazad kezdetén. In: Zempléni Muizsa VIIL
évfolyam, 2008/1. sz. 20-32. p., A magyarorszagi arisztokricia neveltetésének vizsgalata a 19. sz. elsé felében a
forrasok tiikrében. In: Magyar Pedagégia 2004/1. 77-93. p.
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megoldast hozza fel sok probléma megoldasara a szerz6. A korban Miké Gyorgy mellett tébben
is kiemelkedben fontosnak tartottak a vallas gyakorlasat a nevelés soran. A mar emlitett piarista
Endrédy Janos, és a katolikus lelkész Horvath Jozsef Elek is a vallasos neveléssel szerette volna
kikiiszobolni, hogy a fiatalok erkolesi romlasba essenek (Horvath 1988). Elitélend6 ugyanigy, ha a
sirast azzal szeretnék megsziintetni, hogy veréssel fenyegetéznek, és a folyamatos ijesztgetés sem
célravezetd. Ahogy Miké fogalmaz, egy ,,nagy nyualfi” (Miké 1817: 7: 8) valik gyermektnkbdl, ha
mindig azt mondjuk neki, hogy elviszi a bakos. A kovetkezé idézet nagyon jol 6sszefoglalja, hogy
mi lesz a sorsa az ilyen nevelésnek: ,ugy megrakodik a’ gyermek efféle vétkes, ’s 6rokoson
megrogz6dé principiumokkal a hazi nevelésben, hogy nem egy, de szaz neveld se kergetheti- ki
soha bel6le” (Mik6 1817: 7: 8). Nem akkor kell tehat nevelni, mikor elhagyjak a hazat, hanem
»a’hol ez életnek legelsé 1élegzeteit kezdi bészivni” (Miké 1817: 7: 8).

A szulok szerepeirdl kilon is sz6 esik. Egy apa legyen gyermeke 10 éves koraig nevelGje, még
10 évig mestere, innent6l kezdve pedig élete végéig j6 baratja. Az anyaszereppel egybekotve
nagyon nagy hangsulyt kap az egészség, ezzel egylitt emlegetve, a szoptatas fontossaga. Aki nem
sajat maga szoptat, az a szerz$ szerint mostohaanya, hiszen nem lehet a szépséget elStérbe
helyezni a gyermek érdekeivel szemben. Az idegen tej egytigylséget, ostobasagot okozhat, aminek
az anya az oka. A masik tipikus hiba azoknal az anyaknal talalhato, akik a sok hazimunka miatt
nem torédnek a gyermekkel. Holott harom évig csak nekik kellene foglalkozni veliik, ezek utan
alkalmazhatnak dajkat. A tisztasag, a hideg-meleghez szoktatas, az el nem kényeztetés, a
mértékkel valé taplalas, a mozgas, a nemes mesterségek, nyelvek tanulasa, a testi gyakorlatok, a
festés, a zene mind részét képezik a megfelel6 nevelésnek.

Az atyal intelmek sora még nem fejez6dott be. A verést, mint eszkozt tilos hasznalni, hiszen
igy egy allando félelem koltozik neveltiinkbe, mely szeretetlenséggé névi ki magat. De ugyanigy
karos lehet, ha mindent megengednek a sziill6k. A megfelel6 neveld kivalasztasa Mikoé szerint
nagyon lényeges, pontokba foglalja, amiket az apanak és a nevelének egytitt kell betartania. Az
apanak gyakran kell tanacskoznia gyermeke nevel6jével, akit anyagilag és erkolesileg is meg kell
becsiilni.

A fiatalsagra nézve két veszélyt emel ki a rossz tarsasagon belil, amit egy sikamlés mez6hoz
hasonlit. A mez6 két gazdaja a veszély forrasai, a jokedvd bakkus és a tindér gazdaasszony a buja
Vénus, melyek megrontjak a gyermekeket. Miké Gyorgy zarasként ad egypar jo tanacsot, mely
tobbek ko6zott a felebaratok szeretetét, a haza és a fejedelmek tiszteletét, és a titoktartast foglalja

magaban (Miké 1817: 7: 5-21).
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A tervezés az élet minden teriiletén fontos, igy a pedagdgia is idetartozik. A md fontos
lizenete, hogy mar a sziiletéstdl kezdve céltudatosan kell nevelni a gyermeket, hogy megfelel6
modon felkésziilhessen késébbi hivatasanak gyakorlasara.

A gyermekeim nevelésérdl valo gondolataim az Erdélyi Muzénm XX. fizetében jelent meg 1817-ben
Teleki Jozsef (1777-1817)% tollabdl, aki egyébként a mar emlitett Teleki Laszlé Sccse. Teleki
Jozsef halala utan nevelési tervezetét Dobrentei Gabor adta ki, feltehetSleg abbdl a kéziratbol,
melyet Teleki két fianak, Istvannak és Karolynak a nevel6je adott at a szerkesztéségnek. A
tervezetben a korszak 6sszes fontos pedagogiai célkitlizése ismertetésre kertil (Fehér, 1999).

A szerz6 szerint elébb meg kell hatarozni a nevelés céljait, majd utdina a kovetnivald
torvényeket. Hét célt kiilonboztet meg: a gyermek legyen egészséges, keresztyén, jo erkolesd,
tanult, kellemes tarsasagy, j6 polgar, engedelmes, j6 fid, jo férj, 6 apa, |6 atyafia, és j6 haztarto
gazda. Batyja tervezetéhez hasonléan Locke elveire épit, azonban a testi nevelést az erkolesi és az
értelmi nevelés feltételének tekinti (Virag 2004).

Egyesével részletezi a hét cél kévetendS utasitasait. Az egészség érdekében keriilni kell, ami
artalmas ra, és kovetni azt, ami segitheti fenntartasat. Tissot, Saltzman és Niemayer munkaira is
hivatkozik, mikor részletezi azokat a gondolatokat, amik segithetik megel6zni a rosszat. A
gyermek ne tarsalkodjon olyan gyermekkel, aki lehet, hogy a vétkek elkdvetésében jaratos, ne
legyen egy masik gyermekkel s6tét helyen, kiilon szobaban, mas el6tt ne meztelenkedjen, minden
hevité italt, ételt keriiljon, emellett az olyan tarsalkodast, képek nézegetését is, melyek a
képzel6dést ébreszthetik, az indulatot hevitik. Ne unatkozzon, sét a tanulas idején kivil is kosse
le magat, ne heverjen ébren az agyban, ami pedig ne legyen tul puha, és tdl szik kontos viselete
sem javasolt. Teljes mértékben bizzon meg a nevel6jében, ha vétkezett, ne titkolja el, a neveld
szeliden banjon vele, még akkor is, ha 6 veszi észre az elkévetett hibat. Teleki azt hirdeti, hogy
akkor lesz valaki j6 keresztény, ha megtanulja maga vallasat, az azokbdl vett principiumokat
szenteknek tartja, és minden nap buzgdn imadkozik. A j6 erkdlesnek 6t rugdijat kilonbozteti meg,
tobbek kozott kiemeli, hogy az ne legyen kikapd és fajtalan, hanem a sziv és lélek minél
tokéletesebben legyen muvelve, a j6 indulatokat érezze, a helyteleneket ne kovesse a gyermek. Ne
legyen lagyszivt, de érzéketlen sem, mindenben a mértékletességre torekedjen, legyen
konyoriiletes, lelkiismeretes. Az értelmi nevelés soran kiilon tekintettel kell lenni a tanulok egyéni
tulajdonsagaira. Négy pontot emel ki, melyek szikségesek a tanult emberré valashoz.
Figyelmesnek kell lenni, kedvvel kell tanulni, lassan és egyszerre kevesebbet. Azokat a
tantargyakat helyezi el6térbe, melyek az itéletet élesitik, példaul az irodalmat, matematikat és

filozofiat. Az illem terén is oda kell figyelnie az ifjanak, hogy inkabb masoktdl tanuljon, mintsem

28 14 . AR . . .
Fékormanyszéki tanacsos, Teleki J6zsef fia, ezen a néven a harmadik.
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6ket okitsa. Magardl ritkabban nyilatkozzon, figyeljen oda, hogy ne sértsen meg senkit sem.
Mondjon mindig igazat, és beszéljen valasztékosan (Teleki 1817: 10: 181-190).

Amint az mar emlitésre kerilt, a hazai nemesek, féurak épitettek tobbek kozott Locke
eszméire, azonban igyekeztek azokat sajat meglatasaikkal hazai megvilagitasba helyezni.
A Tudominyos Gyijtemémyben Kovacséczy Adam: Eszrevételek a hizi nevelésben gyakran elkivetett
hibikrol cimt irasaban a hazi neveléssel kapcsolatos gondolatait osztja meg az olvaséval,
pontosabban fogalmazva annak hibait részletezi. A tanulmanyban 6t hibat emel ki, melyeknek
kilonésen nagy jelentéséget tulajdonit. Els6é hibaként a kiilsé tulajdonsagok tdalhangsulyozasat
emliti, miszerint nem a tancra, lovaglasra, és a tarsasagban valo ,,forgolodasra” kellene helyezni a
hangsulyt. Nem arrol van sz6, hogy ezek nem hasznosak, azonban csak ezek tanitasabol nem lesz
valaki j6 hazafi, okos, szorgalmas férfia, vagy bolcs eloljaré. A kiilsé csak maz, a belsé miveltség
nélkil nem ér semmit sem. A szerz4 szerint az a fontos, hogy nyilt elméjd, j6 szivd, hazafias ifja
legyen a gyermekbdl a késébbiekben. A masodik hiba véleménye szerint, hogy a gyermekeket
elkényeztetik. Nem szabad azért elnézni nekik a helytelen viselkedést, mert gyerekek. Ez a
legalkalmasabb kor a szoktatasra, nevelésre. Kovacséczy nem hive a fenyitésnek, de azt az elvet
vallja, hogy a sziikséges fenyiték nem art. Példanak hozza fel azokat a katonai és mas nevel6i
intézeteket, ahol a legjobb emberekké valhattak a fiatalok. A harmadik hibat a szil6k
viselkedésében latja, miszerint gyermekeik hibait mindig masokra haritjak. Negyedszerre a
mindennapi teendSk ellatasaban 1évé hianyossagot nevezi meg. A fiatalok nem tanuljak meg a
mindennapi teend6khoz sziikséges ismereteket, hiszen az inasok mindent megcsinalnak helyettik,
igy nincsenek rakényszeritve. Hangsulyozza, hogy a gyermeknek tudni kell kiilonbséget tenni a
jaték és a tanulas kozott, illetve még egy problémara kitér, a hazinevel6k nincsenek megbecstlve
anyagilag, sok esetben a szakdcsok, cselédek tobb pénzt kapnak (Kovacséczy 1825: 9: 32-47).

Ferenczy Janos szintén a hazinevelésrol tesz megjegyzéseket Némely ésgrevételek a férjfi gyermekek
hdzi nevelésokrdl a tapasztalds, s néhany Fenék torvényeknek (principiumoknak) megdllapitisa a jogan okossdg
szerént cimd mtvében. Ugy véli, hogy a sziilé gondja a taplalas és a ruhazat. A taplalas ne legyen
mértéktelen, illetve a ruhazat legyen bo, és semmikképpen ne legyen buja, piperkéc. Ezen kiviil az
alvas fontossagat hangsulyozza. A megfelelé nevelés szerinte az egész életre nézve jolétet és
boldogsagot hoz a gyermek szamara. Sziikséges az engedelmességre val6 tanitas és a j6 példa.
Utobbi kapcsan a majmokhoz hasonlitja a kisdedeket, akik ugyanazt cselekszik, mint amit latnak.
A kor tébbi gondolkodéjahoz hasonléan az anyatejjel torténd taplalast szorgalmazza. Ezen kivil
a tanitasban valé rendszerességet, a jaték és tanulas valtakozasat és a mozgas sziikségességét is a
megfelel§ nevelés alapjanak tartja. Ez az at vezet ahhoz, hogy a gyermekbdl bator, de muvelt,

josziva férfiu legyen (Ferenczy 1827: 8: 43-63).
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Zaré gondolatok

Ahogyan azt mindkét periodika irasai is mutatjak, a koz és magannevelés témaja igen népszerd
volt az akkori gondolkoddk korében. A felvilagosodas végén és a reformkorban egyre tobb
értekezés latott napvilagot, melyekben a koéznevelés preferald nézetek jelentek meg. A
reformkorban egyre inkabb kibontakoz6é nemzeti nevelés eszméjével bizonyos tekintetben
ellentétben alltak a magannevelés sajatossagai. Tobb kritika is érte a nemzeti érzés hianyaval
kapcsolatban a magannevelést. Ez arra vezethet6 vissza, hogy a gyermekeket ,,altalaban idegen
nevel6k idegen érzés és gondolatvilagaban nevelték, s mivel nem jartak nyilvanos magyar
iskolaba, utana pedig egy résziik hosszabb- révidebb ideig kiilfoldon élt, ezért valéjaban a nemzeti
érzést nem ismerték, valamint a sajatos magyar élettel sem voltak tisztaban. Az 1825-1827-es
orszaggyulés ezért az arisztokratak maganoktatasat még élesebb kritikaval illette, mint az 1791. évi
orszaggyulés. A féuraknal a magyar nemzeti szellem, a magyar nyelvtudas, a nemzettel szembeni
felel6sségtudat hianyat a valdsagtol hermetikusan elzart nevelésben lattak. Egyre inkabb ndétt
azoknak a tabora, akik elvetették a Locke-féle felfogas szerinti nevelést — ti., hogy a gentleman-

idealt csak magandton lehet kinevelni —, és helyette a nyilvanos iskolik mellett szO0l6 érveiket

sorakoztattak foI” (Virag 2004: 86). Ezek a kritikak azonban nem azt jelentik, hogy a fénemesek
nem tartottak fontosnak, hogy gyermekeik a haza szolgalataban alljanak és tudasukkal segitsék
nemzetik elérehaladasat. Mindossze a magannevelés sajatossagait jelzik. A tarsak hianya és a

gyakori kiilfoldi tartézkodasok nehezitették a tarsadalomba val6 beilleszkedést és a nemzeti érzés

kialakulasat.
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Kovacs Krisztina

A német és magyar népiskola, tanitoképzés és tanit6i szakma

megjelenése és fejl6dése

A 19. szazad elején kiteljesed6 modernizacids folyamat eredményeként az eurdpai iskolatigy
fejlédésének egy j szakasza veszi kezdetét. Kozép-Eurdpaban az oktatassal kapcsolatos szakmak
intézményesiilése német minta alapjan torténik. Ennek a folyamatnak a legfontosabb ismérve: az
iskolaztatasnak, a népességnek mind nagyobb hanyadat érinté kiterjedése, ami szitkségessé teszi a
szakképzett tanitok képzését. Egy masik sajatossaga az egyre er6sodé allami befolyas és
szerepvallalds, ami megmutatkozik abban, hogy a tanitoképzést orszagos szintd torvények és a
hozzajuk kapcsolédo alacsonyabb szintli jogalkotas szabalyozzak, kézponti tantervi szabalyozast
hoznak létre, valamint a tanitoképzés mindinkabb allami ellenérzés és feliigyelet ald kertl.

Mivel a német iskolareformok helyzetének elemzését a vizsgalt id6szakban megneheziti az
egymastol legtobbszor eltérd igazgatasu és kormanyzati szerkezetl kilonb6z6 kisallamok léte,
megbizhaté kijelentéseket a népiskola mindenkori helyzetérdl és a népiskolai tanitok képzésérdl,
az egyes német allamokat kiilon bemutatva lehet tenni. A kutatasban az elemzések
Poroszorszagra mint a nyugat-eurdpaiak kozil a miénkkel leginkabb rokon vonasokat hordozo
tarsadalomra és oktatasi rendszerre iranyulnak. A vizsgalt idGszakban Poroszorszag a német
allamok kozil akkor a legnagyobb volt, és példaképiil szolgalt a tobbi német allam és kézvetve

Magyarorszag szamara is.

1. A német és magyar népoktatasiigy alakulasanak f6bb lépései

A kozép-eurdpai felvilagosult abszolutizmus a német allamokban megjelené neveléspolitikai
modelljének megvaldsitasa legkorabban Poroszorszagban jart eredménnyel (Németh 2012: 21).
Poroszorszagban, 1717-ben jelent meg I Frigyes Vilmos az oktatasi kotelezettségrél szold
torvénye, mellyel minden olyan gyermek szamara, aki mashol nem tanult, kételez6vé tette a falusi
iskolak latogatasat. A rendelkezés az alacsonyabb tarsadalmi réteg gyerekeit célozta meg, mivel az
elit gyerekeinek sajat tanitojuk volt vagy gimnaziumba jartak (Ramirez, F. O., Boli, J. és Meyers, P.
V. 1989: 11). II. Frgyes altal 1763-ban kiadott rendeletével (General-Landschul-Reglement)
vezették be a mar meglévé gimnazium, valamint polgari, kozép- és realiskolak mellett 4j

iskolatipusként a népiskolat, valamint 6-13 éves kor kozott az altalanos tankotelezettséget. A
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rendelet els6sorban az alsobb néprétegekbdl szarmazé gyermekek szamara tette lehetévé a
népiskolai képzésben valo részvételt (Németh 2012: 18).

Az osztrak uralkodd, Maria Terézia is ennek sikereit torekedett felhasznalni birodalma 4j
oktataspolitikajanak kialakitasa soran. A népoktatis udjjaszervezésénél a bécsi udvar elészor a
normaiskolak megszervezését, és ezaltal a tanitoképzés intézményes formajanak kialakitasat
valésitotta meg. Jobann Ignaz Felbiger, sagani apat dolgozta ki Mdria Terézia hivasara és II. Frigyes
hozzajarulasaval a népiskolak muikoédésének 4 rendszerét megalapozé rendtartast (Allgemeine
Schulordnung fir die deutschen Normal-, Haupt- und Trivialschulen). Hamarosan moédszere
elterjedt nemcsak Poroszorszagban, hanem Ausztridban, s6t Magyarorszagon is. Reformja
kiterjedt a népiskola minden iskolatipusara, azok tantervére, tankonyveire és modszereire is. Mdria
Terézia 1774-ben Ignaz Felbigert bizta meg az osztrak kozoktatas vezetésével (Németh 2012: 21;
Arnhardt, Hofmann és Reinert 2000: 71).

Felbiger intézkedései, aki a katolikus iskolaztatas korszerGsitésére torekedett jelentés mértékben
befolyasoltak a tanitoképzés tovabbi intézményestlését, a pedagdgiai tartalmanak alakulasat
hazankban. Az Allgemeine Schulordnung alapozza meg a vilagi népiskolai taniténak az egyhaztol
fiiggetlen, egységes képzésen alapuld szakmai professzidjanak alapjait, melynek kozéppontjaban a
pedagdgia és az oktatasmodszertan all (Németh 2012: 21-23; Arnhardt, Hofmann és Reinert
2000: 71). A hazai modern oktatasi rendszer kialakulasi folyamatianak kezdete Mdria Terézia
magyarorszagi iskolarendszert atfogdéan szabalyozo6 rendelkezése, az 1777. évi Ratio Educationis
bevezetésével vette kezdetét, ami az O6r6kos tartomanyok iskolatigyére érvényes ,,Allgemeine
Schulordnung” alapelveire épiilt (Németh 2012: 23).

A modern magyar népoktatasigy hazankban csak a kiegyezést kévetben, 1867 utan indult
gyors fejlédésnek. Az Edtvis Jozsef nevéhez £Gz6d6 1868. évi népoktatasi torvényével kezdbdik
meg a népoktatasigy torvényileg szabalyozott rendezése. A torvénnyel bevezették a 6-12 éves,
illetve 15 éves korig tartd tankotelezettséget, 1étrehoztdk a hatosztalyos mindennapos elemi
népiskolat. Az 1868. évi népoktatasi torvény az egész orszagra nézve a népoktatas tigyének
gyokeres atformalasat tlzte ki célul, amelynek hatasa a hatalmas anyagi befektetés miatt csak
évtizedek multan valt érzékelhetévé. A torvény megjelenése nyoman korszer(isédott a magyar
elemi iskolaztatas, de a fejl6dés hosszu folyamat eredménye volt.

Lathato, hogy annak ellenére, hogy Poroszorszagban a népiskola és az altalanos tankoételezettség
bevezetésére csaknem egy évszazaddal hamarabb kerilt sor, fejlédése mégis lassabban indult meg,
mint Magyarorszagon. A népiskolak helyzetének javitisara a Poroszorszagban 1870 utan, a
csaszarsag megjelenésétdl kezd6dden, Magyarorszagon az 1868. évi népoktatasi torvény

megjelenését kovetéen nyilt lehetéség. Bz egylitt jart az oktatasiigy modernizacidjaval, a tanitoi
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hivatas szakmasodasaval, melynek kovetkeztében létrejottek az iskolazott, befolyasos

szakértelmiségi csoportok.

2. A német és magyar tanitoképzés intézményes kereteinek megjelenése és alakulasa

A 18. szazadtdl kezd6dden az iskolaztatas egyre szélesebb néprétegekre terjedt ki, aminek
hatterében a felvilagosodas vezeté ideologiai motivuma, a mindenki szamara megszerezhetd
muveltség igénye allt. A nép egészére kiterjed6 iskolaztatas tette szitkségessé a kell§ szaktudassal
rendelkezé szakképzett segitk, néptanitok képzését. A 18. szazadban a tanitoképzés még valtozo
szinvonalon mozgott. Még élt a kbzépkorban gydkerez6 elv, miszerint abbol lehet j6 tanito, aki az
oktatandé anyagot alaposan ismeri, erkolcsés magaviselettel és életmdddal rendelkezik.
Mindazonaltal az elméleti pedagogiai és modszertani el6képzettség még nem volt eléfeltétel.
Ebbdl kévetkezett, hogy a tanité kedve szerint azt tanithatott, amit akart (Pukanszky 2005: 108-
109).

A népiskola megjelenésével egyre erésebbé valt az igény a képzett tanitokra, akik hozzajarultak
az iskolaban folyé nevel6-oktat6 munka szinvonalanak emeléséhez. A tanitoképzés
modernizacidja Poroszorszagban joval a népiskola megjelenését kovetéen, csak a csaszarsag
szilletése utan indult meg; a népiskolai tanitok képzését hossza ideig elhanyagoltak. A német
szeminariumi tanitoképzés kezdete a 17. szazad masodik felére nyulik vissza. Els6ként Ernst
Fromme herceg, Gotha varosaban ismerte fel a tanitoképzés szitkségességét, azonban 6 maga még
tanitoképz6  szeminariumokat nem hozott létre, helyette a tanitok Onképzése céljabol
Osszegydjtotte a modszertani szabalyokat. Az iskolai moédszertan azonban az elvart eredményt
nem hozta meg, mert a modszertanban és a pedagégiaban gyakorlatlan tanitok szamara tul
nehéznek bizonyult. Belatva a tanitéi szeminariumok sztkségességét 1694-ben, végrendeletében
javasolta egy iskolai és egyhazi szolgalatban all6 intézmény létrehozasat. Unokaja, a gothai II.
Frigyes, 1698-ban hozta 1étre a skolasztika szeminariumot (Seminaria Scholastica) (Thiele 1938:
81).

A tanitok képzésének alakulasaban jelentés szerepet jatszottak a privat kezdeményezések. A
tanitoképzésre iranyuld elsé elszigetelt torekvések kozott tartjak szamon a 18. szazad elején,
német nyelvterileten, Awugust Hermann Francke torekvéseit. 1695-ben Francke (1663-1727)
megnyitotta Halleban az elsé szegények iskolajat, amit egy arvahdz és egy polgari iskolai
tanarképz6 intézet létrehozasa kovetett, majd 1717-ben tanitoképzé intézetet (Institut des
Priparandie”) hozott létre teologusok szamara (Thiele 1938: 341). Ezt kévetéen 1748-ban Francke
egyik tanitvanya, Jobann [ulins Hecker Betlinben alapitotta meg az elsé ,,Landschullehrer- und

Kisterseminar”-t, amit az 1730-ban 1étrehozott realiskolahoz csatoltak. Ebben az intézményben
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1788-1799 kozott 410 tanité szerzett képesitést, majd 1762-ben Ignazg Felbiger megvizsgalta a
Poroszorszagban csak késén kialakult taniigyet, valamint a Poroszorszaghoz tartéz6 Szilézia
katolikus népiskolainak sikeres reformjat hajtotta végre. Kezdeményezésére szintén megindult a
tanitoképzés fejlédése. A 18. szazad végére egész Poroszorszag tertletén csak 11 tanitoképzé
volt. Az ott képzett tanitok csekély szama hosszui ideig nem volt elég ahhoz, hogy a népiskolak
helyzetét javitsak (Schadt-Krimer 1990: 39-40).

A porosz kormanyzat a népiskolak belsé reformjat a szeminariumok tartalmi munkajatol, és a
magasan kvalifikalt népiskolai tanitoktdl remélte. A 19. szazad kezdetén a porosz kormanyzat a
reformok soran tanitéi szeminariumokat hozott létre, amelyek a tanitoképzés els6é allami
intézeteivé valtak. Ezzel a tanitoképzés egy olyan formajat hivtak életre, amely tébb mint 100
éven keresztil fennallt, és szamos olyan szerkezeti elemmel rendelkezett, amely 100 éves
torténete alatt alig valtozott. A népiskola befejezése utan a leendd tanitok 14 éves koruktodl vagy
tanitoképzobe jartak, vagy pedig egy tanité vagy lelkész tanitotta Sket, hogy javitsa az altalanos
képzettségtiket, és felkészitse ket a felvételi vizsgara. Ez a harom évfolyamos képzés atmenetet
képezett a népiskola és a 17. életév utani két-, késébb haroméves tanitéi szeminariumok kozott.
Az allami el6készité intézetek szama 1901 és 1910 kozott 40-r6l 82-re nétt, ami hozzajarult a
népiskolai taniték 6 éves képzéséhez. Legtobbszér a szeminariumi iskolakhoz gyakorléiskola
tartozott, ahol a tanit6jelolt meg tudta figyelni az osztalyokat, és tanitasi tapasztalatokat
gyljthetett. A szeminariumi iskolai rendszer az évek folyaman kiéptlt, a népiskolai tanitoképzés
egyre inkabb 6nall6 képzési folyamatta fejl6dott (Schadt-Krimer 1990: 13-15).

A porosz népiskolatigy mindig a helyi és regionalis, valamint a kiilonb6z6 tartomanyi és
teleptilési killon szabalyozasoktdl fiiggben fejlédott. A porosz tanitdi szeminariumok munkéjat
er6teljesen meghatirozta az 1854-ben megjelend Ferdinand StiehF’-féle ,,Porosz szabalyzatok a
népiskolak, preparandistak és a szeminariumok szamara” (Preuflischen Regulative fir das
Volksschul-, Priparanden- und Seminarwesen) és az 1872-ben megjelend Kar/ Schneider” altal

kidolgozott ,Altalinos rendelkezések népiskolak, preparandistak és a tanitéi szeminariumok

2 _Anton Wilheln Ferdinand Stiehl (1812-1878) Arnoldshainban szilletett. Gimndziumi tanulmanyait Wetzlarban
végezte, majd Bonnban és Halléban tanult telologiat. 1835-ben Neuwiedban a tanitoképzé szeminarium tanara, majd
igazgatdja lett. Friedrich Eichhorn minisztersége alatt, 1844-ben meghivtak a porosz kultuszminisztériumba, ahol titkos
kormanyfétandcsos lett a népiskola és szeminariumi tanitoképzés tgyében. Az 1848-as forradalom idején
bevalasztottak a porosz parlamentbe. St#eb/ nevéhez fGz6dik az 1854 oktéberében kiadott sokat vitatott népiskolak,
preparandistak és a tanitoképzés szeminariumai szamara kidolgozott porosz szabalyzatok (Preuischen Regulative fiir
das Volksschul-, Priparanden- und Seminarwesen), ismertebb nevén a Stichl-féle szabdlyzatok (Stichlschen
Regulative), amit a porosz kultuszminiszter Raumer, Karl Otto hagyott jéva. A Stiehl altali szabalyzat hét oktatasi
minisztert is tulélt, de miutan Adalbert Falk liberalis minisztert kinevezték, 1872-ben nyugdijba vonult.

30 Karl Schneider (1826-1905): Tanitoképz intézeti tanar és igazgatd volt Sziléziaban és a Poznan tartomanyban. 1870-
ben Betlinben a Diesterweg altal alapitott tanitéi szeminarium igazgatdja lett, majd 1872-ben Ferdinand Stiehl
utédjaként a kultuszminisztériumba kertlt. A Stiehl-féle szabalyzatokat (Stiehlschen Regulativen) az altala kidolgozott
liberalis szemlélet altalanos rendelkezések (Allgemeinen Bestimmungen) valtottak fel, amely 1921-ig volt érvényben
(Wittmiitz 2007).
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szamara”  (Allgemeine Bestimmungen betreffend das Volksschul-, Priparanden- und
Seminarwesen) (Wittmttz 2007: 24-27).

A 18. szazadtol megjelené hazai intézményes tanitoképzés fejlédési tendenciait figyelembe
véve, a vizsgalt id6szakban két £6 periddust kulonithetiink el. Az elsé a kiralyi rendeletekkel
szabalyozott tanitoképzés (1775-1867), a masodik a torvényekkel szabalyozott tanitoképzés
id6szaka (1868-1958) (Németh 1990: 4). A hazai intézményes tanitoképzés a normaiskolak
néhany hoénapos tanitoképz6 tagozataval vette kezdetét, majd a tanitoképzés rendszerének
atalakulasaval jutunk el a torvényekkel szabalyozott harom, majd négy évfolyamos
tanitoképzéshez. Az osztrak birodalomban a tanitoképzést is felvallalé6 normaiskola megtervezése,
illetve a népoktatasanak atszervezése Ignaz Felbiger (1724-1788) nevéhez fiz6dik. Az intézkedések
jelentés hatast gyakoroltak a tanitoképzés tovabbi intézményesiilésére, pedagdgiai tartalmainak
alakulasara. Az ,,Allgemeine Schulordnung” cimd rendelet els6ként szabalyozza a tanitok
képzésének, képesitésének, alkalmazasanak, munkajuk ellenérzésének kérdéseit (Németh 2012:
22). lIgnaz Felbiger intézkedései jelentés mértékben hatassal volt a hazai tanitéképzés
intézményesilésére is. A rendeletében kifejtett Gj népoktatasi modszere zsinormértéket akart
nydjtani, amelynek mintajara minden népiskolaban tanitani kellett. A katolikusok egy uj
népoktatasi intézménytipust, a norma-iskolaegytttest hoztak létre. Az els6 normaiskolat Bécsben,
1771-ben nyitottak meg, majd ezt kévetden a pozsonyi (1775) normaiskola mellett sorban nyiltak
meg a tankertleti székhelyeken a normaiskolak, gy Budan, Nagyvaradon (1777), Kassan, Pécset,
Besztercebanyan, Gyo6rben (1778). Ezek az intézmények nem a tanitdi tevékenységre vald
kiképzést szolgaltak, hanem képzési kbzpontok szerepét toltotték be.

Az 1806-0s Ratio Educationis tovabbra is fontosnak tartotta a mar korabban megfogalmazott
,szakmaikompetencia-elvarast”, ,mindegyik tanitotél megkivanta a pedagdgiai-didaktikai
képzettséget, valamint a hazai nyelv ismeretét is” (Németh 1990: 12). A normaiskola tanitoképzé
tagozata, a ,,schola praeparandum”, a novendékeket a tanitéi munkara készitette fel. A tanulék
specialis pedagogiai targyakat tanultak, mint pl.: a normarendszert, azaz a népiskolai tantargyak
altalanos és specialis modszertanat, valamint a tobbi tanitéi targyat. A jévendd tanitokkal hittan-,
rajz- ¢és ¢énektanar foglalkozott. A féléves elméleti-gyakorlati képzést lezaré vizsga utan, a
megkapott bizonyitvany birtokaban képesitett tanitoként tevékenykedhettek turi csaladok
magannevel6jeként vagy a népiskolak tanitoéjaként (Németh 1990: 13).

A néptanitéi szaktudas elkilontlésének kezdete az elsé 6nalld, két évfolyamos magyar
katolikus tanitoképz6 (Eger, 1828) alapitasaval kezd6dott. Ezt megelézte a Szepeskaptalanban,

1819 6szén megnyilt els6 6nalld, mas oktatasi intézményekkel kapcsolatban nem allé német
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tannyelv{i tanitéképzé intézet létrejotte. Mindkét intézményt Pyrker Laszls” (1772-1847), plispok,
kés6ébb egri érsek, a korabeli magyar muvel6dés szamos teriletén tevékenykeds személy
alapitotta. A mesterek kimivelését célzo6 sajat 6nallo tanitoképzés alapitasara az az elmaradottsag
késztette az érseket, amit egyhdzmegyei latogatasai soran tapasztalt. Véleménye szerint azok a
tanitok is még tanulasra szorultak volna, akikkel talalkozott. Egyre stirget6bb problémat jelentett
a katolikus népiskolak ellitasa megfelel6 tanitokkal, mivel a megnovekedett és szétteriilt
népiskola-halézat egyre tobb kell6en felkészilt tanitot kivant meg (Szakal 1934: 34-35). A kétéves
tanitoi képzés olyan tanitok képzését tekintette f6 feladatanak, akik képesek a tanuld ifjasag és a
teleptilés egész lakossaga szamara erkélesi példat nydjtani, és a kantori teendékben is jartasak. A
»mesterképz6” szakiskolaval egyltt megjelent a mivelt néptanité idealja, aki univerzalis egyhazi
és iskolai vilagi személy, a telepiilés szellemi vezetSje. Az egri tanitoképz6bdl kertltek ki a korszak
els6 olyan kantortanitoi, akiknek az iskolai tanitas mellett egyhazi feladatokat és jegyz6i teenddket
kellett ellatniuk. Ez az 6nall6 intézet a normaiskolanal magasabb szinvonald képzést nyujtott.
Hosszabb ideig tartott, rendszerezve tanitotta a népiskola tananyagat, valamint a pedagdgiai
elméleti targyak oktatisa mellett gondoskodott a leendé tanitok gyakorlati képzésérdl és zenei
oktatasarol is (Németh 1990: 15-17).

A modern magyar néptanitéi szakma szakmasodasa a kiegyezést kévetSen indult gyors
fejlédésnek. Ettdl kezdve az orszag tigyeit a kormany altal elSterjesztett, az orszaggyilés altal
megszavazott és a kiraly altal szentesitett torvények iranyitottak. Igy a kozoktatas feladatait, a
tantigy elvi és gyakorlati vonatkozasait és az iskolak életének f6bb jellemz6it torvények hataroztak
meg. A tanigyi torvények hatdlya az egyhazi iskolakra is kiterjedt, ami az orszag
iskolarendszerének egységét biztositotta a legfontosabb tantigyi vonatkozasokban. Ez a folyamat
szoros kapcsolatban all a bdrd Edtvis Jozsef (1813-1871) nevéhez fGz6d6, a magyar népoktatas
torténetében jelentés fordulatot eredményezé modernizacioval. Az 1868. évi népoktatasiigyi

torvény harom évre emelte a tanitoképzés idejét, és szabalyozta a képesitések megszerzésének

3 Pyrker Janos Ldszlo 1772. november 2-an sziletett a Fejér megyei Nagylingon. Boleseletet, jogot és teologiat tanult.
1812-ben az als6-ausztriai Lilienfeldben apatta valasztottdk. Az ott végzett tevékenysége alatt kapta meg a szepesi
puspoki kinevezést, ahonnan el6szor a velencei patriarkai székbe keriilt, majd onnan érkezett Egerbe, ahol hisz éven
at, 1827-t6l 1847-ig toltdtte be az egri egyhdzmegye fépasztori tisztét. Velencébdl Egerbe kertilése nem jelentett
kilénosebb rangemelkedést, athelyezése elsGsorban politikai okra vezetheté vissza. A Habsburg elnyomast vagy
megszallast nehezen visel6 olaszok nehezményezték Pyrker érsek ottani kinevezését, mert a patriarkakat korabban a
velencei tanacs valasztotta. Nem nézték azt sem j6 szemmel, hogy t&bb szallal k6t6dott Ausztriahoz, és féleg Ferenc
csaszarhoz, igy aztan a papa mindent elkévetett annak érdekében, hogy ismét olasz f6pap kertljon a patriarkak Gsi
székébe. Pyrker nemcsak rendkivill mivelt embernek szamitott, de komolyan vette kildetését is. Nagyon sokat tett
Eger varos értékes éptleteinek fennmaradasaért, s6t gyarapitotta is azok szamat. A varosban rajziskolat és
tanitoképzot alapitott, utat és furdSt épittetett, és az 6 nevéhez fliz6dik az Egri Bazilika megépitése is. Festményeit a
Magyar Nemzeti Mizeumnak adomanyozta annak alapitasakor. A MTA tiszteletbeli tagja. A német kultdra mavel6je
volt, akkor hirneves német kolt6k kozé tartozott. A német irodalom ma is szamon tartja. 1847. december 2-an
Bécsben hunyt el (Szinnyey 1900).
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rendjét. A harom évessé valt tanitoképzé 6nallé szakiskolaként jelent meg, ami az elméleti
pedagdgiai képzés mellett torekedett a szinvonalas gyakorlati képzés megvalodsitasara (Németh
1990: 29). A harom éves allami tanitoképzok, szamtalan elénytk ellenére sem tudtak
megvaldsitani a népoktatasi torvényben megfogalmazott elképzeléseket. A harom éves képzési
1d6 kevésnek mutatkozott a kelléen megalapozott alapmiveltség elsajatitasahoz és a szinvonalas
elméleti és gyakorlati szakképzés megvaldsitasahoz. A hianyossagok potlasat az 1881-ben kiadott
minisztériumi rendelettel életbe lépteté négy éves tanitoképzével kivanta a kozoktatasiigyl
kormanyzat korrigalni. Az 4j tipusu tanitoképzés koncepciodjat Gyertyanfy Istvin (1834-1930), a
budai tanitoképzé intézet igazgatdja dolgozta ki, amit probaként 1879-ben vezettek be. 1881. évi
rendeletet kovetSen, 1884-re mar az Osszes allami képzé négy évfolyamuva valt. Az 1881. évi
rendelet az 1920-as évekig meghatarozta a hazai tanitoképzés szervezeti kereteit (Németh 1990:
306; Szakal 1934: 82-83).

A tanitoképzés modernizacidja Poroszorszagban joval a népiskola megjelenését kovetSen, csak
a csaszarsag sziletése utan indult meg. Az 1870-es évektdl kezd6édéen azonban a szeminariumi
rendszer egész Poroszorszagban kiépult. Hazankban Edtwds Jozsef kultuszminiszter népoktatasi
torvényével (1868. 38. tc.) kezdédott meg a népoktatasiigy torvényileg szabalyozott rendezése,
ami nagy gondot forditott a tanitoképzésre, kulcskérdésnek tekintette szinvonalanak emelését.
Poroszorszagban és Magyarorszagon a tanitoképzés gyakorlati iranyultsagat mutatja, hogy

mindkét orszagban altalaban tartozott a tanitoképzé intézetekhez gyakorléiskola is.

3. A német és magyar népoktatasiigy valtozasait befolyasol6 f6bb indikatorok

A modern oktatasi rendszerek kialakulasanak egy meghataroz6 ismérve a pedagdgus mesterség
szakmava valasa. Eurépa kilonb6z6 régidiban a 18. szazad végétdl a 19-20. szazad forduldjaig két
pedagdgusszakmai csoport kiilontl el egymastdl: az alsobb, népiskolak tanitéi és a felsébb iskolak
tanarai. Ennek keretében alakulnak ki az eurépai nemzetallamok dualis kézoktatasi rendszerei
(tomegoktatas és elitképzés), és a kiilonbozé pedagdgus professzidk (gimnaziumi tanar, szakmai
kozépiskolak, szakképzés, népoktatas) (Németh 2012: 7). Ennek hatasira jelenik meg és indul
fejlédésnek Poroszorszagban ¢és Magyarorszagon a neveléssel hivatasszerden foglalkozé
népiskolai tanitok szakmai csoportja.

Az 6nallé pedagdgus mesterségek kialakuldsa legkorabban a német fejedelemségekben jelent
meg. A német oktatastigy 18. szazadi fejlédését azonban jelentésen hatraltatta a széttagoltsag, a
sok feudalis fejedelemség, kiralysag, nagyhercegség egymasmellettisége. A masodik Német
Csaszarsag Ot évtizede a tanit6i hivatds fejlédése tekintetében kilonosen kiemelkedik a hossza

fejlédési folyamatbol. A masodik vilaghabortig a német képzés torténetének egyik szakaszaban
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sincs egyetlen olyan hasonld, erds és hosszu ideig tartdé névekedés a tanitoéi allasok tekintetében,
mint ebben az idészakban (Titze 1991: 345).

Hazankban a kiegyezést kovetéen a nemzeti és polgari miavelédéspolitika iranyat Edtvis Jozgsef
hatarozta meg. Az a meggy6z6dés vezérelte, hogy a magyar gazdasig és tarsadalom
modernizaciéjaban meghataroz6 szerepe van a nép nevelésének, a szervezett oktatason alapuld
kozmuveltségnek. A rendszer alapjanak a népoktatas reformjat és a tanitoképzés mindségi
javitasat tekintette. A népoktatas fejlédése, szervezeti és tartalmi gazdagodasa mindkét orszagban
visszahatott a tanitoképzés céljara, befolyasolta a tantervi valtozasait, a szakmai ismeretek
korszertGsitését.

A korszak sajatossaga, hogy egyre erételjesebbé valik a nevelés altal kialakitott bels6é kontroll,
megjelennek a kiilsé kontroll intézményes formai. Ebben a folyamatban jelent6s szerepet kap az
allamilag ellenérzott, értékkozvetitd mindenki szamara koételezs iskola. Ennek a fegyelmezési
folyamatnak egyik fontos teriilete a modern szakmak, igy a népiskolai tanitok szakmai
csoportjanak létrejotte, és ezzel parhuzamosan a szakképzés soran elsajatitandé szakmai
kompetenciatartalom tantervekben valé meghatarozasa. A szakmai kompetenciatartalmak jarultak
hozza a tanit6 specialis felkésziiltségéhez és az eredményes munkavégzéshez (Németh 2008: 80).
A képzés jellegébdl kévetkezett, hogy a tanitd egy sajatos pedagbogusmodellt jelentett, akinek az
iskola falain beliil- és kiviil is kotelezettségei voltak.

A dualizmus koraban a tanitoképzés kozéppontjaban mindkét orszagban az oktaté-neveld
munkahoz sziikséges gyakorlatias ismeretek, jartassagok, készségek tartoztak. A népiskolai tanitok
tudasanak kozéppontjaban a  praktikus pedagdgia és gyermekismeret, valamint az
oktatasmodszertan allt. Ez lett a 19. szazad masodik felében kialakulé népiskolai pedagdgia, ami a
gyakorlé szakemberek tudasanak alapjat adta. A népiskolai pedagdgia irodalma a 19. szazad
masodik felében indult fejlédésnek, melyek kézott megtalalhatok a tanitoképzésben hasznalatos
pragmatikus céllal irt neveléstan konyvek.

Mindkét orszagban a 19. szazad masodik felében neveléstan konyvek jelentek meg a tanitok és
a tanitojeloltek szamara, amelyek felvazoltak a tanité fellépésére, viselkedésére és feladataira
vonatkoz6 idealis elképzeléseket. Ezek az ajanlasok egyrészt a tanitoval szembeni tarsadalmi
igényeket tikrozték vissza munkahelyi és maganszinten, masrészt a tanari tarsadalom elképzelései
is jellemezték. Ilyen idealképek megjelenése egyrészt 4j Ontudatrdl tanuskodott, amely profilt
akart adni sajat maganak, munkajat igényes és felelGsségteljes tevékenységnek tartotta, masrészt
utalt arra, hogy bizonyos képességekre és egyéni feltételekre van szitkség ahhoz, hogy ezeket a
tanité megvaldsitsa. Ezen kovetelményeknek valé megftelelés iranti torekvés presztizst jelentett, és

feltételezte a szakma, a népiskolai tanitok tekintélyét. Masrészt ez ahhoz is hozzajarulhatott, hogy
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a tanitokat emlékeztette erkolesi kotelességukre, és arra ,,nevelte” 6ket, hogy elégedjenek meg a
hivatali tekintéllyel, ahelyett hogy a munkahelyi feltételek javitasara toérekednének. Feltind, hogy a
legtobb, tanitoknak szolé kézikonyv, nyiltan erkodlesi alapd, és olvasoit szerénységre, az allammal
és az egyhazzal szembeni alazatra és istenfélelemre neveli (Kovacs, 1012: 55).

A 19. szazad masodik felében a német és a magyar tanitéi szakma alakulasaban bekovetkezd
mindségl valtozasat jelzi a tanitéi létszam gyarapodasa. A népiskolai oktatisban a Német
Birodalom 1étrejottétél az elsé vilaghaboruaig terjedé idészakban a taniték szama tobb mint
duplajara nétt. Az 1911-es statisztikai adatok szerint a Német Birodalomban, a népiskolakban 187
485 tanité tanitott. A tanitok szamanak novekedése ellenére a 19. szazadban, még a Csaszarsag
ideje alatt is, a tanit6i szakma kifejezetten hianyszakmanak szamitott (Titze 1991:345). A tartds
tanitohiany két szakaszban volt kilonosen kiélezett: 1869 és 1882, majd 1900 és 1908 kozott.
1875-ben 4581 tanité hianyzott, azaz a népiskolakban rendelkezésre all6 allasok tobb mint 8 %-a
maradt tresen, vagy nem volt szabalyosan betoltve. A porosz kultuszminiszter, Gofler 1882-es
kimutatasa alapjan 15 000 4j allast kellett volna teremteni, hogy minden osztalyban, a normal
érték szerint, egy tanitora 80 tanulé jusson. Ez a kovetelés, ami évi 15 milli6 marka
tobbletraforditast igényelt volna, a fennalls kérilmények kozote teljesithetetlen volt. Igy a 19.
szézad utolsé harmadaban a tanitészitkséglet az oktatastigy kézponti problémaéjava valt. Evtizedes
kitarté erbfeszitéseket és koltségvetési atcsoportositasokat igényelt, hogy ezt a problémat
orvosolni tudjak (Titze, 1991: 357).

Hazankban az 1868-as népoktatasi torvény megjelenését kévetden jelentésen korszertisédott a
magyar elemi iskolaztatas, melynek koévetkeztében nétt a tanitok létszama. 1869-ben 17 792,
1910-ben 32 402 volt a tanitok szama, ami 80%-os novekedést jelentett (Kelemen 2004: 6-7).
Ennek ellenére a tanitéi szakma jellemzGje maradt tovabbra is a tanitohiany. A tankGtelezettség
bevezetése utan a tanuldéi létszam gyarapodasa novelte az egy tanitéra jutd atlagos
tanuldlétszamot. Ennek egyik kévetkezménye a tanitdk talterhelése lett, aminek egyre tGbben
hangot is adtak. Edtvis [ozsef 1870-ben, az orszaggytlésnek készitett jelentésében, beszamolt arrol,
hogy a kozségek 15 szazalékaban nem volt iskola, valamint az 1869-es adatok szerint egy tanitd
25-30 gyermekkel foglalkozott egyszerre, varosokban viszont ez a szam 200 fére is emelkedhetett
(Pukanszky és Németh 1997: 420).

A modern tanitétarsadalom kialakulasanak lényeges pontja volt a tanitéi jovedelmek
rendezése. Az 1870-es évek végétSl az elsé vilaghabordig a népiskolai taniték korében az
életkorilmények fokozatos javulasa figyelhet6 meg Fa/k minisztersége idején (1872-79). A 70-es
években a fizetések 1878-ig 35-40 %-al emelkedtek, mégis 6riasi volt a kiilonbség a legmagasabb

és a legalacsonyabb jovedelem kozott. Tovabbra is éltek a regionalis kiilonbségek a varosi és
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vidéki, valamint a nyugati és keleti iskolak koézott. A tanitok nagy része, mégis mar relative jobb
korilmények kozott élhetett. Az egységes minimumjévedelmet az 1897-es szolgalati illetményi
torvény normalizalta el6szor (Arnhardt, Hofmann és Reinert 2000: 226). Magyarorszagon a
tanitok anyagi helyzete a népoktatasi torvény megjelenése utin sem rendez6dott a vart modon,
aminek egyik oka lehetett, hogy az egyhazi iskolafenntartok maguk hatarozhattak meg a tanitok
fizetését. A segédtanitok szamanak gyarapodasa és atlagos jovedelmének némi emelkedése azt
mutatja, hogy az iskolafenntartok sok esetben oklevél nélkili vagy eleve ,,segédnek” mindsitett
tanité alkalmazasaval kerestek olcsébb megoldast (Kelemen 2007: 24-25). A tanitok
jovedelmezésére a sokszinGség volt jellemzé. A javadalmazasok kozott az Osszegszerten
megnevezett j6vedelem mellett terményekben, szolgaltatasokban valé megfizetés is jelen volt. A
juttatasok kozott szerepelt az éves fizetés mellett a lakasban, tlzifaban, féldben, terményben,
egyéb természetbeni juttatasban valé fizetés. Az allamsegély és korpotlékkal valo fizetésnek a
rendjérél az 1893. évi XXVI. tc. rendelkezett, ami meghatarozta a kozségi, valamint a
hitfelekezetek altal fenntartott elemi iskoldkban mikédé tanitok és tanitondk fizetését.

A dualizmus koraban jottek 1étre a szakmai és egzisztencialis érdekeket képvisel6 szervezetek.
Példaként emlitheté Poroszorszagban az 1848-1850 kozott miikéds  Altalanos Német
Tanitéegyestlet, az 1871-t6] mikodé Német Tanitéegyestlet (Deutsche Lehrerverein), melynek
tagjai els6sorban népiskolai tanitok voltak. Az egyesiletnek 1904-ben 45 albizottsaga mikodott.
Hazankban is (Németh 2012: 72) az 1868-as népoktatasi térvény megjelenését kévetden killonféle
Osszetételd és szervezettségl egyesiletek jottek létre a tanitéi szakma érdekvédelmének
érdekében. A tanitoegyletek egyrészt a szakmai Onképzésre és tapasztalatcserére teremtettek
lehet6séget, masrészt gazdasagi és érdekvédelmi feladatokat is ellattak. Ezek kozil is kiemelt
jelentéségl az 1874-ben létrehozott Magyarorszagi Tanitok Eotvos Alapja, amely tagjainak
szocialis segélyt, arvaellatast nyujtott. A tovabbtanul6 gyerekek szamara internatust biztositott,
valamint Gdul6ket és vendéghazakat tartott fenn, mint példaul a Taniték Hazat.

Poroszorszagban a tanitok jelentés szakmai organuma volt a német tanitéegyesiilet altal
kiadott Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung, Pidagogische Rundschau, Neue Pidagogische
Zeitung. A hazai organumok kozil jelentSs volt a Néptanitok Lapja, ami 1868-t6l hetente, majd
kéthetente jelent meg. A Magyar Pedagogiai Szemlét 1880 és 1892 kozott adtak ki. A folydirat
minden szamaban pedagdgus életutakrdl lehet olvasni. A szinvonalas lap hasabjain a neveléstgy
kérdéseivel, modszereivel, pedagdgiai elvek tetjesztésével foglalkozik. A Magyar Pedagogia cimt
havonta megjelené folydirat 1892-t6l levaltotta a Magyar Pedagogiai Szemlét, melynek hasabjain

mar akadémiai szemlélet all.
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Mindezek alapjan megallapithat6, hogy a német és magyar népiskolai tanitok identitasanak
alakulasaban szerepet jatszott a tanitok szakmai elérelépés iranti vagya, a szocialis felemelkedés
iranti torekvés. A szakmaisag kérdése egyre jelentésebbé valt a foglalkozasi csoport énképe
szempontjabol. A népiskolai tanitok igényévé valt, hogy a szakma tarsadalmi presztizsének és
szakmai érdekeinek erdsitése. A korabeli kbzgondolkodast kettésség jellemezte a tanitoi hivatassal
kapcsolatban: egyrészt megjelenik a tarsadalmi ranglétra legalsé fokan 1évé tanitdi hivatas,
masrészt felértékel6dik a tarsadalom szamara hasznos allampolgart neveld tanité szerepe, a jOvot

alakité tanitoi hivatas jelent6sége.

Osszegzés

A modern oktatasi rendszerek kialakulasanak meghatarozo sajatossaga kozé tartozik a kilonb6zé
intézménytipusok és iskolafokozatok Gsszerendezédése, az iskolaztatas tér- és idébeli kiterjedése
és mindemellett a neveléssel-oktatassal hivatasszerien foglalkoz6 szakmai csoportok kialakulasa
¢és elkulontlése, a pedagdgus mesterség szakmava valasa, és a pedagogus tarsadalom
Osszeszervezbdése. A két vizsgalt orszagban az oktataspolitika egy iranyban haladt. A felvilagosult
abszolutista uralkodok térekvéseit folytatva az allam szerepének novelését, ellen6rz6 funkcidjanak
kiterjesztését szorgalmaztak. A porosz és magyar népoktatasrdl szolo torvényeket figyelembe
véve lathatd, hogy a torvények szerves egységként fogtak fel a népiskolai oktatas és a népiskolai
tanitok képzését. Poroszorszagban a tanitoképzés kezdeti probalkozasai egyedilalléak és
els6sorban magankezdeményezések voltak. A létrehozott tanitoképzoket tébbnyire kozvetlentl
mas korabeli intézményekhez csatoltak, mint példaul arvahazakhoz, gimnaziumokhoz,
realiskolakhoz.

A német és magyar oktatastigyben a 19. szazad masodik felében a népiskolak jelentéségének 1j
tudata kezdett kialakulni, ami az iskolatorvények reformtérekvéseiben és valtozasaiban fejez6dott
ki. A képzést egyre inkabb értéknek tekintették, amelyre a lakossag minden rétege igényt
tarthatott, és kozvetleniil az allam fejlédésére és annak boldogulasara is hatassal volt. Egyre
gyakrabban indultak ki abbodl, hogy egy jobb altalainos képzés a nem privilegizalt tarsadalmi
rétegek szamara a k6zjo elény0s fejlédése szempontjabdl sziikséges.

A 19. szazad masodik felében a német és magyar tanitéi hivatas jelentds fejlédésen ment
keresztil, nétt a tanitok fizetése, nétt az iskolaba jard tankoteles kord gyermekek 1étszama. Ennek
ellenére a német és magyar népiskolai tanitok munkajaval kapcsolatos gondok, panaszok,
biralatok allandéan visszatéré témak a 19. szazad masodik felében, amelyekrél a tanfeligyel6i

jelentések és a tanitok megnyilvanulasai szamolnak be. Rendszeresen visszatéré téma a sajtoban,
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hogy a népiskolai tanitoknak tovabbra is egy szakmailag, szocialisan és anyagilag kevéssé kielégité

helyzettel kellett megelégedniiik.
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Molnar Béla

A Népiskolai Szemle és az Iskolai Szemle

Adorjan Miklés, a csurgdi tanitoképzé gyakorld elemi iskolajanak tanitéja, a Somogy megyei
Tanitéegylet elndke 1881. majus 10-én jelentett meg egy oktatasugyi kozlonyt. A folyodirat
felbecstlhetetlen értéki forras a neveléstorténetéti kutatdk szamara. Tobb szaz cikkben,
kozleményben, ismertetésben, hiradasban 6rizte meg egy korszak iskoldinak életében tortént
eseményeket, tajékoztatast adott arrél hogyan értelmezték a kéznevelés, a népoktatas feladatait,
milyen problémakat érzékeltek az akkori népiskolai tanitok az e6tvosi torvényeket kévetden.

Eotvos Jozsef vallas- és kozoktatastigyl miniszter 1868-ban fogadtatta el a parlamenttel a 38.
torvénycikket a kozoktatas targyaban. Ez a torvény el6szor szabalyozta az orszaggyilés altal is
elfogadott demokratikus formaban a népoktatis szervezetét, tananyagat és megteremtette a
felekezetektdl fiiggetlen kozségi iskolahdlozatot, valamint kotelezévé tette az iskolaba jarast,
minden 6-12 éves koru gyermek szamara. A miniszter kiépitette az allami tanfeligyeletet,
népiskolai tankonyveket és vezérkonyveket készittetett, allami tanitéképzdket-tanitonSképzket
alapitott, megszervezte a tanitok és tanarok kilfoldi tanulmanyutjait, a pedagoégusok szakmai és
altalanos tajékozottsaganak noévelése céljabol kiadatta a Néptanitok Lapjat, és népnevelési
egyleteket 1étesitett.

,»A népoktatasi torvény — a tanitoképzés vonatkozasaban — az alabbiakat irta el6:

- az allam husz tanitoképz6ét allit, a leanyok szamara pedig tanitonéképzé-intézetek

létesiilnek,

- mindegyik képezde mellé gyakorld elemi iskolat kell 1étesiteni kétholdnyi kerttel,

- aképzésiid6 — egységesen harom év lesz.” (Gombos 2011: 13)
»A torvény, mikozben szorgalmazta az allami és vilagi intézetek allitasat, az ujabb, felekezeti
tanitoképzok szervezését sem gatolta. Modositotta az oktatas tartalmat, emelte a képzés
szinvonalat, azzal is, hogy bevezette a gyakorléévet, majd azt kvetSen képesitd vizsgara kotelezte
a tanulokat.” (Draviczk 2002: 11)

,Osszegzésként még érdemes attekinteni azt, hogy miért is fontos az 1868-as térvény alapos
tanulmanyozasa? A valasz talan az lehet: azért mert ez a térvény

- hossza idére, majdhogynem a kovetkez6 szaz évre cselekvési programot adott a
nemzetnek;

- mindenki szamara megteremtette a kultura javaibdl valo részesedés iskolai feltételeit;
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- példat mutatott az egyhazakkal val6 korszerd, érdemi egytttmikodésre;

- teljesitette azt, amit 1848-ban az események kedvezétlen alakulasa miatt nem lehetett
megvaldsitani;

- az 1868-as torvény eurdpai mércével mérve is jelentds, eredeti alkotas.” (Mikonya 2014)

,EOtves  torvényének — hatdsa  vitathatatlan a  magyarorszagi  iskolaztatasban,
torvénykezésekben, ahogyan Kornis Gyula irta, a torvény ,,az altalanos kotelezé népoktatas tgyét
minden iranyban (a tanitds kotelezettsége, a népiskolak felallitisi joga, a népiskoldk fajtai és
tanitasi anyaga, a tanitoképzés, a tanitdéi képesités) szervesen szabalyozta.” A magyar nép
muvel6désének emeléséhez Eotvos kuleskérdésnek tekintette a tanitoképzést.” (Kovatsné

Németh 2008: 30)

A csurgdi tanitoképzé megszervezése

A népoktatasi torvény megvalosulasanak elengedhetetlen feltétele a tanitosag szamanak névelése,
vagyis 4j tanitoképzok felallitasa volt. A torvény 81. {-aban megallapitott husz tanitoképezde
kozul Csurgén is felallitottak egyet, ahol az elsé tanévet 1869. oktéber 15-én nyitottak meg.
(Koltai 1939: 8-10) A miniszter a képezde élére egy mivelt, j6 szervez6készségli, pedagdgiailag
felkészilt igazgatot allitott Barany Ignac személyében, aki 1869 jaliusaban kertlt Pestr6l Csurgora.
Barany Ignac nemcsak a rabizott intézet vezetését végezte nagy gonddal, hanem a tanitoképzés
orszagos gondjaival is foglalkozott. 1874. augusztus 9. és 13. k6z6tt a magyarorszagi néptanitok I1.
egyetemes gyulésén a képezdei szakosztaly elndke volt. (Kalman 1984a: 33, 36) A mar mikodo
tanitok muveltségének emelése érdekében a Somogy Megyei Tanitdegyletben mint elndk is sokat

tett, kollégainak méltan volt példaképe. (Horvath 1895: 33)

A Somogy megyei Tanitéegylet megalakulasa

Az 1868. évi 38. torvénycikk utolso, 147.§-a a tanitdi testiletek megalakitasat rendelte el. 1870.
szeptember 20-an Kovacs Sebestyén Gyula tanfeliigyel§ felhivast intézett Somogy megye
tanitoihoz, majd ugyanabban a honapban, 28-an értekezletre Gsszesereglett a megye tanitosaga.
Kaposvaron a megye tanitoi csaknem teljes szamban megjelentek. Az értekezleti jegyz6konyv
szaval szerint ,az aki ezt az egyletet életre kelté, meggy6z6 szavakkal ecseteli a tanitok
egyestlésének horderejét, s kifejté - a jelenlevék rokonszenvét megnyerdleg: egy felekezet nélkiili
Somogy megyei tanitéegylet s egy Somogy megyei néptanitok segélyegylete szervezésének
szitkségességét”, s e cimeken megalakult az egylet, élén Kovacs Sebestyén Gyulaval. (Horvath

1895: 7)
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A korszak nevelés- oktatasiigyi folyodiratai

A kibontakozé magyar polgari fejlédés egyik jellemz6 vonasa a sajté gyors térhoditasa volt, ezek
sorabol természetesen a pedagogiai lapok sem hianyozhattak. Az Eo6tvos altal 1étrehozott
Néptanitok Lapja (1868-1944) a kor vezetd tantigyi folydirata volt. Elsédleges céljaul a népiskolai
torvény tamogatasa mellett a néptanitok altalanos és szakmai muveltségének emelését tizte ki,
ezen kivul viszonylag nagy olvasétaborral rendelkeztek egyes, esetleg mar korabban keltezett
telekezeti lapok, s az 1870-es évektdl, f6képpen a kilonbozé tanitéegyletek jovoltabol megjelend
megyei vagy regionalis pedagogiai szemlék. (Kelemen 1985: 131)

1841-t61 1936-ig mintegy 400 magyar nyelvi pedagoégiai lap indult, legnagyobb részik
maganvallalkozas volt, dédelgetett sziviigye egy-egy lelkes tanitonak, egy-egy szlikebb tanitéi
egyestlésnek, de a kézérdekl6dés nem fordult feléjiik, s patfogas nélkil megszintek néhany szam
megjelenése utan. (Felkai 1937: 8)

A legrégibb nagyobb, és huzamosabb ideig fennmaradt orszagos pedagogiai lapok egyike a
Protestans Egyhazi és Iskolai Lap volt, 1842 és 1908 kozott, tovabba a Magyar Pedagogiai Szemle
1880-1893-ig, majd a Magyar Paedagogia 1892-1931-ig és az Orszagos Polgari Iskolai K&z16ny
1876 és 1928 kozott. A vidéki lapok kozul a Népiskolai Szemlével egy idében jelent meg a
Debreceni Protestans Lap, a soproni Népiskolai Lapok, a Tantigy cimid lap Szegeden és az
Ungmegyei Taniigy Ungvaron. (Baranyai-Keleti 1987: 5-8) A debrecenit kivéve egyik sem allt

fenn annyi évig, mint a csurgdi folyoirat.

A Somogy Megyei Taniigyi Lap mint a Népiskolai Szemle elédje
Mas megyékhez hasonléan Somogyban is megsziletett a gondolat egy iskolatigyi szemle
inditasaval kapcsolatban:
»Mar az egylet alakulasi éveiben, hogy létestilésére nélkilozhetetlen kézvéleményt s bizalmat
megteremtsék, szikségesnek mutatkozott egy oly tantigyi lapnak kiadasa, mely kivaléan e megye
tantigyével s taniigyi helyzetével foglalkozzék.” (Horvath 1895: 8-9)

1872-ben a tanfeligyel6ség kezdeményezésére elindult a Somogy Megyei Tantgyi Lap, de
el6fizet6k hianyaban ezzel az egyetlen példannyal meg is szlnt, és majdnem tiz évet kellett varni
egy ujabb probalkozasra. A Somogy Megyei Taniigyi Lap tartalmarél mas forrasokbdl van
informacié. Kovacs Sebestyén Gyula El6szor az olvaséhoz c¢imil bek6szontéjét Barany Ignac
mobdszertani tanulmanya Az {rva olvasasi oktatasrél kévette, és feltehetéen Batori (Bauer) Lajos
csurgdl énektanar Az ének oktatisa a népiskolaban cimid dolgozatat tartalmazta a lap. A

tovabbiakban a Somogy Megyei Altalinos Tanitéegylet valasztmanyi iilésének és a megyei
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iskolatanacs egyik tlésének jegyz6konyvét tették kozzé. A lapot végezetil konyvszemle és vegyes
kozlemények zartak. (Kelemen 1985: 132)

Az Iskolai Szemle 1889. évi 2. szamaban talalhat6 utalas arra, hogy ebben a révid élett lapban
volt egy jelent6sebbnek nevezhet6 forditds is. Salzmann: Ameisenbichlein-jébél —
Hangyakonyvecskéjébdl — kozolt részleteket Héjas Pal a csurgdi gimnazium tanara. Az egyleti
¢letet a tagdij korili vitak erésen hatraltattak, igy 18706. szeptember 21-én minddssze 53 tag jelent
meg a megyei Ulésen, ahol csak vezet&ségvalasztas tortént parazs vitaban. Kovacs Sebestyén
Gyula helyett, mindossze négy szotobbséggel, Barany Ignacot valasztottik meg az egylet
elnékévé. (Kelemen 1985: 126)

Az egyleti élet az 4j elndk vezetése alatt a szakmai 6nképzés iranyaba mozdult el, melyben a
képz6 tanarai példamutatéan tevékenykedtek. Az egylet élén 1879-ben, majd hamarosan még két
alkalommal valtozas kovetkezett be: Barany Ignac helyére, — akit Csaktornyara helyeztek az 4j
allami tanitoképz6 élére — Czibor Mort a képezde 1y igazgatdjat valasztottak, aki minddssze egy
¢évig latta el ezt a tisztséget, majd tizennégy éven at Adorjan Miklds, a gyakorlodiskola tanitdja volt

az egylet nagyon energikus, ambiciézus elncke. (Horvath 1895: 8)

A Népiskolai Szemle

Az egyleti felolvasasok - melyek ekkor mar rendszeresek voltak - az Onképzést kell6
hatékonysaggal nem szolgaltak, ezért 4j megyei tantgyi lap kiadasa valt szikségessé. ,,A 80-as
évek elején a tanigy terén fokozddo kivanalmak, kilondsen az egylet munkassaga élénkségének
fenntartasa érdekében 1881. majus 10-én létesilt korunkben az Iskolai Szemle az egylet
elnokének szerkeszté s kiadd vallalkozasa folytan.” (Horvath 1895: 9) (Az idézetben a szerzé
tévesen hasznalja a lap nevét, mert ekkor még Népiskolai Szemle volt a lap neve.)

A lap szerkesztéje Adorjan Miklés 1877 szeptemberében keriilt Csurgéra. Irodalmi mikodését
1868-ban kezdte. A févarosi és a temesvari taniigyi és politikai lapokban jelentek meg {rasai, majd
csurgdi tartdzkodasa alatt is publikalt a NépnevelSk Lapjaban. (Szinnyei 1905: 43)

A szemle fémunkatarsa volt Horvath Jozsef, a néptanitobdl lett képezdei tanar, valamint
Szaloky Daniel, csokonyai reformatus tanitd, aki csak az elsé évfolyam szerkesztésében mikodott
kozre, de személye meghatarozo6 volt a lap egész mikodése soran. Nagy gondot forditott a lap
orszagos terjesztésére is. ,,A Népiskolai Szemle 1. szamat igéretem szerint a hazai ref. esperes
urakhoz is elkildottem ...” (Szaloky 1881: 6)

A masodik évfolyamtdl kézremikoddott a szerkesztésben Barany Gyula intézeti tanar, aki a

képzé elsé névendékeinek egyike, majd kés6bb tanara, s6t 1901-t61 1904-ig, halalaig igazgatdja is
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volt. Publikicios tevékenységét orszagosan is elismerték. Irasai megjelentek a Néptanitok
Lapjaban, a Csalad és Iskolaban és a Magyar Tanitoképzoben. (Kalman 1984b: 58)

A Népiskolai Szemle a két nyari honapot kivéve havonta megjelent. Kanizsain nyomtattak
Fischel Fulop konyvnyomdajaban, illetve Csurgén is késziltek szamai Weisz Antalné és fia
nyomdajaban, példaul az 1885. évf. 1. szamatol az 1887. évf. 12. szamaig. A szemle megjelenése
el6tt ,,ElStizetési Felhivast” kildtek szét, amelyben torekvéseiket és mkodési iranyukat vazoltak
fel. A tanitokat és az egyletet érint6 dolgokban, kilonésen az orszagos tanitotestiiletek tgyében
igért véleményformalast a szemle.

A lap els6, bekdszonté szamaban a szerkeszté és kiadé szélt az olvasékhoz: ,,Nem
viszketegségbol vagy feltinési vagybol inditottuk meg a Népiskolai Szemlét, hanem az lgy -
kozelebbrél: a megyei tantigy emelése czéljabol. ... Az ev. ref. zsinatnak, valamint konventnek a
népiskolai tigyet érintd, s a ref. felekezeti tanitok helyzetére vonatkozo mikodését figyelemmel
kisérjik ... azonban kijelentjiik, hogy felekezeti allaspontot nem foglalunk el. ... A kiad6 az
olvasok és a partfogok tamogatasat kéri, ha arra érdemesnek talaljak a lapot, vagyis csak a jo tgy
érdekében, masok gyarapodasara kivanja a szemlét mikodtetni. ... Ha pedig feleslegesnek tartjak
vallalatunkat, vagy érdemtelennek a partfogasra, akkor nincs joga az élethez, s 6 majd talal
maganak egy kis zugot elédjei mellett, hol szép csendesen elpihen.” (Adorjan 1881: 1)

A Népiskolai Szemle foglalkozott a felekezeti tanitésagot érinté kérdésekkel, talan a
huzamosabb fennmaradas reményében vallalta fel ezt a feladatot.

Szaloky Daniel, aki rendszeresen a bels6-somogyi reformatus tanitokat képviselte az orszagos
kozgyiléseken, a szemle hasabjain tajékoztatta az olvasokat az eseményekrol.

Az 1881. jalius 20-21-én Csurgdn tartott megyei tanitéegyleti gytlésen feltehetéen Adorjan
Miklés  kezdeményezésére ,,A Népiskolai Szemle czimd lap az egylet szellemi és anyagi
tamogatasaba ajanltatott.” (Filop 1881: 6) Ezaltal a szemle nemcsak kizarélag Csurgd és a képzé

lapja lett, bar az ujsag hivatalos elfogadasa az egylet altal par évet varatott magara.

A szemle rovatai
A Népiskolai Szemle folyamatosan beszamolt a tanitdegyletek életérdl, hirt adott felolvaso
tléseikrol, pedagdgiai tanulmanyokon, modszertani irasokon kivil cikkeket, tarcakat kozolt a
tanitok altalanos mdaveltségi ¢és szaktudomanyi — kivaltképp pszichologiai, logikai és
neveléstorténeti tajékozottsaganak — ismereteinek felfrissitésére, gyarapitasara.

Az elsé évfolyam utolsé, nyolcadik szamaban irjak le a lap toérekvéseit a tartalomra
vonatkozoan:

1. ,,Nevelés-oktatastani értekezések
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A napirenden 1év6 népiskolai tigyek felett val6 eszmecsere

Az 6nképzést elémozdito s a tanitol kotelességek hi betdltésére buzditéd czikkek
Tanitigyi tudositasok (a megyébdl vagy barhonnan)

Koényvismertetések

Vegyesek” (Népiskolai, 1881. 8: 1)

SN

Nevelés-oktatastani értekezések

A valtozatos tartalmat, sokféle informaciot 6sszefogd szerkesztéi szandék mindvégig valtozatlan
maradt: ,,els6 helyre a nevelés-oktatast tesszuk”. A Népiskolai Szemle kézoktatasi-pedagogiai
tartalmat E6tvos felfogasa és Comenius, Pestalozzi, Diesterweg, Dittes hagyomanyai hataroztak
meg. A csurgoi képzo tanarai kozil - részben még Eotvos altal kiildotten sokan jartak Svajcban,
illetve megfordultak a Diesterweg alapitotta berlini, és a Dittes-féle bécsi intézetben. Irésaikban
tObbszor utalnak személyes tapasztalataikra, gyakran hivatkoznak a svajci, német példakra,
kilonos szeretettel apoltak Comenius és Pestalozzi 6rokségét. (Kelemen 1985:134) Diesterweg, a
»tanitok tanitdja” méltan volt példa szamukra. Az altala alapitott tanitoképzon kivil jelentések
voltak még pedagdgiai folyoiratai, tanitéegyletei. Nagy hangsulyt fektetett tovabba a természetes
oktatasra és a tanitok szerepére a népnevelésben.

Ez a termékeny és eleven kapcsolat a multtal és a kor halad6é hazai és eurdpai pedagdgiai
torekvéseivel kedvezd hatissal volt a csurgdi tanitoképz6 és — a lap kozvetitésével — a somogyi
népoktatas fejlédésére. A korabeli dogmatizmus, rideg tekintélyelvd, valamint kevésbé Herbart de
féleg Ziller hatasara az oktatasban erés6dé formalizmussal szembeni harcot a maga szerény
eszkozeivel a Népiskolai Szemle is segitette. (Kelemen 2007: 29)

Az els6 szam tarca cikke ,,Pestalozzi evangéliuma”, elére vetiti a lap pedagdgiai koncepcidjat.
A tanulmany addig még nem jelent meg magyar nyelven, hollandrél forditotta Nagy Jozsef, a
csurgdl gimnazium tanara. Az {ras példat szolgaltatott a tanitok szamara a felmertilé gondok, és a
kilatastalannak tdné helyzetek megoldasahoz. Pestalozzi igy vall miakodésérdl: ,Nekem az
ellentétes elemek ¢és az elkertilhetetlen nyomorok chaosaban kell mikédném, kizdenem, ...
Minden torekvésem életem eszményképének megvaldsitasara iranyult.” (Nagy 1881: 2)

A cikk szerzéje szerint ez az eszménykép a hatrahagyott irasokbol nehezen hatarozhaté meg,
mert Pestalozzi muveit beleegyezése nélkil koranak ,tanférfiai” gyakran atdolgoztak. Erre a
sorsra jutott az 1781-ben megjelent ,,Leinhard és Gertrud” cim@ pedagogiai regénye is. Mindezek
ellenére is nagyon pontosan megfogalmazédik az eszménykép. ,,A nevelés és oktatas

eszményképe egy j6 anya fogalmaban valdsithaté meg ... Csak az az iskola mélté az iskola névre,
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amely abban a helyzetben van, hogy barmely korilmények kozott az tud lenni névendékeire
nézve, ami egy gondos anya az Ovéire nézve.” (Népiskolai 1881 3: 1)

Magyarorszagon sok kovetore talalt, els6sorban a néptanitok korében, de akadtak ellenzéi is.
Csatary Karoly a II. évfolyam 1. szamdban a k6z6lt tanulmany kapesan Pestalozzi és a modern
pedagdgia ellene szort vadai cimi {rasaban megallapitja: ,,S mégis mily sokan vannak, kik nemcsak
magat Pestalozzit, de az egész pestalozzizmust elitélik.” (Csatary 1882: 4) A vadaskodok f6 érve
az, hogy Pestalozzi ,tulnyomolag elméleti”. Csatary is tagadja ezt a vadat: ,,de midén beszélni
tanitott, alakja sokratesi és Onfelaldozé volt, tehat nem koz16, sem elfogadd, mint a fenti allitja,
hanem a ketté sszeolvadasabol: 6nkifejts.” (Csatary 1882: 5) A tovabbiakban igy ir: ,,a vadak: —a
mai modszer az elméleti ismeretek elsajatitasara tereli az egész oktatast — alaptalanok, a mai
modszer igen is lehet 6nfeltalald, ha fel tudjuk talalni. Legyen a tanité maga is médszer, keresse
elé6bb 6nmagaban azt, mit a névendékben akar foltalalni.” (Csatary 1882: 6) Csatary keményen
biralja a modszert felszinesen ismerd, akadékoskodo tanitokat.

A szemle mas tanulmanyaiban is talilkozunk Pestalozzira val6 utalassal. A szemlélteté oktatas
fontossagardl szolo tanulmany az 1882. évf. 2. szamaban Pestalozzit mint a korabeli médszer
megteremtdjét emliti, Comeniust is méltdan bemutatva, akinek {6 érdeme, hogy minden targyban
valé alkalmazasat kidolgozta, igy nagyobb nehézség nélkil kertlhetett be a modszer az elemi
oktatasba. ,,Vajon e sokszor kinevetett jambor Greg hitte valamikor, hogy egy kévetkez6 kor, alig
télszazaddal kés6ébben, 6t, mint a mddszertan atyjat fogja tisztelni ?” - tette fel a kérdést a cikk
ir6ja. (Kaposy 1882: 4)

Matrai Gyula Miképpen hathatunk nevel6leg a szamtan tanitasa altal? cimd cikkében gazdag

példaanyagon keresztil mutatta be a nevel6 hatasu szamtantanitas modszertani elveit: a
szemléltetést, a célszerd gondolkodast, a tudatossagot, a tanulok szabad tevékenységének és
talalékonysaganak az érvényesiilését, a fokozatossagot, és a pontossagot. (Matrai 1881: 2-4)
Az edtvosi eszme és a gyakorlatiassag elve jelentette kiindulépontjat annak az okfejtésnek,
amellyel Horvath Jézsef A népiskolai nyelvtantanitas cimi {rasaban a népiskolai oktatasnak
mintegy kozéppontjaul kivanta tenni az anyanyelvtanitast. A mindennapi élet eseményeihez,
feladataihoz igazodé tudatos nyelvhasznalat — ,,tanitsuk a nyelvet holt betd helyett magabdl az él6
nyelvbél” — a feladat Gsszetett jellegébdl kévetkezben egyet jelentett szamara az olvasas, a helyes
kiejtés, a helyesiras, a szobeli és az {rasbeli fogalmazas Osszehangolt, és az egyéb tantargyak
tanitasaban is érvényesild oktatasaval. (Horvath 1882: 2-3)

A Népiskolai Szemle legelsé szamanak vezércikke — amely még két szamban folytatodik —
bator hangvételd, kritikus {ras. Osszhang a népiskolai nevelés-oktatiasban cimmel elemzi a térvény

addigi megvaldsulasat. Az el6relépés lehet6ségét a népoktatissal szoros kapcsolatban allok
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megfelel§ ,,0sszhangjaban” és a népiskola kell§ onallésagaban latja. A cikk ezekkel a szavakkal
kezdédik: ,,Ember legyen az a népiskolai tanito, ki képes tajékozoédni azok irant, miket a mai kor
kivan, s illet6leg: meg tud felelni a kivanalmaknak. (Horvath 1881: 1) A tanit6tol kovetel az allam,
az egyhaz, a csalad és a pedagdgia a sajat céljanak megfeleléen. Sok esetben teljesithetetlen a
kovetelés. Nemcsak a tanitotdl kovetelnek erdén felil, hanem a tanulotdl is. A sok kivanalom
bénitélag hat, tijékozatlansagot és bizonytalansagot szil, és kovetkezményként a kozony is
el6fordul a tanitésag korében. A tarsadalom gondjai megoldasat a hianyz6 szellemi hattér
megteremtésében latja, ezért fordul az iskolahoz torvénnyel. Ugyan lathato, hogy tébbet varnak
az iskolatdl, mint amennyire képes, de az Gjszerd térekvést hibaival egytitt is erénynek fogja fel a
szerz6. ,,Az allam, a kormany megtette a magaét, torvényt alkotott, intézkedett, hogy azok
végrehajtassanak. A rendelkezésre allé eszk6zoket mind mozgasba hozta.” (Népiskolai 1881 2: 1)
A rovid tiz év alatti allami tevékenykedést el kell ismerni, tobbet varni ennél - a szerzé szerint -
tulkovetelés. Mivel az allam: ,potolta a hianyos felszerelést, taneszkozoket készittetett,
tankonyveket {ratott, megnyitotta a versenyt. S hogy tanerében se legyen hiany, képzéintézeteket
allitott, altalanos és szak- pottanfolyamokat rendezett. A tanité 6nképzését kivaléan elémozditd —
s a népiskolai tgy fejlédésére mar ezaltal is pozitiv hatast gyakorlé [-] egyleti mikodhetést
szellemileg s anyagilag el6segitette. Gondoskodott a tanité anyagi helyzetének biztositasardl is, a
[megfeleld] dijazas — s killondsen a nyugdijintézet [-] megalapitasa altal.” (Népiskolai 1881 2: 2)
Az allam szerepe a népoktatas elémozditasaban vitathatatlan, és a felsorolasszer szambavétel
a lehet6ségek ujboli felvillantasat, hangsulyozasat kivanja kozvetiteni a tanitok felé. A vezércikk
legkritikusabb része a Mit tett a célok eléréséért a tanitésage cimi szakasz. Elégedetlen a szerz6 a
végrehajtas kortli érdektelenséggel, mert szerinte nekik, tanitoknak kellene ébren tartani a
tarsadalom figyelmét az tgy irant, és kell6 figyelemmel méltatni a nemes kezdeményezéseket. A
népiskola csak részben tud segiteni a tarsadalom bajain, mert nem kész féldmuvel6t, iparost ad.
Az iskolanak olyan ismereteket kell adnia, melyek a tarsadalom sokoldalu foglalkozasaihoz
altalaban megfelelnek. A tarsadalomnak viszont segiteni kell az iskolat, hogy ne vesszen el a tanit6
munkdja. Egyleteket, konyvtarakat kell alapitani minden kozségben. A néptanitéra haruld
feladatok egészen mast koveteltek, mint korabban. A népiskola sziletésekor sok tanitd azt
mondta: ,,En édes Istenem! Hat kintor, méh- és selyemtenyésztd, kertmiveld legyek, még hozza
tanitsam azt a sok 4j meg 0j targyat az iskolaban.” (Népiskolai 1881 2: 3) A , megfeleléshez”
nyujtott segitséget sok pedagdgus azonban nem fogadta el: ,tapasztaljuk, hogy az eszkdzoket,
melyek onképzésiink végett rendelkezéstinkre allanak, nem hasznaljak kell6leg, tehat a lelkestiltség

hianya, a k6zony még altalanos kozottiik.” (Népiskolai 1881 2: 3)
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Az egyhaz véleménye a népoktatasrol eléggé eltér az allam altal képviselt iranyvonaltél. Az
egyhaz még mindig hatalom, még ha megosztott hatalomrol is van sz6. Helyzetébdl adédoan
bizalmatlan, elfogult, gyakran emel gatat a haladas utjaba. A torvény szerint az egyhazi iskolak
tantervében is a gyakorlati élet szamara fontos targyakat kell tanitani, a felekezeti tanitot megfeleld
jogokban kell részesiteni. Az egyhaznak alkalmazkodnia kell a megvaltozott koriilményekhez, és
megfelelSen teljesiteni kell kotelességeit a népoktatas érdekében. (Népiskolai 1881 4: 2)

Visszatéré és sokat vitatott téma a lapban az a néptanitokat éré vad, hogy az iskolaban
elhanyagoljak a vallaserkdlesi nevelést. A lap allaspontja ebben a kérdésben szinte egyértelmd: a
vallas, a hittan tanitasa az egyes felekezetek papjainak, lelkészeinek feladata. Fontosnak tartottak
viszont a hittantdl elvalasztott erkolcstan oktatasat, illetve alapelveinek érvényesitését a népiskolai
nevelésben. (Adorjan 1881: 1)

A csalad szerepének felismerése a torvény megvaldsitasa folyamatdban, de egyaltalan az
oktatasban, egy korat megel6z6 pedagogiai gondolkodasmoédot tikroz, mely a szemle hasabjain
rendszeresen helyet kap. Erésen érzédik a filantrépizmus hatasa, hiszen a leghathatésabb nevelési
eszk6z a szeretet, melyet a csalad birtokolhat leginkabb. Ebben a csalad, a sziil6k nevelési
mikodése az alapvetd, ezt az iskola nem potolhatja, csak segitheti, vagy legfeljebb
ellensulyozhatja. Az iskola emel6 jellegt, de az alapot — a jot, illetve rosszat — mas késziti. Egy
helyen a tudatlansag, szellemi éretlenség, masutt a megromlott moralis allapot szolgalnak
akadalyul. Lathat6, hogy a népiskolanak a csaladdal, mint nevelési tényezével a legnehezebb a
dolga. Ahogy a cikk irja John Locke elméletét biralva: ,,Frazis az, hogy a népiskolai tanulé lelke
iratlan lap.” (Népiskolai 1881 4: 2) A felel6sség kérdését is felveti a szerz8, hiszen van olyan
réteg, amely csak a népiskolara van utalva, {gy a mulasztasokért joggal kéri szamon a tarsadalom a
tanitosagot. A népiskolai nevelés, mint a tanuldk nevelésének szintere, egyedil nem tudta,
tudhatta az adott tarsadalmi korilmények kozott teljes egészében felvallalni a torvény altal
tamasztott kivanalmakat, azonban a nevelés felel6sségét nem ruhazhatta at masra. ,,Minket, ha a
csalad nem teljesitené kotelességeit, vagy amint legtobb esetben torténik rosszul teljesiti, nem
ment fel senki, mert nem menthet fel semmi. Itt kell igazan hivatasunk magaslatara emelkedni, a
krisztusi keresztet zugolédas nélkil vinni, s meggondolni minden tettinkben: mi tanitok
vagyunk!” (Népiskolai 1881 4: 2) Ebben a gondolatban tiikr6z6dik Diesterweg hatasa, aki szerint
a népoktatas szinvonala és eredményessége a tanitokon mulik. (Népiskolai 1881 4: 2)

Az el6bb emlitett nehézségek miatt a Népiskolai Szemle vezetéi és a lapban publikal6 tanitok
fontosnak tartottak a sziilék, a csalad kultarajanak emelését. A szil6k és a népiskola cimd cikkben
folvetik a még mindig uralkodé nézetet, hogy az iskola alarendelt szerepre hivatott a sziilével

szemben. A torvény megszabja a jogokat és a kotelességeket a szUl6 szamara. A szerzé a szilék
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nem kell6 ismereteire hivatkozva azt mondja: ,,mihelyt a gyermek iskolaba ment, a nevelésnek a
t6 eszkoze az iskola lett, a sziilé segédeszkoze.” (Horvath 1881: 2) Felhivja a figyelmet a sztlok és
az iskola kozotti 6sszhangra, egymas nevelésének elfogadasara. Igazi el6relépést a tanitoknak a
szul6ktél valé anyagi flggetlenségében latja, jollehet ezt mar a ,papir” szabalyozta, de a
gyakorlatban még nem igy volt. (Horvath 1881: 2)

A Mire szoktassuk gyermekeinket? mar igazi ismeretterjesztd, felvilagosito iras, amely a csurgoi
jarasi népnevelési egyletben felolvastatott, és igy tették kozre a lap olvaséi szamara. A gyermek
tisztalkodasa, ruhazata, taplalasa kiilonos figyelmet kap. Hosszan taglalja a sziildi, az anyai
példamutatas fontossagat. A népnevelés mindenki tgye, ezért az egymas gyerekeiért érzett
felel6sségre is felhivja a figyelmet. A serdil6é gyermekek munkara nevelését nagyon fontosnak
tartja, mert szerinte csak dolgos gyerekbdl lesz dolgos ember. A sziil6ktél megértést,
kozremikodést kér: ,,A szil6k csak arra kotelesek még tgyelni, hogy a gyermek az iskolai
feladatait pontosan elkészitse, nem pedig, mint Csurgon szokas, ezek miatt a tanitot, gyermeket,
iskolat, vagy azt aki ezeket ,,folkezdte”, szidni. A ,nevelés koronaja” legyen az emberszeretet, a
tirelem, igy a nevelés alapjat j6l megvetheti az ember.” (Barany 1884: 5)

A népiskolai oktatasnak valamennyi lényeges és problematikus kérdését érintette az a vita, amely
Barany Gyula cikke nyoman bontakozott ki a ,,népiskolai tanuldk talterheltetésérdl”. ,,A g6z és a
villamossag koraban élink, s a tanitasban is gézerével akarunk haladni. Tulterhelésrél beszélnek a
kozépiskolaknal, éppen tgy, mint a népoktatasi intézetek korében” - irta Barany Gyula. (Barany
1883: 2) A tualterhelés okait a kévetkezOkben latta: ,,Els6sorban a népiskolai torvényunk és
szabalyrendeleteinkben” melyek nem tesznek kell6 kilonbséget a ,,sztikséges” és a ,,hasznos”
tantargyak kozott. A rossz tankonyvekben, melyek miatt ,,nem kell késztlni, nem kell magyarazni,
lehet konyvbél examinalni.” A képezdei oktatasban, amely sok feluletes ismeretet kévetel a
névendéktdl, aki ,,az életbe kimenve nem képes megkiilonboztetni a sziikségest a hasznostol.” A
tanitot terheld, el6 nem készitett iskolai, és az attekinthetetlen iskolan kiviili feladatokban, melyek
»»a tanité idejét megdézsmaljak, s akkor aztan csoda-e, ha szabad 6raikban kifaradva, az iskolaban
kényelmesebb eszk6zok utan nyul.” (Barany 1883: 2-3) Ma is figyelmet érdemlé a megoldasra
vonatkoz6 javaslata: ,,Készilni kell minden Orara, rendesen targyalni minden olvasmanyt,
béviteni a szemléltetési eszkozoket, a gyermekeket szemlélésre, gondolkodasra, észlelésre
szoktatni, nem az ismeretek sokféleségére, de alapossagara, nem az emlékezésre, de az értelemre
fektetni a f6 hangsulyt, s a talterheltetést megoldottak maguk a taniték, minden kiilsé gyamsag,
rendelet, utasitas nélkil ... Keveset, de alaposan, s akkor a talterhelés kérdése is meg lesz oldva.”

(Barany 1883: 2-3)
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A harmonikus emberképzés, az emberszeretet nevelési eszménye mind a nevelési targyu
elmélkedésekben, mind a népiskolai oktatas tartalmarol szol6 irasokban kifejezésre jutott. Mai
kifejezéssel ,,gyerekkozpontinak™ nevezhetnénk azt a pedagdgiat, melynek meggy6z6 hirdetéje
volt a Népiskolai Szemle, mivel a személyiség formalasanal a tanuldék életkori és egyéni

sajatossagaik figyelembe vételét hangsulyozta.

Profilvaltas: Népiskolai Szemlébdl Iskolai Szemle

Pethes Janos bekapcsolddasa utan, aki 1885-ben sajat kérésére jott Budapestrél Csurgodra képzos
tanarnak, nagy pedagégus egyéniségek kiemelkedé mivei gyakran a helyi tanarok forditasaban
keriiltek az olvaséhoz. (Kelemen 1985: 133)

A 1885. évfolyam 10., utolsé szamaban kozolték a szerkeszték az olvasokkal: ,,a Népiskolai
Szemle jovére Iskolai Szemle czim alatt fog megjelenni” ,,A polgari és a koézépiskolai oktatast
érdekl6 tigyeket is lapunk keretébe fogjuk vonni.” (Népiskolai 1885 10: 1-2) A kozlony neve és
alakja tehat a 6. évfolyamtdl megvaltozott, mivel a Somogy Megyei Tanité Egylet, a Csurgdi Jarasi
Népnevelési Egylet és a Somogy Megyei Kiralyi Tanfeltiigyel6ség hivatalos lapjaul valasztotta. A
szerkeszté és munkatarsai a lapot orszagos lappa akartak fejleszteni. Ez azonban nem sikerdlt, igy
a kozlony élete a régi mederben, az eredeti célkitizéseknek megfeleléen folyt tovabb. (Koltai

1939:54)

A szemle mellékletei
A meger6sodott szerkesztéi garda kibévitette a lapot a kozépfokd oktatas szolgalataval, emellett
mellékletek  kiadasara is vallalkozott. Igy kerillt sor 1889-ben a Hangyakényvecske
megjelentetésére, amelyet részleteiben mar kozoltek a lapban. ,,Koényv alakban azért adjuk, hogy
igy konnyebben megérizheté s hasznalhaté. Ez altal M.t. Olvaséink konyvtarat oly pedagogiai
munkaval ohajtjuk gyarapitani, mely annak minden tekintetben mélté disze lesz.” (Iskolai 1889
2:32) Salzmann muavét az eredeti kiadasbol Pethes Janos forditotta. A ma alcime: ,,Utasitds a
tanitok ésszerd nevelésére”. Sokan mondtak, és gondolhatjuk mi is, hogy ez a mu a tanitéva valast
szolgaltatta leginkabb, de a mar mutkods tanitoknak is minden bizonnyal hasznara valt. A
mikodd tanitok a mivet ajanlva méltattak: ,,Onismeretre, annyi elkovetett hiba felismerésére és
megbandsara egy sem vitt ra, mint a Hangyakonyvecske.” A mi megjelenésér6l a Protestans
Egyhazi és Iskolai Lap, egy orszagos lap is elismeréen nyilatkozott.

A koévetkez6 évben — 1890-ben — ujabb melléklettel gazdagodott a szemle. A magyar
irodalombdl jol ismert Kazinczy Ferenc pedagdgiai munkassigat mutatta be a fémunkatars,

Pethes Janos.
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A szemle egy egész emlékszamot szentelt Coménius sziiletésének 300. évforduldjara (1892. évi
6. szam). Ebben Barany Gyula irt tanulmanyt Coménius és a realizmus cimmel. A tanulmanyt
gazdagitotta, hogy kozolték az Orbis Pictus cimoldalat, és ennek a XIII., A viragokrol szolo
fejezetét. A Didactica Magna 28. fejezete Az anyai iskola eszménye a 126. pontig Pethes Janos
kozreadasaban volt olvashaté. A tovabbi tanulmanyok is mind Coménius pedagdgiai nagysagat
méltattak és allitottak példanak: ,,S ha mi lankadni éreznénk erdinket, tekintsink Coméniusra,

példaja varazsként fog vonzani.” (Iskolai 1892 6: 116)

A lap megsziinése

A valtakoz6 sikerrel szerkesztett lap a IX. évfolyamtdl kezd6édéen komoly valsagba jutott. A
személyeskedésig fajulé problémak és egyéb okok kovetkeztében az el6fizet6k szama egyre
fogyott. Nem sokat lenditett az tigyon, hogy a szemle értékes mellékleteket adott olvasoinak, csak
a kiadasok koltségeit novelték vele a szerkeszték. A mellékletek, a nagy pedagogus el6dok
bemutatasa — melyek a tanitoképzést megfelel6en segitették — némelyek szerint nem a tanitosag,
hanem a képzé céljait szolgaltak els6sorban. Az Iskolai Szemle bar hivatalosan sohasem volt a
tanari testiilet organuma, de mivel programjat az elsé évfolyamtoi az utolséig a tanartestiilet tagjai
allitottak 6ssze — mivel 6k voltak az iranyitol és a leghtbb szellemi tamogatoi, a legtobb cikk irdi
— ha jogilag nem is, gyakorlatban az 6vék, a testtileté volt a lap. Hogy kié volt a lap, ezt felesleges
kutatni, inkabb azt, hogy mit szolgalt és hogyan. A képzé tanarainak az a felismerése, hogy az
intézmény falain kivil, az egyleti munkaban, a sajt6 hasabjain vezet6 egyéniségeknek kell lennitik,
nemes torekvés, mellyel j6l szolgaltak az e6tvosi torvényeket.

A baj akkor valt aggasztova, mikor Adorjan Miklos szerkeszté 1893-ban a kiadds jogat
atruhazta Vagdé Gyula csurgéi konyvnyomdaszra, és a kozlony dijhatralékban 1évé el6fizet6it
birésag elé allitotta. A két elhibazott 1épés kiheverhetetlen csapast mért a csurgdi intézet
kiadvanyara, amely 1896-ban kénytelen volt mikdédését befejezni. (Koltai 1939:54)

A befejezé szamban igy irt a szerkeszté a szemle palyafutasanak végérél: ,,Mar a mdalt
évfolyam utolsé szamaban kijelentettem, hogy a lapot csakis a milleniumi évre val6 tekintetbol
tartom fenn. Azt ohajtottam, azt akartam, hogy a nevezetes évben a dunantili vidék e tantigyi
organuma ne hajtsa fejét nyugalomra, hanem kivegye a maga részét a nemzet 6rémébdl is,

banatabdl is.”” (Iskolai 1896 20: 1)

Osszefoglalas
A mult szazadi neveléstigyi folydiratok feldolgozasa fehér folt a szakirodalom térképén.

Némelyikik csak par honapot élt meg, de léteztek azonban olyanok is, melyek hosszabb
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id6szakon keresztul meghatarozé szerepet jatszottak régidjuk pedagogiai életében. Ezek kozul is
kiemelkedik a csurgdi Népiskolai Szemle, amely tobb mint masfél évtizeden keresztiil, 1881 és
1896 kozott iranyt adott Somogy megye tantgyének. A lap alapvetéen az e6tvosi eszmét
kozvetitette, és segitette a tanitosagot felemelni a rabizott feladatok szintjére, felemelte szavat a
népoktatasi torvény megvalositasat korlatozé erdkkel szemben, de nem csak kritizalt, hanem
helyet adott a lapot biralé nézeteknek is. A népnevelési egyletben a tarsadalmi Gsszefogas
lehet6ségét latta. Nagyra kell értékelntink azt a nemes szandékot, amellyel a vallalkozas megindult,
és amely azt, ha anyagi aldozatok aran is, de hosszabb ideig fenn tudta tartani. Csak elismerés illeti
a testiiletet, hogy éptleti, felszerelési, nevelési és egyéb gondjai mellett megyéje tanitésaganak
segitségére sietett, hogy Somogy megye tanigyi allasat lelkiismereti kérdéssé tette. A szemle
fennallasa alatt igaz minden célkitizését nem érte el, de a megvalodsitottakat azonban meg kell
becstlnunk. A pedagégusok szakmai és altalanos ismereteinek boévitése terén a lap szamos sikert
konyvelhetett el. Tajékoztatta a tanitokat, tanarokat a megye és az orszag nevelésiigyi
eseményeir6l. A szemle kovette az E6tvos altal megkezdett utat a nép muveltségének emelése
érdekében, hangsulyozta az oktatott (elméleti) anyag és a gyakorlat egységét, a gyermek
életkoranak és egyéniségének figyelembevételét. A lap nemcsak Somogyban, hanem orszagos
viszonylatban is figyelemre mélté volt, kisugarz6 hatasa még Erdélyben is érz6dott. Széles kora
elterjedtségére enged kovetkeztetni a Szerkesztéi tizenetek rovat, melyben szerepeltek tobbek
kozt a lap tlzenetei levelezd partnereinek, a cikkeket iré vagy hireket kozl6 tanitoknak is.

(Kelemen 1985: 133, Kelemen 2007: 29)
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Molnar Béla

Confessions about Teacher Training, about Starting a Career, about a Primary School

Teacher's Profession®

The pensioned-off teachers of primary school — age group of 70 or 80 year-old persons — made
up their mind in the period of one and a half decades after the world war to go on for higher
education at a training college of primary school teachers. Interviewing a diminishing number of
eye-witnesses about the process of their becoming a primary school teacher is a pressing task of
our current research into educational history which is not to be delayed.

The choice of the topic was motivated by the fact that I got my degree as a primary school
teacher at the Teacher Training College of Zsambék in 1988. Since 1997 I have been teaching at
University of Western Hungary - Campus Savaria in Szombathely, I also participate in training
teachers of primary schools. Among my colleagues, acquaintances, former educators and teachers
there are persons who studied, taught at a training institute of primary school teachers at a
secondary level. Their rememberances encouraged me to get to know more about the way of

their becoming a teacher.

The objectives of the research can be given as follows:
By means of interviewing: the verification of the fact that the students of the institute received a
suitable preparation during the 4 years of the training for primary school teachers.

Basing on the national specialized literature in educational history, the hypotheses of the
current research were as follows:
1. Professional values kept on functioning guaranteeing the successfulness of training.
2. The content and amount of the subjects in the training at secondary level made it possible to
acquire the basic knowledge, expertise and skills, which ensured the successfulness of the
effective work for primary school teachers.

From among the basic kinds of interview we applied a structural interview in order to explore
the motives of the choice of profession, the attitude towards the training institute of primary
school teachers, the opinions about the training. The sample comprised 178 persons. The sample

offers a good representation about those graduated at a training institue of primary school

2A tanulmany a Memories of Retired Primary School Teachers about their Studies. In: Karlovitz Janos Tibor
(szerk.): Questions and Perspectives in Education IRI Educational Conference. Komarno: International Research
Institute, 267-274. kiegészitett valtozata.

202



A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

teachers at a secondary level on the grounds of their social background and their going on for
higher education. The questions of the interview were open questions in order that those
interviewed could formulate their own opinion. Among the open questions there are items

requiring both short and long explanation.

The History of Training Primary School Teachers at Secondary Level from 1945 until Its
Becoming of High Level
,History is a science about people moving in time that is why periodization is important in
history. Creating periods is a substantial question when investigating the history of training
primary school teachers as well. The most important periods of training teachers of primary
schools are as follows:
1. Performing a practice of primary school teachers with general training without
being trained as a primary school teacher (from the 11th century till 1775)
2. Training primary school teachers at norm schools regulated by royal decrees
(1775-1819)
3. Period of training primary school teachers at secondary level in seconday schools
based on general studies at basic level (1819-1959)
4. Formation and development of independent training institutes of primary school
teachers (1819-1868)
5. Organization and development of training primary school teachers at secondary
level regulated by laws (1868-1958)
6. Training primary school teachers in three years (1868-1881)
7. Training primary school teachers in four years (1881-1923)
8. Dual training primary school teachers in five years (1938-1948)
9. Training primary school teaachers at teacher training college, pause in training
primary school teachers at secondary level (1947-1949; 1948-1949)
10. Pedagogical secondary grammar school (1949-1950)
11. Training primary school teachers at institutes of four years (1950-1959)
12. Training primary school teachers at high level (1959-till our days)
13. Training primary school teachers at specialized schools of high level (1959-1974)
14. Training primary school teachers at teacher training college (1974-till our days)”
(Molnar 2012: 173-174)
In 1944/45, the wotk of the Ministry of Public Education guiding education, the functioning

of regional superintendence of schools, existence of denominational schools in the Hungarian
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school system all meant continuity. There was a continuity, too, in the training of teachers of
primary schools. The dual structure of five years created in 1941 survived, in this system the
students of the third year of a lycée could go on for higher education at the 4th then the 5th year
of a training institute of primary school teachers. In November 1947, two pedagogical colleges
began to function in Budapest and Szeged where class teachers were trained for primary schools
and so were trained specialized teachers for teaching certain groups of subjects at the senior
section of primary school. Training time comprised 6 semesters at the college. In 1948
ecclesiastical schools were nationalized then the Minister stopped the training of primary school
teachers at secondary level. Pedagogical colleges functioned on the grounds of their original
objectives until 1949 then the training of priimary school teachers was made a task of colleges.

A comprehensive form of secondary schools took place in Hungary in 1949. It settled the
situation of educational institutes of secondary schools in the system of education as well as the
relation between the aims of professional training and general education. A system of general and
specialized secondary grammar schools was built up. Pedagogical secondary grammar school
became a formation that lasted four years adapting itself to the system of secondary schools. In
1950 a decree with legal force created institutes of training primary school teachers. It was the
task of the institutes training primary school teachers to offer theoretical and practical formation
for educators who are suitably qualified for the junior section (1st to 4th classes) of primary
school and who are generally educated capable of going on for higher studies. After attending the
institutes of training primary school teachers, students sat for a final exam. After the final exam
they were employed in schools as paid practising primary school teachers for a year. At the end
oif the probationary year training was accomplished by sitting for a successful qualifying exam for

primary school teachers.

Interpretation of the results of interviews
On the grounds of the interviews, the attitudes and experiences of those having a degree of
teachers’ training secondary school will be rather shown by means of a qualitative approach. The
eyewitnesses interviewed who remembered their secondary school years evoked the weekdays
spent at the teachers’ training school by putting the topic in a micro-historical framework.
(Seidman 2002)

The qualification of those involved in the conversations points to the fact that every fourth
person having the degree of teachers’ training secondary school went on for higher education.

19,1 % of them obtained a degree at a college, and 3,5 % of them got a university degree. Those
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having college or university degrees primarily obtained qualifications for primary or secondary
schools or even a special qualification for educating children with handicap.
Going on for higher education and obtaining further degrees in teacher training are
characteristics for both the sample and the population alike.

Those interviewed come from working class, employee or peasant families. One in five

interviewees has intellectual background.

Choice of profession
To investigate the motives of the choice of profession, we established a system of categories
whose frequency order is as follows:
1. Tlike children. I would like to deal with small children.
2. Her/His teachet’s positive impact, encouragement.
3. She/He had a sense of vocation (She/He could not imagine her/his life in
another way. She/He has always wanted to be a teacher.)
4. Because of family traditions, example of teaching parents, relatives.
5. She/He helps others.
6. Itis good, nice to teach.
There were few interviewees who indicated the motive of their choice of profession in the fact
that
- they wanted to have early, safe self-supporting salary,
- they expected teaching career to be a safe future providing advance,
- they were the ones who could accomplish their parents’ wishes
- teachers’ training schools offered qualification, secondary grammar schools only
offered a certificate of final examinations,
- they liked learning, reading,
- they did it because of going on for higher education.

The choice of career happened out of necessity in few cases; there was one person who
indicated the motive that it was not him who had chosen but the County School Committee head
directed him to the teachers’ training school. There were some practical reasons as well: the
school was nearby, it was an ideal profession for girls.

Among the motives of choosing teaching career as a profession, there are humanistic reasons
(love of children, helping others) in the first place. The whole-hearted affection towards children
creates the basis of loving one’s profession forming gradually then that of sense of vacation

becoming consolidated later on (Hegedds 1997: 240).
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The choice of profession of those interviewed was determined, influenced by the
surroundings of the interviewees’ primary schools and their family traditions. In the 1950s,
students were accepted at the teachers’ training school by having chosen teaching career as their
mission in life. The love of children the love for profession and highly responsible pedagogical
work are all worded in most answers, their summary is shown in the following passage: “The
thing I answer to it at once is that I very much like children, it is a pleasure for me to experience
the children’s affection and love. There is no better feeling when I can see that I am important
for my students and they like me. It is not a simple profession but a vocation which offers me
much pleasure. The second thing I usually answer to this question: it is a very interesting
profession, a great challenge. It is a very variegated activity seeing that every child is somehow
different. The third thing I can answer: my teachers made a positive impact on me, many of them
were worth an example. It is a kind of work full of responsibility. I like being with other people, 1
have always liked community.”

Experiencing the teachet’s role from one’s childhood also appeared in the conversations, the
example of parents and relatives working as teachers was also a determining factor. “I used to
lead a day-care centre every summer. I taught reading in the junior class of my mother several
times thus I could make myself acquainted with the tricks of teaching pretty soon.” There was
also another conversation touching on the inclining effects of family traditions: “My father is a
teacher, my grandfather is a teacher, and my father’s brothers were also teachers. Well, I was born
to do this.”

The few persons, who chose teachers’ training college out of necessity, all stated that they had

taken a liking to their school and later to their profession.

Aptitude Test
The aptitude test embraced several areas between 1945 and 1959. In the 1940s, the entrance
examination was more complex: “As for outward appearance, they examined whether I was
healthy. We did some simple gymnastic exercises then we were led to a large room where there
were a lot of children playing. On the edge of the room, nuns were watching how well we
succeeded in establishing contact with the children. In a short time, I began to play with them. In
the end, we were informed about who had sense for dealing with children, whom they suggested
to take up or abandon this career.”

For a short period of time, no aptitude tests were carried out thus the ill-suited were directed
to other schools in the first class. From 1952, the applicants’ musical capacities were gauged at

the chief town of the districts.
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In the 1950s, it was not only musical aptitude which was considered as decisive factor at
entrance examinations — good primary school achievement became more and more important. In
the case of the last classes receiving secondary education, candidates already experienced a wide-
ranging assessment: “The entrance examination of the four-year training school was pretty hard
as they only accepted as few as one class. Everybody started by taking an entrance examination in
music and it was crucial as the ones who were not up to the scratch, were warned off.
Afterwards, there were written examinations in mathematics and Hungarian. Finally, we took an

exam in Hungarian.”

Studies at Secondary School
Those interviewed did not worded their ideas or expectations concerning their training because
of their adolescent choice of career.

The order of the preferred subjects was as follows: Hungarian, Music, Mathematics, History,
Pedagogy, Geography, Psychology, Physical Education, Biology, Arts, Methodology, Chemistry,
Practice Teaching, Logic, Physics, Russian, Manual Training. The subjects of general education
were the most popular ones. Among professional subjects, Pedagogy got the fifth place.
Psychology was considered to be harder than Pedagogy. It is surprising that Teaching Practice fell
into the background. The least preferred professional subject was Logic. Physics, Chemistry and
Russian can be named as disliked subjects.

As far as teachers working at teachers’ training colleges are concerned, those remembering
emphasized personal exemplification, professional expertise. Teachers were described with the
following characteristics: “They were outstandingly prepared. There were many of them who
mainly tried to hand down civil values to students. They were authorities on their special subjects,
their personal example meant a lot for us. Morally, they set us irreproachable examples.
Professionally, they were self-confident and of great knowledge.”

Each interviewee stated that theory and practice were built one upon the other in secondary
education.

The question concerning the level of general knowledge offered by the training school divided
the interviewees into several groups which are as follows:

1. ,,Secondary grammar school provided knowledge of higher level.” “The curriculum of training
school only deferred from that of secondary grammar schools in view of pedagogical subjects.
The subjects providing general training thoroughly established the basis of general knowledge

seeing that teachers strictly demanded learning.”
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2. ,,;Those studying at teacher training schools were at a higher level.” “Their knowledge was
wide-ranging; it can also be seen on the grounds of the high number of subjects.”
3. ,,They got knowledge at intermediate level. By and large, they were at the same level as
students of secondary grammar schools.” “Those studying at teachers’ training schools were
rather at the level of secondary schools with a specialization in the sciences.”
4. ,,Considering the epoch, they (those studying at teachers’ training schools) were thought to be
qualified experts with general knowledge.” “We got general knowledge at basic level and it was
enough to develop it.” “Secondary grammar schools focussed on education and concentrated on
theory. Teachers’ training school prepared for practical and independent public life.” “In
comparison with secondary grammar schools, it was less but it was pretty suitable for the
profession.”

Those remembering considered all the forms of practical training as very important. In the
course of practical teaching, teachers of demonstration schools and the teachers of Pedagogy
judged the teaching of the trainees in a helpful way. Trainee teachers had 12-20 lessons at

demonstration schools.

Probationary Year
,wFrom 1950 onwards, the training was qualified as lasting for five years according to the official
documents seeing that a probationary year was inserted in the period after the final exams.
The document entitled ‘Regulation of Teacher Trainees’ Probationary Year’ was published in
1951. It contained rules concerning the teacher trainees’ work and it also appointed those
responsible for organising and checking the practice. (Tanitéjeldltek, 1951)

Organising the practice:
Assigning teacher trainees in terms of counties was carried out by the primary school department
of the Ministry. Within the counties, it was the educational department of the county council
which elaborated the detailed scheme.

The teacher trainees’ work:
In the first term, trainees either had to study or do classroom observation while in the second
term everybody had to teach. In the majority of cases, those ‘practising’ were to teach throughout
the academic year.

Directing and checking the practice:
The trainees’ work was checked and evaluated by the following persons: director of studies
(deputy headmaster). Headmaster of the primary school, superintendent of studies, leader of the

county, municipal, resp. district educational department, director of the teachers’ training college.
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Financial provision of the practising teacher trainees
Those carrying out teaching as teacher trainees were entitled to have some fee in addition to
other bonuses (e.g. a bounty of 50% in case of schools for children living on detached farms).

The qualifying exam:

The qualifying exam was to be taken after the end of the probationary year. The parts of the
qualifying exams were as follows:

1./ written part (pedagogy, teaching practice)

2./ oral part (teaching, methodology, theory of school organisation)

3./ practical exam (teaching practice, teaching for 20 or 40 minutes)’ (Molnar 2014:

101-102)
The aim and task of the probationary year was defined by Komlési Sandor as follows: “The
probationary year had a dual aim that was also defined by law. On the one hand, it was to deepen
the career-starter educators’ knowledge and skills acquired at teachers’ training colleges or
university colleges in relationship with teaching at primary schools and participating in real
teaching- On the other hand, however, it was also meant as a kind of preparation for the exam,
the accomplishment of their studies. All primary school headmasters, educators, all the
employees of the educational administration had to consider them as educators who were not yet
fully prepared. They were to be helped to develop their theoretical knowledge to conscious and
right practice in education and teaching, prepare for their state exam well, and finally the sense of
vocation that was still awakening in many young people should become stronger.” (Komlosi,
1954, 3)
Those interviewed spent the probationary year at their dwelling place (7%), near their place of
residence (64%), in remote settlements (26%) and in Budapest (1%). Trainees were generally
assigned to villages, farming centres and farmsteads lying far away from their dwelling places thus
they lived in lodgings.

Trainee teachers generally taught in classes drawn together. Contrary to rules, they also got
assignments to teach subjects in the senior section of primary school. They had several out-of-
school activities, they caries out agit-prop work and activities in connection with the movement:

- organisation of the cultural life in the village (leading the library, dance groups, stage-plays,
sewing and other courses),

- arrangement of community celebrations,

- teaching in evening schools and illiterate courses,

- assistance in organising co-operative farms, population census, stock-taking of animals, harvest,

produce collection,
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- subscription to Peace Loans, supervision in cultural centres while watching the television
collectively.

Professional assistance was, in many cases, only a nominal matter. The main protector of the
trainee teacher was the older teacher. The interviewees also indicated the headmaster as a helper.
17% of those interviewed remained without help during their probationary year, only 8%of them
were satisfied with the help provided by the mentor, leading teacher. 45% of the trainee teachers
had no contact with the mother school, they were left alone. It mainly occurred in the cases of
those whose training school had been winded up. 16% of the interviewees reported good contact,
in case of a problem they went to the training school or sent a letter, every quarter of a year they
appeared in the training schools to have a consultation.

Let a quotation stand here about an exemplary probationary year: “As a trainee teacher in the
probationary year, I was assisted by a teacher who constantly participated in my lessons, reviewed
my lesson plans, as a matter of course, he also took part in the lessons, and we always talked over
what I had done right and wrong, what I should have been done in another way. Of course, I had
also prepared for these lessons by using every kind of resources, reference books and the like.
Every quarter of a year we went to Esztergom to participate in consultations. We spent there
three days, during this period all the notes were inspected that had been given to us by the
instructor who had taken part in our lessons... In the course of the qualifying examination, we
had to present all the things that we had practically done in the given year.”

The practice was controlled by the headmaster, the deputy headmaster, the school inspector
of the primary school. The headmasters, educational leaders, subject teachers of the teachers’

training schools could rarely go to carry out inspections.

Judging the Level of Training

The merits, strengths of the training can be summarised in the categories to be mentioned here:

- Pedagogically speaking, it gave a good preparation. “It preparaed me pedagogically well.”

- Those studying at the teachers’ training school received an outstanding practical training,
“There was much practice.”

- There was much emphasis on methodological training. “They gave us a lot of practical,
methodological techniques; they prepared us how to teach children.”

,» They received famous preparation. It was poor in knowledge but demanding in methodological
aspect.”

- This type of school had a wide range of activity offer. “Education was varied and colourful.”
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- The education of the age group 14-18 years became evident. “It trained students for becoming
nice people, doing hones work, having sense of duty and being reliable.”

- ,,Human behaviour was strongly influenced, shaped. They gave personal care to every student.”
Those being satisfied with the training could not name any deficiencies. Graduates all spoke

about being satisfied.

Judging the Career

Each of the interviewed thought the choice of career proper, nobody was sorry for having taken
teaching career. The majority of the interviewees would decide in the same way, or rather they
would only decide like this in case the form of living and existence could come back because they
would not make the same decision under present-day conditions. They recommended the
teaching career to their children, grandchildren; there are some who follow the example. Because
of the changes if time, the minority formulated here as well that they would not recommend the

teaching career to their acquaintances.

Summary
On the grounds of the interviews we present the attitudes and experiences of those graduating at
an institute training primary school teachers in a rather qualitative approach. During the analysis
of the interviews the hypothesis was confirmed that one-time students already chose a profession
with sense of vocation at the time of their choosing a career. They told about their teachers that
they had taught and educated with committed professional expertise. The professional work of
the institutes training primary school teachers was considered to be successful by every
interviewed person without exception. The strengh of the one-time school type was thought to
be the unity of theory and practice, the successfulness of practical training and the stressed
methodical training. In the rememberance of all those interviewed there was a positive picture
about the institutes training primary school teachers.

The content and the amount of the subjects of the training at secondary level made it possible
to acquire general education and craftsmanship.

The traditions of training primary school teachers at secondary level were working between
1945 and 1959. Among them we can find the practical acquisition of pedagogical techniques, the
formation and the development of the sense of vocation of the would-be primary school

teachers.
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Nagy Adrienn

Kereskedelmi szaktanarképzés egyetemi rangra emelése az 1920-as években

A tanulmany célja, hogy bemutassa a neveléstorténet kutatoi altal kevéssé vizsgalt kereskedelmi
szaktanarképzés sorsanak alakulasat az elsé vilaghaborut kovetd évtizedekben. A kutatas arra
kereste a valaszt, hogy a kapuit 1898-ban megnyité szaktanarképzé intézet létrehozasa, majd
annak 1920-ban Kozgazdasagtudomanyi Karba val6 beillesztése mennyiben jelentett megoldast —
a kézépfoku iskolai piacon a korszakban egyre jelentésebb szerepet betolté — a felsé kereskedelmi

iskolakat a korszakban leginkabb sujt6 szaktanarhianyra.

Kozépfoku kereskedelmi iskolak a XIX. szazadban

Az elsé kozépfoka kereskedelemi iskola a Pesti Kereskedelmi Akadémia 1857-ben nyitotta meg
kapuit, de a kozépfoku kereskedelmi iskolahal6zat kiéptilése csak az 1868-as kiegyezést kbvetben
vett nagyobb lendiletet hazankban. Az 1880-as évek kozepétdl egyre tébb kézép kereskedelmi
iskola nyitotta meg kapuit (pl. Budapesten négy, Brasséban, Debrecenben, Temesvaron,
Székesfehérvaron, Pécsen, Kolozsvaron, Fiumében, Sopronban, Pozsonyban, Szegeden,
Zalaegerszegen, Miskolcon) (Schack — Vincze 1930: 259). Ellentétben a realiskolaval, a
kereskedelmi iskoldban a tanuldk egy évvel korabban fejezhették be tanulmanyaikat, rdadasul az
egy éves Onkéntességi jog — azaz az Griemberré valas egyik alapvetd kritériuma — igy is biztositva
volt. A kozép kereskedelmi iskolak az 1890-es évektdl valtak igazan népszertivé a diakok korében,
ezt jelzi az iskolak és a tanulok szamanak novekedése is. A 1890-es évek kozepén mar Gsszesen
37 kereskedelmi iskola mikodott (hat a févarosban, 31 vidéken) 5810 tanuléval (Schack 1896:
51).

Az 1895-6s esztendd jelentds valtozast hozott a kereskedelmi iskolak életében, ugyanis ekkor
lépett életbe a Wlassics Gyula vallas- és kézoktatastigyi miniszter altal kibocsatott 44.001. szamu
rendelet, amelynek értelmében az addig hasznalt elnevezéseket, mint kozép kereskedelmi,
kereskedelemi akadémia, felsébb kereskedelmi iskola megszintették és egységesen a felsé
kereskedelmi elnevezést vezették be. Az 1895-ben elfogadott rendelet eléirasanak megtelel6en a
didkok tanulmanyaik végén tett zardvizsgajat hivatalosan is érettséginek nevezték. A felsé
kereskedelmi iskoldban érettségizett tanuldok szama évrdl évre folyamatosan emelkedett, 1884-ben
236, 1890-ben 586, 1895-ben 1023, mig 1901-ben mar 1414 tanuld tett sikeres érettségi vizsgat,

amely az Osszes érettségizé (198 gimnaziumban és realiskolaban 3290 6 érettségizett) 42%-a volt
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(Schack 1903: 79). A felsé kereskedelemi iskolatipus a szazadfordulén mar igen nagy
népszertiségnek orvendett, igy szamuk orszagszerte gyorsan novekedett, mindez azonban szinte
megoldhatatlan helyzet elé allitotta a szaktanarképzést. A XIX. szazad végén az iskolatipus
legnagyobb hianyossaga — a korabeli tanfeligyel6i jelentések alapjan — a gyakorlati képzést

el6segits felszerelésen kiviil, a kell6en képzett szaktanar.

Kereskedelmi Iskolai Tanarképzé Intézet létrehozasa

A kozépfoka iskolakban tanitand6 kereskedelmi szakok tanarjeloltjeinek képzésérdl elészor
Trefort Agoston vallas- és kozoktatasiigyi miniszter altal 1872-ben kiadott a kereskedelmi iskolak
els6 orszagos szervezete rendelkezett.”” Az ebben megfogalmazottak szerint a kézép kereskedelmi
iskolakban a magyar, a német nyelv és irodalom, a mennyiségtan és mértan, a vilagtorténelem és
Magyarorszag torténete, a természetrajz és természettan és a vegytan olyan tanarok altal tanithato,
akik férealiskola és gimnazium szamara eléirt — az adott tantargyra vonatkozé — tanari
képesitéssel rendelkeznek. A kereskedelmi és valtéjog, valamint a nemzetgazdasagtan, a
kereskedelmi szamtan, a konyvvitel, a kereskedelmi ismeret, a kereskedelmi levelezés, a
kereskedelmi foldrajz és torténelem, valamint az aruismeret tantargy oktatoinak képesitése az
ideiglenesen a Jozsef Miegyetemen mikoédd realtanodai tanitok képesitését vizsgald bizottsag
feladata lett (Vincze 1935: 209). Az 1895-6s szervezet mélyitette és egyben kiterjesztette a
kereskedelmi iskolai képesitést azzal, hogy a kereskedelmi targyak esetében is egyetemi
tanulmanyokat kivant meg (Schack — Vincze 1930). Habar a VKM a kereskedelmi iskolak
mindharom (1872, 1885, 1895) szervezetében szabalyozta a szaktanarképzést, am a gyakorlatban
kevés eredményt sikertlt elérni, ugyanis vizsgara jelentkezé tanarjeldltek alig akadtak. A
Kereskedelmi Szakiskolai Tanarjeloltek Egyetemi Korének és a Kereskedelmi Szakiskolai
Tanarok Orszagos Egyestiletének 1894-ben tartott masodik kongresszusin a tanarképzésrél a
kovetkezoképpen vélekedtek: ,, Mindamaz, ismeretek, amelyek a tandri vigsga targyat alkotjak s amelyeket
késobb a gyakorlathan érvényesiteniink kell, nem adjik eld sem a m. kir. tudomdiny-, sem a kir. Jozsef-
milegyetemen, igy tebat mi egyediil onképzésre vagyunk untalva” (Dengl 1925: 19). Az 1897. junius 6-7-én
tartott Kereskedelmi Szakiskolai Tanarok Orszagos Egyestletének kozgyalésén tobben ugy
vélték, hogy a szaktanarképzést a parizsi Ecole Normale Supérieure mintajara kereskedelmi
téiskolak keretein belil lehetne megoldani. Véleményiik szerint az egyetem — amely maga is azt
hirdette, hogy tanarképesitést é¢s nem tanarképzést nyujt — talsagosan ,,tudomanyos” képzést ad,

és sem el6adasainak megallapitasaban, sem a kollokviumok sorrendjének meghatarozasban nincs

% A kereskedelemi iskolai tandrokban megkivantato tulajdonsagok és a tanarok képesitése modja. A kereskedelmi

iskolak szervezet. Magyar Kir. Egyetemi Nyomda, Buda, 1872.
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tekintettel a tanarjeloltek sziikségleteire. S6t a belépé hallgatok még utmutatast sem kaptak arra
nézve, hogy mit és milyen sorrendben hallgassanak. ,,E rendszer mellett aztan a tandrjelolt nem ritkan
olyan collokvinmokhoz, jut tanulmdnya kezdetén, melyet csak tanpdlya végén kellene hallgatnia, targydnak egy
részét eldadva soba nem hallja, mert azg egyetemi tandr eldaddsaink megvalogatasdinal nem arra tireksik, hogy a
tudomany egés3érdl dattekintést adjon, hanem inkdbb ag 0 rengeteg tuddsanak akarja kathedrdjan bizonyitékdt
adni egyes részletek aprilékos feldolgozdsaval, mely specializdlds egyetemeinket és tudomanyos irodalmunkban mar
valdsagos beteggé valt” (Kiss 1896: 377-378). Onallé kereskedelmi f6iskola felallitasat javasoltdk,
melynek a legf6bb feladata a szaktanarképzés lett volna. Wlassics Gyula vallas- és kozoktatastigyi
miniszter 1898. szeptember 7-én kelt 56.900. sz. VKM rendelettel utjara inditotta az immaron
6nall6 Kereskedelmi Iskolai Tanarképzé Intézetet. A tanarképzé intézet hallgatéi azok a
kereskedelmi iskolai tanari palyara készilé, egyszersmind a pesti tudomanyegyetem és a
muegyetem rendes vagy rendkivili hallgatéi lehettek, akik a tanarképzé igazgatdsaganal félévrdl
télévre beiratkoztak. Jelentés valtozast hozott a tanarképz6 intézet életében, hogy a VKM 1903.
majus 19-én kiadott 24.788. szamu rendelete, — arra hivatkozva, hogy a kereskedelmi iskolai tanari
palyara készul6k és a mar eddig is képesitettek nagy szama nincs természetes aranyban a tényleges
sziikséglettel — a felvehet6 hallgatok szamat 10 f6ben kotlatoztak (1899/1900-ban 60, 1900/01-
ben 62, 1901/02-ben 70 6t vettek fel) (Ertesité 1903: 7). A hallgatok létszamat az 1910. évi
12.929. szamu VKM rendelet 15, mig az 1913. évi 32.362. sz. 25 f6ben maximalta, végil az 1914.
évi 52.217. szamu rendelet — az ujfent jelentkezd tanarhiany miatt — az elébbi korlatozasokat
hatalyon kiviil helyezte.

Az 1908. januar 21-én kelt 3512. szami VKM rendelettel a tanari képesité bizonyitvany
helyébe felsé kereskedelmi iskolai tanari oklevél lépett. A fent emlitett rendelettel egyuttal a felsé
kereskedelmi iskolai tanarsagnak azon hén oOhajtott vagya is teljestlt, hogy formailag is jogos
alapot nyert a kozépiskolai tanarsaggal valé egyenlé banasmod elvét hangoztatd régi kovetelése.
Ugyanis az 1895-6s szabalyzat a vizsgalatok anyagat ugy alapitotta meg, hogy a felsé kereskedelmi
iskolai tanarok képesitése megfeleljen a magyar kézépfoka iskolaban miik6do tanarral szemben
tamasztott Osszes kovetelménynek, am oklevelet nem, csak képesité bizonyitvanyt adott.
Megkovetelte, hogy a tanar tOkéletesen ,,birja nemzetének nyelvét és ismerje irodalmat, jo tanito és neveld
legyen”, megfelel6 elméleti és gyakorlati szaktudassal és legalabb ,,egy modern nyelvben szaktannlmdnyai,
de dltalinos miiveltség néxdpontjabil is s3iikséges jartassaggal rendelkezzen” (Dengl 1925: 5). Tehat a
kovetelmény az allam részérdl a kdzépiskolai és a felsé kereskedelmi iskolai tanarral szemben is
ugyanaz volt, am a végzettség megszerzése utan az ,.elbanas” és a megélhetés mar kozel sem. A
kozépiskolai tanarjeldltet az oklevelének megszerzését kovetSen altalaban helyettes tanarnak 1600

koronaért alkalmaztak, majd révid id6 utan rendes tanarra nevezték ki 2400 korona fizetéssel
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(Turczer, 1902: 204). Ezzel szemben egy felsé kereskedelmi iskolai tanarjelolt, ha megszerezte a
képesitését jobb esetben megbizott tanari statuszt nyerhetett (a megbizas egy tanévre szolt, tehat
janius végén megszint) 1200 koronaért, de utazasi és egyéb tamogatiasokban nem részestlhetett,
ha szerencséje volt, bekeriilhetett valamely polgari vagy felsé kereskedelmi iskoldba rendes
tanitonak, ami kozel sem volt egyenl6 a rendes tanari allassal. Habar tanar nem, csak tanito lett,
amivel egyuttal az 6raszama 22-re emelkedett (megbizott tanarként 13-20 heti 6ra). Ezt kovetéen
minimalisan harom évet kellett varnai arra, hogy rendes tanari kinevezést nyerjen. A felsé
kereskedelmi iskolai szervezet 1. § szerint az igazgat6 allason kivil még négy rendes tanari allas
volt bet6lthets, am még 1902-ben is 10 iskolaban 18 ilyen allas vart betoltésre. A tanari alldsokat
az 1896. évi 15640. sz. miniszteri rendelet alapjan hivatalosan palyazat utjan lehetett betolteni,
azonban 1899-1902 kozott egyetlen allas sem kerilt kifrasa a 19 allami iskolaban, mik&zben
nehezen képzelhetd el, hogy folyamatosan tanarhiannyal kiizd6 iskolak egyikében sem tresedett
meg rendes tanari allas (Turczer 1902). Mindennek hatterében az a bevett gyakorlat allt, hogy az
allasokat palyazat nélkil toltotték be. Az 1898-1908 kozott a kereskedelmi tanarképzé intézetbe
beiratkozott 472 hallgaté kozil 204 £6 fejezete be négyéves képzést (24.50% csak egy, 15.20%
kettd, 8.91% harom, 9.13% négy, 7.24% ot téléven at folytatta tanulmanyait), akik koziil 84 £6 tett
végul szaktanari vizsgat, tehat a nyolc félévet sikeresen befejezé hallgatéknak is csak kevesebb,
mint a fele (41.17%) jutott el a képesitésig. A beiratkozottaknak mindossze a 17.8%-a kapott
képesitést (Ertesits, 1908). A szakképesitést szerzett 84 f6bsl 71 £6 nyert alkalmazast az

orszagban ekkor mikéds 41 felsGkereskedelmi iskolak koztl a 31 valamelyikében.

Kereskedelmi tanarképzés egyetemi rangra emelése

Az elsé vilaghabora utan 1919-ben a Kereskedelmi Iskolai Tanarképz6 Intézet a Budapesti
Kereskedelmi Akadémia, a Keleti Kereskedelmi Akadémia, a Vilagkereskedelmi Féiskolai
Tanfolyammal egyiitt Kozgazdasagi Féiskolaként egyesiilt.”* Am amilyen gyorsan létrejott olyan
gyorsan meg is szdnt ez a féiskola, feladatat az 1919. évi 160.869. sz. kormanyrendelet létrehozott
Kereskedelmi Féiskola vette volna at, azonban ennek mar megnyitasra sem kerilt sor, hanem
helyébe a Magyar Kiralyi Tudomanyegyetem Kozgazdasigtudomanyi Kara Iépett (Berki 1995:
107). Az 1920. januar 13-an megjelent 272. sz. M. E. kormanyrendelettel, illetve az oktéber 5-én
életbe 1épS a nemzetgyulés altal elfogadott 1920. évi XXXI. tc. amelynek értelmében a
Kereskedelmi Iskolai Tanarképzé Intézet és a kereskedelmi akadémidk féiskolai tagozatai

beolvadtak a Kézgazdasagtudomanyi Karba a kereskedelmi képzés egyetemi rangra emelkedett. A

4 Vilagkereskedelmi Féiskola tanfolyamanak a Budapesti Kereskedelmi Akadémiaval valé egyesitése targyaban.
MOL VKM K 503. 1920. — 53. cs. — 18. t. — 125.349. a. — 126.781. ikt.
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Kozgazdasagtudomanyi Kar a budapesti Kiralyi Magyar Tudomanyegyetem teljesen 6nallé és
autoném intézményeként alakult meg (Mihalik 1995:75). A négy éves kozgazdasagi képzés a
torvény szerint a kdvetkezd szakcsoportokra tagolodott: egyetemes kozgazdasagi és kozigazgatasi,
mezbgazdasagi, kereskedelmi és kereskedelmi iskolai tanarképzé, illetve kiilképviseleti és konzuli
szakra. A kereskedelmi tanarjeloltek egyrészt hallgattdk a Kozgazdasagtudomanyi Kar
Kereskedelmi Szakosztalyanak el6adasit, a tanarképzé intézet illetve a tudomany- és miegyetem
kurzusait (Berki 1995: 108). A tanarképzé hallgatéi — a kar tanulmanyi szabalyai szerint - félévente
az el6adasokbdl kollokvaltak, majd a negyedik és hatodik félév utan két alapvizsgat, a 8. félév
utan, pedig szakvizsgat tettek. Képzésikk a mar 1908-t6l kotelezd egy éves tanitasi gyakorlat utan
pedagdgiai vizsgaval zarult. De a hallgatoknak lehet6ségiik nyilott arra is, hogy koézgazdasagi
allamvizsgat vagy akar doktoratust szereznek.

A tanarképzének a kozgazdasagtudomanyi karba valé bekapcsolasaval egyttt jard kezdeti
nehézségeket az 1920-ban kiadott atmeneti szabalyzattal kivantak megoldani. A felvétel feltételeit
tekintve a kozgazdasagtudomanyi kar szabalyai voltak iranyaddak (kivéve a ndi hallgatokra),
amellyel egyuttal a felsé kereskedelmi iskolai tanarsagnak korabbi években oly sokat hangoztatott
azon kérése is teljesilt, hogy a felsé kereskedelmi iskolai érettségi bizonyitvannyal rendelkez6
tanuldi is rendes egyetemi hallgaték lehessenek. A Kozgazdasigtudomany Kar Kereskedelmi
Iskolai Tanarképz6 Intézet 1920. évi 72.000. sz. rendelet tanitasterve szerint a tantargyakat harom
szakcsoportba osztottak: A) konyvvitel, kereskedelmi ismeretek és levelezés; B) kereskedelemi és
politikai szamtan; C) gazdasagi foldrajz, vegytan és aruismeret. A szakcsoportok targyai a
gazdasagi foldrajz kivételével nem valtoztak az 1898-as korabbi szervezethez képest. Ezzel
szemben a tanari képesité vizsga megszerezésének elSirasai moédosultak. A rendes felsé
kereskedelmi alap- és szakvizsgalatot kellett tenni a kovetkezé tantargyakbol: konyvvitel,
kereskedelmi levelezés és a kereskedelem ismertetése, jogi ismeretek, kézgazdasagi ismeretek,
mennyiségtan és politikai szamtan, kereskedelmi szamtan, altalanos és gazdasagi f6ldrajz, vegytan-
és aruismeret. Ezen kiviil kozépiskolai vagy fels6 kereskedelmi iskolai kiegészité képesitést kellett
szerezni idegen (angol, francia, német, vagy olasz) nyelv és kereskedelmi levelezés valamint
gazdasagtorténelembdl. A képzést a pedagdgiai vizsga zarta, amely a kozépiskolai pedagogiai
vizsgalattol csak annyiban tért el, hogy kiterjedt a kereskedelmi iskolai oktatastigy fejlédésére, a
hazai fels6 kereskedelmi iskoldk rendtartdsira és a fels6 kereskedelmi iskolai targyak
moédszertanara (Dengl 1925: 9). Azonban a kozépiskolai és a tanitoképz6i intézeti okleveles
tanaroknak nem kellett a korabbiakkal ellentétben fels6 kereskedelmi iskolai kiegészité
szakvizsgat tenni. Magyar fogalmazas és irodalom kivételével — amelyet csak kozépiskolai tanari

végzettséggel tanithattak — minden targyat felsé kereskedelmi iskolai képesitéssel lehetett tanitani.
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Az idegen nyelvi levelezés a nyelvi kézépiskolai tanari képesitéssel rendelkez6 tanari képesitéshez
kototték, ezért az idegen nyelvi kereskedelmi ismeretekb6l és levelezésbol kiegészité vizsgat
kellett tenni. Az 4j szabalyzat értelmében a szakvizsgalatra valo jelentkezés feltétele lett, hogy a
tanarjeloltek gyorsirdi, illetve gépirdi vagy szépirdi tanitéi oklevelet mutassanak fel. Ezen
szakirasokra valé képesités megszerzése az 1920. évi 59.757. sz. VKM rendelet el6irasa szerint
kilon vizsgabizottsag el6tt zajlott (Vincze 1935: 221). Az 4j rendelkezés egyuttal lehet6vé tette,
hogy a tanarképz6 hallgatdi kézgazdasagtudomanyi allamvizsgat és doktori szigorlatot tegyenek,
igy megnyitva el6ttitk a tudomanyos palyara 1épés lehet6ségét.

Mindezek alapjan jol lathat6, hogy bar az 1920. évi torvény azaltal, hogy a tanarképzést
bekapcsolta a kézgazdasagtudomanyi karba egyszersmind egyetemi rangra emelte, azonban az
atmeneti szabalyzat nem valtoztatta meg lényegében a korabbi kévetelményeket és a képzés
struktarajat.

Klebelsberg Kuné vallas- és kozoktatasi miniszter a kézép és a felséfokd szakoktatast
szabalyz6 rendeletei kozil egyértelmien ez az 1924-es (VKM 1924. évi 13.573. IV. sz.) volt a
legjelentésebb. Klebelsberg a szakoktatastigy aktualis kérdései koziil a szaktanarképzés tigyének
rendezését tekintette a legfontosabb feladatnak. Az 4j rendelet értelmében tanarvizsgalat tovabbra
is harom fokbdl allt: egy alapvizsgalatbol (szobeli és irasbeli zarthelyi vizsga, amely kiterjedt a
magyar nyelvtanra, a fogalmazasra, az irodalomtorténetre, a lélektanra, a logikara, az etikara,
filozofiara, a nevelés és oktatastanra, a jelolt német, francia, angol vagy olasz nyelv ismeretére),
egy szakvizsgalatbol és egy pedagdgia vizsgalatbdl (filozéfia és pedagogiai kollokviumok
hallgatasanak és a probatanitas igazolasat kévetSen egy szobeli és irasbeli zarthelyi vizsgaval zarult
a képzés).” Habar a szakma képvisel6i részérél szamos alkalommal megfogalmazodott, hogy
szitkség lenne egy pedagogiailag és didaktikailag jol felkésziilt gyakorlo iskolai tanari testtletre, am
tanarképz6 6nallé gyakorlé iskolajanak megszervezése még varatott magara. A hallgatok a
budapesti fels6 kereskedelmi iskolak valamelyikébe nyertek beosztast.

A Kozgazdasagtudomanyi Kar 1925. évi atszervezését kovetéen a szaktanarképzés feladatat az
egyetemi Kozgazdasagtudomany Kar Fels6 Kereskedelmi Iskolai Tanarképzé Intézete latta el
(Berki 1995: 112). A Budapesti Allami K6zépiskolai Tanarvizsgalé Bizottsag elnoksége és a felsé
kereskedelmi iskolak kiralyi f6igazgatosaga 1927. szeptember 23-an a VKM-hez intézett levelében
a fels6 kereskedelmi iskolai tanarvizsgalatokkal szembeni méltanytalan szigorusagra hivta fel a
figyelmet. A szigorusag, pontosabban a szaktanari jeloltek megktlénbézetése abban nyilvanult

meg, hogy a felsé kereskedelemi iskolai tanarvizsgalati szabalyzat a VKM 23.573/1924. IV. szamu

% Szabalyzat a fels6 kereskedelmi iskolai tanarok képesitésérél. VKM 1924, évi 23.573. IV. sz. rendelete. MOL VKM
K 503. 1927. - 108. cs. — 3. t. — 28.383 a. — 3496 ikt.
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rendelete értelmében nem igazodott a kézépiskolai tanarvizsgaléd szabalyzathoz. Ugyanis amig a
kozépiskolai szabalyzat értelmében a nem magyar szakos hallgatok alapvizsga kovetelményei
kozott a magyar nyelvtan nem szerepelt, addig a tanarképzé hallgatéitol az 1924-es szabalyzat 11.
§-a értelmében az alapvizsgara jelentkezéskor a magyar nyelvtan hallgatasanak igazolasat, illetve a
21. §. szerint pedig az alapvizsga részeként magyar nyelvtan és irodalom vizsgit frt el6.” Tehat az
amugy sem konnyd és részben emiatt nem is tal népszerd szaktanari vizsga részeként
megszerzend6 alapvizsga nehezebb volt, mint a kozépiskolai tanaroké. A felsé kereskedelmi
kiralyi féigazgatdé 1928. junius 14. a VKM felé benyujtott javaslataban a tanari alapvizsgaban
szereplé magyar, német nyelv és irodalom helyett, valamely gazdasagi szaktargy bevezetését
kérelmezte, amit a VKM ugyan elutasitott, de igéretet tett a kozépiskolai szabalyzattal valo
&sszehangolasra.”” Az 1930-as évek elején a szaktanarok egyesiilete tjfent a képzés tartalmat
biralta, ugy vélték, hogy az ,,A” szakcsoport targyai kézott nincs kell§ Gsszefiiggés. Az érdekelt
Jelilteknek ugyanis a magyar és német nyelvbdl, tehdt modern filoldgidbol kizépiskolai tandri alapvigsgdlatot,
azutan konyvviteltanbil, a kereskedelemi ismeretekbil és kereskedelmi levelezésbidl, tebat magangazdasagtanbil
tandri szakvizsgit kellett tennisk. Tme a homiokegyenest ellenkezi eszmekirben mozgd alapvizsgilat és
sgakvigsgalat! Az inditd okot erre a kénysgerbdazassagra a német kereskedelmi leveleés tanitasanak fkérdése
adta. Minthogy az alapszervezet szerint a német fereskedelmi nyelvet kizépiskolikra képesitett tandrok
tanitottik, akik a kereskedelmi levelezéshes nem értettek, a német kereskedelmi levelezés tanitasdit a magyar
kereskedelmi levelezés tandrira kellett bizni. Hogy pedig ennek a német nyelvbil bizonyos filoldgiai képzettsége
legyen németnyelyi kozépiskolai tandri alapvizsgalatot soztak rd, nem torddve azzal, hogy esetleg kereskedelmi
iskolibdl jitt a tandrképzdbe és igy nem is rendelkezett a germdn filoligia megértéséhez s3iikséges latin- és gorog
nyelvi ismeretekkel. Nem csoda aztan, hogy exek a hallgatok a vizsgdlati kovetelményeknek nem tudtak
kelléképpen megfelelni, lettek légyen egyébként barmilyen s3orgalmas, joravald és tehetséges egyének. (Dengl 1932:
251)”

Az 1928. janius 30-an 48.818. szam alatt kelt VKM rendelettel lépett életbe a felsé
kereskedelmi iskolai tanarjelSltek gyakorlati képzésér6l szolod szabalyzat, amellyel egyuttal
kijelolték az oly régéta siirgetett gyakorldiskolat is.”® A gyakorldiskola 1898-1913 koézott a
Budapesti Kereskedelmi Akadémia felsé kereskedelmi iskolaja volt, majd késébb a tanarjeléltek a
févaros kiulonbozé kereskedelmi iskolajaba elszortan lettek gyakorlati képzésre beosztva. Az

1920-as évek kozepén, amikor Gjbdl felmertlt, hogy szitkség lenne egy kimondottan a gyakorlati

% Budapesti Allami K6zépiskolai Tanarvizsgalé Bizottsag kérelme a VIKM felé 1927, szeptember 23. MOL VKM K
503. - 1928. - 115. ¢s. — 3. t. — 27.696. a. — 279. ikt.

37 Fels6 Kereskedelmi Iskolak Kirdlyi Féigazgatojanak javaslata a kereskedelmi szaktanari alapvizsga tirgyaban 1928.
janius 14. MOL VKM K 503. — 1928. - 115. cs. — 3. t. — 27.696. a. — 282. ikt.

38 Szabalyzat a felsé kereskedelmi iskolai tanarjeloltek gyakorlati képzésérsl. MOL VKM K 503. - 1928. - 118. cs. — 3.
t.— 48.818. a. — 22.357. ikt.
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képzésre kijelolt gyakorldiskolara, akkor elindultak a targyalasok a Budapesti Kereskedelmi
Akadémia vezetésével is. Az akadémia vezetése végul azt az allaspontot képviselte, hogy egy
gyakorloiskola mikodtetése és fenntartasa allami feladat, igy ezt egy allami iskolanak kell ellatnia,
ahogy ez a kézép- és polgari iskoldk esetében is tortént.” Habar a Kozgazdasigtudomanyi Kar a
Vas utcaban 1évé iskolat javasolta, azonban a févarosi tanaccsal folytatott targyalasok soran nem
sikeriilt kézos megallapodasra jutniuk.” Végiil a févaros VII. keriileti iskoldjat jeldlték a
kereskedelmi szaktanarjeloltek gyakorld iskolajanak, melynek 4j neve Fels6é Kereskedelmi Iskolai
Tanarképz6 Intézet Gyakorld Felsé Kereskedelmi Iskolaja lett. Az iskola tanarait — akiknek
kotelez6 oOraszama heti 12 6rat nem haladhatta meg — a tanarképzé intézeti tanics és a
Kozgazdasagtudomanyi Kar javaslatara a vallas- és kozoktatastigyi miniszter nevezte ki. A rendes
vezetd tanarok kinevezéséig ideiglenesen kijeldlték a gyakorlatot feliigyels szaktanarokat.”
Mindezen pozitiv 1épések ellenére tovabbra is komoly biralattal illeték a szaktanarok a
gyakorlati képzést, mondvan, hogy a gyakorlati iskolai képzés sokkal inkabb volt szakképzés, mint
pedagdgiai gyakorlat, mikézben a felsé kereskedelmi iskoldban tanité tanaroknak a kézépiskolai
tanarnal is nagyobb pedagdgiai felkésziiltséggel kellene rendelkeznie ahhoz, hogy a gimnaziumi

tanuloknal sokkal kevésbé szorgalmas és j6 képességl tanuldkat nevelni és oktatni tudjnak.

Szaktanarhiany kérdése a fels6 kereskedelmi iskolakban

A felsé kereskedelmi iskolai tanarhiany és a nem megfelel6 szakképzettséggel tanitok aranya tiz
esztendével a tanarképzo intézet egyetemi keretekbe vald beillesztése utan sem oldédott meg.
Kilonosen a nem allami felsé kereskedelmi iskolakban volt nagyon magas a szakképesitéssel nem
rendelkezé tanarok szama. A VKM 1920 &szén abbdl a célbdl, hogy felmérje a nem allami felsé
kereskedelmi iskoldk szaktanarokkal valo ellatottsagat, felmérést készitetett a fels kereskedelmi
iskolak féigazgatésagaval. A felmérésbol kidertlt, hogy a nem allami fels6 kereskedelmi
iskolakban az atlagnal is magasabb azon tanarok aranya, akik olyan targyat tanitottak, amelyre
képesitésiik nem volt. A statisztikai felmérés szerint 1920. szeptember 15-ig a 39 nem allami felsé
kereskedelmi iskolaban 27 végleges, 10 ideiglenes és 6 beosztott igazgaté mellett, 252 rendes tanar
— tehat Osszesen 279 véglegesen alkalmazott taneré — tovabba 146 teljes 6raszamu ideiglenesen

beosztott (polgari iskolai rendes, helyettes, 6radijas) és 128 nem teljes 6éraszamu ideiglenes 6raado

% Budapesti Kereskedelmi Akadémia kérelmei tigyében megtartott bizalmas értekezlet jegyzokényve 1927. marcius
18. MOL VKM K 503. 1927. - 108. cs. — 3. t. — 25.277. a. — 77.857. ikt.

40 Budapest Kiralyi Magyar Tudomanyegyetem Ko6zgazdasigtudomdnyi Kar dékani javaslata a gyakorldiskola
kijelolésére 1928. marcius 23. MOL VKM K 503. 1928. - 115. cs. — 3. t — 22.367. a. — 56.450. ikt.

# Kiralyi Magyar Tudomanyegyetem Koézgazdasagtudomanyi Kar dékani hivatala altal a VKM 1928. évi 48.418. IV.
sz. alatt jévahagyott rendelet szerint a pedagdgiai gyakorlatokat feliigyelé ideiglenes tanarok kinevezése 1928.
szeptember 25. MOL VKM K 503. - 1928. - 119. cs. — 3. t. =74.217. a. — 2761. ikt.
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tanar mikodott.” A tandrok tobb mint fele ideiglenesen beosztott és sok esetben nem
megfeleléen képesitett volt. A helyzet azért volt silyosnak tekinthet6, mert ekkor az allami
iskolak szama — amelyek esetében az aranya lényegesen jobb volt — mind6ssze 10 (8 Budapesten,
2 vidéken) volt. Ha megvizsgaljuk a tanarok felekezeti Gsszetételét jOl érzékelhets 1920-as évek
elején ujfent kiélez6d6 antiszemitizmus, azaz a zsidosaggal szemben a keresztény koézéposztaly
tamogatasa. Ugyanis a végleges rendes tanerék 67% keresztény és mar csak 33% volt az izraelita
hitfelekezet tagja. Bz az arany a budapesti kézségi iskolaknal 59-41%, az allami iskolaknal 83-
17%, az ideiglenesen alkalmazott févarosi, kozség iskoldk tanarai esetében 78-22%. Schack Béla
kiralyi f6igazgaté a kovetkezSképpen értékelte mindezen valtozasokat: “ex a megosglis arra enged
kdvetkeztetni, hogy a legkizelebbi elsdsorban févdrosi tandrvilastasok ntin a végleges tanerdk ardnyszama a
budapesti kizségi iskolik esetében is valdsziniileg jelentdsen midosuini fog.”” Tehat a szaktanarhiiny
kérdésnek megoldasa mellett fontos cél volt — ha burkoltan is — a zsid6 tanarok szamanak
csokkentése. Mindez nem feltétlentl nyilt elbocsatast jelentett, am mivel rendes tanari allas
elnyerésére ekkor szinte esélytik sem volt, olyan nehéz helyzetbe hoztik &Sket, hogy sokan
elhagytak a palyat.

A tarsulati, magan és felekezeti fels6 kereskedelmi iskolak tanarainak helyzetét tovabb
nehezitett, hogy az 1924. julius 30. elfogadott 73016. V1. sz. rendelet értelmében megvontak télik
az 50%-os fizetést kiegészité allamsegélyt jalius 1-t6l visszamenden.” Az iskolik (debreceni,
nagykanizsai, pécsi) altal megfogalmazott kérelmeket tobbek kozott azzal utasitotta el a VKM,
hogy az intézmények nagyon gyakran nem tartjak be a rendeleteket, a fenntartok rendszeresen
beleszélnak a pedagdgiai tigyekbe és a fizetések tilsagosan is eltéréek.

Nem csokkent a szaktanarhiany a 1920-as évek kozepére sem, hiszen példaul az 1926/27-es
tanévben 49 felsé kereskedelmi iskolaban 920 tanerdbdl csak 370 volt rendes tanar, a tdbbi 550
kozul 55 tornatanar, irasszaktanité és polgari iskolai tanar, 70 teljes 6raszammal ellatott ideiglenes
alkalmazott tanerd, 207 6raadé és 218 hitoktaté volt.”” A 702 (hitoktatok nélkiil) tanerébél 332 £6
mas képesitésd, vagy képesités nélkili megbizott 6raad6 tanar volt. Ha a torvényben foglaltakat

betartottdk volna, azaz szaktanarokat alkalmaznak 18 heti 6raszammal, akkor 370 helyett 528

2 A felsé kereskedelmi iskolak 1920. szeptember 15. allapotira vonatkozo statisztikai jelentése megkiildése a
72.000/1920. VI. B. sz. rendelet 4. pontja szerint a VKM felé 1921. aprilis 19. MOL VKM K 503. 1921. — 70. cs. —
18. t. — 88.389. a. - 2022. ikt.

“U.o.

# Debreceni Keresked6 Tarsasag kérelme a tanarok fizetés kiegészit6 allamsegélye kapcsan. MOL VKM K503. 1925.
—98. cs. — 9. t. — 19864. a. — 80. ikt.

4 A 702 tandr kozul igazgaté vagy megbizott igazgat6 49 (2 nd) £6, rendes tanar 321 (64 né), beosztott kdzép- vagy
polgari iskolai rendes tanar 24 (9 nd), rendes testnevel6 tanar 7 (4 nd), rendes irastanitd 24 (22 né), megbizott,
helyettes ideiglenes (teljes 6raszammal) 70 (17 né), 6raadé 207 (55 n6) ebbdl vidéken dolgozott 165 (39 nd). Strobel
1928: 105.; illetve Jelentés a felsé kereskedelmi iskolak latogatisa alkalmabol szerzett tapasztalatokrol. Kiralyi
féigazgaté jelentése a VKM felé 1928. februar 4. MOL VKM K 503. 1928. 113. cs. — 3. t — 9271. a. — 81.176. ikt.
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szakképzett tanirra lett volna sziikség.” A legtébb nem szakképzett tanar polgari, felsé népiskolai
tanitoi végzettségeel rendelkezett, vagy egyetemet latogatott, de nem képesitett tanerd volt, illetve
akadt olyan is, aki sem tanari, sem tanitoi képesitéssel nem rendelkezett, azaz pedagdgiai tudas
nélkili egyén volt. Szamos vidéki iskolanak az iskola igazgatdjan kivil egyetlen rendes tanara sem
volt. A néi fels6 kereskedelmi iskolakra killonosen jellemz6 volt még az 1920-as évek végén is,
hogy tobbségiik nem rendelkezett kell6 képesitéssel. A felsé kereskedelmi iskolak f&igazgatdja
1928. évi jelentése alapjan a néi tanaroknak t6bb mint az 50%-a polgari iskolai tanari
végzettséggel rendelkezett.”

Az 1929/30-as tanévben a statisztikak szerint a felsé kereskedelmi iskoldkban dolgozé tanerék
szama a hitoktatokkal nélkil 772 f6 (hitoktatokkal egyttt 1010 £6), koziiliik 51 £6 igazgat6 (3 nod),
366 f6 rendes tanar (83 nd), 30 £6 (11 n6) beosztott kozép- vagy polgari iskolai rendes tanar, 14
(7 nd) 6 testneveld tanar, 31 £6 rendes irastanitd, 47 (15 nd) £6 megbizott, helyettes, ideiglenes
tanar, 194 (160 £6 vidéki, 36 nd) f6 6raadd és 36 6 iskolaorvos egészségtani eléadd (Schack-
Vincze 1930: 322). Az 1929/30-ban a 31 fia felsé kereskedelmi iskoldban a 31 igazgatd mellett
254 fels6 kereskedelmi iskolai rendes tanar, 9 rendes és 6 ideiglenes testnevel6 tanar, 12 rendes és
6 helyettes {rastanit, 15 o6radijas helyettes tanar, 8 beosztott idegen statusbeli tanar, 6 6nalld
hitoktatd, 118 6raadé tanar, 150 6raadé hitoktatd, 10 ideiglenes helyettesité tanar, 17 egyéb tiszti
munkaeré dolgozott (6sszesen 679 £6). A 19 ndi iskolaban a 19 igazgaté mellett 117 rendes tanar,
5 rendes és 1 helyettes testnevel6 tanar, 13 rendes és 1 helyettes irastanitd, 23 megbizott helyettes
tanar, 2 oradijas helyettes, 13 beosztott idegen statusbeli tanar, 2 6nallé hitoktatd, 62 6raadd
tanar, 80 6raado hitoktatd, 7 ideiglenesen helyettesité tanar és hitoktaté 10 egyéb tiszti munkaerd
egytttesen 355 személy dolgozott (Leganyi 1931: 336). A tanarok képesitését illetéen 40 iskola
esetében (24 fiu és 16 ndi) van pontos adatunk, a 24 figiskolaban 533 személy kozil 82 okleveles
fels6é kereskedelmi iskolai tanar, 36 fels6 kereskedelmi és okleveles kozépiskolai tanar, 164
okleveles kozépiskolai tanar, 22 okleveles testnevelési tanar, 14 okleveles irastanito, 2 okleveles
nyelvmester, 5 tanitoképzé-intézeti tanar, 7 okl. polgari iskolai tanar, 7 elemi iskolai tanito, 1
kulfoldi tanar, 72 tanari oklevél nélkil (19 orvos, 21 jogasz, 2 banktisztvisels, 1 gépirénd, 6 irodai
segéderd, 2 iskolanévér, 10 tanarjeldlt, 2 mérnok, 1 lelkész, 1 kozgazdasz, 3 konyvtaros, 1

tisztviseld, 2 zenész, 1 vivomester) és 121 hitoktat6 volt. A 16 néi iskolaban 312 személy kozil 35

4 Jelentés a fels6 kereskedelmi iskoldk latogatasa alkalmabodl szerzett tapasztalatokrol. Kiralyi f6igazgatd jelentése a
VKM felé 1928. februar 4. MOL VKM K 503. 1928. 113. cs. — 3. t — 9271. a. — 81.176. ikt.

47 A fels6 kereskedelmi iskolai kiralyi f6igazgaté jelentése a néi felsé kereskedelmi iskoldk 6raadd tanarairdl és azok
o6radfjairél. MOL VKM K503. 1928. — 112. ¢s. — 3. t. — 3672. a. — 295. ikt; Kerecsényi Gizella kérelme a felsé
kereskedelmi iskolai statuszba valé atvételre a polgari iskolai képesitést tanarnéi statuszbol. MOL VKM K503. 1928.
— 112, ¢s. — 3. t. — 3797.a. — 4. ikt; Vajszada Judit Pécs varos néi felsé kereskedelmi iskola rendes tanarra vald
atminésitését kéri. MOL VKM K503. 1928. — 112. cs. — 3. t. — 4596. a. — 71275. ikt.
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okl. fels6 kereskedelmi tanar, 27 kozépiskolai és fels6 kereskedelmi iskolai tanar, 95 okl
kozépiskolai tanar, 10 okl. testnevelS tanar, 14. okl. {rastanité, 1 nyelvmester, 6 tanitoképzé-
intézeti tanar, 13 okl. polgari iskolai tanar, 5 elemi iskolai tanit6, 37 tanari oklevél nélkiil
makodott (12 orvos, 11 jogasz, 1 banktisztvisels, 4 irodai segéderd, 3 iskolandvére, 1 mérnok, 2
nyelvtanitd, 3 zenész) és 69 hitoktat6 volt. Azaz a 40 felsé kereskedelmi iskolaban Gsszesen 845
személy dolgozott, akik kozil felsé kereskedelmi tanari képesitése csak 180 fének volt (ezek
kozul 63-nak kozépiskolai tanari képesitése is volt egyszersmind), kozépiskolai tanari képesitése
volt a mar emlitett 63 személyen kivil 259 fének. A 190 hitoktaté mellett tanitoi és tanitoi
oklevele volt 546 fének, mig 109 oktaté nem volt sem tanit6, sem tanari végzettsége. A 948 egyén
koziil doktoratusa 263 személynek volt (27.7%) (Leganyi 1931: 337-338).

A fels6 kereskedelmi iskolak mikodésére a két vilaghabort kozott is ranyomta bélyegét, hogy
nem sikerilt valtoztatni az iskolatipusra kezdetektdl jellemzé ,,bejard tanari intézményen”, azaz a
tanarok tobbsége nem nyert rendes tanari allast és sok esetben egyfajta atmenti id6szaknak,
ugrodeszkanak tekintette az iskolatipusban valé oktatast. Mindez maga utan vonta, hogy nehezen
alakult ki egy Osszeszokott, az adott iskola j6 szinvonald mikdédése érdekében aldozatos munkat
folytaté tantestilet, ami egyszersmind az iskolatipus érdekeinek magasabb férumokon vald

képviseletét sem konnyitette meg.
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Németh Andrasné Farkas Gabriella

Az intézmény hagyomanyai mint az iskolai légkér fontos mingségmutat6i®

Bevezetés

Az iskolak pedagogiai programjukban megfogalmazzak sajatos arculatukat. Az iskola mint
szervezet szerepl6i aktivan alakitjak az iskola belsé vilagat, a mikoédést meghatarozé lényeges
elemeket, koztiik az iskolai hagyomanyokat is.

A valahova tartozas tudatat, a kozOsségi eszmék és értékek megbecsiilését a hagyomanyok
kozvetitik. A hagyomany kozosségteremts és megbrzé erd, amely bizonyos allanddsagot és
folytonossagot teremt az iskola mindennapi életében.

Mindezen altalanosan elmondhaté jellemz6k mellett érdemes feltarnunk azt, hogy a
hagyomanyok szerepe konkrétan hol van hatassal az iskola mtikoédésére. Arra keressiik a valaszt,
hogy a hagyomanyok vizsgalata altal juthatunk-e olyan intézményi mutatokhoz, amelyek az
iskolaban folyé munkanak fontos minéségi jellemzdéit hordozzak.

Ezért tanulmanyunkban el6szor kisérletet tesziink arra, hogy meghatirozzuk, mit értiink
iskolai hagyomanyokon, Osszegydjtjitk milyen megjelenési format Olthetnek a hagyomanyok.
Végignézzuk, hogy ezek a hagyomanyok milyen eszkozok segitségével keriilnek dokumentalasara.

Az iskolai hagyomanyok 6sszetett és sokszor nagyon arnyalt, egymassal szorosan Osszefliggd
rendszere az intézmények életének, belsé vilaganak fontos része. A masodik részben azt nézziik
at, hogy hol és milyen médon ragadhaté meg ez a hatas, ennek milyen kapcsolatai vannak a
szakirodalomban szerepl6, az iskola belsé vilagat jellemz6, meghatarozé fogalmakkal, mint
példaul az iskolai 1égkorrel, az iskola ethoszaval, az iskolai identitassal, az iskolai kotédéssel.
Tovabbi fontos vizsgalati megkdzelités az iskolai szervezetkutatas, az oktatismenedzsment, az
oktatasi PR milyen médon segit meghatarozni az iskolai hagyomanyok szerepét, hatasat az iskola
¢letére, az iskolai munka hatékonysagara.

Az intézmény hagyomanyainak kialakitdsa, vizsgalata, apolasa ko6zos munkat igényel az
intézmény pedagogusaitdl és diakjaitol. Ezért végezetil pedig megnézzik, milyen modszertani
lehet6ségeink vannak a didksag bevonasara, megfogalmazva, milyen eszkézokkel lehetnek részeset

a hagyomanyapolasnak, hagyomanyteremtésnek iskolajukban.

# A tanulmany kordbban megjelent a kovetkez6 kényvben: Németh Andrasné Farkas Gabriella (2013, szerk.): A
pedagégus sokszind egyénisége az iskola értékteremt6 ereje. Nevelés- és mivel6déstorténeti irasok. Veszprém
Megyei Neveléstorténeti Tarsasag, Veszprém.
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Hagyomanyok az iskolakban
A hagyomany fogalma

Az iskolai hagyomanyok vizsgalatadhoz elengedhetetlen foglalkoznunk a hagyomany sz6
eredetével, jelentésével, a hagyomany fogalom definialasaival.

A magyar hagyomany sz6 alapszavanak, a hagy szonak Nyiri szerint az eredeti jelentése az
elhagy, majd ebbdl fejlédott ki a hatrabagy, orikiil hagy jelentések. A teljes szdalak a XV. szazad
irasemlékeiben megtalalhatd  elbagyds,  irikség,  rendelfezés  jelentésekben. A nyelvujitas
szarmazékszavai a bagyomdnyos és hagyomanyoz, szavaink. (Nyiri, 1994)

A sz6 jelentéséhez a Magyar Nyelv Ertelmez6 Szoétarat fellapozva két meghatarozast talalunk.
Egyrészt a hagyomany ,,régebbi korokbodl, néha irott feljegyzésekben fennmaradt v. {ratlanul,
tobbnyire nemzedékrél nemzedékre szallo és vmely kozosségben tovabbra is érvényesiilé szokas,
erkoles, izlés, felfogas”, masrészt ,,Olyan szellemi alkotasok Osszessége, amelyeket vmely
koz6sség a maga termékeiként ismer, Oriz és ad tovabb kés6ébbi nemzedékeknek”. (Barczi és
Orszagh, 1960) A Magyar Ertelmezé Kéziszotar szécikke révidebben fogalmazva, azt irja, hogy a
hagyomany ,,k6z0sségben tovabb ¢l6 (, tudatosan apolt) szokas, izlés, felfogas, ill. szellemi
6rokség.” (Juhasz és tsai, 1975)

A hagyomany sz6 mellett az tinnep, innepély fogalmak ismertetése is kozelebb visz az iskolak
hagyomanyrendszerének megismeréséhez, értelmezéséhez. Az tinnep olyan kitiintetett térben és
idében zajlé eseménysor, melyen a kézosség 6nmaga megmaradasat, er6sodését, torekvéseinek
érvényesitését szolgalo torténésekrdl, alkalmakrol, személyekrdl emlékezik meg. ,,Az tnnepély,
tnnepség (festivus) kozvetett médon (spontan) hat az emberi természetre és életmodra, melyet
pozittv moédon  befolyasol, kozvetlen moddon pedig a tarsadalomban €16 személyek
egyuvétartozas-érzésének, identitasanak megerésitésére  hat. A tudatosan  szervezett,
hagyomanyokra épiuls, el- és megismert (torténelmi, vallasi, mivészeti) multra visszatekinté
tnnepek, tnnepségek azt az érzést és gondolkodast erdsitik, amelyek létrehozéik voltak az
tnnepeknek, s egyben az Gjabb generacidk szamara megtanulhatéva és egyben kulturalis feladatta

teszik az tinnepekrdl valé gondoskodast.” (Utry, 2012: 84)

Iskolai hagyomanyok megjelenési formai

Az iskolai hagyomanyok feltérképezése nem konnyt feladat. Az iskola belsé vilaganak
tanulmanyozasa sokféle tudomanyos megkozelitést tesz lehet6vé. Ha tgy tekintjiik az iskola
hagyomanyait, mint az iskolai (szervezeti) kultira megjelenési formait, akkor azon jellegzetesen

szervez6d6, rendszeresen ismétl6ds, allanddan jelen 1évs elemek felsorolasa szitkséges, amelyek
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az iskolahoz val6 tartozast erésitik. Ezek kozott kiemelkedd szerepe van az iskola arculatat
meghatarozé szimbolumoknak, illetve az iskola hétkoznapjait at- és atszovo eseményeknek,
rendezvényeknek. Ezeket részletesen ismertetjik, de megemlitjik a lathatd, megfigyelheté
jelenségek mellett az iskolai kultura felszin alatti, lathatatlan jeleit, amelyek a hagyomanyok
kapcsan is jelen vannak az intézmény életében. Ezek a feltevések, hitek, hiedelmek, érzések és
attitdok tetten érhetSk a személyek kozotti érzelmi viszonyban, a felnétt és gyerek kozosségek
normaiban. Megmutatkozik a rendezvények, a k6z0s tinneplés hangulatan, vagy akar az tnnepi
ruhdhoz, az iskola jelképeinek hasznalatahoz val6 viszonyban. Mindezen a lathatatlan elemek
jelen vannak az iskola belsé vilagaban, formaljak arculatat, k6zosségkovacsolo er6ként mikédnek

és a szakirodalomban 6sszefoglalé néven az iskola szellemének, ethoszanak neveznek.
Szimboélumok

Az iskolara jellemzé jelenségek rendszerén beliil vannak, melyek kozvetlenil érzékelhetSek,
vizualis, materialis formaban léteznek. Ilyen maga az iskola épiilete, a folyosok, az udvar. Jelen
megkozelitésinkben nem azt vizsgaljuk, hogy milyen egy motivald, jol felszerelt iskolai
létesitmény, hanem azokat a részleteket kell megragadnunk, melyek ,6sszeforrtak” az
intézménnyel. Ezekhez torténetek, legendak, esetleg még ritusok is kapcsolodhatnak, illetve ezek
megjelennek az intézmény jelképein, az intézményt bemutaté kiadvanyokban, virtualis
bemutatkoz6 felileteken. Ilyen lehet akar a teljes éptilet képe, az iskola bejarata, a folyosok, aulak,
kozosségi terek meghatarozo részei, de az iskola teriilletén megtalalhaté szobrok, emlékmuvek is.
A masik forma a fogalmi, verbalis megjelenés, melyek kozil az iskola neve az egyik
legfontosabb szimbdluma lehet az intézménynek. A koznevelési intézmények névhasznalatarol a
torvényi szabalyozasban a kovetkezbket olvashatjuk: ,,A kéznevelési intézmény hivatalos neve az
az egyedi, megkilonboztetésre alkalmas és az ellatott feladatokat tikrozé, jogszabaly szerinti
megnevezésekbdl allo elnevezés, amely kifejezi azt a tevékenységet, amelyre az adott kbznevelési
intézményt létrehoztak.™ A név kivalasztasanak lehetSségeit is szabalyozza a rendelet: ,,Egyedi
elnevezésként a) kiemelkedd tevékenysége alapjan ismert személy neve, b) targynév, c) foldrajzi
név, d) feladatellatasi hely szerinti telepiilés neve, e) koztertilet neve, f) fenntarté neve, g) mese-,
mitolégiai szerepld, irodalmi alak neve, h) kifejezés, jel, jelolés vagy mozaikszé adhaté.”’50 Jelen
szabalyozas el6tt az iskolak névadasat befolyasoltak, csorbitottak az utébbi évek intézmény-
Osszevonasai. Sorra szilettek a ,kétnevi” iskolak (Fekete-Vorésmarty, Bem-Széchenyi stb.). A

bl

kisteleptilések k6zos fenntartasu vagy kozos igazgatasu intézményeinél tobb helyen el is tint a

4920/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények miikodésérdl és a koznevelési intézmények
névhasznalatarél 123.§ (3)

5020/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mikodésérdl és a koznevelési intézmények
névhasznalatarél 125.§ (2)
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névado, és helyébe hossza intézmény ,,meghatirozasok” keriltek (Halimba, Nyirad, Széc
Intézményfenntarté Tarsulds Altalanos Iskolaja és Ovodaja — az ,,Erzsébet kiralyné” Altalanos
Iskola helyett). Gondoljunk bele, hogy a diidkok iskolahoz valé kotédését, az azzal vald
azonosulasat mennyire segitik az ilyen megnevezés sorozatok! (Németh, 2011) A névado
személye, élet és példaja beépil az iskola hagyomanyrendszerébe is, a névado alakja jelképpé
valik. Az iskola neve mellett t6bb intézménynek van olyan egyedi mottdja, amely szintén
egybeforrt az intézménnyel.

Ezen szimbolumok az iskola arculattervezésének ¢épitéelemei lesznek, megjelennek az
intézmény cimerében, logéjan, zaszlajan. Ezek a jelképek pedig ott vannak az iskolaépiilet
dekoracidin, az iskolai levelek fejlécében, a kiadvanyok cimlapjain, az iskola honlapjan, az iskolai

tnnepléruha nyakkendéjén.
Események, tinnepélyek, rendezvények

Ha az iskola hagyomdinyai szokapcsolatot halljuk, els6ként talan az iskolai tinnepélyek, rendezvények
jutnak esziinkbe. Minden iskola életéhez szervesen kapcsolodnak az egységesen kialakult sok
évtizedes vagy régebbi hagyomanyok, mint a ballagas, az iskolanapok, vagy a sportrendezvények.
Ezek az események segitik az iskolai k6zosségek kialakitasat, az iskolahoz fz6d6 kapcsolatok
elmélyitését, az iskolai élet szinesitését, tnnepélyessé téve a kisiskolas kortdl a felnStté valas
kilonb6z6 1épeséfokait. Ezek az események a k6zosséggé kovacsolodas érzésén tal a kilvilag felé
bemutatkozasi, kapcsolatépitési lehet6ségekkel is birnak az iskola szamara.

Szabo Ildikd szerint ,az unneplés révén a gyerekek az egyivé tartozé (fizikailag vagy
szimbolikusan jelen 1évé) tnneplé kozonség részévé valhatnak. Egyfajta beavatasi szertartasok
ezek, a kozOsségbe valé bevonddas alkalmai, amelyek sikerében vagy sikertelenségében a
dramaturgianak, a verbalis és vizualis tizeneteknek, a részvételnek, az esztétikai élménynek és nem
utols6 sorban az tnneplé kozonségnek szant, ala- vagy mellérendel6 szerepnek egyarant
jelentéségtik van.” (Szabd, 2006: 96) Ahhoz, hogy a meginneplés tinneppé valjon szikséges,
hogy érvényestljon szocializacios funkcidja, valamint egyértelmd legyen az tinnep tartalma és az
tnneplés tarsadalmi hattere. (Szabo, 2000)

Az iskolai unnepségek kiilséségeiben is hagyomanyokkal rendelkeznek. A didkok tnnepi
egyenruhaja, az iskola jelképeinek megjelenése a rendezvények dekoracidjaban, az tnnep
helyszinének kivalasztasa fontos épitGkovei az tnnep megsziletésének. Génezil Enikd tovabbi
fontos részletekre vilagit ra tanulmanyaban. Egyrészt lényegesnek tartja, hogy minden tinneplé —
lelki alkatanak megfelel6- személyre szabott szerepet kapjon az el6készitésben, megvalositasban,
elkeriilve, hogy barki is kivil maradjon az tnnepen. Masrészt lényeges, hogy az iskolai tnnep

valodi kozosségl esemény legyen, abban egymast segitik pedagbgusok és didkok. Ha esetleg a
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hagyomanyos hierarchiaban bet6ltott szerepiiktSl eltéréen a pedagégusok a gyerekek oldalan
vesznek részt az inneplésben, felel6s helyzetbe hozzak ezzel a tanuldkat. (Gonczol, 2011)

Az iskolai unnepélyek mellett nagyon sokféle rendezvénnyel talalkozunk az intézmény
hagyomanyai kozott: verseny, vetélkedd, tara, akadalyjaték, kiallitas, jatszohaz, sportprogramok,
kirandulasok stb. Ha ezeket nem formailag, hanem tematikusan szeretnénk csoportositani, akkor
megkiillonboztethetjiik a kovetkezket:
= Névadihoz kapcsoldds rendezvények. Az iskolai rendezvények, hagyomanyok jelentds része az

iskola névaddjahoz koéthet6k. Ekkor az egész iskolaban kozés programok  zajlanak,

amelyeknek egy része tinnepélyes keretek kozott zajlik, mig masik része szabadidés program.

Lehet ez egy megemlékezés a névadordl, a hozza kapcsolédd helyszinen, szobornal,

emléktablanal. Lehet egész hetet felolel6 rendezvénysorozat tanulmanyi, mivészeti és sport

versenyekkel, melyet mas iskolak didkjainak kérében is meghirdetnek.

= Az dj tanulék fogaddsihoz és a végdsokhiz kapesolido események. Az dltalanos iskolak esetében
legtobbszor az unnepélyes tanévkezdéshez kapcsolddik az iskola legfiatalabb didkjainak
megiinneplése, ,befogad6 szertartasa”. Ekkor megkaphatjak az iskola jelképeit (jelvény,
nyakkendd stb.), emléklapot és egyéb kisebb jelképes ajandékot (ceruza és fizet stb.). A
kozépiskolakba Ujonnan érkez6knek még a tanévkezdés el6tt golyataborokat szerveznek,
melyek inkabb jatékos, vidam formaja a kozosségbe valé befogadasnak. A tanulmanyok
végeztével talan a legtradicionalisabb iskolai Gnnep zajlik, a ballagas. A ballag szavunknak
iskolaval kapcsolatos jelentése az 1800-as évek végén alakult ki: végzés diak tnnepélyesen

bucsuzik iskolajatdl. A ballagas f6név pedig maga az tinnepélyes bucsu.

A selmecbanyai akadémiardl ered a didkélettél valé bucsuzkodas szokdsa, amely a hazai
oktatasi intézményekben altalanosan elterjedt. (Bartha, 2003) A sok k6zo6s motivum mellett
iskolanként valtozik a helyi ballagasi tinnep lebonyolitasanak részletei. Ez a hagyomany nagy
valtozason ment at az évtizedek soran, ma sokan ugy gondoljak, hogy mas tnnepi
alkalmakhoz hasonléan ez az tnnep is megkopott értékeiben, viszont egyre fényesebb lett

kilsGségeiben.

= A tanéy jinnepélyes megkezdése és lezardsa. A tanévnyito és tanévzard unnepségek minden iskolaban
megrendezésre keriilnek tartalmukban nagyon hasonlé moédon (igazgatéi beszéd, verses
mdusor, tanévzaron jutalmak, dfjak atadasa stb.) Minden iskola igyekszik, hogy egyéni elemekkel
gazdagitva mégis egyedi, az intézményre jellemz6 hagyomannya valtoztassa ezeket a

tradicionalis eseményeket.
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- A nemzeti dinnepek. Szabd 1ldiké szerint a nemzeti unnepek iskolai meglnneplése

torténelemoktatassal egyiitt a torténelmi emlékezet forrasai. Onazonossigunkban az emlékezet
kilonboz6 formai (az 6néletrajzi, a torténelmi és a kollektiv emlékezet) meghatarozé szerepet
jatszanak. A nemzeti innepek megiinneplését a torténelemhez vezetd egyik utnak, a torténelmi
azonossagtudat egyik tényezéjének tekinthetjik. Az unnepek az eredeti események
megidézésével és a jelenhez valé kapcsolasaval kozremukodnek a gyerekek torténelmi
tudatanak épitésében. Mivel az tnneplés egyuttal torténelmi emlékezés is, rajta keresztiil
magahoz az eseményhez is kiépitjiik személyes viszonyunkat.” (Szabd, 2006: 96) Az iskolak
szamara rendeleti szinten el6irt ,,nemzetink szabadsagtorekvéseit tikr6z6, tovabba nemzeti
multunk martirjainak emlékét, példajat 6rz6” tnnepek a kovetkezSk: az aradi vértanuk
(oktéber 6.), a kommunista és egyéb diktatarak aldozatai (februar 25.), a holokauszt aldozatai
(aprilis 16.), a Nemzeti Osszetartozds Napja (junius 4.), 2 marcius 15-ei és az oktéber 23-ai

C o 1
nemzeti unnepek.5

- Az iskola pedagigiai programjihoz, kapcsoldds specidlis rendezvények. 1de tartoznak a kilonféle magyar

és nemzetkozi emléknapokhoz kapcsol6dd rendezvények, mint a Fold napja, Anyak napja,
Madarak Fak napja, Gyereknap vagy a Koltészet napja. Az iskola tanitdsi profiljahoz
kapcsolodd  tovabbi események: pl. sportiskola, zeneiskola specialis rendezvényei, az

okoiskolak ,,z6ldrendezvényei”. Sok iskola szervez téli sitarat, nyari tematikus taborozast is.

Neéphagyomanyokhoz  kapesolids  rendezvények. A néphagyomany a magyar koznevelésben a
kezdetektdl fogva helyet kapott. A tanitasi 6rakon népmeséket, mondokakat olvasnak a
gyerekek, az iskolakban szervezédik népdalkor, néptanc egytttes, népi kézmives szakkor. A
népi kultira gazdag vilaga a legtébb iskoldban jelen van hagyomanyos rendezvényeikben is. A
népszokasok tébbsége a naptari évhez, a természet jelenségeihez, az évszakok valtozasaihoz, a
munkahoz, az emberi élet fordulopontjaihoz, valamint egyhazi tinnepekhez fizédik. A legtébb
iskolaban rendeznek Mikulas délutant, karacsonyvard gyertyagyujtast, karacsonyi innepséget,
farsangi karnevalt, de el6fordul sziireti felvonulas, Szent Marton napi rendezvény,

Punkosdolés stb.

- Az iskola pedagigusainak, sildi munkakozisségének, volt didkjainak rendegvényer. Az eddigiekben

felsorolt események az iskola diakjainak, diakjairdl szol, melyben szervezéként, tamogatoként,
résztvevoként jelen vannak az iskola pedagdgusai és az iskolat tamogaté feln6tt kozosségek is.

Ezek mellett tobb olyan hagyomanyos rendezvénye lehet egy iskolanak, amely célcsoportja

5120/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények miikodésérél és a koznevelési intézmények
névhasznalatarol 3.§ (2) c) d)
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nem a tanulok kozossége. Ilyenek példaul az alapitvanyi vagy SZM balok, a pedagdgusok
tantestileti kiranduldsai, a volt didkok osztaly-, érettségi talalkozoi. Az Oregdidkok sok
iskolaban egyesiiletbe tomoriilnek, és nagyon sokrétd munkat végeznek az intézmény
hagyomanyapolasanak tertiletén: az iskola multjahoz, névadodjahoz kapcsolodd emléktablak,
emlékszobrok emelése, iskola-zaszl6 adomanyozasa, dijak alapitdasa a kivalé tanulmanyi és
sport eredményeket elér6 diakok jutalmazasara, rendezvények, hagyomany6rz6 didkcsoportok

tamogatasa.

Iskolai hagyomanyok dokumentalasa

Az iskola torténéseinek, eseményeinek (koztiik az iskola hagyomanyainak) megorokitése egyrészt
a jovobeni neveléstorténeti kutatasok forrasait jelentheti, masrészt fontos mindségfejlesztési
szempontbdl is. Az iskolak honlapjainak neveléstorténeti tartalmait vizsgalé tanulmanyunkban
megfogalmaztuk, hogy ehhez elengedhetetlen a kotelezd iratkezelésen és adminisztracion tal a
sok szempontd, megfelel6 médon torténd archivalas. (Horvath-Németh, 2010) Ez részben
technikai, de legf6bbképpen szemléleti kérdés. Tovabba ,ha az intézmény fontosnak latja
6nmagat, a munkajat, akkor a mindennapi eseményeket is igyekszik szamon tartani, rendszerezni
és (a lényeges elemeket) megdrizni. Igy valhat elemezhet6vé, hogy az intézmény napi munkéajiban
hogyan jelennek meg a sajat értékei, s hogy teheti ezt masok szamara is jol lathatéva. A szervezet
az onmaga tevékenységére torténé figyeléssel, reflektalassal nagyobb figyelmet fordit a »hogyan
lehet jobban mukodni?« kérdésére is, amihez elengedhetetlen a sajat tevékenység elemzése,
lezajlott események, folyamatok ajboli analizalasa.” (Horvath és Németh, 2010: 16)

Veszprém megye iskolaigazgatoinak korében 2010-ben végzett kérdéives felmérésiinkben
rakérdeztink arra, hogy milyen moédon torténik az események, torténések dokumentalasa
intézményiikben. (Németh, 2011)

»Az iskolai élet dokumentalasara sokféle lehetéséget, modszert alkalmaznak az iskoldk. A
legtobb esetben (95,1%) digitalis fényképeket készitenek és videofelvételt (81,7). A harmadik
helyen is digitalis lehet6ség, az iskolai honlap szerepel (69,5%). Latszik, hogy az iskolakban
természetessé valt az IKT eszkozok hasznalata.” (Németh, 2011)

,»A hagyomanyos dokumentumok kisebb aranyban hasznalatosak, pedig idStallésaguk jobb, és
rendszerezéstk, hasznalatuk kénnyebb, kézzel foghatobb, mint a digitalis emlékeké. Az iskolak
kozel fele (45,1%) papirfotokat is készit. A folyoiratokban valé megjelenéssel az iskolak egy
harmada ¢l, cikkek szélnak az intézményrdl a helyi lapban (39,0%), az iskolatjsagban (29,3%) és a
megyei lapokban (35,4%). Az évkonyv készitése utolso elétti a sorban (22,0%), pedig az egykor

kotelez6en és meghatarozott tartalommal megjelentetett értesiték sok fontos informacidval
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szolgalnak sok év elteltével is. J6 hir, hogy talalunk még iskolat, ahol kronikat vezetnek (18,3%),

mellyel egy nagyon hasznos és szines modjat valasztjak az iskolai élet megorokitésének.”(Németh,

2011)

Hagyomanyok az iskola alapdokumentumaiban

Az intézmények hagyomanyai jogszabalyban el6irt moédon  bekertlnek  az  iskola
alapdokumentumaiba. A nemzeti koznevelésrél szO0lo torvény szerint a nevelési-oktatasi
intézmény vezetéje felel ,,a nemzeti és iskolai lnnepek munkarendhez igazodd, méltd
megszervezéséért”.”

E torvény végrehajtasi rendeletében kerilt szabalyozasra, hogy az intézmények szervezeti és
mikodési szabalyzataban meg kell hatarozni az ,unnepélyek, megemlékezések rendjét, a
hagyomanyok apoldsaval kapcsolatos feladatokat””, kollégiumok esetében a hagyomanyok lefrisa
a pedagogiai programba keriil.”

Az iskolak ennek megfelelden meghatarozzak az iskolai hagyomanyapolds tartalmi
vonatkozasait, mely szerint az iskola hagyomanyainak apolasa, ezek fejlesztése és bévitése,
valamint az iskola hirnevének megdbrzése, oregbitése az iskolak6zosség minden tagjanak joga és
kotelessége. Itt rogzitik azt, hogy a hagyomanyapolassal kapcsolatos aktudlis feladatokat,
idépontokat, valamint a felel6scket mikor, hogyan és melyik dokumentumban hatarozzak meg.
Ezutan keriilnek részletezésre az intézmény hagyomanyos kulturalis és tinnepi rendezvényei,
iskolai szintd versenyek és szérakoztatd rendezvények. Ezek kozil az iskola sajatos hagyomanyai
részletes bemutatasa a jellemz6. A hagyomanyapolas eszkozei kézott kertilhet még felsorolasra a
rendezvényeken tdl az iskoladjsag, az évkonyv, egyéb iskolai kiadvanyok megjelentetése. A
hagyomanyok kiils6 megjelenési formai is rogzitésre kertilnek: az intézmény jelképei (logo, cimer,
jelvény, zaszl6), az iskola tanuléinak kotelez6 tinnepi viselete, az intézmény belsé dekoracioja.

Az iskola éves munkatervében kell rogziteni a nemzeti innepek és az iskola hagyomanyai
apolasa érdekében meghonositott egyéb emléknapok, megemlékezések idépontjat, illetve az

iskolai élethez kapcsol6dé tinnepek megiinneplésének id6pontjét.55 A munkatervbe az idéponton

tul a helyszin, a programért felel6s pedagogus neve is bekertl.

%2 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrsl 69§ (2) e)

5320/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények miikodésérdl és a koznevelési intézmények
névhasznalatardl 4.§ (1) j)

5+ 20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatisi intézmények makodésérdl és a koznevelési intézmények
névhasznalatarél 10.§ 1)

5520/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mikodésérdl és a koznevelési intézmények
névhasznalatarol 3.§ (2) c) d)
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Tovabbi dokumentalast jelent egy-egy esemény lebonyolitasahoz 6sszeallitott forgatékoényv,
melyet a felel6s pedagogus készit el6, egyeztet a tantestilettel, engedélyeztet az
intézményvezetével. Nagyon jo, ha ezek iktatasra keriilnek az iskola irattaraban is. A pedagégusok
éves beszamoldira tamaszkodoé intézményvezetdi ,,évértékelés” elengedhetetlen része a tanévben

hagyomanyos rendezvények kapcsan szerzett benyomas, tapasztalat, a jové felé tekinté javaslat.

Targyiasult dokumentumok

A ,hivatalos” dokumentalason tul az iskolak életének hagyomanyait targyiasult médon 6rzik a
kilonféle nyomtatott dokumentumok. Ezek kozil az iskola évkonyvei, értesitéi kiemelkedd
jelentéségliek, hiszen azon tul, hogy dokumentaljak a tanév torténéseit, késébb forrasanyagként
hasznalhatok, helyismereti értékdek, segitik a hagyomanyok 6rzését és az iskolahoz kotédést, a
kilsé személyek, intézmények szamara pedig tdjékoztatoul szolgalnak.(Tolgyesi, 2007) Az
évkonyvek, értesit6k kiadasanak tantigyi szabalyozasa a Racio educationis megjelenéséig nyulik
vissza. A 1868-t6l folyamatosan minisztériumi rendeletben szabalyoztak az iskolak értesitéinek
megjelentetését. Tartalmukat is meghataroztak, melyek kozott az iskola hagyomanyai is helyet
kaptak. A tanév torténetének legfontosabb eseményei a kezdetektdl szerepeltek, majd késébbi
rendeletek alapjan boévilt a tartalom a tanulmanyi kirandulasokkal és az iskolai tinnepélyek
leirasaval.(Tolgyesi, 2007) Az iskolai értesiték kiadasanak kotelezettsége az iskolak 1948-as
allamositasa utain megszint. Egészen az 1989-es rendszervaltasig csak szérvanyosan, legtobbszor
iskolai jubileumhoz kapcsolédé kiadvanyok voltak, szerkezetikben, tartalmukban eltértek a
hagyomanyos iskolai értesit6ktSl.(Graberné, 2007) Az elmdlt husz évben hivatalos, egységes
szabalyozas és utmutatas nélkil jelentek meg ezek a kiadvanyok, koztik évkonyvek, jubileumi
évkonyvek esetleg iskolatorténeti monografiak is. Az iskolak térekedtek arra, hogy ezt a célszert
tradiciot a hagyomanytiszteleten tal felhasznaljak iskolajuk menedzselésére, a kiadasokat szakmai
és presztizsérdek, tovabba PR-szempontok is motivaljak. (T6lgyesi, 2007)

Az évkonyvek mellett az iskolak szép szammal jelentetnek meg idészaki kiadvanyokat. Az
iskolatjsagok legtobbszor tanulok altal szerkesztett munkak, melyek hasznos lenyomatai az iskolai
¢élet eseményeinek, koztik az iskolai hagyomanyok megorokitésének. Ezeken tul talalkozunk
olyan iskolakkal, akik a tanév eseményeit, hagyomanyos rendezvényeit iskolakrénika formajaban
dokumentaljak. Olyan kisebb kiadvannyal is talalkozhatunk, melyek az iskola révid bemutatasat
tartalmazzak, céljuk az iskolavalasztas segitése. TObb iskola nyomon koveti és dokumentilja az
iskola eseményeinek folydiratokban (helyi, megyei, orszagos lapok) valé megjelenését is.

Mindezen irott, nyomtatott dokumentumok sok képi anyagot tartalmaznak, melyek szintén

szerepet kapnak az iskolai hagyomanyok apolasaban, ill. apolasanak dokumentalasaban. A képek
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rendszerezésén tal érdemes minden fontos adatot feljegyezni egy-egy képrél, mert csak igy valhat
igazi forrasanyagga. Tudnunk kell, mikor, hol milyen alkalombdl késziilt, kik vannak a képen és ki
készitette a fotot.

A nyomtatott dokumentumokon tul targyi emlékek is megoOrokitik, szemléltetik az iskolai
hagyomanyokat: pl. az iskolai forma- vagy uUnnepléruha jellegzetességei, a dicsségtablak, a
trofeakkal megtelt vitrinek, a ballagasi tablok, zaszlok. Mindez az iskolak tradiciinak egy-egy
mozaikjat jelentik, s azokrdl az értékekrél arulkodnak, amelyeket az iskola nagyra becsil.
Felhasznalhat6 iskolatorténeti kiallitasok, allandé dekoraciok 1étrehozasahoz, segitve ezzel is az

iskola hagyomanyapolasat. (Beare, Caldwell és Millikan, 2009)

Virtualis dokumentalas

A kérdbives felmerésinkbdl egyértelmien kittnik, hogy az iskoldk leggyakrabban digitalis
lehet6ségeket hasznalnak eseményeik, torténéseik megorokitésére. Ezek a digitalis fényképek,
videofelvételek készitése és az interneten vald megjelenitése. (Németh, 2011)

A digitalis adathordozokon valé archivalas mellett nagy szerepe van az iskolak Interneten valod
megjelenésének. Ezek kozil az iskolai honlapok kaptak eddig nagyobb figyelmet a vizsgalatok
soran, az egy¢b lehet6ségek, példaul videomegosztok, kozdsségl oldalak ilyen szemponta részletes
vizsgalata még varat magara.

Az iskolai honlapok tartalmi és formai kérdéseivel foglalkozé tanulmanyokban tobb olyan
elvaras is megfogalmazédott, amely kapcsolatban van az iskola hagyomanyaival. Fontos, hogy a
honlap széles kérben informacidkat kozoljon az iskolardl, oly médon, hogy egyben vonzé képet
mutasson a kilvilag felé, és megjelenésében legyen esztétikus.(Mészaros és Szatmary, 2000) A
honlapok allandé elemei k6zé tartozik az iskola névaddjanak, maltjanak és jelenének altalanos
bemutatasa. Ezen bejegyzésekben olvashatunk legtobbszor az iskola hagyomanyrendszerérdl, az
eseményekrél, rendezvényekrdl, de a szimbolumokrdl, jelképekrél is. Az iskola szimbolumai,
vizualis jelképei (név, logd, cimer, zaszl6) egyben a honlapok fontos design elemei is. Kérdéives
vizsgalatunkban azt tapasztaltuk, hogy bemutatkozason tdl minden esetben igyekeznek
megOrokiteni az iskolak az adott tanévben megvaldsult Unnepségeket, rendezvényeket.
Dokumentaljak a kiranduldsokat, sporteseményeket.(Németh, 2011) T&bb iskola digitalizalt
valtozatban honlapjan jeleniti meg kiadvanyait is. Nagyon fontos kérdés a honlapon megjelend
tartalmak megfelel archivalasa, ha azok mar nem ,,aktualisak”, akkor hova kertilnek.

Az iskolai honlap mellett vagy helyett az intézmények megjelentek kozésségi oldalakon is
(Facebook, Twitter stb.). Ezen megjelenési forma vizsgalata érdemes lenne az iskola hagyomanyai

szempontjabdl is, hiszen a honlapoknal erételjesebben itt az interaktiv feltletnek készonhetéen a
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koz6sségi funkeid érvényesil. Hiszen minden hagyomanyos rendezvényhez virtualis meghivokkal
esemény hozhaté létre. A torténésekhez, fotdékhoz, fotéalbumokhoz hozzaszélhatunk,
megoszthatjuk mésokkal. Igy megvalsulhat az a cél melyet méar Mészdros és Szatmary
tanulmanyaban felvazol, akkor az iskolai honlapokhoz kapcsolédodan: ,,Egyfajta koz6sségi térként
mikodjon az iskola mindennapjaiban, minél tébb napi informaciéval és kommunikacios
csatornaval, vagyis a célzott felhasznal6éi koér ebben a torekvésben az iskola sajat kézossége:
didkok, pedagogusok, esetleg a szul6i kozosség tagjal.” (Mészaros és Szatmary, 2006)

A videomegosztok lehetdségeit kihasznalva az iskolai honlapokon és kozosségi oldalakon

sokszor talalkozunk videofelvételekkel is, melyek az intézmény rendezvényein késziltek.

Az iskolai hagyomanyok szerepe

Az iskolanak mint intézménynek legfontosabb feladataként a szocializaciot, a nevelés segitését, a
kultdra ujratermelését tekintjuk. A tanuldk nevelése, oktatasa érdekében az iskolaban
Osszehangolt tevékenység zajlik. Az iskola mutkoédésére hatd tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis
tényez6k gyorsan valtoznak, az iskoldkkal kapcsolatos tarsadalmi elvarasok kore és jellege is
moédosul. Mindez neheziti az iskolak belsé vilaganak leirasat, melyben vannak nem lathato, rejtett
elemek is. (Golnhofer, 2000)

Az iskolai hagyomanyok 6sszetett és sokszor nagyon arnyalt, egymassal szorosan 0sszefliggd
rendszere az intézmények életének, az iskola belsé vilaganak fontos része. A szakirodalomban
kilonféle megkozelitésekkel talalkozhatunk, melyek az iskola belsé vilaganak megértésére,
feltarasara torekszenek. Ezeket vessziik sorra annak érdekében, hogy az iskolai hagyomanyok

helyét, szerepét, hatasat megragadjuk.

Az iskolai szervezet 1égkore

Az iskola bels6 vilagat a régebbi megkozelitésben gyakran azonositottak az iskola légkorével, ,,az
egyének altal észlelt belsé sajatossagokkal, a szervezettel kapcsolatos attitidokkel, érzésekkel,
elégedettségekkel, elégedetlenségekkel”. (Golnhofer, 2006:6) A meteorologiabdl atvett, a
szervezetre csak metaforaként értelmezheté klima fogalom definidlasara széles szakirodalmat
talalunk. Halisz és Kogma szerint a szervezeti klima egyéni arculatot ad a szervezetnek, az egyének
érzékelik, és az indirekt médon hat a szervezeti tevékenységtikre.(Halasz és Kozma, 1993) Olyan
kornyezeti tényez6, amely hatast gyakorol a szervezetben €16 szereplSkre, és forditva, a szerepl6k
is alakitjak a klimat. (Bacskai, 2007) Mindezt az iskolara els6ként értelmezve Halpin és Croft

szerint ,,a szervezeti klimat felfoghatjuk Ggy, mint a szervezet személyiségét, vagyis a klima
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ugyanaz az iskoldnak, mint a személyiség az egyénnek.” (idézi: Kozma, 1985: 86). A
klimaértelmezések tovabbi bemutatasat talaljuk Timdr tanulmanyaban, melybdl kidertl, hogy
barmilyen kiindulasi alapot valasztunk, nagyon Osszetett fogalmat kapunk. Ezen hatasegyiittes
megragadasihoz, tudomanyos leirasahoz dimenzidkat hasznalhatunk. Ahany kutatast nézink,
annyiféle klimastruktarat taladlunk, hiszen az elméleti kiindulépontbol megalkotott
klimadimenziokat atrendezheti, pontositja az empirikus vizsgalatok eredményeként kialakuld
klimastruktara. (Timar, 1994)

A Timar Fra iltal kidolgozott tanitasi klimavizsgalatok kérdéiveinek allitasai kézott vizsgalodva
elmondhatjuk, hogy kézvetlen utalast nem talalunk az intézmény hagyomanyaira.

A tanulok korében alkalmazhaté klimavizsgalat kérdései a faktoranalizissel nyert
klimadsszetevék mentén keriilnek kiértékelésre: torédés, meghallgatas, beleszolas, pedagogusi
rugalmassag, 6nallésag, tanuldi rugalmassag, Osszetartozas, kévetelmények, szabalyok. (Timar,
1994)

Ugy gondoljuk, hogy az iskolai hagyomanyok hatdsa az iskolai légkorre a torédés és az
Osszetartozas klimadsszetevékbe szerepeltethet6k lehetnének. Mindkét Gsszetevé nagyon ol
megragadhato az iskola hagyomanyain keresztiil.

A pedagégusok korében alkalmazhaté kérdéiv koncepcidja szerint a klimat befolyasolo
tényez6k kozil az alabbi hat legfontosabb koré rendezédnek a kérdéiv kérdései: arculat,
beleszolas, kollégakhoz valé viszony, kommunikacié, munkahoz valé viszony, vezet6i stilus.
(Timar, 1994)

Az iskola hagyomanyai leginkabb az arculat klimaoldalhoz kapcsolhatok, bar a kérdések
szovegében nem szerepelnek. Mégis elmondhatd, hogy ahol az arculathoz magas érték tartozik,
ott hatarozottan kivehetSk az intézményarculat dominans és egyben pozitiv jegyei.

Bacskai  Katinka iskolai 1égkorvizsgalataiban a  klimatesztek mellett interjd modszert is
alkalmazott. A kérdések kozott szerepeltek olyanok, amelyek az iskola hagyomanyaira kérdeztek
ra. Az interjakbol megtudta, hogy a didkok életét nagyon hasonl6é keretek hatirozzak meg.
Kiderlt, hogy az iskolakban a kollektiv értékatadas szimbolumai, szimbolikus aktusai az iskolai
rendezvények, az iskola jelképe, cimere, a tanitas nélkili munkanapok és az egyenruha. (Bacskai,
2007) Azok az iskolak, ahol az interjikban pontos leirast adtak az tinnepek lefolyasardl, ott olyan
iskolai programokrdl van sz6, melyek kerete évrdl-évre allandd, csak részleteikben valtoznak.
Ezek az alkalmak mar szertartasos jelleget oltenek, a megemlékezés, szoérakozas mellett az iskolai
identitast is szolgaljak. (Bacskai, 2007) Ez is azt timasztja ala, hogy az iskola hagyomanyai jelents

szerepet jatszanak az iskolai légkor megitélésében, a hagyomanyokhoz kapcsolodd mérések
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alkalmasak arra, hogy olyan intézményi mutatékhoz jussunk, melyek az iskolaban folyé munkanak

fontos minéségi jellemz6it hordozzak.

Az iskolaethosz, az iskola szelleme

Az iskolara jellemz6 egyéni arculat, az intézményi atmoszféra kifejezésére Kozék: Béla vezette be
az iskolaethosz fogalmat. Az iskola szellemiségén egyrészt egy olyan erkolesi felfogast,
pontosabban bizonyos alapveté tulajdonsagok csoportjat érti, melyet az iskola annyira
megszerettetett a gyermekekkel, hogy egy életre beléjik oltotta. Masrészt az életeszményt, amit a
gyermek az iskolabol magaval vihet az életbe, s az el is fogja kisérni, mintegy etalonként él benne.
Végiill egy magatartast meghatarozé érték- és normarendszert, vagy szokasrendszert, ami
bizonyos viselkedéseket eleve vonzdva vagy taszitéva tesz szamara, ami a dontésekben segiti, ami
mindig iranymutaté. (Kozéki, 1995)

Tehat az iskola ethosza szoros értelemben az iskola erkolesi jellegl elvarasait, elveit,
kovetelményeit, tigabb értelemben az iskola szellemiségét, arculatat, lelki jellegét jelenti. Ha az
ember el6szor belép egy iskolaba, nyomban érezhetd az iskola sajatos benyomast kivalté jellege.
»Ez az, ami a gyermeknél is ugy jelentkezik, mint az iskola észlelése, percepcidja, az iskolardl
kialakitott képe. Kellemes vagy kellemetlen, hasznos vagy haszontalan itt lenni, milyen
elvarasokra, kovetelményekre szamithat, mennyire varnak t6le s adnak neki bizalmat,
megbecsiilést, tiszteletet.” (Kozéki, 1995: 128)

Hogyan tudjuk ehhez a fogalomhoz a hagyomanyokat kapcsolni?

Egyrészt az iskola jelképei, szimbolumai egyértelmen meghatarozzak az iskolahoz
kapcsolhaté képet. A jelképek az iskola épiiletének kiilsG és bels6 dekoracidjanak allandé elemei.

Masrészt meghatarozoak az iskolak hagyomanyos eseményei, az emlékezetes tnnepélyek,
versenyek, kirandulasoknak.

Az iskola szellemiségét, ethoszat azért fontos figyelembe venni, mert olyasmit tud beleoltani
tanitvanyaiba, ,,amire j6 visszaemlékezni, amib6l kés6bb is lehet hasznos tanacsot meriteni, ami -
ha kell - még az embertelenségben is segit embernek maradni.” (Kozéki, 1995: 128). Ezek
nemcsak egy szép emlékként éptlnek be a gyermekek életében, hanem formaljak egész

személyiségiiket, kihatnak egész élettikre.

Az iskolai identitas

Az iskola arculatanak masik szakirodalmi megragadasa az iskolai identitas fogalma. Kopp Erika

tanulmanyanak elsé részében részletesen olvashatunk e fogalom értelmezésének lehetSségeirdl.
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Kopp az iskolai identitas komplex fogalmat fogadja el, melynek meghataroz6 dimenziéi az iskola
céljai, a nevelési és oktatasi tevékenységei, valamint a kiils6 kérnyezetével kialakitott kapcsolata.
Ezen dimenzidkhoz az iskola identitasanak lefrasara kategoriakat rendel. (KKopp, 2005)

Jelen vizsgalédas szempontjabdl fontos, hogy a tevékenység dimenzié kategériai kozott
megtalaljuk az iskolai hagyomanyokat is. A szerzé felmérésében egyértelmien az iskolai
tnnepélyeket emlitik a tanarok, mint jellegzetes szervezeti elemeket. Tovabba ezen
megkozelitéssel valaszt kaphatunk olyan kérdésre, hogy egy iskola mennyire hagyomanytiszteld,

hagyomanykoveto a pedagogusok és diakok szerint.

Az iskolai kotédés

Az el6z6 részekhez kapcsolodva, most a tanulé szempontjabol vizsgaldodva a szakirodalomban
egy masik fogalmat talaltunk, az iskolai k6t6dés fogalmat. Ez a fogalom sem egységes, a kutatok
mas-mas tényezOk hatasat hangsulyozzak. Egyik értelmezés szerint az iskolai k6tédés a tanuld
részér6l megjelend pozitiv érzelmi kapcsolat, ami abban nyilvanul meg, hogy mennyire szereti az
iskolat, és talal-e érdekl6désének megfelel6 tevékenységet az iskola keretein belil. A kotédés
kilon valaszthaté két faktorra, az egyik az iskolahoz, a masik a személyekhez valé kotodést
jelenti. (Szabd és Viranyi, 2011) Az iskola hagyomanyai szempontjabdl fontos jellemzdék, ugy
gondoljuk, inkabb az els6 faktorban vannak, mint az intézménnyel kapcsolatok érzések, példaul
odatartozas, biiszkeség, biztonsag, kényelem érzése. Ezeket a jellemzdéket érdemes lenne mérni a
hagyomanyrendszerrdl alkotott véleményeken keresztul is.

Az iskolai kot6dés méréséhez harom teriiletet érinté kérdéssort hasznalnak. Az elsé
kérdéscsoport arra vonatkozik, hogy a gyerekek mennyire éreznek koézel magukhoz iskolai
személyeket, a masodik, hogy mennyire boldogok az iskoldban, a harmadik rész arra, mennyire
érzik azt, hogy 6k az iskola részét képezik. (Szabo és Viranyi, 2011)

Az idézett tanulmany szerzo6i sajat vizsgalatukhoz kidolgozott iskolai k6tédést mérd kérdbiv
allitasai kozott az iskola hagyomanyrendszeréhez kapcsoléddan, csak az iskolai kornyezet, az
osztalytermek, az udvar, a folyosék dekoracidja jelenik meg, az iskola hagyomanyos rendezvényei
nem. Mivel azok a gyerekek, akik erésen kotédnek iskolajukhoz magasabb szintd iskolai énképpel
rendelkeznek és didkok alacsonyabb szintG tanuloi stresszt élnek at (Szabo és Viranyi, 2011)
nagyon fontos mindségi mutatot nyeriink a kotédés vizsgalataval.

Ezért figyelntink kell erre az iskolai munkara is kihaté mutatora, elérni azt, hogy az iskola

hagyomanyrendszerén keresztul is hatassal legyen a diakok iskolahoz val6 kétédésére.
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Az iskolak szervezeti kultaraja

Az iskola bels6 vilaga az el6zbekben taglalt egy-egy fogalmon tdl, azokat felhasznalva,
Osszességében dontben az iskolak szervezeti kulturajahoz kapcsolédéan jelenik meg az elméleti
munkakban, az iskoldk megismerésében és alakitasaban, fejlesztésében.

»Az iskola szervezeti kulturija megnevezés segithet nekiink, hogy figyelmiinket az iskola
szimbolumain, viselkedési szabalyain, ceremoéniain, szokasain és gyakran a sokszor elmesélt,
kozismert hazi torténetein, kedvelt személyeinek tulajdonsagain keresztil és kozott, vagy a
résztvevék kommunikacidjat figyelve olyan rejtéz6, mélyen fekvé tartalmakhoz, hitekhez jussunk
el, amelyeket a szervezet tagjai egyforman ismernek, elfogadnak és kévetnek.” (Csapo és Cséesel,
é.n.:23)

A szervezeteket alkoté emberek él6vé teszik a szervezetet, igy az iskolak is kulénboéznek
egymastol és egyéb szervezetekt6l. Mindez megragadhaté egy iskola életében a
hagyomanyrendszerén keresztiil is, hiszen a hagyomanyok megjelenési formai kozott szerepelnek
az intézmény szimbodlumai, ceremoniai és legendai.

Természetesen vannak azonos jegyek, amelyeket minden szervezet visel, ezek felismerése a
szervezeti kultura elmélete igyekszik feltarni.

A kulonféle szervezeti kultira modellek kozil az iskolai hagyomanyok szempontjabdl a
hagyma-modell megismerése érdekes. E megkozelités szerint a kultiranak vannak kiviilrél lathato
és tapinthat6 elemei, ezek mellett azonban, hasonldéan a hagyma egymasra rétegz6d6 héjaihoz, a
kultara rendelkezik olyan elemekkel is, amelyek kivilr6l nem lathaték: a mitoszok, hésok,
szimbolumok, az értékek, az eleve elfogadott feltételezések. (Csapd és Cséceset, é.n.) A ritualék az
iskola szokasai, mintai. Ide értend6k az intézmény eseményei, tnneplési szokasai. A belsé
héjakon talalhatok a szimbodlumok, a mitoszok, a szervezeti hésok, ezek mutatnak a szervezeten
belili alapveté és rejtett értékekre. A szimbolumok, a szavak, a kilonb6z6 szlogenek azok,
amelyeket a szervezet tagjai azért hasznalnak, hogy céljaikat tisztazzak, illetve hogy a célokat
arnyalt és tiszta formaban megjelenitsék. Ilyenek szinte minden esetben a iskola jelképei, az
emberek altal hasznalt nyelvezet, Oltozkodési stilusuk, a szervezet altal hasznalt épiletek,
épuletben elhelyezett dekoraciok, képek is. E modell alapjan kialakitott, az iskolai kultardjat

mutatja be a 2.dbra, amely Csapd és Csécse irasaban is megtalalhato.
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= Tapinthato kifejez6dések és szimbélumok |-=

Tapinthatatlan fogalmak:
értékek, filozdfia, ideolégia

[}

Y ¥
fogalmi/verbalis pszichéslviselkedési
megnyilvanulasok megnyilvanulasck
a) célok a) ritmusok/ritualék
b) tananyag b) ceremadniak
c) nyelvezet c) tanitas/tanulas
d) metaforak d) operacios eljarasok
e) szervezeli torténetek e) szabalyok, regulaciok,

f) szervezeti hésok” dicseretek, buntetések
a) szervezeti struktara f) lelki és szocialis tamogatasok
g) szuléi és kornyezeti
interakcios szokasok
Y

lathaté/materialis megnyilvanulasok
és szimbolumok

a) felszerelések, eréforrasok
b) mialkotasok, emlékek, emlékeztetdk e B
c) jelképek, idézetek
d) egyenruhak

l.abra: Az iskola szervezet kulturajanak vazlata a hagyma modell alapjan (Csapo-
Csécsei, €.n.:38)
Jelen vizsgalédasunk szempontjabdl ez a megkozelités ad lehetéséget az iskola
hagyomanyrendszerének legrészletesebb megragadasahoz, az iskola életében betoltott szerepének

feltarasahoz.

Osszegezve a tanulmanyban is olvashat6, hogy az iskolak értékkézvetits és értékmegdrzé
teladatahoz az alabbi tényez6k hatasait figyelembe kell venni:
»az etnikai keveredést, minden egyes személy potencialis energiait, értékeit, képességeit,

tapasztalatait
- az iskola kérnyezetébe vald beilleszkedést mind foldrajzi, mind szocialis értelemben
- a hagyomanyokat, az egyedi torténeteket, az iskolai ,,regé¢ket”

- az iskola specialis innepeit, ceremoniakat, amelyek az operativ mikoédésben 6ltenek testet.”

(CSAPO-CSECSEL é.1.:39)

Az iskola szervezeti kulturajanak részletes leirasa egy adott intézmény esetében megtalalhaté az
Intézményi Mindségiranyitasi Programjaban. Itt egyrészt egy helyzetelemzés készil, majd az
intézményl szervezeti kultira fejlesztésére egy terv. A fentiek szerint ezen mindségre hatd

jellemz8k koz6tt néven nevezve szerepet kapnak az iskola hagyomanyrendszerének elemei.

240



A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

Oktatasi public relations

Az iskola hagyomanyainak vizsgalata kapcsan még egy fogalomrol kell szélnunk, mely az
oktatasmenedzsment részeként jut szerephez az iskolakban.

,»Az intézményrdl szol6 informacidknak a kornyezetet alkotd célecsoportokhoz (pedagdgusok,
szul6k, gyerekek, fenntarté stb.) torténd tudatos eljuttatasa a kommunikacié sajatos
szaktertletének, a public relations tevékenységnek a feladata. Az informacids fejlédés
kovetkeztében a szervezeteknek, gy az iskoldknak is meg kell kizdenitik az informacids
konkurenciaval is. Ezért nagyon fontossa valt az oktatasi intézmények szamara is a szervezet, a
tevékenység, az intézményt vezetd személyek j6 hirneve, amit tudatosan menedzselni kell.”-
foglalja 6ssze Felényiné. (Felényiné, 2005)

A PR errél a hirnévrdl szol, melyet az intézmény tervszerd és hosszantarté eréfeszités aran
épit ki és tart fenn az iskola és kornyezete kozott. Ennek a kétoldaly, atfogd kommunikacios
folyamatnak a célja, hogy a szervezet szerepének, céljainak, tulajdonsagainak és sziikségleteinek a
jobb megértésére sarkalljon. ,,A PR a szervezeti filozéfia alarendeltje, igy képes betdlteni az
imageformalas funkcidjat.” (Felényiné, 2005)

Az intézmény hagyomanyos rendezvényeinek fényképei, rovid Osszefoglaléi ugyanolyan
fontos témai lehetnek a kornyezet felé kildott informacidknak, mint a didkok eredményei, a
tornaterem feldjitasa, vagy éppen az informatikai eszk6zok fejlesztése az intézményben. S6t
elmondhat6, hogy az egyes eseményeken vald részvétel, szereplés sokkal személyesebbé,
érdekesebbé és értékesebbé teszi a hirt egy-egy csalad szamara. Tehat az imageformalashoz az
iskola tevékenységei kozott szereplé hagyomanyok is hozzajarulnak, elSsegithetik, vagy

rombolhatjak az iskola j6 hirét.

Oktatasmenedzsment, minGségfejlesztés

,,Ujabban egyre erételjesebben érvényesiil az oktatds minéségének névelésével s ehhez kototten
az oktatasmenedzsment fejlédésével kapcsolatban az a felfogas, hogy az iskoldk belsé vilagat
alapvetéen az iskolak hatékonysagahoz, eredményességéhez kototten értelmezzék, vizsgaljak.
Ezekben a megkozelitésekben az iskola alapvetéen nyitott szervezetként jelenik meg, amelyben
fontos szerepet kap az iskolaval kapcsolatos kilsé elvarasoknak a bemutatiasa és hatasainak
elemzése is.” (Golnhofer, 20006)

Az iskolai minéséghez kapcsolédo szakirodalom az elmult években nagyon felduzzadt, hiszen

az iskolak torvényben el6irt kotelezé feladatai kozé bekertlt az Intézményi Mindségiranyitasi
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Program (IMIP) elkészitése, minSségiranyitasi rendszer kidolgozasa és mikodtetése.” Az iskoldk
eleget téve a torvényi elbirasoknak kialakitottak sajat rendszeriiket, melyhez vagy kész
programokat adaptaltak, vagy az iskola tantesttlete allitotta 6ssze azt. Ezen feladat kotelezd volta
az 4j koznevelésrdl sz0l6 torvény hatalyba 1épésétdl megszint. Ennek varhaté kovetkezménye,
hogy a 2012-2013. tanévben nagy valoszintséggel tobb iskola tgy dont, nem végzi el az iskola
mindségéhez kapcsolodo éves méréseket, elemzéseket stb.

Pedig ezek a programok sok olyan elemet tartalmaznak, melyek a jelen dolgozat
vizsgalodasahoz is kapcsolhatd. [Vass Vilmos tanulmanyaban olvashatunk a mindéségfejlesztési
rendszerek alapkoveir6l, melyek Osszessége, a mindségfejlesztési halé garantalja az iskolai
mindség teljes lefedettségét. Ezek kozott bizonyitottan az oktatds mindségének és
hatékonysaganak egyik legmeghatarozottabb kulcsdimenzidja az iskolai 1égkor. (részleteket lasd
Vass, 2009) Ezért az iskolai mindségiranyitasi programokban gyakran talalunk klimateszteket,
igény- és elégedettség vizsgalatokat. Tovabbi elemként szerepel, ahogy az el6z6ekben irtuk, az
IMIP-ekben a szervezeti kultara feltarasa, fejlesztése is. Ezért érdemes végiggondolni felel6s
vezetSként az iskola igazgatdjanak, hogy teljesen megszinjék-e az iskola minéségfejlesztésének
ezen modja, minden ,kidobasra” keriljon, vagy egy bevalt, mar mikédé program ,,6nként

vallalva” tovabb folytatodjék az iskolakban.

Az iskola hagyomanyainak alakitasa

Mivel lattuk, hogy az iskolai hagyomanyoknak milyen sokrétd szerepe van az iskola belsé
vilaganak alakitisaban, megitélésében, mikoédésében, fontos, hogy az iskola vezetése id6t és
energiat forditson a hagyomanyrendszer vizsgalatara, értékelésére, fejlesztésére is. Ennek
megvaldsitasa, végigtekintve az el6z6 fejezet megkozelitési mddozatain, tobbféleképpen is
megragadhat6. Ez egyiittes munkat igényel az egész tantestilet, nem pedagdgus dolgozok, diakok
¢és az iskola kulsé partnereinek bevonasaval. Most csak arra adunk lehetséges modszereket, hogy
ebbe a munkaba hogyan tudjuk bevonni a didksagot, milyen eszkézokkel lehetnek részesei a
hagyomanyapolasnak, hagyomanyteremtésnek iskolajukban:
= Tandrai tevékenység. Az egyes tantargyak alkalmasak arra, hogy egy-egy kapcsolédasi pontot
talaljunk a tananyag és az iskola hagyomanyrendszerének megismertetése kozott. Az iskola j
didkjainak szervezziink olyan foglalkozast, ahol megismerhetik az iskola épiletét, jelképét,

névadojat, az iskola multjat. Iskolank hires diakjai, tanarai az adott szaktantargyhoz kapcsol6do

tevékenységiik felidézése szintén ad lehet6séget a hagyomanyapolasra.

%1993, évi LXXIX. térvény a kdzoktatasrol 40.§
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- Szakkori tevékenység. Indulhat hagyomany6rz6 szakkor kifejezetten erre a célra, de a honlap és
az iskolatujsag szerkesztésére is talalunk érdekl6d6 gyerekeket, akik az iskolakronikat

vezethetik, sajtofigyelést végezhetnek.

- Rendezvények. Az iskola hagyomanyos tinnepeinek, rendezvényeinek megszervezése pontos,
részletes el6készitést kivan, melybe bevonhatok a diakok is. Ezzel még inkabb magukénak
érzik az Gnnepet, a felel@sségteljes munka buszkeséggel toltheti el 6ket. Az el6készités mellett
a lebonyolitasba is aktivan kozremikodhetnek, gy részeseivé valnak és nemcsak szemlél6i

lesznek az eseményeknek.

- Palyizatok. A kialakult hagyomanyok mellé vagy helyett kérhetiink javaslatokat a didksagtol.
Ugyanigy megkérdezhetjiik Sket az iskola jelképeirdl, az iskola arculatanak (ki)alakitasarol. A
palyazati forma elénye abban van, hogy nagy eséllyel egy jol atgondolt, kidolgozott Gtletet és
annak megvalositasi javaslatat kapjuk. Ezek a palyazatok lehetnek egyéni produktumok, vagy
tanulé koézosségek egyuttmunkalkodasanak eredményei. A hagyomanyteremtés mellett nagyon
sokat tudnak a diakok segiteni a meglévé hagyomanyok torténetének feltarasaban, az iskola
multjahoz kapcsolédé mikrokutatasok meghirdetése a didkok korében olyan részleteket is
napvilagra hozhatnak, melyek addig rejtve voltak. A palyamunkak kézzétehet6k nyomtatasban
vagy az iskolai honlapon, illetve kiallitis anyagat képezhetik. Igy akar komoly iskolatGrténeti

gytjtemény is létrehozhato.

- Oregdidkok-mai didkok. Azok az iskolak, ahol az éregdidkok egyesiiletbe tomériilve segitik a
hagyomanyapolast, szervezhetnek kézos programokat az intézmény mai tanuloinak, tanuléival.

Ezek az alkalmak tovabb erdsitik a didkokban az iskoldhoz vald tartozas érzését is.

Osszegzés

Az iskolai hagyomanyok feltérképezése, folyamatos feltlvizsgalata, alakitisa minden
intézményvezeté feladata. Ehhez segitséget nyujthat a dolgozat elsé részében felvazolt
megjelenési formak szambavétele az adott intézmény esetében.

A hagyomanyok dokumentalasanak évszazadok ota hasznalt eszkozei a digitalis vilagban csak
masodlagos szerepet jatszanak, a virtualis dokumentalas szerepe megnétt. Ezek 1j lehet6ségeket is
hoztak a hagyomanyok megismertetésében, megélésében, alakitisaban, de koriltekinté munka,
pontos archivalas sziikséges az eredményességhez.

Az iskolai hagyomanyok hatasat vizsgalva arra a kévetkeztetésre jutottunk, hogy minden, az

iskola bels6é vilagat alakité fogalomban megragadhaté a hagyomanyok szerepe. Ezen
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megkozelitések kozil az iskolai szervezet kultiraja adott a legrészletesebb elemzést a
hagyomanyoknak iskola életében betoltétt szerepének feltarasahoz. Osszegezve elmondhaté hogy
az iskolak értékkozvetits és értékmegdrz6 feladatahoz figyelembe kell venni a hagyomanyokat, az
iskola specialis Ginnepeit, ceremoniait, amelyek az operativ mikodésben oOltenek testet. Ezért a
klimavizsgalatok szerves részét kell, hogy képezze az iskola hagyomanyaihoz, rendezvényeihez,
jelképeihez valé viszonyulas mérése.
fontos szerepe kell, hogy legyen az iskola életében. Hiszen nagyon hasznos eszkéze lehet az
iskolai hagyomanyok alakitdsan keresztil az iskola egyedi arculatanak és a hatékony iskolai légkor
kialakitasanak. Ebbe a munkaba érdemes az iskola didkjait is bevonni, melyhez széles modszertani
lehet6ségei vannak az intézmény vezetésének.

Ezen elméleti keretek és gyakorlati megoldasok megismerését tovabbgondolva érdemes lenne
empirikus kutatast végezni az iskolai hagyomanyok kapcsan, melyek tovabbi 6sszefiiggéseket és
eredményeket hozhatnak, esetleg egy olyan eszkézt teremtve, amely kvantitativ médon méri az

iskolai hagyomanyokat mint fontos minéségmutatokat.
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Neszt Judit

A térvényi szabalyozas betartasanak nehézségei az egyhazi és allami képz6kben

A kiegyezés vallas- és kézoktatasiigyi minisztere baré E6tvos Jozsef lett, aki nekilat a kozoktatas,
kilonosen, a népoktatds megujitasahoz, melyre mar égetd szikség volt. A népoktatis uj
rendszerében, a tanitoképzésnek kiemelt szerep jutott. Egységesiteni kellett az orszagban talalhato
képezdék rendszerét, melyek kozil az egyik tipus a Ratiok alapjan az elemi iskolakkal kapcsolatos,
masik tipusa a protestansoknal jellemz&en a gimnaziumokkal kapcsolatos, valamit harmadik
tipusa a Pyrker Janos Laszl6 altal alapitott egri képz6 mintajara allitott, a kozépiskolakkal tobbé-
kevésbé kapcsolatos 6nallé koézépfoka képezdék voltak. E6tvosre harult a feladat, hogy az 1j
rendszerben megtalalja a tanitoképzésnek leginkabb megfelelé szervezeti format. A torvény a
hitfelekezetek szamara megengedte a tanitoképzé intézetek allitasat és fenntartasat, de a felekezeti
képzbkre is vonatkozott az allami képzdékkel szemben tamasztott Osszes targyi kévetelmény. A
felekezeti képzbkre a torvényben felsorolt oktatasi tartalmak kotelezéek voltak. A torvény alapjan
minden hitfelekezeti népoktatasi intézet az allam féfelugyelete alatt allt.

Az allam szamara sem volt konnyd az 1868. évi XXXVIIIL torvénycikk altal el6irt feltételeket
megteremteni. Azonban az allam helyzetét nagyban megkonnyitette, hogy a varosok egymast
tullicitalva tettek felajanlasokat annak érdekében, hogy egy allami képz6 allitisanak jogat
elnyerjék. A dontés egyik szempontja volt ugyanis, hogy a teleptilések milyen anyagi aldozatot
vallaltak ennek érdekében. A VKM valdsagos versenytargyalasokat szervez a teleptlések kozott,
fontos volt tehat, hogy rendelkezett-e a telepiilés iskola céljaira alkalmas épiilettel, melyet
felajanlott az allami képz6 céljaira, vagy ha ideiglenes éptletet tudott csak biztositani, akkor
milyen mértékben volt hajlandé a végleges iskolaépiilet allitashoz hozzajarulni (telek, tégla,
munka).

A felekezeti tanitéképzé intézetek ilyen segitségre nem szamithattak, mar meglevé intézeteiket
is tovabb kellett fejlesztenitik a torvény értelmében, mikézben egyre tobb 4j iskola valt
szitkségessé. Az egyhazi fenntartok a torvénycikket kovet6 tiz év idészakaban nehézségekkel
kiszkddtek mind iskolaik felszereltségében, mind épiiletek dolgaban. Képzoiket tobbnyire harom
évfolyamossa szervezték, a gyakorléiskolak felallitisaval késlekedtek. Mivel az allam elismerte az
egyhazak kozoktatasért tett érdemeit, nem kényszerittette ket a térvény azonnali végrehajtasara.
Ezekben az években egyetlen egyhazi képzét sem zartak be csak azért, mert nem volt

gyakorléiskolaja, vagy késlekedett az internatus felallitisaval.
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A harom évfolyam felallitasnak nehézségei
1872-ben nem volt 3. évfolyam a kévetkez6 felekezeti tanitéképzékben (VKM 1872:48-49) :

Telepiilés Fenntarto Jelleg | Alapitas éve
Arad g01r6g keleti férfi | 1812
Balazsfalva g01r6g katolikus | férfi | 1856

Besztercebanya | romai katolikus | férfi | 1856
Csiksomly6 rémai katolikus | férfi | 1859
Esztergom rémai katolikus | férfi | 1842

Nagyenyed reformatus férfi | 1853

Nagyszeben g01r6g keleti férfi | 1870

Nagyszeben evangélikus férfi | 1847
Nagyvarad rémai katolikus | férfi | 1856

Pécs rémai katolikus | férfi | 1831
Pest rémai katolikus | férfi | 1840
Pest rémai katolikus | n6i 1855

Szamosujvar g0r6g katolikus | férfi | 1869

Szatmar rémai katolikus | néi 1857

Szatmarnémeti | rémai katolikus | férfi | 1847

1. tablazat: Két évfolyamos képzdék 1872-ben

Lathat6, hogy ezek a képz6k mind az 1868. évi térvény el6tt szilettek, igy a harmadik

évfolyam felallitasara lett volna lehet6ségiik 1872-ig. Ezeknek a képzéknek alacsony a népessége,
a harmadik évfolyam bevezetésével pedig nem lett volna elég jelentkez6. Ekkor a tanitoi palyat
els6sorban szegény csaladok gyermekei valasztjak, akik segélyezés hijan nem képesek
tanulmanyaik folytatasara. A képzési id6 megnovekedése nagy terhet rétt a csaladokra, igy a
kisebb képzok, amig tudtak, odaztak a torvényi elbiras életbe 1éptetését.
Az 1879-es tanévben a 24 allami képzének 2027, a 45 felekezetinek 2306 névendéke volt (VKM
1879: 249). Ebbdl lathato, hogy az allami képezdék népessége joval nagyobb, atlagosan 84,4 {6 az
egyhazi képzSk 31,2 f6jével szemben. A népesség kilonbségének oka a képzok szervezetében is
kereshet6. Tobb felekezeti képz6 megmaradt a kozépiskolakkal kapcsolatos tanfolyamnak. Tobb
képz6 novendékek, vagy hely hidnyiban valtakozé tanfolyamokkal mukodott. Az 1873/74.
tanévben a besztercei reformatus férfiképz6 névendék hianydban nem mikodott (VKM 1875:
243).

Az evangélikusoknal ez a gyakorlat nem volt ritka: a besztercei, brasséi, eperjesi, medgyesi,
nagyszebeni, segesvari férfiképz6juk nem o6nallé képzéként mikoédott, hanem mas iskolahoz
kapcsoltan ugynevezett ,,Theologiai paedagogiai” szeminariumként. A selmecbanyai reformatus
térfiképzo6 1881-1911-ig.

Selmecbanyai agostai hitvallasu evangélikus liceumi fégimnaziummal kapcsolatos, a szarvasi

alapitasat kbvetéen a gimnazium része és csak 1907-t6l valik 6nallova.
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Az erdélyl evangélikus egyhaz végil megszuntette a ,,paedagogisch — theologische seminar”-
okat helyettiik Nagyszebenben az 1868. évi torvény el6irasanak megfelelé 6nallo képzé felallitasat
hatarozta el. Az 1892/93. tanévben megsziintette a segesvari tanitoképzét (VKM 1894: 149.),
majd a rakévetkez6 két évben a besztercei, brassoéi és medgyest intézeteket.

A reformatus férfiképzés Nagykéroson 1870-ig a fégimnaziumon belil mikodott
preparandiaként. A debreceni, kolozsvari, papai és sarospataki valamely akadémia vagy féiskola

részeként mikodott.

A négy évfolyam felallitasanak nehézségei

1881-ben négy évesre emelik a tanitoképzés idStartamat, ami tovabbi terheket r6 a
tanitoképzokre. Az allami képzok gyorsan bevezetik a négyéves képzést, de a felekezeti képzék
kozil 16 késlekedik a térvény végrehajtasaval, és 1897-ben is harom évfolyamuak (VKM 1879:
260-264).

Telepiilés Fenntart6 Jelleg | Alapitas éve
Csiksomly6 rémai katolikus | férfi | 1859
Esztergom rémai katolikus | férfi | 1842
Nagyvarad rémai katolikus | férfi | 1856
Sopron rémai katolikus | férfi | 1865
Balazsfalva g6r6g katolikus | férfi | 1865
Szamosujvar | gorog katolikus | férfi | 1869
Ungvar g6rog katolikus | férfi | 1831
Arad gbrogkeleti férfi | 1812
Karansebes gorogkeleti férfi | 1876
Nagyszeben | gorogkeleti férfi | 1870
Beszterce evanggélikus térfi | 1847
Brasso evanggélikus térfi | 1847
Eperjes evanggélikus férfi | 1873
Medgyes evanggélikus férfi | 1856
Nagyvarad rémai katolikus | n6i 1859
Szatmarnémeti | rémai katolikus | néi 1857

. tablazat: Harom évfolyamu képzdék 1897-ben

Tovabb arnyalja a helyzetet, hogy tobb felekezeti képzs, bar szervezete négy évfolyamos, nem
tudja az Osszes évfolyamot inditani, {gy biennalis rendszerben kénytelenck megoldani a képzést.

Hat képzdben pedig csak egyetlen évfolyam van (VKM 1897:251):

1 , Evfolyamok | Meglévé
Telepiilés Fenntarté | Jelleg szAma évfolyamok
rémai ,
Budapest latolikus férfi |3 csak a 3.
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Csiksomly6 ij?:lliikus férfi |3 csak a 3.
Esztergom lij?(l);ikus férfi |3 1. és 2.
Nagyszombat lijf:r(;liikus férfi |3 csak a 3.
Szepesviralia lr(‘;f:i‘iikus ferfi |4 1.és3.
Eger E;?:lliikus nébi 4 csak az 1.
Kassa g‘;lkus néi |4 2.¢é54.
Készeg g‘;lkus néi |4 2. és 4.
Nagyszombat lij?(l);ikus néi 4 1. és 2.
Nagyvarad lijf:r(;liikus néi 3 csak az 1.
Pozsony ijzﬁiikus nébi 4 1.2, és 3.
Veszprém E;r(;iikus nébi 4 csak a 2.
Nagyvirad 808 e |4 2. és 4
Zombor gorogkeleti | férfi | 4 1.;2. és 3.
Szarvas evangélikus | férfi 4 1.;2. és 4.

3. tablazat: A négy évfolyamot felallitani nem tudé képzdk 1897-ben

A négyéves képzés megnovekedett koltséget jelent a gyermekeiket tanittatni kivand
csaladoknak. A képzéintézetek névendékeinek nagy szama hagyta el az intézeteket
tanulmanyainak befejezése el6tt.

Az 1883. évi jelentés részletesen foglalkozott a tanulélétszam apadasanak kérdésével. Minden
fenntartora nézve, évfolyamonként és nemenként Gsszesiti az iskolabdl évkozben kilépSk szamat.
A kimutatas alapjan megallapitja, hogy a létszam elsésorban az elsé két évfolyamon apad
nagymértékben, melynek okat abban latja, hogy a képzés vagy anyagilag, vagy intellektualisan
meghaladja a kilépSk lehetSségeit. A gorodg katolikus, a gorog keleti és az evangélikus egyhaz
képzbiben azonban a harmadik évfolyamon a legmagasabb a kilépSk szama, melynek oka lehet,
hogy a kilépSk gyakotlo tanitéi palyara 1épnek (VKM 1882/2-1883/4: 84-85.) .

A jelentésekbdl az is megallapithat6, hogy nem csak szamban, hanem szazalékos aranyban is a
térfi névendékek hagyjak el tanulmanyik befejezése el6tt nagyobb szamban az intézetet, mint a
nénovendékek. A férfi novendékek 8%-a a né névendékek 5,2%-a morzsolddott le évkdzben az

1883/84. tanévben (VKM 1883/84:118).
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Az allami képzdék gondjai

A legsiirget6bb reformok egyike a szazadfordulé kornyékén az allami képzSk kiegészitése és
tovabb fejlesztése volt. Az allami képzok tobb helyen erre a célra alkalmatlan bérhazakban
vannak, példaul a  székelykereszturi, kolozsvari, zilahi, maramarosszigeti képzok.

Kiskunfélegyhazan és Dévan az épiiletek szikek, célszerttlenck.

A székelykeresztari allami tanitoképzot 1870-ben nyitottdk meg. Az elsé két évben nem volt
bennlakas. Az intézetet bérelt helyiségekben, a piacon levé Pap-féle hazban, Baré Gamerra
Gusztav hazaban, és az unitarius gimnaziumban helyezték el. Mar 1874-ben Gjabb hazat voltak
kénytelenek bérelni a piac terén, ezt kovetéen 1875-ben Keddi Lajos hazanak kibérlése
kovetkezett.

1876-ban béreltek el6szor hazat internatus céljaira, melyet a VKM 1878-ban megvasarolt a
képz6 szamara. Ekkor a bennlakék a Thuriné-féle hazba koltéztek, s ott volt az egytttlakas
egészen 1884-ig. Bzt kovetéen a Macskassy hazat bérelték ki egyiittlakasra 1887-ig, majd Kozma
Ferenc hazat 1911-ig. 1911-ben végul véget ért az allandd koltozkodés, az intézet sajat, Uj
épiiletében kezdhette meg munkajat az internatussal és a gyakorléiskolaval egytitt (Frtesité 1943:
3).

A kolozsvari allami tanftéképz6t 1871-ben alapitottak, és ideiglenesen a grof Lazar Laszlo-féle
telken all6 foldszintes hazban helyezték el, mely nem felelt meg iskolaépiletnek. A
gyakorloiskolat 1873-ban egy masik épiiletbe kellett koltoztetni helysziike miatt. Bennlakas és
bennétkezés nem volt, a névendékek a varosban laktak szallisadéknal. 1879-ben az épiletet
kib&vitették. 1900-ban, négy utcaban és 10 épiletben lakott a képz6, nem volt tornaterme,
zeneterme, tajzterme, fizikai eladdterme és furdGje. Az 1903/04. évi értesitGben mar
bennlakasrdl szamolt be az igazgatosag, a Magyar utca 17. sz. alatt 1év6 bérhazban.

Az iskola 4 épuletének épitkezési munkalatai 1912. majus 15-én kezdédtek el és 1913.
szeptember elsején értek véget, ekkor a képezde az 4j, sajat céljaira épult éptletbe koltozott

(Brtesité 1913: 3-5).

A zilahi allami tanitoképz6 1870. julius 27-én 1étesilt. Gyakorldiskolaval rendelkezett.
A képezde szamara bérelt helyiségek nem voltak megfeleléek egészségi és kozbiztonsagi
szempontbodl, mas alkalmas bérhelyiség a varosban nem volt. A varos altal felajanlott 2 hold telek
kicsi volt egy képezdei épiilet szamara, raadasul a varos kikototte, hogy az adomanyozott telken
az allam még kozségi polgari iskolat is épitsen, melyhez csupan kevés mennyiségli kovet és téglat

ajanlott fel. Az utolsé 10 évben gyér volt a latogatottsaga, a képzé népessége 60 £6 alatt maradt. A
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képesitett novendékeknek csak kis része kapott allast a megyében. A képezdét ezért 1892-ben

VKM rendlettel bezartak, és Temesvarra koltoztették (Brtesitd 1914:1-2).

A maramarosi allami tanitoképzé 1870 oktoberében nyilt meg. Az intézet harom egymast
kovets éven at részben a roman preparandia épiletében, részben egy Balazs utcai hazban volt
elhelyezve. Végil 1873-ban egy kozos épiiletbe koltozhettek, egy egyemeletes bérhazba, mely az
Erdélyi uton allt.

Az 1873/74. tanévben a képezde régi épuletébe koltoztették a gyakorldiskolit. Azonban a
helyszike miatt a felvett hatvan gyermekbdl 20-at el kellett bocsataniuk.

Az 1881/82. tanévben a képz4 4j bérhazba koltozott, fennallasa 6ta el6szor, minden egysége egy
éptletben volt a Kossuth Lajos utcai hazban. Igaz a gyakorléiskolat a kocsiszin és a l6istallo
helyiségeiben helyezték el, kell6 atalakitas utan, de megszint a képzd egységei kozotti jarkalas

(Ertesits 1880: 1-13).

1876. janius 29-én a VKM athelyezte a csongradi allami tanitoképzé-intézetet
Kiskunfélegyhazara, mely ideiglenesen a varosi algimnazium elsé emeletén rendezkedett be. A
képzs 1876. oktober 8-an nyitotta meg kapuit.

Az intézet épuletében a képezdén kiviil volt harom elemi osztaly, négy gimnaziumi osztaly, és
a gyakorloiskola. A termek kicsik voltak, a tornaterem nem volt alkalmas a testnevelés oktatasara,
az udvar sztk.

Internatus és koztartas nem volt, a novendékek a varosban polgari csaladoknal laktak. A
koztartas hianyaban a legtobben kénytelenek voltak maganoérakat adni, ami elvonta idejuket sajat

tanulmanyaiktdl (Ertesit6 1882: 5-16).

Volt néhany intézet, amely megfelel6 éptlettel rendelkezett, pl. a bajai, igléi, aradi, de ezeknek

meg internatusa nem volt.
A kovetkezb beszamolo 1903-ban sziletett (MTK 1903: 240) :

WA gnidvaraljai dllami tanitokép3d intézet egy 300 éves épiiletben van elbelyegve, amely valaha jexsuita kolostor
volt. A nivendékek létszdamanak felszaporoddsa miatt tarthatatlan dllapotok vannak az interndtusban. A
szobdk aprik, alacsonyak, sitétek, a lépesik sziikek, a folyosok nedvesek, keskenyek. Vizvegeték nincs, a
fiirdohelyiségek hidnyzanak és a faluban sines fiirds. A fiirdés hidnya miatt sok borgaszto birbetegség fordul eld.
A sziik belyiségben nines elég hely a szekrényeknek és igy legaldbb két tanulonak vannak az dssges felso- és
alsorubdzata, konyvei, cipdi, s3ennyese egy sxekrénybe bezsiifolva. Egyetlen betegszoba van, a ragdlyos betegek

elkiilonitésére lebetdség nincsen. Tornateremmé a pincét alakitottik dt, de olyan dobos volt, hogy hatdsdgilag be
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kellett zarni. A tantermek sziikek, alacsonyak, a padokban olyan sifoltan jilnek a novendékek, hogy zavarjik
egymdst a munkdban. Kiilon kisérlete30, raj3- és enetermek nincsenek. A dolgodszobdkban nines elég hely, van
aki a pdrkdanyon ir, van aki gnggolva dolgozik.”

Az éptlet nem megfelel6 méretei és korilményei miatt tObbszor kérelmezték a képzé
athelyezését Zniorol, el6szor 1873-ban, amikor az internatus sziike miatt nem tartottak az ifjak
erkdlesi nevelését még a legszigorubb felugyelet mellett sem lehetségesnek. Ekkor a minisztérium
26 ezer forintot biztositott az internatus kibévitéséhez. Masodszor 1894-ben, amikor a kérvény
pedagdgiai és hazafias nevelési indokokat emlit. Ennek a kérvénynek semmilyen eredménye sem

lett. A képezde végiil 1911-ben Stubnyafirdére koltozott.

Ennek a képz6nek a helyzete volt a legaggasztobb, de a tobbi vidéki allami képz6 berendezése,
felszerelése is sok kivannival6t hagyott maga utan. A konyvtarak éves gyarapodasa csekély, mert a
koltségvetésben elbiranyzott évi 80 Ft a konyvtarra és a szaklapokra kézosen szol, igy a kotelezo
szaklapok el6fizetése utan évente maximum 8-10 4 kotetre telik. Ezen nagymértékben segitett a
konyvtarak szamara torténé adakozas.

A természetrajzi folszerelés sok helyen kezdetleges, a zene és rajz oktatasahoz szikséges
eszk6zok sem minden helyen vannak meg. A szemléltetési eszk6zok, pl. térképek, tablazatok

majdnem minden képzénél hianyosak (MTK:1893: 16-30).

A megoldast a kevesebb, de jobban felszerelt, nagyobb 1étszamu képzé jelenthette volna.

A tanitasi nyelv

Az 1868. évi XXXVIII torvénycikk a népiskolai kozoktatas targyaban az 58. § -ban kimondja,
hogy minden névendéknek joga van az anyanyelvén tanulni. Ez az intézkedés a nemzetiségi
tanitoképzés sziukségességét is felveti, megalapozza a nem magyar tannyelvi tanitéképzés
elterjedését. A torvény 88.§ f-h, valamint a 111.§ c-e pontjaiban a tanit6(né)képzok tantargyainak
felsorolasa kozt megjelenik az anyanyelv, a magyar nyelv és a német nyelv. Az 1868. évi. XLIV.
torvénycikk. A nemzetiségi egyenjogusag targyaban tovabba igy rendelkezik: ,,17. § ...a hon
barmely nemzetiségl, nagyobb tomegekben egylitt él6 polgarai az altalok lakott vidékek

kozelében anyanyelvokon képezhessék magukat egészen addig, hol a magasabb akadémiai képzés

kezdédik.”

Ugyanakkor latnunk kell a liberalis baré E6tvos Jozsef burkolt magyarosité politikdjat is, hisz
az altala felallitott allami férfi tanitoképzS&k kozil hatot olyan telepiilésre helyez, ahol a magyarsag

aranya nem ¢éri el az 50%-ot. Nem titkolt célja a koncepcioénak, hogy a nemzetiségi ifjak a magyar
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tannyelvd allami képzokben elsajatitsak a magyar nyelvet, megismerjék a magyar kultarat, s azt a

késébbiekben tanitoként, a nemzetiségek lakta tertileteken tovabbadjak.

A képzO6k masik feladata az adott teleptlésen él6 nemzetiségiek megismertetése a magyar
kultiraval, a magyar nyelvvel. Am a képzék ezeknek a feladataiknak nem voltak képesck eleget
tenni. Bgyrészt a beiratkozott névendékek nagy része az orszag kilonb6z6 pontjairdl
Osszever6dott magyar anyanyelvd ifjakbol allt, masrészt a helyi lakossag nem viseltetett
joindulattal a képezdék és a diaksag irant, igy nem jott létre kapcsolat kozottik. Ebben a
légkorben az allami képzok nem teljesithették kultarmissziojukat.

Az 1879. évi XVIIL. térvénycikk a magyar nyelv a nem magyar tannyelvd intézetekben is olyan
6raszamban kell tanitani a magyar nyelvet, hogy a jelolt az olvasas - iras képességén tul tanitani is
képes legyen. A torvény el6irja tovabba, hogy 1882 juniusat kovetéen nem kaphat oklevelet
egyetlen névendék sem, amennyiben nem birja olyan szinten a magyar nyelvet, hogy azt tanitani is
képes legyen. A mar hivatalban levé tanitok pedig a torvény hatalyba 1épésétél szamitott 4 éven
belill péttanfolyamot voltak kotelesek végezni, hogy allasukat megtarthassak. A 4. alapjan a
magyar nyelvet minden nyilvanos népiskolaban koételezé targyként bevezették, ezentdl kételezd
volt magyar nyelven és magyar nyelvet tanitani tudé tanitot is alkalmazni.

Az elsé miniszteri jelentés, mely foglalkozik a tanitdsi nyelvvel az 1878/9 -1879/80. évi. A
jelentés beszamol arrdl, hogy miutan a parlament elfogadta a torvényt, mely szerint a magyar
nyelv tanitasa minden iskolaban kotelez&vé valt, a minisztérium intézkedéseket tett, hogy a
magyarul még nem besz¢élS, vagy nem megfelel$ szinten tudé tanitok a nyelvet elsajatithassak.
Ennek érdekében a nyari sziinidében anyanyelvi poéttanfolyamokat szerveztek. Tantervet
készitettek a magyarul nem tudoé iskolas gyermekek sikeres magyar nyelvi oktatasahoz. A tanterv
mellé vezérkonyvet is készitettek, amely tobb nyelven (szlovak, roman, szerb, vend és rutén)
jelent meg. A tanterv meghatirozta, hogy a népiskola elsé osztalyatol hatodik osztalyig milyen
modszerekkel oktassak a magyar nyelvre a gyermekeket, melyekhez olvasokonyveket is készitettek
(VKM 1880: 203).

A magyar nyelvi péttanfolyamokat elsé izben Losoncon az allami, a kolozsvari allami, a
székelykeresztauri allami valamint az aradi képzében tartottak, melyekre Osszesen 937 mar
mikodd tanité jelentkezett. A hivatalban 1év6 tanitok nyelv tudasaval kapcsolatban statisztikai
adatgytjtést végeztek, melynek eredménye, hogy a vizsgalt 21 115 tamité koéziil magyarul jol
beszél 15 626, valmennyire beszéli a nyelvet 2 873, egyaltalan nem beszéli a nyelvet 2 316. Ez
utobbi két csoport az Gsszes 26%-at jelenti (VKM:1880: 202).

1880/1-1881/2 évi tizenegyedik jelentés szerint magyar tanitasi nyelvi volt 55 képzG. Német

tannyelv volt a kilenc evangélikus képzé kozul 6t, melyek mind Erdélyben helyezkedtek el.
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Roman tannyelvi volt harom képzé, ketté gorog katolikus, és egy gorog keleti. Szerb tannyelvid
volt 2 gorog keleti képz6. Két tannyelvd volt hét képz6, harom rémai katolikus, hairom gorog
katolikus, és egy evangélikus. Igy a jelentés megemliti hogy az 1879. évi XVIILt.cz.
kovetelményeinek megfelel az orszagban 62 képz6, mig a maradék tizben a magyar nyelvet, mint
kotelezd targyat oktatjak ugyan, de ez az eljaras nem felel meg a torvény el6irasanak (VKM 1882:
118-119).

Adataink alapjan az Osszes gorogkeleti és gorog katolikus képzé, illetve a nyolc evangélikus
képz6bdl 6t nemzetiségi tannyelvi. A gorogkeleti képzokben 1879-ben 159 £6, a gorég katolikus
képzokben 224 £6, az evangélikus képz&kben pedig 181 {6 tanult, ez mind6sszesen 572 6 (VKM
1879/80-1880/81:426-430). Az Osszes magyarorszagi férfi tanitoképzok népessége ebben az
évben 3060 f6, tehat 18,69% a nem magyar tanitasi nyelvii képzékben tanulok aranya.

1880-ban az evangélikus egyhaz tagjainak 35,01%-a német anyanyelvd, és elsGsorban az erdélyi
szaszsagot képviseli, a gorogkeleti egyhaz tagjainak 77,75%-a, a gorog katolikus egyhaz tagjainak
pedig 58,89%-a roman anyanyelvi (MSK 1909: 132-133). Ezeknek az adatoknak a tukrében a
nemzetiségi tanitoképzés nem tdnik indokolatlanul nagynak.
A tizenkettedik miniszteri jelentés 6.b pontja ,,A tanitok képesitésérdl az 1879. évi XVIIL.
torvényczikk szempontjabol” (VKM 1883: 62-63). A jelentés szerint magyar tannyelvd volt 54
iskola, magyarral vegyes tannyelvd 3, nem magyar tannyelvd 13 (VKM 1883: 62) . Az allami
képz&k kozil mindegyik magyar tanitasi nyelvd volt. A kassai és soproni romai katolikus néi és a
tels6lovoi evangélikus férfi képz&k a német mellett a magyar nyelvet parhuzamosan alkalmaztak
tanitasi nyelvil. Tizenharom képzé nem magyar tannyelvi. A gorég katolikus képzdk kozil a
balazsfalvi, nagyvaradi, szamosujvari, és ungvari, a gérog keleti aradi, nagyszebeni és két ungvari
képz3, valamint az evangélikusok altal fenntartott beszterczei, brassoi, medgyesi, nagyszebeni, és
segesvari képzék. A torvényi elbirasoknak megfeleléen ezekben a képzékben is lehetett
képesitést, és magyar tannyelvi oklevelet szerezni. A gbrég katolikus képzSk kozil a balazsfalvi
roman tannyelvd képzében harmincotot, a nagyvaradiban négyet, az ungvari rutén tanitasi nyelvd
képz&ben harmincegyet, a gorog keleti képzok kozil az aradi roman tannyelviiben huszonnégyet,
a nagyszebeniben tizenhetet, és a zombori szerb tannyelvi képzében szaztizenegyet, az
evangélikusok pedig a brasséi német tannyelvii képzéjikben egyet, a medgyesiben 6tot, a
nagyszebeniben négyet, a segesvariban tizenhatot adtak ki. Tehat minddsszesen 248 oklevelet
adtak ki a nem magyar tanitasi nyelvi képzok 1882-ben (VKM 1883: 63).

Az 1884/85. tanévben lejart a tirelmi id6szak. Ettdl az évtdl kezdve egyetlen magyarul nem

tudo jelolt sem tehetett képesitd vizsgat (VKM 1886: 89).
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Az anyanyelvi péttanfolyamok megsziinése két okra vezetheté vissza: egyik oldalon az allam
nem tudta tovabb finanszirozni a poéttanfolyamok koltségeit, melyek latogatottsaga folyamatosan
csokkent, masfel6l a tirelmi id6 lejartaval a tanitdjeldltek igyekeztek a magyar nyelvet az
iskolaban olyan mértékben elsajatitani, hogy sikeres képesitévizsgat tehessenek. 1889-ben mar
csak 13 tényleges szolgalatban allé tanit6 jelentkezett anyanyelvi képesit6 vizsgalatra, mig a nem
magyar tanitasi nyelvi képzok novendékei kézil 168 negyedik évfolyamot bevégzett tanulo.
Annak ellenére, hogy 1879 és 1889 kozott 3129 magyar nyelvre képesité oklevelet adtak ki, az
orszagban 1268 magyarul alig tud6 és 728 magyarul egyaltalan nem tudé tanité mikodott (VKM
1890: 92).

Az 1904/5. tanévben a 72.001/905.sz. korrendelet a magyar nyelv tanitasardl rendelkezett a
nem magyar nyelvl tanitoképz6 intézetekben. Az 1897. évi XVIILt.c. és a 17.284/1879 Utasitas
végrehajtasa igen valtozatos képet mutatott. A torvény és az utasitas rugalmas értelmezésébdl
fakadéan nem wvalosult meg egységes megoldas. A miniszteri jelentések legkiemelkedébb
problémaként emlitik, hogy az ezekben a képzSkben végzett, tanitéképesité vizsgalatokon
megjelend fiatalok kozul tobben birjak a magyar nyelvet olyan szinten, hogy alkalmasak lennének
magyar nyelven oktatni, igy megbuknak. Azok pedig, akiket elégséges osztalyzattal végiil oklevelet
szereznek, kétséges, milyen szinvonalon lesznek alkalmasak a magyar nyelv oktatdsara. Ezért a
miniszter elrendeli, hogy az 1876.XXVIIL. tc. 5.§ 3a pontjaban szamukra biztositott jogoknal
fogva a kiralyi tanfeligyel6k kérjék be minden iskolai év elején a tankertletikben 1évé nem
magyar nyelvl tanitoképzé intézetek tanmenetét, 6rarendjét és a hasznalatos tankényvek egy-egy
példanyat. Elrendeli tovabba, hogy a felvételi vizsga utjan felvett névendékek esetében minden
esetben ellendrizni kell, hogy megfeleléen beszélik-e a magyar nyelvet, és a térvény altal elbirt
tudassal rendelkeznek-e a szamtan, f6ldrajz és torténelem tantargyakban.

A tanfeligyel6knek arra is figyelnitik kellett, hogy a jeloltek ne csak a magyar nyelv a nem
magyar tannyelvi népiskolakban vald tanitisanak elméletét, hanem gyakorlatat is megfeleléen
ismerjék. Ezért minden nem magyar nyelvli képz6 mellett toérvényes gyakorloiskola felallitasat
kellett szorgalmazniuk.

A targyalt képzSk egy része még ekkor sem rendelkezett tanképesit6 vizsgalati szabalyzattal,
tobb iskola szabalyzata pedig nem allt Osszhangban torvényi el6irasokkal.  Ezért a
tanfeltigyel6knek fokozottan ellendriznitik kellett, hogy a tanképesitére bocsatott névendékek
magyar nyelvi felkésziltsége megfelelG-e. ebbdl a célbol meg kellett vizsgalniuk az Gsszes magyar
nyelvi irasbeli dolgozatot mind tartalom és fogalmazas, mind nyelvhelyesség szempontjabdl a
vizsga el6tt legaljabb két nappal. A szébeli felkésziltségek az anyanyelvi és torténelem

tantargyakbol tett feleleteken lehetett lemérni, de mas tantargyakbol is kérhettek magyar nyelvi
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feleletet a tanfeliigyel6k a jelolttél. Mivel az 1879. évi torvény 2§-a megkoveteli, hogy a jeldlt
képes legyen magyar nyelven tanitani, ezért minden jelolt koteles volt magyar nyelvbdl, egy, a
tanfeliigyel§ altal megadott magyar nyelvi tételb6l a képesité bizottsag el6tt gyakorlati tanitast

tartani (MK 1905: 29).

telepiilés fenntart6 jelleg tannyelv
Arad gorogkeleti férfi roman
Balazsfalva g01r6g katolikus | férfi roman
Fels6lovo evangélikus férfi német
Karansebes gorogkeleti férfi roman
Nagyszeben evangélikus férfi német
Nagyszeben gorogkeleti férfi roman
Nagyvarad g01r6g katolikus | férfi roman
Segesvar evangélikus nbi német
Szamosujvar gbr6g katolikus | férfi roman
Szepesvaralja rémai katolikus | férfi szlovak
Zombor gorogkeleti koedukaciés | szerb

4. tablazat: Nem magyar tanitasi nyelvi, vagy részben nem magyar tanitasi nyelvi
felekezeti képz6k Magyarorszagon 1905-ben

A hidnyossagokat litva a VKM 72.001/905. sz. korrendelete elrendelte a nem magyar
tannyelvi képzdintézetekben a magyar nyelv kotelezé tanitasat. A tanfeliigyel6ket megerdsiti az
1876. XXVIII. tc. altal biztositott jogaikban, tovabba elrendeli, hogy a nem magyar nyelvd
tanitoképzok tanmenetét, 6rarendjét, a hasznalatos tankényvek egy-egy példanyat az intézetek
kotelesek a tanfeliigyel6knek beterjeszteni minden iskolai év elején.

A VKM tisztaban volt azzal a ténnyel is, hogy tobb képzdintézetben pénz hianyaban nem
alkalmaznak a magyar nyelv oktatiasira megfelel6 képesitéssel biré tanart és gyakorlé iskolai
oktatot, ezért a korrendelet {géretet tett arra, hogy ideiglenesen az allam koltségén alkalmazzak a
megfelel6 taneréket.

1907. évi XXVII. torvénycikk A nem dllami elemi népiskolik jogviszonyairdl és kozségi
és hitfelekezeti néptanitok jirandosdagairol nem kozvetlen hat a magyar tanitoképzésre.

A torvény alapjan tehat magyarul jol beszéls, az allamnyelven tanitani tud6, magyar érzésa
tanitokra volt szitkség ahhoz, hogy egy-egy teleptilés, vagy felekezet az elemi népiskolat
megtarthassa. Kozvetve ez iranyt mutat a nemzetiségi felekezeti képzoknek, akik addig
nemzetiségi tanitd utanpotlasrél gondoskodtak, de az allam nyelvének oktatasat hanyagoltak,

annak megfelel ismeretét nem kévetelték meg.
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Osszegzés

Lathato, hogy az 1868. évi XXXVIIIL. torvénycikk betartisa nem csak a felekezeti, hanem az
allami képzéknek sem volt egyszerl feladat. Bar a miniszteri jelentések az allami képzdok
hianyossagairol szemérmesen hallgatnak, annal gyakrabban olvashaté a felekezeti képzokrél
elmarasztal6 kritika. Azonban a Magyar Tanitoképz6 hasabjain és gyakran az iskolak értesitéiben
(ha évtizedekkel késébb is, de) olvashatunk az allami tanitoképzok gondjairdl, hianyossagairdl is.
Mind a felekezetek, mind az allam igyekeztek a gondokat orvosolni, melynek eredményeképpen
egy-egy iskola bezarasara is sor kerilt, melyrél kozvetlenil nem miniszter rendelkezett, am
igyekezett olyan nyomas alatt tartani az iskolat és a fenntartdt, hogy vagy valtoztasson a térvényt
sérté magatartasan, vagy zarja be az iskolat. Ennek koszonhetd, hogy az evangélikusok végiil
bezarjak a preparandiakat, s egyetlen fliggetlen képz6t allitanak helyette.

A tanitasi nyelv tgyében nem volt ennyire egyszerd a helyzet. Az 1868. évi torvények
liberalisak voltak a nyelvhasznalattal kapcsolatosan, nemzetiségi tanitoképzésre pedig sziikség
volt. A tanitasi nyelv fuggott attdl, hogy mely orszagrészben volt a képzé, ki volt a fenntartdja, és
milyen nemzetiségek laktak az adott tertileten. Az erdélyi evangélikus képzok igy aztin német,
szintén az erdélyi gorogkeleti és gorog katolikus képzSk roman nyelven oktattak.

Tobb rendelettel probaltak a magyar nyelv tanitasat kotelez6vé tenni, tobb-kevesebb sikerrel.
Azonban a magyar nyelv tanitasaval kapcsolatos torekvések egyértelmiien jelezték az allam

nemzetiségekhez valé viszonyanak valtozasat.

Irodalom:

Ttrhetetlen allapotok a znidvaraljai képzében. Magyar Tanitiképzd 1903. 246.
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kozoktatas allapotarél 1870.
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orszaggyulés elé terjesztett jelentése. 1875.

A vallas és kozoktatastigyl m. kir.ministernek a kézoktatas allapotardl szOl6 és az orszaggyiilés elé
terjesztett 6todik jelentése. Budapest, 1876.

A vallas és kozoktatastigyl m. kir.ministernek a kézoktatas allapotardl szOl6 és az orszaggyiilés elé
terjesztett hetedik jelentése (187°/7-187"/%) Budapest.1879.

A vallas és kozoktatastigyi m. kir.ministernek a kdzoktatas allapotardl szolo és az orszaggytlés elé
terjesztett kilenczedik jelentése (1878/9-1879/80) Budapest,1880.

A vallas és kozoktatastigyi m. kir.ministernek a kézoktatas allapotardl szolo és az orszaggyiilés elé
terjesztett tizenegyedik jelentése (1880/1-1881/2) Budapest,1882.

A vallas és kozoktatastigyl m. kir.ministernek a kézoktatas allapotardl szOl6 és az orszaggyiilés elé
terjesztett tizenkettedik jelentése (1881/2-1882/3) Budapest,1883.

A vallas és kozoktatastigyi m. kir.ministernek a kbzoktatas allapotardl szol6 és az orszaggytlés elé
terjesztett tizenharmadik jelentése (1882/3-1883/4) Budapest,1884.

A vallas és kozoktatastigyi m. kir.ministernek a kézoktatas allapotardl szolo és az orszaggyiilés elé
terjesztett tizennegyedik jelentése 1883/84 Budapest. 1885.

A vallas és kozoktatastigyi m. kir.ministernek a kézoktatas allapotardl szolo és az orszaggyiilés elé
tetjesztett tizenotodik jelentése 1885/6 Budapest. 1886.

A vallas és kozoktatastigyl m. kir.ministernek a kézoktatas allapotardl szOl6 és az orszaggyiilés elé
terjesztett tizenkilencedik jelentése. Iflizet. A népoktatasi rész 1888/9-r6l. Budapest. 1890.
Magyarorszag kézoktatastigye az 1905. évben. Budapest,1906.

Magyar Statisztikai Koézlemények 27. kotet. Budapest, 1909.
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Takacs Zsuzsanna Maria:

A Notre Dame kapujaban. A taniton6vé valas elsé 1épcs6foka

o INemini nocere, prodesse ommibus/ Senkinek sem drtani, mindenkinek haszndlni w7

Pécsen a tanitonSképzés az 1851-ben, Scitovszky Janos pispok, a késébbi esztergomi érsek
kezdeményezésére 1étrejott Notre Dame, vagyis az Miasszonyunk N6&i Kanonokrend
iskolakomplexumanak keretein belil alakult ki, akik 19. szazad masodik felében a varos egyik
legjelentésebb oktatasi intézményrendszerét hoztak létre, amelyben a mai napig Pécs életében
meghatarozé jelentéséggel bird iskolak mikddnek. A tanulmany a leanynevelés uttoréinek
szamité Notre Dame N6i Kanonokrend magyarorszagi megjelenését, azon belil is a Pécs
varosaban létrehozott iskola 1étrejottét és az ott kialakuld tanitonéképzé intézetben folyd oktato-

nevel6 munkat, valamint az ott tanulé novendékek hétkoznapjait mutatja be.

A magyar tanit(né)képzés a 19. szazad végén

A magyar tanité(né)képzés formaja, mely a masodik vilaghdbordig meghatarozza a képzés
jellegét, vagyis hogy kozépfoku képesitést nydjté intézményekrSl beszélink és a torvényi
atalakitasok kovetkeztében fejlédik 6t éves képzéssé és tartalmaz egyre nagyobb terjedelmt
ismeretanyagot, a 19. szazad masodik felében, a kiegyezés utan kezd kialakulni. Az 1868. évi
XXXVIIIL torvénycikk a népiskolai oktatasrél hozott el6szor nagyobb léptékd valtozast a
tanitoképzés terén. A torvény VII. fejezete, a 81-115. §-ig terjed6 rész vonatkozik a
tanito(né)képezdékre. A képzési id6t kett6rél harom évre emelték fel és az orszag teriletén
el6irtak husz allami tanitoképzé intézet 1étesitését, valamint az intézmények felvételi feltételeit is.
A 86. §-ban olvashatunk a felvétel kritériumairdl: .4 fanitiképezdébe olyan ép testii novendékek vétetnek
Jfel, kik a 15-ik évet mar meghaladtik, s az anyanyely, szdmvetés és foldrajz ismeretében s a torténelemben
legaldabb annyi jartassdaggal birnak, a mennyit a gymnasium, redl-, vagy polgdri iskola 4 elsé osgtilydban a

tanitanak. A belépni kivand nivendék errdl vagy nyilvanos iskolai (bélyegmentes) bigonyitvinydt kditeles

57 A rend jelmondata.
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elomutatni, vagy felvételi vizsginak kell magit aldvetnie.”” A torvény elbirdsai szerint tanitd csak az
lehetett, aki oklevéllel rendelkezett képesitésérdl, valamint a 41. § megszabaditotta Sket az addig
rajuk nehezedd, de a tanitéi hivatassal 6ssze nem egyeztethetd hivatalok viselésétSl. A tanitok és

az altaluk tanitott didkok létszama az 1868 és 1919 kozott hatalmas mértékben megnovekedett.

Az 1880-as évektdl egyre névekvé oOraszamot talalunk a mar ugyis altalanosan tdlterhelt
tanitoképzésben, hiszen a leend6 tanitéra is egyre nagyobb elvaras nehezedett az allam részérdl.
Ha ezt a felsorolast végignézzik, a tanitoktdl, tanitonéktsl az allam elvarta, hogy koruk
polihisztoraiként alljanak egy k6z0sség szolgalatara és formaljak azt arra a képre, melyet az allam
célul kijelol szamukra. Ahhoz viszont, hogy az ehhez szitkséges tudast megszerezzék,
elkertilhetetlen volt a tanitoképzok oraszamainak egyre nagyobb aranyu emelése, mely azonban a
pedagdgiai targyaknak nem valt oly mértékben javara, mint amennyire az elvarhaté lett volna. Az
1881. évi 655. és 15.369. szamu miniszteri rendelet a harom éves képzést négy évfolyamura
emelte és ez a heti 6raszamok névekedését is magaval hozta, de eltéré moédon a férfi és a ndi
képzbk kozott, mert mig a tanitoképzékben heti 107, addig a tanitonéképzékben heti 110 6raval
talalkozhatunk, melyekhez még kulonféle tanfolyamok csatlakoztak, mint példaul a fentebb
emlitett méhészeti, selyemhernyo-tenyésztési, kantori, tGzoltasi tanfolyamok. (Szakal 1934;
Németh 2012). Az eltérést a kés6bbiek soran is megfigyelhetjik a férfi és néi képzok
6raszamaban, azonban a szazadfordulon készilt 4j tanterv (1903) mar probalt megoldast talalni
arra a helyzetre, hogy a sokféle tanfolyam mellett 4jbol nagyobb hangsuly helyezédjon a képzé

eredeti céljaira, tehat a pedagogiai targyak oktatdsara.

A tanito(né)képzés valtozasait, jelen esetben pedig egy tanitonSképz6 intézet fejlédését allitja a
tanulmany koézéppontjaba és azt a folyamatot, hogy egy fiatal lany a képzdébe keriilve milyen
elvarasoknak kellett megfeleljen és ott a mindennapjai hogyan teltek addig, mig képesitését
megszerezte. A képz6be valo felvételi és az évekig tartd tanulmanyok a taniténévé valasnak az
els6 1épcséfokat jelentették, hiszen nem mindenki 1épett a tanitéi palyara, és akik ezt a hivatast
valasztottak, elsé iskolajukba kerilve valtak igazan tanitonévé. A tanulmany ezért nyujt

betekintést a képzés folyamataba és nem csak az intézetbe valé bekertlésre koncentral.

58 1868. évi XXXVIII. térvénycikk a népiskolai kézoktatas targyaban.
http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=5360 [2012. 07. 28]
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A Miasszonyunk N6i Kanonokrend 1étrejotte

A Notre Dame, vagyis a Miasszonyunk N61 Kanonokrendet, melyet az Agostonos Kanonisszik
rendjének is neveznek, latinul a Congregatio a Domina Nostra Canonissarum Regularium Ordinis
Sancti Augustinit 1597-ben hozta létre Fourier Szent Péter” a franciaorszagi Mattaincourt-ban
Boldog Alice Le Clerc® segitségével, aki a rend elsé f6ndkndje lett (Szentkiralyi 1908). Az &
tevékenysége révén alakult ki a rend tagjainak életvitele, mivel tanulmanyozta a parizsi orsolyita”
rendhazat, hogyan egyeztethet6 Gssze a szerzetesnk szigoru, 6nmegtartoztatd élete és a tanitondi
teladatok. Az 1598-ban kiadott ideiglenes szabalyzatban olvashatjuk, hogy elsé és legfontosabb
feladatuknak tekintik iskolaik megnyitasat minden tanulni vagyo leany el6tt, a raszoruldkat pedig
ingyen tanitjak irni és olvasni (Réglement 1589). A rend végsé, V. Pal papa® éltal elfogadott 1617-
es alapszabalyzatanak elsé része teljes egészében az ifjisag, azon belill is a leanynevelés kérdésével

foglalkozik és kiterjed az oktatas elveire, modjara, helyszinére is (Constitutions 1617).

A rend magyarorszagi megjelenése és a pécsi rendhaz alapitasa

A Miasszonyunk N&i Kanonokrend nagyon gyorsan terjeszkedett Eurdpaban, az 1732-ben
Regensburgban alapitott zarda volt a nyolcvanadik intézetiik, mely az elsé magyarorszagi rendhaz
anyahéza is lett (Szentkiralyi 1908: 11.) Pécsen 1851-ben, Scitovszky Janos” piispok, a késébbi

esztergomi érsek hivasara telepedtek meg és alapitottak a zarda mellett leanyiskolat az Agostonos

% Fourier Szent Péter (1565, Mirecourt — 1640, Gray) Lotaringiaban sziiletett, tanulmdnyait pedig Pont-a-
Moussonban végezte, majd huszévesen belépett az 4gostonos kanonokok kozé Chaumoussey-ben.1589-ben
szentelték pappa és kertlt Mattaincourt teleptlésre. Az agostonos kanonokok rendjében reformokat vezetett be és
létrehozta a rend néi agat. Elete végén szembekeriilt Richelieu biborossal, ezért halalaig zardalelkészként szolgalt.
1897-ben avattak szentté. (Diés 2009)

% Boldog Le Clerc Alexia/ Alice Le Cletc (1576, Remiremont - 1622, Nancy) gazdag csaladbol szarmazott és szerette
az ¢letet, de egy betegségbdl felépiilve talalkozott Fourier Szent Pérrel, aki lelki vezet6je lett. Alice egy Maria-jelenés
utan értette meg, hogy életét a fiatal lanyok nevelésének, oktatasanak kell szentelnie és 1598-ban alapitottak meg elsé
iskolajukat. 1947 majusaban avatta boldogga XII. Piusz papa. http://congtegation-
notredame.cef.fr/cnd/index.php?option=com_content&view=article&id=166:alix-le-clerc-la-
bienheureuse&catid=53:alix-le-clerc&Itemid=79 [2011.03.31.]

01 Az orsolyitak rendjét, vagyis a Szent Orsolya Tarsasagot Merici Szent Angéla (1474-1540) alapitotta 1535-ben az
italiai Brescia varosaban. Rendjét a IV. szazadban vértanuhaldlt halt ir kirdlylanyrol Szent Orsolyardl nevezte el. Célja
azt volt, hogy a fiatal lanyokat Isten szolgilatara segitse a fogadalmak elkGtelezettsége nélkil, Istennek szentelt élettel
kora elpoganyosodott vilagaban. A bresciai piispok 1536-ban jévahagyta az els6 szabalyokat. Angéla 1540-ben hunyt
el; életpéldaja mellett szabalyokat, intelmeket és végrendeletet hagyott a kézosségre. Magyarorszagon Szelepcsényi
Gyorgy primas hivasara Pozsonyban nyitottak meg elsé iskolajukat 1676-ban, melyet hamarosan t6bb is kévetett. A
gy6ti orsolyita iskolaban 1726-t6l az 1948-as dllamositdsig tanitottak. http://www.otsolyita.hu/almenul/index.html
[2011.03.28.]

02'V. Pal papa (1552, Roma-1621, Réma) Camillo Borghese néven sztletett és 1605-ben valasztottak a katolikus
egyhaz 232. egyhazféjévé.

93 Scitovszky Janos (Kassabéla, 1785 - Esztergom, 1866) biboros, hercegprimas, esztergomi érsek. Az elemi iskolat
Jolsvan, a gimndziumot Rozsnyén végezte. 1804-ben kapan lett. 1808-ban a mutvészetekbdl és bolesészetbdl, 1813-
ban pedig teolégiabdl szerzett doktori mindsitést. 1809. november 5-én szentelték pappa. A rozsnydi kanonok és
papneveld intézet igazgatdja, de emellett tanari mindsitését tovabbra is megtartotta. 1827, augusztus 17-én rozsnyoi,
1838. november 19-én pécsi puspokké nevezték ki. 1849. jalius 21-ét6l hercegprimas és esztergomi érsek, 1853.
marcius 7-ét6l biboros. http:/ /hu.wikipedia.org/wiki/Scitovszky_J%C3%Alnos [2010.11.28]
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Kanonisszak, akik az elkovetkezé évtizedekben Pécs egyik legjelentésebb  oktatasi
intézményrendszerét hoztak 1étre. Ebben az id6ben nem volt a megyében megfelel6 leanyneveld
intézet és Scitovszky sokaig tanulmanyozta az alapitast megel6z6en a rend pozsonyi szervezetét
és intézményeit, melynek kovetkeztében, hosszas targyalasokat kovetéen az ottani zarda tiz apaca,
két vilagi névér mellett két ujoncot és két jeloltet kildott Pécsre a zarda megalapitasara
(Szentkiralyi 1908). A zarda és az iskola alapitélevelében igy vall errdl a puspok: ,,Jelen sorainkkal
emlékezetiil adjuk mindazoknak, a kiket illet, hogy midin piispiki hivatalunkndl fogva — melyet nem a sajit
érdemeink, hanem Isten Riilonos kegyelmébdl viseliink, — s3akadatlanul arra tirekedtiink,hogy ag isteni
kegyelemmek novelésére minél alkalmasabb eszkizokrdl gondoskodiunk, és egyben buzgilkodjunk, hogy a mi
[fopdsztori gondjainkra bizott hivik kor- és nemkiilinbség nélkiil megismerjék az Atydt és a kit kiilditt Jézus
Krisztust (...) de fokép, hogy a gyenge iffiisig, mint az Ur nydjdnak legirtatlanabb része, az Isten félelmében
idejekorin oktattassék, s igy korban és bilesességben nivekedjék Isten és ember elott egyardnt, ezen fopdasztori
tirekvéseinkben megerdsitett minket agon bensd meggyoddés, hogy a jovd nemzedék egyediil és legfoképen az
ifjisdg, meég pedig a leanyifjiisdg valldsos és katholikus iranyi nevelésétdl fiigg épprigy, mint a jo termés ag elyetett
magtol: exert (...) sziikségesnek taldltuk, hogy a pécsi egyhazmegyében lednyneveld intéget dllittassék, melyben a
kozonséges iskolai oktatdson kiviil foleg ag elokeldbb csalddok lednyai valldsos iranyi kiképegtetést, jo erkilesi
nevelést és szélesebb kirii oktatdst nyerjenek. Ezen terviinkhiz annyival is inkabb ragaszkodtunk, mert sajnosan
agt tapastaltuk, hogy nemcsak a nagykiterjedésii pécsi egyhazmegyében, hanem tobh megyére kiterjedi messze
kdrnyéken sincs egyetlen olyan intéet, mely exen szent cél szolgdlatiban dllana...” (Szentkiralyi 1908: 214-
215.)

Az ezt koveto fél évszazadban a rend pécsi zardaja és annak iskolai folyamatosan fejlédtek és
alakult ki a szazadforduléra az intézet, melyben késébb a gbresonyi tanitond, Koods Olga
tanulmanyait  folytatta, ¢és amelyet Rajczi Péter taldldan nevezett egy valdsagos
,wiskolakombinatnak™ (Rajczi 1989). A rend iskolainak 1étrejotte, az intézményrendszer végleges,
az allamositas el6tti formdjanak kialakulasa a 20. szazad elsé évtizedeiben nyerte el végleges
formajat. A zarda alapitasaval egy id6ben kezdte meg mikodését a kilsé és a belsé elemi iskola,
majd 1890-t6] muikodott a polgari leanyiskola, 1895-tél a tanitonéképzé intézet. A fels6bb
leanyiskolat 1907-ben alapitottdk ¢és az 1916-1917-es tanévben kezd6dott meg ennek
leanygimnaziumma valé alakitasa, mely az 1919-1920-as tanévre valt nyolc osztalyossa. Ezeken a
tanintézeteken kivill pedig megtalalhattuk még az éptletkomplexum falai kézott 1859-1886
kozott a varrotanfolyamot, valamint a szazadfordulét kovetSen a gyakorlé gazdasagi ismétld
leanyiskolat (Szentkiralyi 1908).

A tanitonSképzé intézet 1étrehozasanak gondolata 1895-ben mertlt fel, mivel ,szakképzets,

vizsgdzott tanerikkel a drda gazdagon el van litva, kik a magyar nyelvet irdsban és szdban teljesen birjik, hogy
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a tanitoképi-intézethes slikséges gyakorls-iskola a négy osztalyi kiilsd- és a hat osgtdalyi belsd iskoldban
rendelkezésre  dll, valamint iskolai és sgakkonyvtdar szintén  késgen van”.  (Szentkiralyi 1908) A
tanitonéképzé tervezete az egyhazmegyei tanfeligyel6hoz, Hanny Gabor kanonokhoz keriilt, aki
Osszehasonlitasi alapnak a kalocsai rendhaz tanitonéképzé-intézetének terveit vette és mindent
alaposan megvizsgalva arra az eredményre jutott, hogy az intézet alkalmas mar az 1895-1896-o0s
tanévben a tanitonéképz6 megnyitasara, igy ez év szeptemberében 24 rendes és 5 magantanuloval
megindult a képzés (Szentkiralyi 1908: 139., 141.). Duldnszky Nandor®, majd Hetyey Samuel®
pécsi piispokok is nagy gondot forditottak az iskola és a tanitonSképzé mikodésére. A leendd
tanitonék az akkori kornak megfeleléen a polgari iskola négy osztalyanak, vagy a fels6 népiskola
két osztalyanak sikeres elvégzése utan jelentkezhettek a képzobe, valamint 14 és 18 éves kor

kozottieknek kellett lennitik (Rajczi 1989: 441).

Elet a taniton8képzében
A szazadfordulon a képzobe érkezék nagy része az internatusban toltotte azt a négy évet, mely
soran taniténéi  képesitésuket megszerezték. Sokuk mar korabban is ebben a hatalmas
intézményben végezte tanulmanyait, igy nem jelentett szamukra nagy valtozast, hogy az intézet
egyik épiletébdl a masikba koltdzzenek. A mai didkok szamara minden bizonnyal az iskola
mindennapi élete nagyon szigoru el6irasok alapjan zajlott, de a korszak és az iskolak jellege
folytan diakjainak teljesen természetes volt. ,,... megkivantuk — olvashatjuk az intézet 1907-1908-as
értesitojében —, hogy szeptember elejétd] novemberig, majus 1-101 azg iskolaéy végéig naponta, a téli hinapokban
vasér- és iinnepnapokon megelenjenck. a szentmisén”. (Ertesité ND 1908: 14) Az iskolakomplexumnak
két internatusa volt, a kisebbik internatusban éltek az elemi, a polgari és a felsébb leanyiskola
tanuldi, a tanitonéképzének viszont kilon internatust allitottak fel, amelynek hazirendje
ugyanolyan, ha nem nagyobb szigorral alakitotta ki az ott él6k mindennapijait.

A szazadfordul6rdl fennmaradt hazirendekbdl és az intézet arra vonatkozo elbirasaibol, hogy
milyen targyakkal, ruhadarabokkal kellett rendelkezniiik a bentlakéknak, valamint az a tény, hogy

a minden tertletre kiterjed6 plusz koltségek mellett a képzé internatusaban nem voltak

% Dulanszky Nandor (1829, Esztergom-1896, Pécs) Az esztergomi papnéveldében tanult teoldgiat, utina
Pozsonyban és Nagyszombatban hallgatott bolcsészetet. Hittudomanyi tanulmanyait Bécsben a Pazmanaeumban
fejezte be. 1855-ben szentelték pappa. 1856-ban a bécsi egyetemen teologiai doktorrd avattak. Hazatérve el6bb az
esztergomi papnevel6ben volt tanulmanyi feliigyel6, majd a pesti szeminariumban t6lt6tte be ugyanazt az allast.
1862-ben a pesti egy. tanara, majd a vallas- és kézoktatdstigyi minisztériumban a katolikus Ggyek el6adoja lett. 1873-
ban esztergomi kanonokka, 1877-ben pécsi pispokké nevezték ki. O restaurdltatta a pécsi székesegyhazat. Irt egy
latin nyelvii dogmatikat. (MEL) http://mek.niif.hu/00300/00355/html/ABC03014/03579.html [2011.04.13.]

0 Hetyey Samuel (1845, Egyhazasharaszti-1903, Katlsbad/Katlovy Vary) Esztergomban végezte a teoldgiat. 1870-
ben szentelték pappa. A nagyszombati gimnaziumban, majd az esztergomi érseki liceumban tanitott. Révid ideig a
bécsi Pazmanaeum igazgatéjaja volt. 1894-ben esztergomi kanonok, 1897-ben pécsi piispok lett. Nagy 6sszegt (100
000 forint) alapitvanyt tett Pécsett felallitand6 kat. egyetem céljaira. (MEL)
http://mek.niif.hu/00300/00355/html/index.html [2011.04.13]
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alapitvanyi helyek — pl. nem létezett ingyenes vagy engedményes bentlakas — igy lathatjuk, hogy az
itt tanulok a tarsadalomnak nem a legszegényebb rétegébdl szarmaztak, hiszen nagyon magas
koltségeket jelentett egy csalad szamara leanygyermekik tanittatasa, ha a pécsi — azonban itt
akarmelyik az orszag terilletén talalhaté képzdintézetet emlithetném — valasztotta. Alljon itt
felsorolas szintjén, milyen koltségeket vont maga utan, ha egy ifja holgy a 20. szazad legeléjén a
tanitondi palyara adta a fejét és az internatus lakéja lett. 500 korona volt az éves dij, melyet
negyedévente, részletekben lehetett befizetni. Ehhez jéttek még tovabbi koltségekként a
beiratkozasi dij 11 korona, a konyvtarhasznalatért (az intézet minden iskolatipusanak kiilon
konyvtara volt) 3 koronat kellett fizetni, az orvos tiszteletdija 5 korona volt, a torna 2, majd
kés6bb 3 koronaba kertilt, de a tornaruha és a cip6 ezen felil még 18 korona volt. A tancérak 20-
30 koronat jelentettek, zongoradrat évi 100 koronaért lehetett venni heti két 6raban, a heti 3 6ra
viszont mar 140 korona volt éves szinten. A konyvek, tan-, rajz- és {rdszerek, a kézimunkahoz
szitkséges eszkozok, kottak és , toilette” sziikségletek 150 korona befizetését kovetelték, valamint
ezen kivil sziikség volt megfelel6 nyari és téli kalapokra. A sziil6k havi 1-2 korona zsebpénzt
adhattak a névendékeknek (Ertesité ND 1908: 113). Ha azzal szamolunk, hogy a leendé taniténé
sziilei 30 koronat szantak tancoktatasra és a heti harom 6ra zongoraoktatast valasztottak, valamint
havi 2 koronat adtak kilenc honapon keresztil, szeptembertél majusig, az Osszesen 876 koronat
jelentett, amihez még nem szamoltuk hozza a kalapok arat és azt az el6irt ruha és agynemt
szitkségletet, mely szintén az eléirasok kozott szerepelt és amelynek Osszegét szintén a
csaladfének kellett elGteremtenie, hisz ezek nélkiil nem iratkozhatott be senki az intézetbe. Ebbdl
adododan a képzébe készulé lanyok csaladjanak az akkori gazdasagi korilmények kozott nagy
anyagi megterhelést jelentett gyermekeik ezen intézetekben wvalé tanittatisa. Az Gszi
beiratkozaskor mindenkinek rendelkeznie kellett a kovetkez6 ruhanemukkel és targyakkal:
1 darab 175x90cm-es matrac, 2 vankos 4 fehér huzattal, 1 levarrott takard, szér- vagy
pamuttakard, 1 felsé parna 2 fehér huzattal, 3 lepedd, 3 paplan huzat, 6 nappali ing, 3 halokabat, 3
nyari és 3 fehér téli nadrag, 8 par fekete harisnya, 2 fehér és 2 tarka nyari, valamint 3 tarka szovet
alsoszoknya, 18 zsebkendd, 4 asztalkends, 1 darab 3xIméteres asztalterits, 4 t6r6lkozo, 3
mosdotal-torls, fels6ruhabdl 1 6ltézet tnnepi sotétkék, fekete és fehér ruha sajat szovetbdl
diszitve, valamint 2 fehér mosé ingbliz. Iskolai hasznalatra kértek télen 2 egyszerd fekete
6ltozetet ingbluzzal hatrakapcsolé nyakkal, 1 par ujjvédét fekete sz6vetbdl, nyarra pedig 2 dltézet
mosé pepita ruhat ingblizzal, amihez ugyanilyen anyagbdl készult 1 par ujjvédd illet. Ehhez
tartozott még 2-3 szines mosokotény és 2 fehér diszkotény. Ezeken felil még 1 fiird6ruha, fésik,
kefék, szappantart6, 2 pohar, mosdotal, 3 par cipd, papucs, sarcips, evéeszkozok, csésze hozza

tartozo aljjal, varrdeszk6zok dobozban, 1 par fehér kesztyl, 1 par fekete bérkesztyd, 1 téli, 1
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tavaszi fekete vagy sotétkék kabat. Tilos volt az ékszerek és a selyem, pliss és barsony ruhak
viselete. (Ertesité ND, 1908: 115)

A képz6 internatusanak napirendje is nagyon szigoru eléirasrendszert kévetett hasonldan az
intézet tobbi iskolatipusahoz tartozé internatushoz, de ha lehet mondani, akkor a leendd
tanitonékre még fokozottabban vonatkoztak az eléirasok. Napirendjiik a kévetkezok szerint
alakult tanév kozben: hétkéznaponként reggel 5 6rakor felkelés, 5:30-kor reggeli ima és tanulas
6:30-ig. 6:30-kor szentmise, utana reggeli és a halészoba rendbetétele kovetkezett, majd 8:00 és
13:00 6ra kozott eléadasok, 13:00-kor ebéd és ,,udilés”.14:15-kor tanulas, 14:45-kor uzsonna,
15:00-17:00 o6ra kozott elbadasok, ezutan fél oOra tanuldas kovetkezett és vacsora. Az esti
id6szakban 18:45-t6] egy 6ra tanulas, 19:45-kor esti ima és este 20 6rakor lefekvés (Ertesits ND
1915: 71-72).

A tanitondjeldltek Orarendje és tantargyai is valtoztak az évek alatt. A pedagdgiai targyak
aranya novekedett a kezdetthez képest. A szazadfordulén, az 1901-1902-es tanévben még csak
110 novendéke volt a tanitonSképzének és a gyakorlati képzésnek is mas rendszere volt.
Kezdetben a harmadéves névendékek heti harom 6rat hospitaltak az intézet gyakorld iskoldjaban,
majd végzosként el6re elkészitett irasbeli tanitasi gyakorlatukat, melyet els6 korben maguk a
tanitondjeldltek biraltak és ezutan kertlt a szaktanar elé, megallapitott sorrendben végezték, majd
ezutan is kézos biralaton vettek részt (Ertesitd ND 1902: 31). Az 1907-1908-as tanév soran az
els6 évfolyamon heti két ora test- és egészségtant tanultak, masodik évben mar heti harom 6ra
lélektan és modszertan, valamint két 6ra erkolestan, harmadik osztalyban heti harom nevelés- és
tanitastan, a végz6sok orarendjében pedig heti harom neveléstorténet és szervezettan, szerepelt a
gyakorlati 6rik mellett (Frtesité ND 1908: 41-55). Az 1910-1911-es tanévben talalkozunk elészor
az egészségtan oOraval. Ha megnézzik a nagyjabdl tiz évvel késébbi orarendet, akkor mar a
tantargyak kozott talaljuk a testi élet ismertetése cimd orat az elsé tanévben heti két 6raban, a lelki
élet ismertetésére vonatkoz6 6rakat a masodik évben heti harom o6raban. Nagyobb aranyban
szintén csak az utolsé két évfolyamon talalunk pedagogiai orakat, melynek ekkor még nem teszi

ki nagyobb részét a gyakorlati képzés.

Hétfé Kedd Szerda Csutortok Péntek Szombat
8:00- tanitasi tanitasi
9:00 magyar nyelv gyakorlat torténelem foldrajz gyakorlat mennyiségtan
9:00- természetrajz
10:00 foldrajz mennyiségtan német nyelv és kémia fizika neveléstan
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10:00- | természetrajz hit-és hit-és természetrajz és
11:00 és kémia erkdlestan magyar nyelv neveléstan erkélestan kémia
11:00-

12:00 rajz fizika neveléstan gazdasigtan | német nyelv | magyar nyelv
12:00-

1:00 rajz ének és zene sz16jd gazdasagtan torténelem ének és zene
3:00- természetrajz

4:00 ének és zene | kdntori teendik és kémia n6i kézimunka

4:00-

5:00 testgyakorlas testgyakorlas | n6i kézimunka

1. tablazat: Az 1916-1917-es tanév harmadik évfolyamanak érarendje®

Az 1. tablazatban talalhaté orak kozil harom elméleti targyd neveléstan, és két tanitasi
gyakorlat, vagyis hospitalas szerepel, ami az 6rak 13,5%-at teszi ki, viszont az utols6 tanévben ez
az arany 21,6%-ra n6, mivel a két neveléstorténet mellé belép a hat gyakorlati kiképzés, melybdl

kett$ a tényleges tanitasi gyakorlat, a két el6készité és a két biralati 6ra mellett.

Hétfs Kedd Szerda Csutortok Péntek Szombat

8:00- tanitasi tanitasi

9:00 magyar nyelv gyakorlat torténelem foldrajz gyakorlat mennyiségtan
9:00- természetrajz

10:00 foldrajz mennyiségtan német nyelv és kémia fizika neveléstan
10:00- | természetrajz hit-és hit-és természetrajz és
11:00 és kémia erkélestan magyar nyelv neveléstan erkélestan kémia
11:00-

12:00 rajz fizika neveléstan gazdasigtan | német nyelv | magyar nyelv
12:00-

1:00 rajz ének és zene sz16jd gazdasagtan torténelem ének és zene
3:00- természetrajz

4:00 ének és zene | kdntori teenddk és kémia n6i kézimunka

4:00-

5:00 testgyakorlas testgyakorlas | néi kézimunka

2.tablazat Az 1916-1917-es tanév negyedik évfolyamanak 6rarendje”’

A gyakorlati képzés menete ekkor mar kialakult és megfelelt az 1911. é. 78.000.sz. v. k.
miniszteri rendeletnek ¢és az 1914. é. 31.152. sz. v. k. miniszteri rendelettel kiadott
szabalyzatoknak. Mindegyik osztaly tanul6i meghatarozott rendben hospitaltak és vezettek errél
naplot, a gyakorlati, médszertani magyarazatok pedig a szaktanarok és a gyakorlé iskolai tanitoné
mintatanitasaihoz fizédtek. A harmadik évfolyamon azonban mar januartdl kezdve részt vettek a
tanitondjeloltek  egy-egy  féloraban  tényleges gyakorlati tanitason, melyhez szorosan
hozzatartozott az el6készités és a biralat, amiken jelen volt a gyakorld iskola tanitonéjén és a

pedagdgia tanaran kivil az egész osztaly is. A végzés novendékek tanitasi rendje szinte

megegyezett az el6z6 tanévvel, azonban a nagyobb O6raszam révén a népiskola Osszes

% A tablazatot szerkesztette a tanulmdny szerzje. Az Orarendekben szereplsé idépontok az eredeti forrdsnak
megfeleléen szerepelnek, igy nem 13:00, 15:00, 16:00 és 17:00 van feltiintetve. Forras: Ertesité ND 1917: 46-47.
7 A tablazatot szerkesztette a tanulmany szerzdje. Forras: Ertesité ND 1917: 46-47.
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tantargyanak gyakorlati oktatasara sor kertlt, mivel az elsé félévben még csak féloras tanitasok
voltak, azonban a masodik félévben mar egész napos tanitasi gyakorlatok folytak, amit a
legjobbak esetében folytatélagos tanitas kévetett. Ezen kiviil minden jelolt megtanulta az elemi
iskoldkhoz k6t6d6 adminisztrativ feladatokat is (Ertesitd ND 1915: 45-46). Azt, hogy pontosan
hany o6rat tartottak a harmad- és negyedéves novendékek szintén megismerhetjitk az értesiték
lapjairdl. Az 1917-1918-as tanév soran 6sszesen 41 6rat tartottak a harmadévesek és 141 tanitasi
gyakorlatot végeztek képesité vizsgajuk el6tt a tanitondjeldltek. A tanitasi gyakorlatok pontos
szama az 1917-1918-as tanévben a kovetkez6képpen alakultak a tanitondjeloltek szamara:
harmadévesek esetében beszéd- és értelemgyakorlatot 7-7 éraban tartottak az elemi iskola elsé és
masodik osztalyaban, betliismertetés az elsé osztalyban 9 6ran keresztil, olvasmanytargyalas

masodikban 8 6ra, szamtan pedig 5-5 alkalommal mindkét osztalyban.*

Osszegzés

A megvizsgalt forrasok alapjan egyértelmien megallapithatjuk, hogy a kanonokrendnek
elévilhetetlen érdemei voltak a magyar kozépfoku intézményes nénevelés kibontakozasaban és
ezen belil is a dél-magyarorszagi leanyoktatasra gyakorolt hatasuk Pécs varosabdl kiindulva
kozponti jelent6séggel bir. A tanulmany azt a folyamatot kivanta bemutatni, mely soran egy fiatal
lany elindulhat a taniténévé valas utjan, melyet a délnyugati orszagrészt tekintve a pécsi Notre
Dame iskolakomplexuman belil tudott megvaldsitani, igy ezen oktatasi intézmény létrejotte is

els6 Iépes6fokava valt az orszagrész nénevelésének.

Irodalom

A, Miasszonyunk-rdl nevezett rend piispoki tanitondképi-intézetéinek értesitdje az 1901-1902-iki tanévrdl.
Kozli: Dobréssy Alajos pécsi székesegyhazi t. kanonok, ideigl. egyhazmegyei tanfeliigyels, s
igazgat6. Pécsett, Piispoki Lyc. Konyvnyomda (Madarasz B.) 1902. (Ertesité ND, 1902)

A Miasszonyunkrol nevegett pécsi nédrda neveld- és tanintézetének értesitdje az 1907-1908. iskolai évrol.
Kozli: az igazgatésag. Nyomatott Taizs Jozsef Konyvnyomdajaban, Pécs, 1908. (Ertesité ND,
1908)

8 A végz0s, negyedéves novendékek tanitasi gyakotlatai minden o6rdra kiterjedtek, igy jott Gssze a magas Oraszam:
hittan I-II., valamint ITI-VI. osztalyban 5-5 6ra; beszéd- és értelemgyakorlat az 1. és a II. osztalyban is 2 6ra;
betdismertetés I. o. 4 6ra; olvasmanytargyalas II. o. 3, IIL. és IV., valamint V-VI. o. 4-4, gazdasagi ismétlGiskolaban
(GII) 8 6ra; nyelvtan, fogalmazas II1. o. 3, IV. o. 4, V-VL. o. 6, GII 4 6ra; szamtan, mértan I. o. 4, 1. o. 4, I1I. o. 3,
IV. 0. 3, V-VL o. 4, GII 4 6ra; f6ldrajz I11. o. 3, IV. o. 3, V-VL. o. 3, GII 4 6ra; torténelem V-VI. o. 3, GII 4 6ra;
alkotmanytan V-VI. o. 3 6ra; természetrajz és vegytan V-VI. o. 5, GII 3 6ra; természettan V-VI. o. 4 6ra; gazdasagtan
V-VI. o. 3, GII 4 6ra; ének és rajz targyakbol I-I1I. o. 2, IV-VI. o. 2 6ra; néi kézimunka II. 0. 2, IV. 0. 2, V-VIL. o. 1
o6ra; sz16jd I-11. o. 1, ITI-VI. o. 1 6ra; testgyakorlas és jaték I-II. o. 2, III-VL. o. 2 6ra. Osszesen 141 tanitasi gyakorlat.
(Ertesité ND, 1918: 34)
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A TANITOKEPZES MULTJA, JELENE II1.

Vismeg Istvan

A testnevelés oktatas multja és jelene Sarospatakon

Talan nem talzas azt allitani, hogy a legnagyobb hagyomannyal rendelkez6 tanitoképzé féiskola a
sarospataki. Bar a teljesen deklaraltan tanitoképz6vé valas csak az 1857-es évtdl szamithat6 és
ekkor az FEgerben zajlé hasonlé képzés mar hivatalosan a 29. évét tapossa, azért van némi alapja
annak a sokakat biszkeséggel eltolté vélekedésnek, hogy azért mégiscsak mar 1531-t6l 1étezik az
iskolank szellemi 6rokségét ado ,,pataki schola”. Némi igazolast adhat ehhez a vélekedéshez az a
tény, mely egy sarospataki iskolai szubszkribaciés konyvbdl szarmazik. Ebbdl kittinik, hogy 1615
¢és 1671 kozott 1531 teologia-filozofia szakos diak tanult a scholaban. Az ezek szerint mar akkor
is 1étez6 palyakovetési rendszer szerint a végzett didkokbdl tobb mint 85,75% iskolarektor lett,
vagyis tanité, még akkor is, ha abban az id6ében sokan a papi hivatas felé vezet6 uton csak

ugrodeszkanak valasztottak, azért vélhetSleg sokan megmaradtak jol fizetd allasukban.

. Rogton Kulfoldi Tanulmanyi Jegyz6,0rvos, .
A didkok | Iskolarektor pap akadémiara id6 alatt joggyakornok chs ) ! 6? 5.—. 1
lett ) feljegyzés kozott
sorsa lett ment meghalt polgar lett 1531 didk
1531-
Szama 855 75 46 112 21 422
534=997
Szazalékban 55,47 4,86 2,98 7,26 1,75 27,56 85,75

1. tablazat Végzett didkok tovabbi palyfutasa (Bodosi 2003)

Jelen iras azonban csak azokat az emlékeket szeretné felhozni a multbol, melyek a testnevelés
oktatasa szempontjabdl ide kivankoznak. Annal is inkabb, mert nézetem szerint a régi korok
szellemisége annyira tetten érheté ma is a tanitoképzésben a testnevelés oktatasaban, hogy a nagy
el6dok emlitése soran el6bukkand modszerek, elképzelések ismertetése majdhogy nem teljesen a
mai kor hitvallasa is. Iskolank tOrténetének részletes ismertetését mar tébb tiz konyv és
tanulmany megtette, de néhany neves személy megemlitése a testnevelés oktatasanak
szempontjabdl tekintve is elkeriilhetetlen. Igy Kisvardai Janos kivankozik elére, aki az antik
kulturalis hagyomanyok — benne az olimpiak — nagy tisztelGjeként a Patak varosi-plébaniai iskola
rektoraként az orszagban els6k ko6zott hirdette felfogasat a pataki didksag korében a XV. szazad
végén (Csajka 2002: 7-8). Szikszai Fabricius Balazs pataki tanarként 1590-ben leteszi a sportnyelv

szokincsének alapjait latin-magyar szétaraban (uo.).
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Comenius 1650—1654 kozotti sarospataki tartézkodasanak gondolatai fémijelzik az egész
XVII. szazadi hazai és ma mar lathaté moédon egész Eurépat befolyasolé oktatasi-nevelési
folyamatokat athaté egész embert nevelni kivand szellemiséget. Nala emlitédik fel el6szor az
iskolai testmozgas sziikségessége, a tanulast el6segité jotékony hatasara valé tekintettel: ,,Ha az
emberi test sairkunyhoja, melyben égi vendég lakik, egynémely részében megroggyan...mi mast
tehet a vendég, mint hogy megundorodva téle 6 maga is megbetegedik és akadalyozva lesz
tevékenységében”(Comenius1656: 44). Ennek a késébbiekben sziikséges kifejtése miatt alljon itt
most csak néhany nagyszerd kollégaja, tanitvanya, akik munkajat Patakon segitették: Rozgonyi és
Némethi kollaboratorok, Veresegyhazi Szentyei Janos, Szantai Mihaly, Medgyesi Pal, Tolnai Dali
Janos, Geleji Katona Istvan, Ecsedi Janos, Kapossi Pal, Tolnai Istvan... (Csajka2002: 7-8) Az
1790-es években Toth Papai Mihaly magyarul oktatja Patakon az egészségtant, a testi nevelés
szerves részét. Az 1800-as évek elején mar szervezett szasoktatas folyt a Bodrog folyoban és
Varadi Szabo Janos pataki didk — aki Pestalozzi tanitvany volt — hatasara az iskola f6gondnoka
Vay Miklés mar azon faradozik, hogy a testnevelés tigye Patakon tornat tanitd szakember kezei
kozé keriilhessen (uo.). Ez 1857-ben kovetkezik be el6szor Halmi Karoly személyében, majd
Katinszky Lajos, Katona Dénes, Billich Sandor és Proksch Szeverin vezényletével zajlottak a
rendszeres testgyakorlatok. 1853-t6l koételezé a tornaoktatas, amelyhez 1860-ban mar a nyari
mellett fedett téli testgyakorda is rendelkezésre all. 1863 mar egy sajat uszodat is hozott Antalfi
Janos aldozatos munkéjanak koszonhetéen és ennek hatasara az tszas bekeril a vizsgarendbe.
Lehoczky Ignac képzett tornatanité 1870-ben, a mar harom éve kész tornatérben oktathat és még
palyafutasa alatt 1878-ban elkésziil a tornacsarnok, amely ma az orszag talan legrégebbi még
mikodd tornaterme. Kiss Elek tanarsaga idején a rendszeres tornavizsgak és bemutaték mellett
mar a tervezetiras és a probatanitas is megjelenik. A testnevelés és a testkultara elsajatitasanak

érdekében a diaksag tenisz és tekepalyat is hasznalhat.

Az orszagos hird testnevelési szakember és botanikus szintén egyetérthetett a test és lélek
egylttes harmoéniajat hirdet6 kalokagathia eszméjével, hiszen az 6 nevéhez fhzédik az egyik
legszebb zempléni Gskékori  lelet megtalalasa, melyre a hallgatokkal tett rendszeres
kirandulasainak egyikén Herczegkat hatiraban a Poganykuttél nyugatra, a komloskai gyalogut
mellett levé vizmosas baloldalan egy 6skori tiizel6helynél akadtak ra, melybo6l 23 darab 6skori
eszkozt gyljtottek Ossze (Reiszigl905). Kivalé kollégai voltak még: Ecsedy Lajos és Marcelly
Kornél (Csajka2002: 7-8). 1930-as években Szabd Jozsef és Benedek Laszld, valamint Csuka
Andor vezetése mellett mar tomegesen sportoltak a diakok és Szarka Béla a mindségi

versenysportot is megismertette veltk.
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A testnevelés értékét olyan tanarok emelték magasba a mult szazadban, mint Irsa Tibor,
Szabé Karoly, Ablonczy Bertalan és id. Sipos Gyorgy valamint Képes Géza, Egey Antal, Lazar
Karoly, Dr. Ujszaszi Kalman vagy Kodébocz Jézsef (uo.). Kozilik is kiemelkedik id. Sipos
Gyorgy, akit egy olyan generacid tagjai tanitottak, akiknek szinte létrejottét kdszonheti a hazai
testnevelés tanitis. Tanarai voltak Kerezsi Endre, Bacsalmasi Péter, Koltai Jené vagy Hepp
Ferenc és Mez6 Ferenc. Tobbekkel kozulik barati kapcsolatot apolt, strin megfordultak
Patakon. Elete volt a tanitis, tobb konyvet, jegyzetet, tanmenetkotetet irt, melyek kozil
kiemelkedik a tarsszerzoként és szerkesztéként jegyzett ,,A testnevelés tanitasa” cimd
tanitoképzok szamara készult féiskolai tankonyv és ,, Testnevelés” cimd féiskolai jegyzete. Ezen
nagy tanaregyéniségek mindegyike egyértelmiien hii kovet6je volt a comeniusi eszméknek,
beleépitve azokat a kor kovetelményei kozé és megtamogatva a sajat kutf6bdl és tehetségbdl

szarmazdé Ujité gondolatok sokasagaval.

Sziikséges végre megemliteni azokat a testneveléssel, testkultdraval Osszefiiggé maig hato
gondolatokat és modszereket, melyeket Comenius élete folyaman tapasztalataibdl és
elképzeléseibdl Osszegezve elénk tart nem halvanyuld fényd fébb muveiben. Pampaedia cimi
munkdjaban a panszofikus nézetek végsé megvaldsulasanak céljaként nem kisebb célt tdz ki maga
¢s minden leend6 tanité elé, mint: minden embert — minden tekintetben — egészen kimdvelni.
Hisz abban, hogy minden embert, s6t ennek kovetkezményeként az allamot a lehet6
legtokéletesebbre kell és lehet fejleszteni tanitas-tanulas atjan. Ehhez alkotta meg Magyarorszagon
azt a mintaiskolat Patakon, melyben hite szerint az altala integralt Gsszes tudas segitségével az
ehhez sziikséges feltételekkel kialakithato lenne. Tananyagbeosztasa fontossagi sorrendbe szedi az
elsajatitandé ismereteket. Elsé helyen kezeli a nyelvi, bolcseleti, teoldgiai tanulmanyokat.
Masodikon az elsérendieket segité ismereteket (pl. torténelem). Ezekhez nem tartoznak, de
clengedhetetlenck az életerd, elmeélénkités szempontjabdl: jatékok, sporttevékenységek,
szinjatszas, tarsas kirandulasok. Tehat ,,minden tekintetben” egyértelmden jelzi a testi nevelés, a
testnevelés fontossagat, a testi-lelki egyensuly hianyabol fakadé anomaliak emberi szervezetre és
pszichére gyakorolt negativ hatasanak kikiiszobolésére tett eréfeszitések szikségességét. Mert
er6feszitésre van szitkség ma ugyanugy, mint annak idején: ,,a meggyOkeresedett tunyasagra és
nemtorédomségre, amely nem figyel az iskolai élet céljaira... ha esetleg meglatja is a célt, nem

tiri, hogy aluszékony restségének legy6zésére serkentsék™ (Comenius 1652).

Az altala akkor 1étrehozott Gjszer tanitasi folyamat soran alkalmazott iranyelveket mar régota
a testnevelés oktatasaban is iranyadonak tekintjiik: egyszerden és nem bonyolultan tanitani,
mindent bemutatva, altalanos elézze meg a részleteket, egyszerre csak egyet tanitsunk, a

tantargyak rendje ¢és Osszekapcsolasa ne legyen véletlen mive. Az ismeretszerzésben a
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fokozatossag és szemléletesség javaslata szerint ugyanugy vezérelv, mint a ma hasznalatos
didaktikai tankonyvekben. A kittizott cél elérése érdekében elengedhetetlennek tartja az egész
tanitds-tanulasi folyamatot athaté gyakori ellenérzést. Bs mindenekfelett a jatékossag, atvitt és
gyakorlati értelemben is. A jatékos keretek kozé szoritott nehéz feladatok, kénnyebben, sét
orommel végezhet6ek, ezért lelkes hive a szini el6adasok létrehozasanak. A fizikalisan
megnyilvanulo, testnevelési jatékok kozil legjobban ajanlott mozgasok voltak a karika, golyok,

tekejaték valamint a labda, a futds és az ugras.

Az oktatds minden tertiletén, igy a testnevelés oktatdsa soran is, a mozgasanyag elsajatitisa
érdekében kiemelt szerep jut a gyakorlasnak. Comenius (1653) ezt gyakorlati modszernek nevezi:
»amely mindent sajat szemlélet, tanulas és cselekvés (autopszia, autolexia, autopraxia) utjan tanit,
mindenben meg kell tartani”. Az altala bevezetett mddszerek és elvek mentén oktatott és oktat
ma is minden testnevelési szakember legjobb tudasa szerint a képz6 falai k6zott, azonban az eltelt

tObb szaz év sem hozta meg azokat a valtozasokat, melyeket Comenius szeretett volna.

A testnevelés oktatasanak napjainkban legalabb annyira sziksége van az atalakuldsra, mint
Comenius koraban volt. Az elmult évtizedekben a tanulék motorikus képességei (Laki 2001)

folyamatosan romlanak és a magatartasbeli gondok is nyilvanvaléan jelen vannak a mai iskolak
testnevelésorain. Pedig nincs 4j a nap alatt, hiszen Comenius (1632) is mar egy régi cseh
koézmondast idéz: az iskola fegyelem nélkil olyan, mint a malom viz nélkil. Vagyis a malom is
megall, ha elvezeted vizét, miként az iskolaban is minden meglazul fegyelem nélkil. A korunk
szamara is megszivlelendé tandcs pedig a fegyelmezés okat illeten érdekes: A szigorubb
fegyelmet pedig nem a tanulds, hanem erkélesi hibak miatt kell alkalmazni, mégpedig ugy, hogy a
fegyelmezés alatt all6 is észrevegye, hogy a fegyelem az 6 javat célozza, s foljebbvaléjainak iranta
valé atyai joindulatabdl ered. Nem egyszert feladat, raadasul a megvaltozott gyerekekre reagald
tanulasi folyamatszervezésnek a tobbi oran alternativat kinalé lehetSsége, a tornateremben
hasznalhatatlan, amely altal keltett kognitiv disszonancia tovabb neheziti a targyat tanitd

pedagdgus dolgat.

Alsé tagozaton a testnevelési 6rak 10,8%-at testneveld tanar, 9,6%-at szakkollégiumot végzett
tanito, 80%-at alsé tagozatos tanitd tartja és tény az is, hogy az évodai mozgastanulds utan, az
iskolak alsé osztalyaiban gyengil a testnevelés oktatds folyamatossaga (Gergely, 2002). Pedig
testnevelésnek lennie kell, hiszen a mozgasos aktivitas kedvezd hatasai nyilvanvaléak mindenki
szamara, de elengedhetetlen a gy6gypedagdgiaban, a tanulasi nehézségekkel kiizdé vagy akar az
er6sen devians viselkedésti gyerekek nevelésében is. Sajnos azonban a fizikai képességek

fejlesztése szinte lehetetlen a mostani testnevelési 6rak keretében (Mészaros 1995). A jelenlegi
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helyzetben a motorikus képességszintek nem teszik lehetévé a magasszintd munkavégzést az
6rakon eddig tradicionalisan alkalmazott sportagakban, melynek mozgashiany és edzettlenség az

oka elsésorban.

Tovabbi okokként emliteném az akarat hianyat, a legalabbis ilyen jellegli mozgasok iranti teljes
érdektelenséget, a kortars csoportokon belill eluralkodé negativ magatartasmintakat, divatokat.
Az egész tarsadalomban alulértékelt a mozgasos aktivitas szerepe, altalinos az értékvesztés az
egyéni és kozmoral tekintetében. Tovabba sajnos csak azok a gyermekek jarnak mozgasos
kilonfoglalkozasokra ill. vesznek részt tandran kivili foglalkozasokon, akik tgyesebbek vagy
éppen motivaltabbak és legtobbszor tehetségesebbek tarsaiknal. Akik szamara igazan fontos
lenne, (tulsuly, gyengébb koordinacié v. fizikum, problémas magatartas stb.) az a potencialis réteg,
amelyik a legjobban érintett lehet a késébb jelentkezé egészséguigyi és mentalis problémakra —
féleg, hogyha genetikailag is a veszélyeztetettek kozé tartoznak — nem vesz részt kilonoérakon.
Kilon kell emliteni az egyre szaporodd gyogytestnevelteket, itt azonban sokszor a tdlterheltség
miatt 2 mindségi munkavégzés lehetetlen, ha az akarat még meg is lenne. Eppen ezért korunk
altalanos iskolai testnevelésének lélekre gyakorolt nevel6 hatasat fontosabbnak kell tartanom a

testre gyakorolt hatasainal.

A higgadtsag, Onuralom, tirelem, fegyelem, az ellenfél megbecsiilése, egytittmikodés,
lelkiismeretesség stb. csak néhany olyan tulajdonsag, amely a sporttevékenységek altal konnyen
fejleszthetéek, melynek meglétében hidnyt szenvednek gyermekeink. Atadni viszont csak azt
lehet, azt érdemes, amit mi magunk mar j6l megtanultunk. Ha kihagyjuk a sportok fejleszté
lehet6ségét, a hiteles atadas csorbat szenved. Sajnos nem csak a gyerekek, hanem leendé tanitoik,
a hallgatok is mozgasszegény életmodot folytatnak csakigy, mint a magyar feln6tt tarsadalom
tulnyomé t6bbsége. Nem mozognak rendszeresen, ebbdl kifolydlag az alsé tagozatos testnevelés
tananyag bemutatasa sokuk szamara gondot okoz, vagy képtelenck ra s ez a kiinduldsi alap

meghatarozo a tareyhoz vald viszonyulas szempontiabdl.
g gy y pontj

Gyakorlati munkam soran, j6 néhanyszor tapasztaltam a hallgatok tanitasi gyakorlatai
alkalmaval jelentkez6 problémakat: nem szeretnek, esetenként tartanak a testnevelési orak
levezetésétdl, motorikus fejlettséglik alacsony, sportagi kultarajuk fejletlen. Biztosan allithato,
hogy mindenkinek érdeke ovnia sajat egészségét, az egészség értékként valo elfogadasa altalaban
jellemzé. Ez azonban 6nmagaban sajnos még nem jelent egészségtudatos magatartast, mozgasos
aktivitassal kisért életmodot. Ezen érték valodi megjelenitése az egyén életében attdl fige, hogy az
értékrendjében hol, mennyire dominansan helyezkedik el, megvalésitasahoz sziikséges 1épések

mennyire valtak szokassa (Pal-Csaszar-Huszar-Bognar 2009).
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Figyelemremélt6 és egyben elszomorito, hogy a magyar fiatal felnSttek negyede nem szerette
az iskolai testnevelésorat, kevesebb, mint fele vallotta ugy, hogy nagyon j6 volt és szerette a
testnevelést, 6todik szerint a testnevelés iranti attitidje egyértelmlen tanar- és tananyagfliged
volt, mely szerint tanara rossz volt, tanitasi stilusa nem kedvezett neki, s ezért altala nem lett
Osztonozve fizikai aktivitasra és a sportra (Huszar-Bognar 2006). Mas kutatas megallapitja, hogy a
tanitojeloltek kozel 40%-a esetében a hat legkedvesebb szabadidé eltdltési mod kozoétt meg sem
jelenik a sportolas és értékitéletiik negativ a szabadidés sporttevékenységek irant. A képzési id6
alatt nem alakult ki szamottev6 kiilonbség a végzés évfolyamoknal (Seb6kné 2003) Ehhez
csatlakoztathatd egy ujabb vizsgalat megallapitasa arrél, hogy a végzés hallgaték nevelési stilusa
mutatja a tobb, a nevelés szempontjabol értéktelen, felszines és szituaciofiiged megoldast,
szemben az els6sokével (Szatmari 2006). Megint masok hasonlé eredményre jutottak (kissé
rosszabbra), és ramutatnak egy masik problémara is, ami elgondolkodtatd: ezt raadasul igy is
tartottak helyesnek (Papai-S. Loczi 2003). Rosenberg és Hovland (1960) definicidja szerint az
attitdd részei: a kedvelés és nem kedvelés értékelS viszonyulasai, az attitGdtargyra vonatkozo
hiedelmek, vélemények, elképzelések és végtl a viselkedési szandékok és cselekvésmintak. Tehat a
testnevelés tantargyhoz vald viszonyulas kialakitasa, megvaltoztatasa, befolyasolasa is ezek

mentén lehetséges.

A hitelesség jelentésége a meggy6zés pszichologiajanak egyik legfontosabb része. Mitdl valik a
pedagdgus hitelessé, hogyan képes ezt a képet magardl kialakitani és fenntartani? A megbizhato,
kompetens informacié prototipusa a ,szakért6” és ez a testnevelést tanité pedagdgus
szempontjabodl értelmezve olyan személyt jelent, aki a fentebb vazolt megallapitasok értelmében,
optimalis esetben: aktfiv mozgasos tevékenységet végzd, sportos, mintaként allithatd gyakorlati és
elméleti szakember. Az infrastruktdra hidnyossagainak megsziintetése napjainkban tul nagy
feladatnak latszik. Ezért véleményem szerint, a probléma megvaltoztatasahoz sziikséges 1épések
tekintetében egy egyébként szintén nem egyszert, de igazan koltséghatékony nevelési probalkozas
segitség lehetne. A mozgasosan aktiv, sportos életmdd iranyaban tOrténé  személyi
attitGdvaltoztatas a leend6 tanitok korében tnik a leghamarabb elérhetének. Egy tanulmany
kideritette, hogy atlagosan 66 nap kell ahhoz, hogy gondolkodas nélkil a mindennapok
természetes részévé valjon egy uj tevékenység, azaz szokassa. Sajnos, nagy a szoras: 18-254 nap
rendszeres gyakorlas elteltével valik automatikussa csak a mikodés. Az Osszetettebb 4j
viselkedési formak kialakitisa érthet6 modon tobb id6t igényel a szokassa valasig. Valamilyen
sporttevékenység rutinszer végzéséhez atlagosan 1,5-szer annyi idére van szikség, mint pl. a
naponta t6bb viz ivasara (Lally 2009). Ezért ameddig lehet a tanité- és dvodapedagdgusképzé

valamint tanarképz6 intézményekben is, mindent meg kellene tenni, hogy a mozgas ,,napi
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rutinna” valjon, hogy azutan végigkisérje az egyén életét, lehet6vé téve egy — szerintem —
mindségileg magasabb szintll életet és indirekt médon a formalis testnevelés oktatas javara is

szolgalna.

A képz6 intézmények testnevelés tantargyhoz vald viszonyulasa ezen eredmények alapjan
nyilvanvaléan valtoztatasra szorul — legalabbis nézépontom szerint. — Comenius(1656:44) mar
leirta azt a maig is érvényes megallapitasat, hogy ,,minden embert be kell vonni abba, amelybe
bevonhat6, és amelybe akarjak , hogy bevonjik, feltéve, ha ismerik azt,... ha ismerik, akarni
fogjak és képesek lesznek ra”. Sajat tapasztalataim alapjan a hallgatok szivesen fogadjak az 4j
mozgasformak, sportigak beemelését a tananyagba, a szervezett keretek kozt végzett turazasok
mozgasélményeit sem érzik nehéznek, hiszen az edzés nem teher, hanem kikapcsolédas, ha a

hozzank ill6 sportagat valasztjuk.

Megitélésem szerint a testmozgasokkal 6sszefiiggésben 1évé kredittel rendelkez6, de mégis
enyhébb kotottségekkel bird targyak — mint egy utolsé esély — jarulhatnanak hozza ahhoz, hogy a
szokasrendszeriikbe valahol még beilleszkedhessék a rendszeres mozgas. A terheléssel jaro, de
pozitiv élményt, 6rémet szerz6, egyénileg és csoportosan is végzett mozgasos tevékenységek
megismerése és késGbbi gyakorlasa alternativaként jelentkezhet tovabbi tanulmanyi éveik alatt és a
késoébbi életikben egyarant, ha szabadidé eltoltésrél vagy akar egészséglgyi problémak
megoldasar6l van sz6. Szikséges lépésnek tartom tovabba a hallgatok ismeretanyaganak
oktatasaban az egészség és a mozgasos életvitel egylittjarasat bizonyitd erejd informacidik

expanziojat. Ezaltal remélhetSleg egy egészségtudatosabb magatartassal jaré életvitel, a

testneveléshez vald erésebb kotddés lenne kialakithatobb.

A médiakban favorizalt, az emberekben még most is erételjesen €16 téves nézetet az
egészséges ¢és edzésben 1évo idealizalt eszményképrdl végre felvalthatnank egy sokkal
megfoghatobb és elérhetébb, mindenki szamara kévetheté nézetre. A mindig tokéletesen kinézé
és szalkasra kigyurt alaku férfiak és nék képe mogott nem veszik észre az esetleg ehhez 6ket sok
esetben hozzasegité doppingszerek vagy photo shop hasznalatat. Nem latjak a kés6bbi
veszélyeket, csak azt, amire hasonlitani szeretnének. Nem kertl hangsulyozasra, alig kdztudott az
a tény, hogy a rendszeresen mozgd és ennek révén bizonyos foka — akar magasabb szintd —
edzettségi allapotot elérd, de plusz sullyal rendelkez6k életmindsége és varhatd élettartama
kedvezébb, mint a csupan fogyokarazé, drasztikusan diétizé tarsaiké. (Martos Eva 2011) A
média fentebb jelzett hatasaval szemben, a sporttevékenység raadasul emeli az Onismeret és az

onelfogadas szintjét, mivel azok alapjat a mozgasos tapasztalatok képezik (Papai-S. Loczi 2003).
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Egy tiz évet felolels, az USA-ban elvégzett tobb mint 650 ezer résztvevd életmodjat vizsgald
kutatas ravilagitott, hogy a testtomegindextdl flggetlentil minél gyakrabban és intenzivebben
mozog valaki, annal kisebb lesz a haldlozas valészintisége. Heti 75 perc, tehat naponta csak 10
percnyi tempos séta mar 1,8 évvel noveli az élettartamot 40 év felett, mig heti 150 perc séta mar
3,4 évvel, a fent emlitett heti 450 perc pedig mar 4 és fél évvel hosszabb életet jelent. A mozgas
élethosszabbité hatasait nemtdl, testsulytol és borszintdl fiiggetlentl mindenkinél tapasztaltak,
leginkabb mégis a normal testsulyu, igen aktiv életmddot él6knél jelentkezett a mozgas pozitiv
hatasa: 6k 7,2 évvel hosszabb életkorra szamithatnak, mint a mozgasszegény életmoédot folytato,
korosan elhizott (35 feletti testtomeg-indexd) emberek (C.Moore 2012). Amennyiben ezek az
informaciok és a hozzajuk kapcsolodé minimalis edzéselméleti ismeretek ismertté valnak, a
tornatermekben félszegen ténfergd hallgatésagot egy magabiztosan, céltudatosan Onmagat
egészségesre formalora cserélhetjiik. Azt mar tényleg csak nagyon optimistan tételezném fel, hogy
esetlegesen tapasztalhat6 attitGid valtozas hatasa az altaluk felnevelt nemzedékekben, tarsadalmi
léptékt valtozas kiindulopontja lehet. Ha hallgatéink kozil csak néhanyban sikertl valtozast
elérntink, mar megérte és a befektetés csak néhany tantervbe szoritott plusz kredit értékd kurzus,

amelyrdl el kell hinntink, hogy sztikséges.

Tanulmanyom végén, annak mintegy szellemi 6sszefoglaldjaként egy Comeniusszal mérhetd,
nagyformatumu kutat6tél, Szent-Gyorgyi Alberttdl, a testnevelés tigye mellett mindig kiallni kész
Nobel-dijas tudésunktdl szarmazé konzekvencia fejezheti ki mondandém lényegét a
legrovidebben: ,,Az élettelen targyak sajatja, hogyha mikdédtetik, allapota romlik, elpusztul. Az él6

szervezet, ha nem foglalkoztatjak, akkor pusztul el.”
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