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SZOVEGERTO OLVASAS — FELSOFOKON IS?
ALBERTNE HERBSZT MARIA

,,A szovegekkel valo banni tudads a tanulékonysag
egyik legfontosabb fejlesztd, dinamizadlo tényezdje.”

(Horvath Zsuzsanna)

A 2000. évi, Magyarorszagon ,,PISA-sokk”-ként elhiresiilt felmérés — amely az is-
kolaban megszerzett tudas valds életben vald felhasznalhatdsagat vizsgalta — a pe-
dagdgiai érdeklddés kdzéppontjaba allitotta a szovegértd olvasas kérdését.

A 2003-as TIMSS vizsgalatban, amely azt vizsgalta, hogy mit tanitanak az isko-
laban, és ezt mennyire tudjak a didkok, jol teljesitett Magyarorszag. ,,Ebben a vizs-
galatban a magyar nyolcadikos tanulok teljesitménye meghaladja a nemzetkozi at-
lagot. A magyar iskola tehat az iskola szdmara jol felkésziti a gyerekeket. Az alta-
lanos iskola a kdzépiskolara, a kdzépiskola az egyetemre.” (Vari 2005, 10) Témank
szempontjabol emeljiik most ki az idézet utols6 gondolatat, vagyis: hogy a kozép-
iskola jol felkészit a felsGoktatasra. Izgalmas kérdés ez akkor, ha figyelembe vesz-
sziik az utobbi masfél évtizedben a felsdoktatasi létszamnovekedés nyoman kiala-
kult 0j jelenséget: a felsGoktatasi tomegoktatast. (Hogy e téren nincs minden rend-
ben, azt olyan — egyeldre szandek jellegli probalkozasok is jelzik — mint példaul az
angolszasz Community College mintajara Magyarorszagon is kialakitando, a hat-
ranyos helyzetli hallgatok esélykiegyenlitését segitd un. Fejlesztd Fdiskola.) Meg-
jegyezzilk tovabba, hogy nem késziilt olyan felmérés, amely azt vizsgalta volna,
hogy a felsdoktatasba bekeriilt hallgatok tanulmanyait miként befolyasolja szoveg-
érté képességiik. Vagyis: a felsGoktatasban, ahol az elsajatitott tudas ellenérzésé-
nek legtipikusabb forméja a kollokvium, a vizsgakra valo felkésziilés alapja pedig a
hosszabb terjedelmii, komplex szakszdveg/szakkonyv, miként jelentkezik a szo-
vegértés problémaja? Meglatdsom szerint tdbbnyire Ugy kezeljik ezt a kérdést,
mintha a felséoktatasban ez nem lenne probléma. Nagy presztizsii, magas bejutasi
pontszammal rendelkezOk esetében bizonyara nem is az, de ne felejtsiik el, hogy a
magyar felsGoktatas jo ideje mar nem csak az elitképzést jelenti.

Sajat tapasztalataim a tanitoképzds hallgatokkal kapcsolatosak. Erre a szakra
mindig be lehetett keriilni alacsonyabb pontszammal, mert a palya tarsadalmi



presztizsének alacsony (ugyanakkor az elvarasokat illetden rendkiviil magas) volta
miatt ez mar hosszl ideje nem igazan vonz6 a fiatalok szamara. A tomegoktatas
megjelenése csak rontott ezen a helyzeten.

A szovegérto olvasassal (szoros Osszefiiggésben a szovegalkotassal) kapcsolato-
san sok mindent feltart mar a kutatas. Azt tudjuk, hogy részképességekbodl/mikro-
készségekbol tevodik Ossze, s a kiilonféle olvasastipusok, valamint az eltéré szo-
vegfajtdk mas-mas részképességeket mozgositanak.

Ismeretes, hogy az egyszeriibb készségek ¢s képességek optimalis elsajatitasa
esetén legalabb 2—4 évet, a bonyolultabbaké, dsszetettebbeké 5—10 évet vesz igény-
be. Ezért egyet lehet érteni Radi Orsolyaval, aki képességhalok kidolgozasat java-
solja. Eszerint a ,,szovegértés-szovegalkotas teriiletén szamba kellene venni azokat
a képességeket, készségeket, amelyek a szdvegértd olvasas-, illetve a produktiv
vagy reproduktiv szovegalkotds szempontjabol relevansak, s meg kellene hataroz-
ni, hogy mely képességek/készségek fejlesztése hol kezdddik (melyik évfolyamon),
hol ér véget. A kozoktatas egészére gondolva tehat az 6vodatol az érettségiig (A4
kiemelés télem.) érdemes volna (mondhatni, elengedhetetlen) elkésziteni egy ilyen-
fajta matrixot.” (Radi, 2007) Vagyis a pedagogiai gyakorlatban ennek a képesség-
nek a fejlesztése a kdzoktatast teljes vertikumaban végigkisérné. A szovegértd ol-
vasas fejlesztésével kapcsolatos stratégiai feladatokat a kdzoktatds szdmdra — mas
megkozelitésbol — tobbek kozott Antalné Szabé Agnes is megfogalmazta. (vo. Ma-
gyar Nyelvor, 2003. 419)

Milyen legyen ez a kompetencia a tanitd szakosok esetében? Ha erre a kérdésre
keressiik a valaszt, akkor tobb dologbdl is kiindulhatunk.

1. A Bologna-rendszer( képzés a kimenet fel6l szabalyozza a tartalmat, megha-
tarozva (KKK) azokat a kompetencidkat, amelyekkel a hallgatot fel kell vértezni a
képzési id6 alatt, s amely kompetenciakkal az adott szakma/hivatas leirhat6 az is-
meretek, az ismeretek alkalmazasa és az attitlidok teriiletén. A szovegértd olvasas
vonatkozasaban a KKK igy fogalmaz: ,,A tanitok ismereteik alkalmazasat illetéen
alkalmasak: az ismeretek 6nallo kritikus feldolgozasara, valamint a nyomtatott és
elektronikus forrasok, jelek, szovegek, adatsorok, diagramok megértésére és értel-
mezésére”

2. Ehhez hozzatehetjiik még az oktatasi tapasztalatainkbol adodo szempontokat
is, amely Osszefoglaloan igy szolhat: Segitse a felsé6foku tanulmanyokat!

Ezen beliil a legfontosabbak emlitve:



— a sikeres vizsgazast (nagy tananyag, tomor szakszovegek, ezek feldolgozasa
féleg ott gond, ahol nincs szeminarium; 1ényegkiemelés, a tételeknek megfeleld in-
formaciovalogatas, hiszen az lenne a kivanatos, ha a felelet nemcsak reprodukcio
lenne, hanem ért6, kritikai, netan kreativ olvasast tiikkrozne);

— a referatumkeészitést, szakdolgozatra valo felkészitést (utobbinak van ugyan
specialis kutatas-modszertani metodikaja, de ez inkabb a formai tényezokre Ossz-
pontosit: idézés modja, formatum, tagolas stb., s nem annyira a felhasznalt iroda-
lom ért6-kreativ felhasznalasara);

— a pedagdguspalyara valo felkészitést (onképzés, tudas ataddsa- a tanulas tanu-
lasa és tanitasa);

— bovitse a hallgaté modszertani eszkoztarat is (ha ezeken a szeminariumokon a
kooperativ tanulas segitségével dolgozunk; alkalmazzuk, kiprébaljuk a szoveg-
elemzési technikakat — pl. RWCT —, lehetdséget adunk a hallgatok kreativitasanak
kibontakozasahoz is).

A tovabbiakban nagy vonalakban bemutatom a bajai féiskolan bevezetett Felso-
foku tanulmanyokat segité szovegértési és szovegalkotasi gyakorlatok elnevezési
kurzust, amely tananyagfejlesztés a HEFOP 3.3.1. projekt keretében késziilt

Kiindulépontunk volt:

a) A kurzus keretében zomében szakszovegek feldolgozasara keriil
sor, mivel tapasztalataink alapjan ezek megértése soran jelentkeznek prob-
1émak.

b) A sokféle olvasastipologia koziil a szovegértés szintjei szerintit
(Adamikné, 2002) vessziik alapul, amely sz6 szerinti, interpretalod (értel-
mez0), kritikai (biral6) és kreativ (alkotd) olvasast kiilonit el.

c) A sz0 szerint olvasas fejlesztése elhagyhato, az értelmez6 olvasés
fejlesztése all a kozéppontban, de hangsulyosan jelen van a birald és a kri-
tikai olvasas is.

d) Egy adott szoveg feldolgozasakor a kiillonb6z6 olvasasi szintekhez
kapcsolodo feladattipusok, valamint a szoveg egységeinek (szavak, mon-
datok, bekezdések szovegegész) megértésére vonatkozok vegyesen fordul-
nak eld.

e) Mivel az alkalmazott tevékenységet mindig befolyasoljak a vizs-
galt szoveg jellemzo6i, mindig pontosan meg kell hatarozni a szovegfeldol-
gozas céljat, a fejlesztendo szovegértési részképességet.



f) Szovegértd olvasasi gyakorlatok minden esetben kiegésziilnek szo-
vegalkotasival is.

A szovegértési képesség fejlesztésére alkalmazott fobb tevékenységek be-
mutatasa (fenti indoklas alapjan a szo6 szerinti olvasast elhagyva)

I. Ertelmez6 (interpretilé) olvasas

— Vazlat, jegyzetek, tartalmi dsszefoglalok készitése, ezek 0sszehasonlitasa, ko-
z0s értekelés.

— Definiciok, szabalyok, felosztasok kikeresése, értelmezése, szerkezetiik, elem-
z¢se, a meghatarozas felépitésének megallapitasa, sajat szavaikkal valo elmondésa.

— Szokincselemzések, -értelmezések (pl. szakszakszavak értelmezése parafra-
zissal vagy szinonimakkal).

— Ok-okozati viszonyok felismertetése, ezek nyelvi megformaltsaganak feltara-
sa.

— Szovegfeldolgozas a tanulasi szintekhez k6t6dé Bloom-féle kérdéstipologia
(ismeretszintli, megértésszintii és magasabb rendi kérdések) segitségével. (Ha a
hallgatok fogalmazzak meg a kérdéseket, akkor mar lényegeben kreativ olvasas
lesz.)

— A mogottes jelentés, az implikaciok feltarasa, a pragmatikai ismeretek szerepe
a szovegértésben.

— A szerkesztésmod, a szovegfelépités altal kdzvetitett jelentés.

— A szdvegben explicit vagy implicit moédon megjelend kovetkeztetések megfo-
galmazasa.

— Téblazatolvasas, diagramolvasas.

— Rovid széveg mondatainak helyes sorrendbe allitasa — grammatikai és sze-
mantikai utalo- és kapcsoloelemek megfigyeltetése.

— Hibas szovegek korrigalasa (tartalmi, stilaris, szerkesztési hiba, redundancia
stb.).

I1. Biralo, kritikai olvasas

— Ugyanazon témaju szovegek Osszehasonlitasa (témakifejtés, szovegszerkezet,
stilus stb.)

— Szovegtartalom Osszehasonlitdsa a mindennapi tapasztalatainkkal.

— A szerz0 és a téma viszonyanak megértése, indoklasa.

— Miként teszi érthetdvé a szoveg az elvont témat/fogalmakat? Mitdl lesz egy
szoveg tanulhat6?
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— Véleményalkotéds a szerz6 allasfoglalasarol (tudomanyos hattér, a téma fel-
dolgozasanak modja, szakirodalmi megalapozottsaga stb.).

II1. Kreativ olvasas — alkalmazas

— Ugyanazon témat mas felfogassal targyald szovegek Osszehasonlitasa: tabla-
zatosan vagy egy¢éb rendszerezéssel.

— Vita — pro és kontra csoportok, érvtipusok; vitainditd készitése.

— Téblazatolvasas, diagramolvasas transzformaciokkal: tablazatbol, diagrambol
folyamatos szoveg alkotasa, ill. forditva.

— Rovid szoveg Osszekevert mondatainak helyes sorrendbe allitasa — grammati-
kai és szemantikai utalo- és kapcsoloelemek megfigyeltetése.

— Hibés szovegek korrigaldsa (tartalmi, stilaris, szerkesztési hiba, redundancia
stb.).

— Masok altal készitett szovegértd feladatlapok struktirajanak kozos elemzése,
a kérdéstipusok kozos vizsgalata, az adott szoveg megértését ellendrzé Gjabb fel-
adatok megfogalmazasa ¢s indoklasa.

— Otthoni szovegalkotasi (irasbeli) feladatok 6rardl orara.

Tapasztalatok:

— Sziikséges a felsdoktatasban is. Az oktatonak is tanulnia kell ezt a mind-
veégig a hallgatokat munkaltato ,.facilitdtor”-szerepet.

— Az orékra sokat kell késziilni, igényli az oktat6 modszertani megujulasat
is.

— Kezdetben nehéz, mivel a hallgatdk tobbsége mas tanuldsi-tanitasi mod-
szereken szocializalodott, esetleg mas orakon nem ezt tapasztaljak. Furcsa ne-
kik, hogy nemcsak iilnek és befogadnak (hanem interaktivitas, egymas biralata,
vitak, rendszeres irasbeli hazi feladat), de ez gyorsan oldodik.

— Ehhez nem készilt fels6oktatasi metodika, ezt mi a kozoktatasbdl tanul-
juk, s adaptaljuk a felsdoktatasra, mert Horvath Zsuzséaval egyiitt valljuk, hogy:
»A szovegek megértése, az olvasottak alkalmazasa, tovabbfejlesztése, Gjrafo-

galmazasa, beillesztése korabbi tudéaskeretiinkbe a tanulasi folyamat részének
tekinthetd, ha alapvetd kulturalis kompetenciaként értelmezziik, akkor a tanu-

las maga.

2

11



Irodalom:

A. Jasz6 Anna (2002): 4 szovegérd olvasasrol. Magyartanitas, 4. sz. 4—14.

Antalné Szabo Agnes (2003): Az anyanyelvi nevelés iij stratégidi. Magyar nyelvér, 4. sz. 407-427.

Horvath Zsuzsanna — Felvégi Emese (2006): Még mindig tudok olvasni! Helikon Kiado, Budapest.

Radi Orsolya (2007): Oktatdas nem csak szakrendszerben. In: Gyermeknevelés — Pedagogusképzés. Az
E6tvos Lorand Tudoményegyetem Tanito- és Ovoképzé Féiskolai Karanak Tudoméanyos Kozle-
ményei XXX. Trezor Kiado, Budapest.

Vari Péter: Nem valtozott a magyar didkok teljesitménye. Aura, 2005. 10. sz.

Melléklet

Az alabbiakban egy pedagodgiai szakszoveg feldolgozasanak egy lehetséges modjat
mutatjuk be: Bathory Zoltan: Tanulok — iskolak — kiilonbségek (részlet), Tan-
konyvkiadé, Budapest 1992. 181-185. o. (4 szoveget terjedelmi okokbol nem all
modunkban csatolni.)

Fejlesztés cél Téma, tartalom Tevékenység

Meglévo sémak Tantermi kutatas Joslas tapasztalatok

mozgositasa alapjan

Relevans és irrele- A kifejt6-magyarazo Vézlatkészités,
vans informaciok elkii- [szoveg felépitése, az ara- jegyzetkészités,
l6nitése, rendszerezés  nyossag szovegszerkeszté-| rendszerezés
[képességének fejlesztése |si elve

Az informaciodszerzés| Nem folyamatos szo- Diagramolvasés, a diagram|
technikai un. nem fo-  |veg elemzése, az informa- |  atalakitasa folyamatos
lyamatos szovegekbdl, [ciok megjelenitésének szoveggeé

az informacio tobbféle |modjai (tudomanyos szo-
formaju megjelenitése [veg)
Iképességének fejlesztése

Vitakultara Az érvek, az érvek faj- |  Vita — csoportmunkaban,
fejlesztése tai, érvelési technikdk pro ¢és kontra érvek
bemutatasa
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Tomorités, a sajat a) abeszelt c) A szoveg lé-
szavainkkal val6 atfo- és irott szoveg kii- nyegének ismertetése
galmazas, az informaciod lonbségei (felelet)
imas miifajban valdé meg- b) mifaj- d) Szovegalkotas
jelenitése képességének ismeret (hir) (hir)
fejlesztése

Az 6nall6 ismeret- Szdéveginformaciok ki- Konyvtari munka (szak-
szerzés képességének  legészitésének, hattértudas [irodalom, lexikonhasznalat)
fejlesztése bovitésének modjai Internet (keresGprogram)

A teljes szOveg elolvasasat kdvetd lehetséges feladatok:

1. feladat (181. o. 1. bekezdéséhez kapcsolodoan): ,, korldtozo tényezdk”

A hianyz6 informacié megszerzésére tobb tevékenység is alkalmazhato:

— Visszakeresés az el6z0 fejezetbol.

— QGyljtés a hallgatok tapasztalatai alapjan (meglévo ismeretek, sémak), ha ez
nem teljes, az oktatd egészitse ki — lehetséges technikak: otletbdrze, pokhalo-abra,
gondolattérkép stb.

— Ugyanaz, mint b), de ezt hasonlitsuk 0ssze, s besz¢éljiik meg a konyv el6z6
fejezeteinek visszakeresésével.

2. feladat (181. 0. 2-3. bekezdés) — IEA tanterem-vizsgdlat leirdsa

— Vazlatkészités, majd az elkésziilt vazlatok Osszehasonlitisa, megbeszélése
(f6 szempontok: a vizsgalat céljanak, a minta kivalasztasanak, az alkalmazott mod-
szereknek a kiemelése, valamint a vizsgalt tanorai tevékenységeknek tablazatban
vagy mas modon rendszerezett bemutatasa).

— A vazlat segitségével a vizsgalat ismertetése szoban.

— A magyarorszagi mintavalasztas kdzos megbeszélése, indoklasa.

3. feladat: Diagramolvasds (182. 0.)

Lehetséges eljaras: a diagrambol kiolvashatod informacidkat atalakitjuk szove-
gessé (szobeli/irasbeli) csoportmunkaban az alabbi szempontok szerint:

— 6.1. dbra A) része: A harom alapvetd tanorai tevékenységcsoport 0sszeha-
sonlitasa a vizsgalt 8 oktatasi rendszerben (azonossagok/kiilonbségek). A magyar
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oktatasi rendszer részletesebb elemzése, értékelése (melyik rendszerhez allunk a
legkdzelebb, az eredmények egybevagnak-e sajat diakkori tapasztalataikkal stb.).
— 6.1. abra B) része: A kommunikacios tevékenységek vizsgalata a fenti szem-
pontok alapjan.
— Az egyes csoportok 0sszegz0 elemzéseinek ismertetése, értékelése.

4. feladat: Osszehasonlitds 183. o. (a diagramolvasést kdvetden dsszehasonlit-
juk megallapitasainkat a konyv — részben mas szemponti — szdveges diagram-
értekelésével).

5. feladat: Vita

— vitaindité (184. o. 1-2. bekezdés): a beszélgetés/kérdve-kifejtés modszeré-
nek a megitélése a pedagogiai szakirodalomban ( Financzy <> Szokolszky)

— pro és kontra csoportok alakitasa (valtozatos érvtipusokkal dolgozzanak!)

— moderator (lehetdleg egy hallgato legyen), s ne a tanar)

6. feladat: , felelés” — egy ismertesse roviden (max. 5 perc), mirdl szol a szoveg
(kozos értékeléssel)

7. feladat: 4 széveg lényegének tomoritése, mas miifajuva alakitdsa

Megadott terjedelemben (max. 1 oldal, hir formajaban) ismertesse az IEA-fel-
mérést

8. feladat: Hattérismeretek bévitése (— konyvtar, internet) — irasbeli munka
készitése:

— Az IEA bemutatdsa

— Az rovidfelvétel (snapsho) €s az Gn. Otperces interakcios eszkdz bemutatasa

— Financzy Emé és/vagy Szokolszky Istvan emlitett nézeteinek részletesebb is-
mertetése

— A kérdve-kifejtés modszere napjainkban (A Jelentés a magyar kozoktatasrol
kiadvanyok alapjan)
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AZ ANYANYELV-PEDAGOGIA SZOLGALATABAN
Hatéves a Szemere Gyula anyanyelv-pedagdgiai kutatocsoport

ANTALNE SZABO AGNES

I. Bevezet6 gondolatok

2008 novemberében iinnepli megalakuldsanak hatodik évforduldjat a Magyar
Nyelvtudomanyi Tarsasag keretében mikddé Szemere Gyula anyanyelv-pedago-
giai kutatocsoport. A kutatdcsoport talalkozoinak a megalakulas 6ta az E6tvos Lo-
rand Tudomanyegyetem Boélcsészettudomanyi Kara ad otthont. A kutatocsoport
tagjai szdndékuk és torekvésiik szerint elméleti kutatasaikkal és gyakorlati fejleszto
munkajukkal a pedagdgusképzés, valamint az anyanyelvi nevelés meguajulasat
szolgaljak, és az anyanyelv-pedagogiai kutatdsoknak nemcsak résztvevoik, hanem
0sztonzoik is kivannak lenni.

Az Eurdpai Unidnak a 2000-ben tartott lisszaboni csucskonferencidja foglalko-
zott az unids orszagokban az oktatas és a képzés 2010-re elvart jellemzével. Ebben
a stratégiai tervben megfogalmaztak azt az igényt, hogy Eurdpa az oktatas és kép-
z¢€s teriiletén a legjobb mindséget képviselje, és oktatasi-képzési rendszereinek, in-
tézményeinek mindsége vilagszerte referenciaul szolgdljon. Az unids oktatasi-
nevelési stratégiai célokhoz kapcsoloddan megnevezték azokat a kulcskompetenci-
akat, amelyeket a kotelezd iskolai oktatas végére minden unids polgarnak el kell
sajatitania, ezek a kovetkezok:

— anyanyelvi kommunikécio,

— idegen nyelvi kommunikacio,

— matematikai, természettudomanyi és technologiai kompetenciak,

— az informaciés és kommunikacids eszkozokkel valdo banni tudas
(IKT-készségek),

— atanulas tanulésa,

— szocialis kompetenciak,

—  vallalkozdszellem,

—  kulturélis kompetencia.

(Kovacs 2004)
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A felsorolés is jelzi, hogy minden iskolafokon fontos nevelési-oktatasi cél és
feladat az anyanyelvi kompetencia fejlesztése. Ohidy Andrea a kovetkezéképpen
foglalja 6ssze az anyanyelvi kompetencia fogalmat az iskolai nevelés aspektusabol:
,»Az anyanyelvi kommunikacié minden tovabbi tanulasi folyamat alapja. Tények,
gondolatok ¢és érzések érthetd és nyelvileg helyes forméban torténd szobeli és iras-
beli kifejezését jelenti a tarsadalmi Gsszefiiggések teljes skalajan, a munkaban és a
maganéletben egyarant. Ide tartozik a hallas uténi értés, a beszéd, az olvasas és az
iras képessége.” (Ohidy 2006)

Az Europai Uni6 2010-re kitlizott oktatasfejlesztési céljainak a megvalositasa-
hoz mar nem sok idé van hatra. A Szemere Gyula anyanyelv-pedagdgiai kutato-
csoporthoz hasonld tudoméanyos-szakmai kozosségeknek is szerepiik lehet abban,
hogy a kitlizott célok minél nagyobb aranyban megvaldsuljanak.

I1. A kutatocsoport tagjai

A kutatdcsoport tagjai az anyanyelvi nevelés és az anyanyelv-pedagdgiai képzés
irant elkotelezett szakemberek, akik egyrészt a magyarorszagi tanito- és tanarképzo
intézményekben tanitanak anyanyelv-pedagodgiat, masrészt az iskolai gyakorlati
képzésben vesznek részt.

A kutatdcsoport tagjai 2008-ban

A kutatdcsoport szakmai vezetoje:
dr. Keszler Borbala egyetemi tanar (E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

A kutatdcsoport pedagogiai vezetdje:
Antalné dr. Szabo Agnes egyetemi docens (E6tvos Lorand Tu-
domanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

A kutatocsoport vezetdségének a tagjai:

dr. N. Csaszi I1diké egyetemi docens (Karoli Gaspar Reforma-
tus Egyetem, Budapest)
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dr. Szabo Ferenc fGiskolai tandr (Nyiregyhazi Fdiskola, Nyir-
egyhaza)

Toth Beatrix foiskolai docens (Eotvos Lorand Tudomanyegye-
tem Tanito- és Ovoképzo Féiskolai Kar, Budapest)

A kutatocsoport szervezdtitkara:
Gonda Zsuzsa gyakornok (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

A kutatocsoport tovabbi tagjai:

Adamikné dr. Jasz6 Anna féiskolai tanar (E6tvos Lorand Tu-
domanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

Albertné dr. Herbszt Maria f6iskolai tanar (Szegedi Tudomany-
egyetem Juhasz Gyula Pedagdgusképzo Kar, Szeged)

Bacsi Janos igazgato, szakmetodikus (Szegedi Tudomanyegye-
tem Juhasz Gyula Gyakorloiskola, Szeged)

dr. Balogh Judit egyetemi docens (E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

dr. Bozsik Gabriella féiskolai tanar (Eszterhazy Karoly Foéisko-
la, Eger)

Cséakberényiné dr. Toth Klara fdiskolai docens (Kolcsey Ferenc
Reformatus Tanitoképzé Foiskola, Debrecen)

dr. Fercsik Erzsébet fOiskolai tanar (E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

Galgoczi Laszloné szakmetodikus (Szegedi Tudomanyegyetem
Juhasz Gyula Pedagdgusképzo Kar, Szeged)

Gasparicsné dr. Kovacs Erzsébet fOiskolai tanar (Apor Vilmos
Katolikus Foiskola, Vac)

dr. Gode Andrea szaktanacsado (Székesfehérvar)

dr. G6dény Andrea féiskolai adjunktus (EGtvos Lorand Tudo-
méanyegyetem Tanitd- és Ovoképzé Foiskolai Kar, Budapest)

dr. Gy6ri Janos vezetdtanar, egyetemi docens (E6tvos Lorand
Tudoményegyetem Pedagodgiai és Pszichologiai Kar, Budapest)

dr. H. Toth Istvan egyetemi docens (Karoly Egyetem, Praga)

17



Kadosa Laszloné foiskolai adjunktus (Szent Istvan Egyetem
Jaszberényi Foiskolai Kar, Jaszberény)

dr. Koi Balazs f6iskolai tanar (Nyiregyhazi Fdiskola Tanitokép-
70 Intézet, Nyiregyhaza)

dr. Laczké Krisztina egyetemi docens (Eotvos Lorand Tudo-
manyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

Nemesné dr. Kiss Szilvia féiskolai adjunktus (Kaposvari Egye-
tem Pedagogiai Foiskolai Kar, Kaposvar)

Nguyen Thanh Nikolett gyakornok (E6tvos Lorand Tudoméany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

dr. Peth6 Jozsef foiskolai docens (Nyiregyhazi Foiskola, Nyir-
egyhaza)

Petr6 Timea gyakornok (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

dr. Raatz Judit f6iskolai tanar (E6tvos Lorand Tudomanyegye-
tem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

Salyiné Pasztor Judit egyetemi adjunktus (Pazmany Péter Kato-
likus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Piliscsaba)

Sejtes Gyorgyi igazgatohelyettes, szakmetodikus, (Szegedi Tu-
domanyegyetem Juhasz Gyula Gyakorlo Altalanos Iskola, Szeged)

Suhajda Edit pedagogiai szakértd (Erzsébetvarosi Pedagogiai-
Szakmai Szolgaltato Intézmény, Budapest)

Szaboné dr. Erdélyi Erzsébet foiskolai docens (Edtvos Lorand
Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest)

Szilassy Eszter egyetemi tanarsegéd (Debreceni Egyetem Bol-
csészettudomanyi Kar, Debrecen)

Torzsok Edua vezetétanar (Edtvos Lorand Tudoményegyetem
Radnéti Miklos Gyakorloiskola, Budapest)

dr. Zsolnai Jozsefné¢ egyetemi docens (Veszprémi Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar, Veszprém)

A kutatocsoport tagsagat szandékaink szerint ugy bovitjiik, hogy minden olyan
felsdoktatasi intézménynek legyen képviseldje szakmai kozdsségiinkben, ahol
anyanyelv-pedagogiai képzés folyik.
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III. A kutatécsoport tevékenysége

A kutatocsoport igen széles korli tudomanyos-szakmai és oktatasszervezoi tevé-
kenységet folytat a kdvetkezo teriileteken:

— a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag Magyartanari Tagozata tevé-
kenységének és programjainak a szakmai védnoksége;

— anyanyelv-pedagogiai kutatomunka: alapkutatdsok, empirikus vizs-
galatok (pl. kérdoives attitlidvizsgalat, dralatogatasi jegyzokonyvek elem-
zése), alkalmazott jellegl kutatasok és projektmunkak, feladatsorok kidol-
g0z4sa;

— szakmai 0nképzés, szakmai kapcsolatok épitése;

— 2005-t6l a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag Magyartanari Tago-
zata Oszi szakmai napjanak a szervezése;

—  2005-t6l otletpalyazat meghirdetése a pedagogusok szamara;

— pedagogus-tovabbképzések szervezése a magyarorszagi ¢s a hata-
ron tali pedagogusok szamara;

— orszagos anyanyelv-tanitasi verseny meghirdetése és szakmai véd-
noksége;

— 2006-ban és 2007-ben Gtletposta-szolgalat a Magyar Nyelvtudo-
manyi Tarsasag Magyartanari Tagozatanak tagjai szamara;

— 2008-t6l az Anyanyelv-pedagogia folyoirat szerkesztése, gondoza-
sa (www.anyanyelv-pedagogia.hu);

— a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag Magyartanari Tagozata szak-
mai honlapjanak a folyamatos fejlesztése (http://magyartanar.mnyt.hu).

Szakmai tevékenységiinket, kutatasi témainkat folyamatosan bovitjiik az oktata-
si-nevelési kornyezet valtozasaihoz igazodva. (Antalné 2003b)

IV. A kutatécsoport mint szakmai hattér

A Szemere Gyula anyanyelv-pedagogiai kutatocsoport kezdeményezte 2004 6szén
a Magyartanari Tagozat megalakitasat a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag kereté-
ben. A tagozat megalakuldsat a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasdg 2004. évi no-
vemberi valasztmanyi lilése egyhangulag jovahagyta, és a 2005. évi februari va-
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lasztmany elnokének Antalné Szabd Agnest, titkaranak Raatz Juditot vélasztotta.
2006 majusaban a tagozat vezetdségi tagjainak Bozsik Gabriella és Koi Balazs ku-
tatocsoporttagokat valasztottak, szervezotitkara Kenyo Ildiko lett.

A Magyartanari Tagozat legfobb célja az anyanyelvtanitas ligyének szakmai
képviselete, szakmai segitség nyujtasa az anyanyelvet tanité kollégdknak. A Ma-
gyartanari Tagozat megalakulasa ota t6bb mint 800 pedagogus kérte felvételét a
Magyar Nyelvtudomanyi Térsasagba. A nagy multi Magyar Nyelvtudomanyi Tar-
sasag 1904 ota a legkivalobb magyar nyelvtudosok kozossége, és céljai kozott
mindig is szerepelt az anyanyelvtanitas tdmogatasa, igy a jovOben is tagjai sordba
var minden olyan pedagogust, aki szamara nem k6zombos, hogyan alakul anya-
nyelviink és az anyanyelvtanitas jovoje.

V. Kutatasainkraél

A kutatdcsoport tagjai egy-egy tanévben altaldban négy alkalommal talalkoznak az
ELTE Bolcsészettudomanyi Karan, és ekkor egy-egy konkrét témakort vitatnak
meg, valamint beszamolnak a témaval kapcsolatos eredményeikrol. K6zos kutata-
sokat is végziink, kutatocsoportunk az elmult esztendékben az anyanyelvi nevelés
kiilonbozo teriileteivel foglalkozott, és végzett a témakkal kapcsolatban elméleti
kutatasokat, fejlesztett ki feladatsorokat. Kutatasaink eredményét részben az §szi
szakmai nap eldadasain mutatjuk be a pedagogusoknak, részben kozzétessziik a
Magyartanari Tagozat honlapjan, illetve szamos egyéb forumon publikaljuk dket.

Fobb kutatasi témaink 2002 ota:
— azanyanyelvi nevelés modszerei és munkaformai;
— akooperativ technikak alkalmazasa az anyanyelvi nevelésben;
— aszbébeli kommunikacio fejlesztése;
— aszovegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata;
— a funkcionalis szemléletli grammatikatanitas;
— afogalmazastanitas szemléletformai és gyakorlattipusai;
az érvelés tanitasa.

A 2004/2005-6s tanévben a Szemere Gyula anyanyelv-pedagogiai kutatdcsoport
sziikebb csoportja — 8 hazai felsGoktatasi intézmény oktatdi — elméleti kutatasokat
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¢és kérddives vizsgalatokat végzett a grammatikatanitassal, valamint a szovegértd
olvasassal kapcsolatban az Orszagos Kiemelésii Tarsadalomtudomanyi Kutatasok
Koézalapitvany Kuratoriuma palyazatanak keretében. A palyazati programban a ku-
tatocsoport tagjai az alapkutatashoz és az anyanyelv-pedagogiai kutatashoz kapcso-
lododan tanulmanyokat, elemzéseket, Osszefoglalokat készitettek, és feladatsorokat
dolgoztak ki.

A palyazati program keretében a kovetkez6 tanulmanyok késziiltek:

Tolcsvai Nagy Gabor: Funkcionalis nyelvtan: elmélet és gya-
korlat

Keszler Borbala: A funkciondlis szemléletii grammatikatanitas

Kugler Nora: Az igemod funkciondlis nyelvészeti megkozelitése

Antalné Szabd Agnes: Utak és tévutak az anyanyelvtanitisban
— a pedagogusok altal kitoltott kérdoivek, valamint az oraldatogata-
sok, oraelemzések tiikrében

Toth Beatrix: 4 szovegértés fejlesztésének elmélete és gyakorla-
ta

Toth Beatrix: Helyzetkép a szovegértés fejlesztésének hazai
gyvakorlatarol — a pedagogusok altal kitoltott kérdoivek tiikrében

Szabo G. Ferenc: Helyzetkép grammatikatanitasunk jelen dlla-
sarol — a pedagogusok altal kitéltott kérdoivek tiikrében

Sejtes Gyorgyi: A szévegeértési és a grammatikai feladatsorok
iskolai kiprobalasanak tapasztalatai — a pedagogusok altal kitoltott
kerdoivek alapjan

A fent megnevezett munkakat a pedagogusok széles tabora ismerte meg a Ma-
gyar Nyelvtudomanyi Térsasag 2005. évi 0szi szakmai napjan. A rendezvény kere-
tében 328 magyar szakos pedagogus, valamint tanito hallgatta végig a plenaris el6-
adasokat, és vett részt a szekciéfoglalkozasokon.
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A kutatasi programban — az alapkutatdsokra épitve és azokhoz kapcsolodva — a
kutatocsoport tagjai szovegértési és funkcionalis grammatikai feladatsorokat dol-
goztak ki kiilonbozo ¢életkora gyermekek szdmara. Ezeket a szerzok bemutattak az
Oszi szakmai napon részt vevo pedagdgusoknak szekciofoglalkozasok keretében,
tovabba letolthetdek a Magyartanari Tagozat honlapjarol
(http://magyartanar.mnyt.hu).

A kutatas soran a kdvetkez6 gyakorlatsorok késziiltek:

Toth Beatrix: Szévegértési gyakorlatok az 1-4. évfolyam sza-
mdra

Sejtes Gyorgyi — Bacsi Janos: Szovegértési gyakorlatok az 5-8.
evfolyam szamara

N. Csaszi lldiko: Szévegértési gyakorlatok a 9-12. évfolyam
szamara

Galgoczi Laszloné: Funkcionalis grammatikai gyakorlatok az
1—4. évfolyam szamdra

Szabo G. Ferenc: Funkciondlis grammatikai gyakorlatok az 5—
8. evfolyam szamara

Kugler Nora: Funkcionalis grammatikai gyakorlatok a 9—12.
evfolyam szamara

Orszagszerte 66 tanitdo és magyartanar vallalkozott arra, hogy a gyakorlatsoro-
kat részben vagy egészben kiprobaljak sajat didkjaikkal, és tapasztalataikat, véle-
ményliket leirjak a szerzok, illetve a kutatocsoport szamara. Az iskolai probat a 66
pedagoégus 104 osztalyban végezte el. Az iskolai probak tapasztalatait a beérkezett
kérdoéivek alapjan Sejtes Gyorgyi foglalta 6ssze.
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Az alapkutatast kiegészité anyanyelv-pedagogiai kutatast részben kérdoives
vizsgalatokra épitettiik. A kérdbivek a pedagdgusoknak az anyanyelvi nevelés egé-
szével kapcsolatos elvarasaikat, hagyomanyaikat, attitidjiiket vizsgaltdk. A kérdo-
iveket Osszesen 518 pedagdgus toltotte ki. A vizsgalatnak az eredményeirdl
Antalné Szab6é Agnes szamolt be az MTA Magyar Nyelvészeti Szakbizottsaganak
az Ulésén, valamint a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag felolvasoiilésén. (Antalné
2007)

Egy masik kérdéives vizsgalat a palyazati program egyik f6 témajaval, a szo-
vegértés fejlesztésével foglalkozott. A kutatds elsdsorban azt a célt szolgalta, hogy
megismerjiik a tanarok szovegértés-fejlesztéssel kapcsolatos attitiidjét; a tanulok
teljesitményével és az azokat meghatarozo, befolyasolo tényezokkel kapcsolatos
allaspontjukat, tapasztalataikat; valamint hogy feltarjuk a szovegértés fejlesztésével
kapcsolatos problémaikat. A szovegértés tanitasaval kapcsolatos kérddivet 237 pe-
dagodgus toltotte ki, az eredményeket Toth Beatrix foglalta 6ssze.

A Szemere Gyula anyanyelv-pedagogiai kutatocsoport a grammatikatanitassal
kapcsolatos kérdéives vizsgalatot is végzett az 1—12. évfolyamon anyanyelvet tani-
to pedagogusok korében. A kérddivet Osszesen 240 pedagdgus toltotte ki, és az
eredményeket Szabo G. Ferenc elemezte és foglalta Gssze.

A palyazati program keretében a kutatdcsoport tagjai, valamint erre felkészitett
vezetdtanarok és magyar szakos hallgatok orszagszerte 291 anyanyelvi orat lato-
gattak a kiilonboz6 évfolyamokon kiilonbdzé iskolatipusokban. Az oraldtogatasok
tapasztalatait egységes oOralatogatasi jegyzokonyvekben rogzitettiikk, ezek adatait
feldolgoztuk, a tapasztalatokat részben elemeztiik. Az dratatogatasok szervezését
kutatocsoportunk folytatja, és az eredményeket folyamatosan értékeli.

A kutatocsoport tagjainak a palyazattal kapcsolatos irdsai, munkai szdmos he-
lyen jelentek meg, ezeket a publikacios forumokat € tanulmany terjedelemi korlatai
miatt nem all médunkban felsorolni.

VI. Szakmai 6nképzés, szakmai kapcsolatok

A kutatocsoport tagjai Snmaguk szamara is fontosnak tartjdk a folyamatos dnkép-
z¢€st, az élethosszig tarto tanulast, ezért a szakmai talalkozokra rendszeresen hivunk
el6adokat, valamint tagjaink koziil is tobben vallalkoznak szakmai el6adas tartasa-
ra. Valljuk, hogy a pedagdgusok szakmai kotelessége ismereteik folyamatos bovi-
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tése, sajat tanitasi kompetenciaiknak az allando fejlesztése, ezaltal ndvelhetjiik az
iskolai tanitas-tanulas hatékonysagat. (OM 2005) A kutatdcsoport talalkozoin a
szamos vitaférumon, mithelybeszélgetésen kiviil az alabbi szakmai eldadasok han-
goztak el 2002 ota:

2002
Benkes Zsuzsa: Az oravazlat és az oraelemzés kérdései
Szikszainé Nagy Irma: A szdvegértd olvasasrol — egy tanul-
many kapcsan

2003

Toth Etelka: Az anyanyelvi oktatoprogramokrol

Toth Beatrix: Az aktiv, interaktiv és reflektiv tanulas modszerei
( az RWCT = Reading and Writing for Critical Thinking tanitasi
maodszerei)

Nabhalka Istvan: A konstruktivista pedagogia alapjai

Fercsik Erzsébet — Raatz Judit: A kommunikacios nevelés terii-
letei

2004
Kugler Nora: A funkcionalis grammatikarol
Kiss Gabor: 4 szotarhasznalat az anyanyelvi nevelés szolgala-
taban
P1éh Csaba: 4 kognitiv pszicholdgia alapjai

2005
Tolcsvai Nagy Gabor: A kognitiv nyelvészet alapjai
Keszler Borbala: A grammatikai kutatasok legujabb eredményei

2006
Czike Bernadett: 4 kooperativ tanulds
Suhajda Edit — Erdélyi Erzsébet: A tanitasmiivészet — a kreativ
iras lehetdségei
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2007
Golnhofer Erzsébet: A pedagogiai-didaktikai kutatasok ujabb
eredményei
Gonda Zsuzsa: Az interaktiv tibla haszndlata az anyanyelvi
oran

2008

Kaposi Laszlo: 4 dramapedagogia elmélete és gyakorlata

Bartha Csilla: Cigdny nyelvek és kozosségek, nyelvi hatrany és
iskola

Nemesné Kiss Szilvia: 4 cigany/roma tanulok anyanyelvi neve-
lése

Antalné Szabo Agnes — Raatz Judit: Az aktiv és interaktiv tanu-
last szolgadlo modszerek alkalmazdasa a szakmodszertani képzésben

A csoporttalalkozokon az évek soran tobb tankdnyvkiadé munkatarsainak biz-
tositottunk lehetdséget, hogy leglijabb anyanyelvi nevelési kiadvanyaikat bemutas-
sak, valamint csoportosan latogatast tettiink a Nemzeti Tankonyvkiadoban ¢és a Fo-
vérosi Oktatastechnologiai Kozpontban.

VII. Szakmai el6adasok az 6szi szakmai napokon

A kutatdcsoport tagjai szervezik hagyomanyosan a Magyar Nyelvtudomanyi Tar-
sasdg Magyartanari Tagozatanak 6szi szakmai napjat, amelyen hagyomanyosan
egy kozponti témahoz kapcsolddva plendris és szekcideldadasok hangzanak el.
Ezek az el6adasok kivalo alkalmat ny(jtanak arra, hogy szélesebb kozonségnek
mutassuk be kutatdsi eredményeinket. Minden el6adashoz 2—8 oldalas elméleti
vazlatot, gyakorlatsort készitiink, és ezeket masolatban adjuk oda a pedagogusok-
nak. Az 0szi szakmai napokon 2005 és 2008 kdzott dsszesen 46 eldadas hangzott
el, ebbdl 41 eldadast a kutatocsoport tagjai tartottak.
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2005. A szovegertés fejlesztése €s a grammatika tanitasa

Plenaris eldadasok
Kiss Jen6é: 4 Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag multja, jelene
és jovoje
Antalné Szabé Agnes: Utak és tévutak az anyanyelvtanitisban
Keszler Borbala: A funkciondlis szemléletii grammatikatanitas
Toth Beatrix: A szovegertés fejlesztésének elmélete és gyakorlata

Szekcidfoglalkozasok

1-4. évfolyam:
Galgoczy Laszloné: Grammatikai gyakorlatok
Toth Beatrix: Szévegértési gyakorlatok

5-8. évfolyam:
Szabo Ferenc: Grammatikai gyakorlatok
Bécsi Janos — Sejtes Gyorgyi: Szévegértési gyakorlatok

9-12. évfolyam:
Kugler Nora: Grammatikai gyakorlatok
Csaszi 11diko: Szovegértési gyakorlatok

A nagyszamu résztvevl miatt 2006 Ota az 6szi szakmai napon csak szekcio-
eléadasokat tartunk.

2006. A fogalmazas tanitasa

Szekcideldadasok
1-4. osztaly
Toth Beatrix: Fogalmazdstanitds masképpen
Cséakberényi-Nagy Miklosné: 4 fogalmazds mint szoveg
Gasparicsné Kovacs Erzsébet: 4 motivacio a fogalmazastani-
tasban
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Nemesné Kiss Szilvia: Fogalmazastanitdas kooperativ techni-
kakkal

5-8. évfolyam
Fercsik Erzsébet: Szovegalkotas lépésrdl lépésre
H. Téth Istvan: frnak-e még miielemzést esemesezd didkjaink?
Erdélyi Erzsébet — Suhajda Edit: 4 fabulakrol mdsképpen. Tani-
tasmiivészet: a kreativ iras lehetdségei
Bozsik Gabriella: 4 szokincsbovités modszerei

9-12. évfolyam
Antalné Szabod Agnes: A fogalmazdstanitis médszerei és szem-
léletformai
Raatz Judit: 4 kreativ iras gyakorlatai
N. Csaszi lldiko: Az érveld fogalmazas tanitasa

’

Torzsok Edua: ,, Az irds kertjei” — szovegalkotds a kozépiskold-

ban
2007. A helyesiras tanitasa

Szekciodeldadasok
1-4. évfolyam
Adamikné Jasz6 Anna: Helyesiras és olvasdstechnika
Raatz Judit: Helyesiras-tanitds kooperativ technikakkal
Csakberényi Nagy Miklosné: Helyesirdsi gyakorlatok az inte-
raktiv tablan
Koi Balazs: Helyesirdsunk gondjai

5-8. évfolyam
Antalné Szabd Agnes: A helyesirds-tanitds pedagdgidja
H. Toth Istvan: Helyesirds és nyelvtan
Bozsik Gabriella: 4 tulajdonnévirds tanitasa
Toth Etelka: Helyesiras és szamitogép
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9-12. évfolyam
Keszler Borbala: Az irdsjelhaszndlat és...
Laczko Krisztina: Helyesiras és grammatika
Fercsik Erzsébet: Helyesirads és tipografia
Proszéky Gabor: Igényesség, helyesiras, szamitogép

2008. A szdbeli kommunikacio fejlesztése

Szekciodeldadasok
1-4.évfolyam
Albertné Herbszt Maria: A tantermi kommunikacio
Nemesné Kis Szilvia: Kommunikacios kiilonbségek az integralt
osztalykozosségekben
Csakberényi Nagy Miklosné: Az érveléstechnika tanitasa az al-
SO tagozatban
Lang Rita: A kommunikacios kompetencia fejlesztése dramaja-
tekkal

5-8. évfolyam
Zsolnai Jozsefné: Az elhangzo beszéd produktiv és akusztikus
vonatkozasai
Raatz Judit: A kommunikacios kompetencia fejlesztése a nem
szakrendszerti oktatasban
Bacsi Janos: A szobeli kommunikacio sikertényezdi
Sejtes Gyorgyi: A szobeli szovegértés tanitasanak technikdi

9-12. évfolyam
Adamikné Jasz6 Anna: Szoval élni és visszaélni
Antalné Szabd Agnes: Az érvelés tanitdsanak pedagogidja
N. Csaszi [ldiko: A szobeli kommunikacio fejlesztése kooperativ
technikakkal
Eck Julia: A szobeli kommunikacio fejlesztése dramajatékkal



A szakmai programhoz hagyomanyosan fogadas, tankonyvvasar €s az utobbi
években forum, interaktiv tablas bemutaté is kapcsolodik. Az 6szi szakmai napon
évente kb. 300-320 pedagdgus vesz részt, igy 2005 6ta tobb mint 1200 pedagogus
hallgatta meg az eldadasokat.

VIII. Pedagégusoknak sz6l6 otletpalyazat meghirdetése és értékelése

A kutatocsoport tagjai fogalmazzak meg évrdl évre a Magyar Nyelvtudomanyi
Tarsasdg Magyartanari Tagozata Gtletpalyazatanak kiirasat, és a tagok értékelik a
beérkezett palyazatokat. Az Otletpalyazatra a kiiras szerint olyan eredeti, sajat o6tle-
ten alapuld tanitasi anyagokat (modszerleirdsokat, gyakorlatsorokat stb.) lehet be-
kiildeni, amelyek az anyanyelvtanitas tartalmi és modszerbeli megujulasat szolgal-
jak.

Az otletpalyazatra kizardlag jeligés munkakat fogadunk el, ezzel is biztositjuk
az értékelés partatlansagat és szakmai hitelességét. Az 6tletpalyazatot minden alka-
lommal az 6szi szakmai nap megnyitojan értékeljiik, €s minden palyazo kap emlék-
lapot, kdnyvjutalmat, a nyerteseket értékes konyvcsomaggal jutalmazzuk. Az eddig
négy alkalommal meghirdetett Gtletpalyazaton Osszesen 92 pedagdgus és pedagod-
gusjelolt vett részt 106 palyazattal. A dijnyertes palydzatokat egyrészt kdzzétessziik
a Magyartanari Tagozat honlapjan, masrészt segitiink publikalni 6ket a Magyarta-
nitasban vagy 2008-t6l az Anyanyelv-pedagogia folydiratban.

IX. Pedagégus-tovabbképzések szervezése a magyarorszagi és a hatiron tuli
pedagogusok szamara

A kutatocsoport tagjai orszagszerte tartanak rendszeresen szakmai eldadasokat, ta-
nartovabbképzéseket magyarorszagi tanitok és magyar szakos tanarok szamara, ak-
tiv résztvevoi a kiilonféle pedagdgus-tovabbképzé tanfolyamoknak. A Magyar
Nyelvtudoményi Tarsasag 2004 ¢és 2008 kozott négy alkalommal szervezett Buda-
pesten a nyari sziinetben 30 6ras, egyhetes tanartovabbképzést a hataron tuli ma-
gyar anyanyelvii pedagogusok szamara Anyanyelvi nevelés a 21. szazadban cim-
mel.
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2004. 30 oras tovabbképzés a vajdasagi, az erdélyi, a karpataljai
és a felvidéki magyar szakos tanarok szamara

2006. 30 oras tovabbképzés a vajdasagi, az erdélyi, a karpataljai
és a felvidéki magyar szakos tanarok szamara

2006. 30 oras tovabbképzés a szlovéniai kétnyelvii oktatési in-
tézmények pedagogusai — Ovondk, tanitok és magyartanarok —
szamara

2008. 30 oras tovabbképzeés a szlovéniai kétnyelvii oktatasi in-
tézmények pedagdgusai — ovondk, tanitok és magyartanarok —
szamara

A hataron tali pedagogusoknak tartott tovabbképzéseken az elGadasokat és a
gyakorlati foglalkozasokat részben az ELTE BTK Magyar Nyelvtudomanyi és
Finnugor Intézetének az oktatoi, részben a Szemere Gyula anyanyelv-pedagdgiai
kutatocsoport 12 tagja tartotta igen nagy sikerrel.

X. Az orszagos anyanyelv-tanitasi verseny szakmai védnoksége

Az Eotvos Lorand Tudoméanyegyetem Mai Magyar Nyelvi Tanszéke 2000-ben iin-
nepelte megalakulasanak 30. évfordulojat. Ebbol az alkalombol mas szakmai prog-
ramok mellett orszagos anyanyelv-tanitasi versenyt szervezett a tanarképzo foisko-
lak és tudomanyegyetemek magyar szakos hallgatdi szamara. A tanitasi verseny
nagyszeru alkalom volt arra is, hogy a magyar nyelv tanitasanak tligyét felvallalo
kollégak megismerjék egymast, a tanarképzo intézmények hallgatoi és oktatoi kap-
csolatot teremtsenek, tapasztalatokat cseréljenek. A Szemere Gyula kutatocsoport
alapitd tagjai azok a kollégak voltak, akik felkészito tanarként és zslritagként részt
vettek az els6 ¢s a masodik orszagos anyanyelv-tanitasi versenyen.

Megalakulasa utan, 2002-t61 a Szemere Gyula anyanyelv-pedagogiai kutatocso-
port lett a szakmai védndke az orszagos anyanyelv-tanitasi versenynek, kozdsen
hatarozzuk meg az adott évben meghirdetett verseny témajat, ez altalaban
tematikusan kapcsolodik az Oszi szakmai nap programjdhoz is. A kutatdcsoport
tagjai vitatjak meg a versenyszabalyzatot, és ha sziikséges, kdzos megegyezéssel
modositjak. K6zos munkaval dolgozzuk ki és fogadjuk el a verseny értékelésének
alapelveit, a pontozas szempontjait. A verseny utan altalaban megbeszéljiik a ver-
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seny szervezésének a tapasztalatait és tanulsagait. A versenyszervezok megfogal-
mazott cé€lja: a magyar nyelv tanitasanak tartalmi és modszertani korszeriisitése, a
felsdoktatasi intézmények anyanyelv-pedagogiai mithelyeiben folyé munka meg-
ismerése ¢€s népszerlsitése, kapcsolatteremtés, valamint a tapasztalatcsere segitése.
(Antalné 2003a)

A kétnapos tanitasi verseny vandorverseny, igy hagyomanyosan évrél évre mas-
més helyszinen kiilonboz6 felséoktatasi intézmények szervezik. Evente altaliban
9-11 fels6oktatasi intézmény hallgatoi vallalkoznak versenytanitasra. A hallgatok
vélaszthatnak témat és évfolyamot a kozpontilag megadott témakdrok koziil. Az
orakra egyénileg, illetve szakmoddszertanos oktatdjuk segitségével késziilnek fel,
részletes Oratervezetet készitenek, ezt ugyan magukkal hozzék a versenyre, de a
pontozasban nem vessziik figyelembe. A f6iskolai hallgatok és az egyetemistak kii-
16n kategoridban versenyeznek, de a zsliri munkajaban az Osszes felkészitO tanar
részt vesz, és minden hallgatot a kozosen kialakitott értékelSlap alapjan pontozunk.
A zstiri elnoke 2006-ig Benkes Zsuzsa volt, 2007 6ta egy-egy meghivott jeles pe-
dagodgiai szakember. A sorrend a zsliritagok pontszama alapjan alakul ki. A dijki-
0szt0 utdn a zslritagok a hallgatok munkajat egyénileg, szoban, szvegesen is érté-
kelik, és a tapasztalatok alapjan dicséreteket és jo tanacsokat fogalmaznak meg. A
verseny tanulsagai nemcsak a hallgatok, hanem az anyanyelv-pedagogiat tanitd
kollégak, a felkészité tanarok szamara is igen fontosak, eléremutatoak, részben en-
nek koszonhetd az a pozitiv szakmai tapasztalatunk, hogy évrdl évre nd a verseny-
tanitasok szinvonala, és egyre nehezebb a zsiiri munkaja.

Az 1j oktatasi technologiak és a korszeri tanitasi modszerek alkalmazasa mar a
versenytanitasokon is megjelent, az utobbi években a hallgatok tobbsége a koope-
rativ tanulés technikait alkalmazta, és tobb versenyz6 interaktiv tablat is hasznalt.
Mivel a hallgatok — minddssze egyetlen ora hospitalas utan — j osztalyt, ismeretlen
didkokat tanitanak, igen nagy szerepet jatszik a sikeriikben az a képességiik, ho-
gyan tudnak alkalmazkodni a koriilményekhez, az eldre nem latott helyzetekhez.
Az értékelés soran leginkabb az 6ra eredményessége a meghatdrozo, tovabba a
hallgatok szakmai felkésziiltsége, kommunikacios és tanitasi készsége, képessége,
az ora logikus felépitése. Diakok és oktatok egyarant sokat tanulunk a tanitasi ver-
senyek tapasztalataibol.
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2004-ig a kovetkezd szempontok alapjan pontoztuk és értékeltiik a hallgatok ta-
nitasat:

Fo értékelési szempontok:

— A hallgaté tanitasi készsége
— Az 6ra szakmai szinvonala
— Az ora didaktikai szinvonala
— Az 6ra eredményessége

Részszempontok:

— Az ora felépitése

— Az alkalmazott modszerek

— Az alkalmazott feladattipusok
— Az alkalmazott munkaformak
— Az oOra szervezése

— A tanar beszédkulturgja

— A tanar kérdéskultaraja

— A tanulok értékelésének modja
— A munkafegyelem biztositasa
— A tanulok motivalasa

— A nyelvi példak kivalasztasa
— Az eszk6z0k hasznalata

— Az ora légkore, hangulata

— Az ora oOtletessége
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2005-ben a szakmai tapasztalatok alapjan egyszertsitettiik a pontozast, és azota
els6sorban a fent megadott f6 szempontok alapjan értékeljiik a hallgatok tanitasat.
A kétnapos versenyhez évrdl évre szakmai eldadasok, kulturalis programok is
kapcsolodnak. A résztvevok szamara a szallast, az ellatast, valamint a hallgatok és
a felkészito tanarok dijait, az I. helyezett hallgatoknak és a gydztes intézmények-
nek jaré kupakat a rendezd intézmények biztositjdk nem kis aldozatvallalassal,
ezért feltétlentiil koszonet illeti odaaddé munkajukat.
Az orszagos anyanyelv-tanitasi verseny szervezdi és helyszinei voltak 2000 és
2008 kozott:
2000/2001 E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
2001/2002 Debreceni Egyetem, Debrecen
2002/2003 Berzsenyi Daniel Tanarképzé Foiskola, Szombathely
2003/2004 Nyiregyhazi Foiskola, Nyiregyhdza
2004/2005 Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest
2005/2006 Szegedi Tudomanyegyetem, Szeged
2006/2007 Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
2007/2008 Veszprémi Egyetem, Papa

Az anyanyelv-tanitasi verseny témakdrei voltak az elmult években:
2000/2001 Az irasbeli szovegtipusok tanitasa
2001/2002 A szdvegtani ismeretek tanitisa
2002/2003 A kommunikacio tanitasa
2003/2004 A grammatika tanitasa
2004/2005 A szovegértés fejlesztése
2005/2006 A fogalmazas tanitasa
2006/2007 A helyesiras tanitasa
2007/2008 A véleménynyilvanitas fejlesztése

Arra toreksziink, hogy a tanitasi versenyt a kovetkezd tanévekben is meghirdes-
siik, az oktatasi-képzési struktira atalakulasa azonban 0 feladat elé allit benniinket.
Megvaltozik az anyanyelv-tanitasi verseny résztvevdinek a kore, hiszen megsziin-
nek a tanarképzé foiskolak. A tanitasi verseny 0j formajanak a kialakitasa a kutato-
csoport jovobeli feladata.
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XI. Otletposta-szolgalat a Magyartanari Tagozat tagjai szimara

A Magyar Nyelvtudomanyi Téarsasag Magyartanari Tagozatanak céljai kozott sze-
repel az anyanyelvi nevelés iskolai gyakorlati munkajanak a segitése is, ezért indi-
totta el Otletposta-szolgalatat 2006-ban a Szemere Gyula anyanyelv-pedagogiai ku-
tatocsoport tagjainak a szakmai tamogatasaval és aktiv kozremikddésével.

2006-ban ¢és 2007-ben imélben olyan 6tletcsomagokat kiildtiink a Magyartanari
Tagozat tagjai szamara, amelyek az anyanyelvi nevelésben alkalmazhato tanitasi
Otleteket, modszereket és gyakorlatokat tartalmaztak. Az otletcsomagokban pl.
kommunikaciés jatékokat, korszerli szovegértési feladatokat, kooperativ tanulasi
technikakat, mozgasos helyesirasi gyakorlatokat, dramajatékokat kinaltunk a peda-
gogusok szamara. Az Otletposta-szolgalat azért sz(int meg, mert a Magyar Nyelvtu-
domanyi Tarsasag Magyartanari Tagozata 2008-ban elinditotta 0] elektronikus fo-
lyoiratat Anyanyelv-pedagogia cimmel, és a folydirat Miihely rovataban szamos le-
toltheto gyakorlatsort talalnak a pedagogusok. A 2007. év végéig Osszeallitott Gt-
letcsomagok let6lthetok a Magyartanari Tagozat honlapjarol.

XII. Az Anyanyelv-pedagogia folyoirat megjelenése

A Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasdg Magyartanari Tagozatanak legijabb ,,biiszke-
sége” a 2008-ban elindult Anyanyelv-pedagogia cimil elektronikus folyoirat
(www.anyanyelv-pedagogia.hu). A szerkesztébizottsag tagjainak tobbsége a kuta-
tocsoport tagja. A folyoiratot a Magyar Nyelvtudoméanyi Tarsasag Magyartanari
Tagozata gondozza és adja ki évi négy alkalommal. Szakmai védnoke a kutatocso-
porton kivill az Edtvos Lorand Tudoményegyetem Bolcsészettudomanyi Karan
megalakult Szakmodszertani K6zpont is.

A folyoiratban egyrészt elméleti, masrészt gyakorlati segitséget kivanunk nyuj-
tani a magyar és a nem magyar szakos pedagogusoknak ahhoz, hogy minél ered-
ményesebben fejlessze¢k a didkok anyanyelvi kultirajat, nyelvhasznalatat. A folyo-
irat tartalmat a pedagdgusok szabadon letolthetik, igy igen sok olvasdhoz jutnak el
a megjelend irasok és gyakorlatsorok. A Tanulmdanyok ciml rovatban elsésorban
elméleti anyanyelv-pedagdgiai tanulmanyokat kinalunk. A Miihely rovatban a gya-
korlati nevelomunkat szolgald segédanyagokat, gyakorlatsorokat tesziink kozzé. A
Szemle rovatban az anyanyelvi neveléshez is kapcsolodo 0 konyveket, folydirato-
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kat és szakmai honlapokat mutatunk be. A Kiftekinté rovatban a kiilfoldon megje-
lent anyanyelv-pedagdgiai kiadvanyokrol €s szakmai eseményekr6l olvashatok is-
mertetok. A Mozaik rovatban néhany lezajlott hazai anyanyelv-pedagdgiai szakmai
programrol szamolunk be. A folyamatosan frissiilé Naptdr rovatban jovobeli anya-
nyelv-pedagdgiai eseményekrdl, rendezvényekrdl adunk hirt.

A folyoirat szerkesztéi szamitanak az olvasok kdzremiikodésére, hiszen ez is
sziikséges ahhoz, hogy a folyoéirat elérje céljat: az anyanyelvi nevelés fejlodésének
0sztonzdje, egyik szakmai tamogatoja legyen.

XIII. Hogyan tovabb?

A kutatocsoport a jovoben is folytatni kivanja egyrészt oktatasszervezo tevékeny-
ségét, masrészt az anyanyelv-pedagdgiai kutatasokat. A 2008/2009-es tanévben ki-
emelt kutatasi témaink: a szovegértés fejlesztése, az informaciés-kommunikacios
technologidk alkalmazasa az anyanyelvi nevelésben, a pedagdgusok IKT-kompe-
tenciajanak a fejlesztése, az anyanyelvtanitast szolgalo interaktiv tablas tananyagok
kidolgozasa. Azt valljuk, hogy az interaktiv tabla megjelenése nem helyettesiti a
tanart, hanem olyan lehet6ség, amelyet a tanar sajat kreativitdsahoz mérten képes
kihasznalni, de fokozodhat altala a tanar €s a tandra hatékonysaga. (European
Schoolnet 2006) E vizsgalatokat és tananyagfejlesztéseket a tkOKA II. Szakkép-
zéshez kapcsolodo tarsadalomtudomanyos kutatasi palyazat keretében az Oktata-
sért Kozalapitvany tamogatasaval végezziik.

Részben e palyazat keretében folytatjuk az aktiv, interaktiv és reflektiv tanulast
szolgald mddszerek, eljarasok kutatasat is. Kooperativ tanulasra épiil6 papiralap,
valamint interaktiv tablan alkalmazhato szovegértési feladatsorokat dolgozunk ki a
szakiskolai képzés, valamint a pedagogusképzés szamara. A kutatocsoport legiijabb
kutatasi témaja az integralt nevelés lehetdségeinek a vizsgalata, kapcsolatdnak
elemzése az anyanyelvi neveléssel.

Szorgalmazzuk tovabba, hogy az ELTE BTK Szakmoddszertani Kézpontjahoz
hasonloan orszagszerte olyan tantargy-pedagdgiai tudomanyos diakkorok alakulja-
nak az egyetemeken ¢s a fdiskolakon, amelyekben a kiilonb6z6 szakos tanar- és ta-
nitojelolt hallgatok egyrészt kozos tantargy-pedagdgiai kutatasokat végeznek, mas-
részt a diakkor keretében kisebb diakmiihelyekben az egyes szakokhoz kapcsolo-
ddan 6nallo tantargy-pedagogiai kutatast is folytatnak, sajat munkaikrol eléadaso-
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kat, szakmai beszamolokat tartanak. Tovabbi hosszi tavu kutatasi terviink a tanar-
diak kommunikacio vizsgalata is.

XIV. Zaré gondolatok

A Szemere Gyula anyanyelv-pedagdgiai kutatocsoport tudomanyos és gyakorlati
tevékenysége hatodik éve valtozatlanul ugyanazt a célt szolgalja: az anyanyelvi ne-
velés, a pedagogusképzés, az anyanyelv-pedagogia oktatasanak a szakmai segitése,
az elméleti és a gyakorlati kutatasok kozotti osszhang megvalésitasa. Ertelmezé-
siinkben az anyanyelv-pedagdgia az anyanyelvi nevelés gyakorlatanak elméleti ke-
retét adja, és az anyanyelv-tanitok képzését is hivatott segiteni.

Az anyanyelv-pedagdogia miiveldiként kdzosen probalunk tenni azért, hogy az
anyanyelvi nevelés mind tartalmaban, mind modszereiben és szervezeti kereteiben
a tarsadalmi igényeknek jobban megfeleljen. A mult értékes 6rokségeit megtartva
¢s tovabbfejlesztve folyamatosan ujabb és tijabb szakmai célokat fogalmazunk meg
onmagunk szamara. Magunkénak valljuk a csoport névadojanak, Szemere Gyula-
nak a gondolatat: ,,A mult és a jov6 igy harmonidban formalhatja a jelent.” (Sze-
mere 1971) Korunk kihivasaira a valasz leginkabb benniink van. Hissziik, hogy a
pedagogusok képesek olyan ismereteket elsajatitani, képesek sajat kompetenciaikat
ugy fejleszteni, hogy néveljék munkajuk hatékonysagat, és ezaltal megujulhat az
iskolai nevelés is. Kovetjiikk Szilassy Janosnak a tobb mint 180 évvel ezeldtt meg-
fogalmazott tanitasat: ,,A’ tanitok kotelességek a’ felebb eldadottakban naponként
magokat tokéletesiteni, kotelességek észrevételeiket ‘s tapasztalasokat a’ neven-
dékek hasznara forditani, egy szoval kotelességek az idovel és tudomanyokkal
szlintelen elébb menni.” (Szilassy 1827)
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A KOZPONTOZAS A KOZOKTATASBAN
BAKONYINE KOVACS BEA

A beszelt nyelv sajatossagait, arnyalatait irasban is igyeksziink megoérizni, s ennek
eszkozei tobbek kozott az irasjelek. Valtozatos €s kifejezé hasznalatuk fontos esz-
koze az értelmileg ¢és érzelmileg egyarant arnyalt kozlésmodnak. A gyakorlatban
hasznalt sok irasjel koziil az akadémiai helyesirasi szabalyzat legfontosabbként a
pontot, a kérddjelet, a felkialtojelet, a vesszdt, a kettdspontot, a pontosvesszot, a
gondolatjelet, a zardjelet, az idézdjelet, a kotdjelet és a nagykotdjelet emliti. Az
egyeb irasjelek kozott az sszeadas, kivonds, szorzas, osztds, egyenldség, szazalék
jelét, a vagylagossag vagy a tortszam jeleként a perjelet, a paragrafus jelét, a lap
megforditasara vald felszolitas jelét, a jegyzet kétféle jelét, az ismétlés jelét, az
aposztrofot mint a hiany jelét, a fok jelét és a tildét mint az ismétlodés jelét sorolja.
Hosszu ¢s sokszinti ez a felsorolas, koziiliik én csak a grammatikdhoz szorosabban
kothet6 irasjelekkel foglalkozom, vagyis azokkal, amelyeket a szabalyzat a fonto-
sabbak kozott emlit. Az a véleményem, hogy ma mar népszertsiteni kell az irasje-
leket — legalabb is egy résziiket: pedagdgusoknak, nyelvmiiveloknek kell védel-
miikbe venni dket, szorgalmazni a hasznalatukat, mert a fiatalok irasgyakorlatabol
kiveszni latszanak. Kevésbé veszélyeztetett a vesszo, a leggyakoribb mondatkozi
irasjeliink; a pont, a kérdo- ¢és a felkialtdjel, vagyis a mondatvégi irdsjelek; de alig
talalni iskolai fogalmazasokban gondolatjelet, pontosvesszot és kettéspontot. A
grammatikailag megfelelden alkalmazott kdzpontozas altal nyujtott lehetdségeket
kihasznalo szovegek a napi gyakorlattol tavol allnak. A didkok nagy része nem ta-
nul meg kommunikativ értéket tulajdonitani az irasjelek grammatikai hasznalata-
nak, mig példaul az internetes csevegésben, a mobilkommunikacioban a szintén
irasjelekbdl épitkezd emotikonoknak igen. Erdekes, figyelemfelkeltd ez a kettds-
ség: egyrészt gyakran és szivesen kommunikalnak az irasjelekkel, masrészt, gram-
matikai funkcioikban kevésbé ismerik a helyes haszndlatukat, és nem is hasznaljak
Oket kell6 mértékben.

Sajat, illetve a kollégdimtdl ismert tapasztalatok szerint tanulodink kdzpontozasa
rendkiviil rossznak mondhat6. Erettségi elnok munkatarsaimtél minden évben hal-
lok torténeteket az elégtelen helyesirasi osztalyzathoz sziikséges pontszamot ,,csak”
kozpontozasi hibakbol 6sszegyiijté tanulokrol. Nemcsak az iskolai irasokat emlit-
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hetem negativ példaként. Az interpunkcios hibaktol a sajtoé nyelvhasznalata, ¢s saj-
nos Ujabban mar a szépirodalmi miivek sem mentesek. Sokszor értelemzavarok a
kdzpontozasban ejtett hibak, Gjraolvasasra kényszeritenek, ezzel a gondolatmenet
torését és a hatas elmaradasat okozva. Nagyon rossz az irasjelhasznalat még az ér-
telmiségi szakmat miivel6knél is, s ennek sulyos kdvetkezménye van a szovegfel-
dolgozasra nézve, pedig a megndvekedett szovegmennyiség egyre gyorsabb és
egyértelmiibb feldolgozast kivan a nyelvhasznaloktol. Az irdsbeli kommunikécio
sokszoros térnyerésével, a fax, az sms, az msn, az e-mail, az internet terjedésével
egyenes aranyban fokozodik az igény a biztonsagos irasbeli kommunikaciora, va-
gyis a félreértés lehetdségét a lehetd legteljesebben kizaro, az élébeszédet a lehetd
legpontosabban visszaadni képes irasbeli nyelvre. Ennek biztositasaban is kiemel-
ked¢ az irasjelek szerepe, illetve kiemelked6 lehetne, ha megfelelden tudnank 6ket
alkalmazni

Az irasjelek grammatikus hasznalata altal kinalt szerkesztésbeli, stilisztikai, re-
torikai stb. lehetéségek kihasznalasa egy bizonyos fokl kognitiv érettséget és fel-
késziiltséget feltételez. A kérdés az, pontosan milyet és hogyan lehet erre szert ten-
ni. Mennyire vagyunk birtokdban a helyes kozpontozasnak? Képesek vagyunk-e
segitségével irasbeli kommunikacionk biztonsagossagat novelni? Hogyan hasznal-
juk egyaltalan ma az irasjeleket? Mennyi és milyen hibakat kovetiink el a kdzpon-
tozasban? Van-e alapja annak a kdzvélekedésnek, miszerint (helyes)irasunk folya-
matosan romlik? Statisztikai modszerekkel kimutathato-e az a kétféle attitid,
amellyel a bizonytalan helyesirasuak az irasjeleket alkalmazzak: biztos, ami biztos,
mindenhova tesznek; illetve, bizonytalan helyeken inkébb elhagyjik Sket? Erde-
mes vizsgalni a kdzpontozas tanitasanak metodikajat is, hiszen ha a fenti kérdések-
re adott valaszok valtoztatasra 6sztonoznek, ezeket az oktatasban a legcélszeriibb
elinditani. Hol, mikor, hogyan tanitjuk az irasjeleket? Elegendd id6t szanunk ra?
Megfeleld modszereket alkalmazunk? Elégedettek vagyunk az eredménnyel? Ezek-
re a kérdésekre kerestem a valaszt a doktori dolgozatomban, amelybdl most a toll-
bamondésos felmérés néhany — roviden ismertethetd, ezért sajnos nem mindig a
legérdekesebb — eredményét szeretném bemutatni.

A korabbi helyesirasi felmérések egyike sem koncentralt az irdsjelezésre. Ha ez
szerepelt egyaltalan a vizsgalt hibacsoportok kozott, akkor is csak egy adatsort je-
lentett, de gyakran az egyéb hibak kozott kapott helyet. Ahol viszont sziilettek erre
vonatkozé eredmények, ott a kozpontozasban ejtették a legtobb hibat a tanulok.
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Tehat mindenképpen a helyesirds egy problematikus teriiletérdl van szo, amit ér-
demes kiilon is megvizsgalni, az eddig hianyzo alapkutatast potolni.

Bajan tizenegy iskola 4., 6., 8., 10. és 12. évfolyamos tanuldinak kdzpontozasat
mértem fel a 2004-2005-0s tanév elején és végén egy tizenkét mondatos tollba-
mondas segitsé¢gével. Az iskolak kozott voltak altalanos és kozépiskoldk, ez utob-
biak kozott szakképzok, szakkozépiskolak és gimnaziumok is. A 4.-esek négy
mondatot irtak; a kovetkezo két évfolyamon, 6.-ban €s 8.-ban ez négy-négy ujabb
mondattal béviilt. Tehat a 8.-osok mar tizenkét mondatot irtak. Mivel a kdzépisko-
laban ujabb kozpontozasi ismeretet nem tanulnak a didkok, a 8.-osok tollbamonda-
saval azonos mondatokat irtak a 10. és 12. évfolyamosok. A 3214 tollbamondas
adatait kodoltuk, és az EXCEL, illetve az SPSS program segitségével elemeztiik.

Nem minden, a helyesirasi szabalyzatban szerepld irasjelezési helyet mértem
letve a szdvegbe ékelddést jelzOket igen, €s amelyeket nem: szavak és szorészek
kozotti irasjelek, a toldalékok kapcesolésa, és az egyéb irasjel-hasznalati tudnivalok.
Ezek kihagyasanak tobb oka is van, most csak kett6t emlitek: figyelembe kellett
vennem, hogy a tollbamonddsok minden évfolyamon viszonylag rovid id6 alatt
megirathatok legyenek, tehat minden kdzpontozasi esetet nem vehettem be. Mas-
részt a kihagyott csoportba tartoz6 szabalyok nem mondat- és szovegszintli prob-
lémakat taglalnak, hanem a nyelvi jelek hierarchiajanak alsoébb fokaira vonatkoz-
nak: vagyis itt adodott egy nyelvészetileg is indokolhat6 valasztovonal.

A korabbi felmérések tapasztalatai szerint a kozpontozasi hiba a leggyakrabban
el6forduld helyesirasi hibatipus. Mivel az erre adatokkal szolgalo felmérések
mindegyike ezt az eredményt hozta, ezt nem kutattam, hanem adottnak vettem, és
azt néztem meg, hogy az irasjelezési helyek elobb emlitett, felmért négy csoportja-
ban hogyan alakul a hibas és a hibatlan megoldasok szama (1. melléklet). A szo-
vegbe ¢kelddést jelzo irasjeleket (sz) rontottak el legnagyobb aranyban a tanulok.
Ennél joval kevesebbet hibaztak a tagmondatok kozotti irasjelezésben (tk), ennél is
kevesebbet a mondatrészek kozotti kdzpontozasban (mk), és legkevesebbet a mon-
datvégi irasjelek (mv) hasznalataban.

Megnéztem, hogy igaz-e az, hogy aki jo helyesird, az jol hasznalja az irasjele-
ket, aki rossz, az rosszul, vagyis, hogy 0sszefligg-e a helyesirasi és a kozpontozasi
készség (2. melléklet). Minden évfolyamon szignifikdns a kapcsolat a helyesiras
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egyéb esetei ¢s a kozpontozas kozott (p<0,01), és erds korrelacio is van: azaz fenn-
all ez az Osszefiiggés.

Kivancsi voltam, hogy statisztikai modszerekkel kimutathato-e az a kétféle atti-
tiid, amellyel a bizonytalan helyesirastiak az irasjeleket alkalmazzak, marmint,
hogy egyesek biztos, ami biztos, mindenhova tesznek; mig mas bizonytalankodok
inkabb elhagyjak 6ket, de nem talaltam erre megfelelé modszert. A tollbamondas
hibahelyeinek (itemeinek) reliabilitasat vizsgalva a véletlen vezetett rd a megoldas-
ra. A tizenkét mondatban szereplé 36 hibahely koziil négy nem megbizhaténak bi-
zonyult, vagyis negativ korrelaciot mutatott a teljes tollbamondassal. Ez azt jelenti,
hogy ezen a négy helyen az egyébként jol teljesitd tanulok hibaztak, és viszont, a
mashol sokat hibazok jol teljesitettek. Magam is csodéalkoztam, mikor kideriilt,
hogy melyek ezek a hibahelyek. Mind a négy olyan item volt, ahol az irasjel nélkii-
li irasmod a helyes (3. melléklet). Mivel a tobbi hibahely irasjelet kivant, ez azt je-
lenti, hogy akik rendszerint tesznek irasjeleket, ide is tettek, azaz hibaztak, és azok
jértak helyesen el, vagyis nem tettek irasjelet, akik egyébként, az irasjeleket kivano
helyeken is inkabb elhagytak 6ket: ugy latszik, valdban 1étezik és kimutathato a
fent emlitett, tanarok altal is érzékelt kétféle attitlid.

A korabbi mérések tapasztalatai szerint az évfolyamok elérehaladtaval nem ja-
vul mindig a tanuldk helyesirasa. Orosz Sandor (A4 helyesiras fejlddése az daltalanos
iskola 5. osztalyatol a kozépiskola IV. osztalydig, Bp., Tankonyvkiado, 1974) a fej-
16dést a kozépiskola 2. évfolyamaig (=10. évf.) tudta kimutatni, mig a kb. harminc
évvel késébbi eredmények szerint a szignifikans javulas idészaka korabban zarul
(Vidakovich — Cs. Czachesz: Egy helyesiras-vizsgalat tapasztalatai. Iskolakultira,
2001:3, 37-50.). Ezek alapjan én sem vartam a kdzpontozasban a 10. évfolyamo-
sok szignifikans javulasat. Nem is javultak, s6t az dsszes itemet nézve €v elején ¢s
év végén is szignifikansan gyengébb teljesitményt nyujtottak, mint a 8.-osok és a
12.-esek, vagyis az én adataim szerint is mar a 10. évfolyam el6tt lezarul a toretle-
nill szignifikans fejlodés idészaka (4. melléklet).

Az iskolai oktatas hatasara ¢év eleje és év vége kozott minden évfolyamon javul
a tanuldk kdzpontozasa (5. melléklet). Legtobbet a 8.-osok fejlodtek, 6k év végén
atlagosan 2,15 hibaval kevesebbet kdvettek el, mint év elején. Ez bizonyara 0ssze-
fligg az iskolaszakasz lezarasa altal jelentett motivacioval: igyekeznek tudasuk op-
timumara jutni az altalanos iskola befejezéséig. Ugyanezzel magyarazhat6 az érett-
ségi elott allo 12.-esek latvanyos fejlédése is (ami a 8.-osokét azért nem éri el). A
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8.-osok fejlodése dinamikusabbnak tiinik, valdsziniileg, mert ebben az évben tanul-
nak tobb kdzpontozasi szabalyt is.

Feltételeztem, hogy a kozpontozas egyes teriileteinek elsajatitdsa nem azonos
kognitiv képességeket igényel, vagyis az egyes irasjelezési helyek nem egyforma
nehézségliek: vannak konnyebben ¢és nehezebben megtanulhatd irasjelezési szaba-
lyok. Ezt tobb alhipotézisre bontva vizsgaltam. Ezek koziil az egyik a kettdspontrol
szOlt. A mért adatok alapjan kijelenthetd, hogy a fiatalok irdsgyakorlatabol valoban
kiveszni latszik. A gond az, hogy a kettdspont szoban nehezen érzékeltethetd, és
helyesirasi vétség nélkiil gyakran vesszOvel helyettesithetd (6. melléklet). A diakok
nagy része igy is jar el: vesszot tesz helyette. Ugyanilyen helyzetben van a kdzbe-
¢kelés jelzésére hasznalhatd gondolatjel is: a didkok irdsdban azt is kiszoritja a
vesszO (6. melléklet). Sem a kettéspont, sem a gondolatjel hasznalatat nem sikertil
hatékonyan megtanitanunk. Véleményem szerint, ha a felmérésben szerepelt volna
pontosvesszd, annak kapcsan is ez lett volna megallapithato, de ezt adatok hianya-
ban nem allithatom.

Az itt emlitetteken kiviil még sok mindent vizsgaltam a tollbamondéasokban, ¢s
igyekeztem a kozpontozas tanitasat mas oldalrdl is kutatni. Munkam szintézise,
reményeim szerint, kozelebb visz az irasjelezés Osszetett tevékenységének megér-
téséhez, és a kozpontozas tanitasanak fejlesztését is elomozditja — hogy az inter-
punkci6 valtozatos ¢és kifejezd hasznalata az értelmileg és érzelmileg egyarant ar-
nyalt kdzlésmodnak hatékonyan funkcionalo eszkéze maradhasson.
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MELLEKLETEK

1. melléklet. Az egy hibalehetdségre jutd hibak szama 6sszesen
1 -

0,9

0,8 -

0,7

0,6 -

0,5

0,4 -

0,3

0,2

0,1

O ,
mv tk mk Sz
H hibas (3 hibatlan
my = mondatvégi tk = tagmondatok mk = mondat- sz = szdvegbe
irasjelek kozotti irasjelek részek kozotti ¢kelés
kdzpontozas
2. melléklet. Korrelacio a helyesiras és a kozpontozas kozott
Korrelacid Ko6zpontozas
r Me4 Meb6 Me8 MelO Mel2
» Hed 0,54
£ He6 - 0,65
9 He8 - - 0,74

E Hel0 - - - 0,70

Hel2 - - - - 0,71

3. melléklet. A nem megbizhat6 itemek
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1. A postés tjsagot vagy levelet hozott?

2. Csoszogi, az oreg suszter az ablak elétt ilt.
3. Adok neked sok pénzt, hat lovat’ meg hintot.
4., A magyart is tanulni kell, még a sziiletett magyarnak is” — figyelmeztet Kodaly

Zoltan.
4. melléklet. A szignifikansan kiillonboz6 évfolyamok
Osszes item
Ev eleje Ev vége
Szignifikansan kiilonb6z6 Szignifikdnsan
Evf. | N évfolyamok Evf. | N | Kkiilonboz6 évfolyamok
1 2 3 1 2
12. | 267 | 9,22 - - 12. | 188 8,49 -
8. 1290 - 10,96 - 8. |279 9,04 -
10. | 422 - - 11,86 10. | 373 - 11,29
5. melléklet. Hibaszamok atlaga év elején és év végén
, Atlagos hibaszém Szignifikancia
Evfolyam N az Osszes itemben  Kiilonbségek atlaga
évelején év végén P
237 1,59 1,35 0,24 0,01
234 4,68 4,01 0,67 0,00
206 10,89 8,74 2,15 0,00
10. 237 12,11 11,19 0,91 0,00
12. 94 8,48 7,19 1,29 0,00
4-12. 1008 7,32 6,34 0,99 0,00
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6. melléklet. A kettéspont és a gondolatjel

1. A nemesi cim 6rokl6dott: a nemesek fiai, unokai is nemesek lettek.
A nemesi cim 6roklodott, a nemesek fiai, unokai is nemesek lettek.

2. Ti mindnyéjan — talan Kingat és Bélat kivéve — ugyanazt tettétek volna.

Ti mindny3jan, talan Kingat és Bélat kivéve, ugyanazt tettétek volna.
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AZ ANYANYELVI NEVELES MODERNIZACIOJAROL
BANRETI ZOLTAN

1.1. A modern nyelvészet adta lehetéségek

A modern nyelvészet a beszélé implicit nyelvtudasat modellalja, azt a tudasat és
képességét, hogy birtokol és alkalmaz egy rendszert (a grammatikat), amely nem
korlatozott szamu megnyilatkozasok alkotasahoz, illetdleg megértéséhez sziikséges
nyelvi mitveletek rendezett sorozatait tartalmazza. Ez a rendszer kreativ jellegli, az
algoritmikusan rendezett szabalysorok a mondatokat és mondatlancokat alkoto
mentalis tevékenység egyfajta programjai. Kézenfekvo, hogy az anyanyelvi neve-
1ésnek elsdsorban ezt a képességet kell célba vennie. A beszélok maguk nem tudjak
egzaktan leirni a nyelvi szabalyokat. Viszont annak, hogy ezek mégis birtokukban
vannak, bizonyitéka, hogy kiilonbséget tudnak tenni jol és rosszul formalt monda-
tok kozott, és az utobbiakon beliil fokozatokat tudnak megallapitani.

1.2. Az életkor pszicholégidja. 7-12. életév: a konkrét miiveleti rendszerek
felépiilése

A 7-12. életév kozti idoszakot J. Piaget klasszikus terminusaval a cselekvés és
gondolkodas konkrét miveleti rendszerei jellemzik. (Piaget, 1970, Piaget, 1978,
Inhelder—Piaget 1967). A cselekvés és gondolkodas konkrét miiveleti rendszerei-
nek idészakaban a (sz6 altalanosabb értelmében vett) tanulas Ggy torténik, hogy a
gyerekek a valosag dolgaira, jelenségeire tevileges hatdst gyakorolnak, cseleked-
nek veliik. A cselekvések, atalakitasok kozben elsajatitjak targyukat, megismerik
szerkezetét, hasznalatanak modjait. A cselekvés mintaja (sémadja) belsové valik (in-
teriorizalodik), amennyiben elegendd cselekvési, probalgatasi lehetdség van, és ha
a cselekvéses mintat j meg 0j helyzetekben sziikséges alkalmazni. Az tjra meg j-
ra alkalmazas kdzben valik a cselekvéses szerkezete képességgé, interiorizalt mii-
veletté. Ebben az ¢letkorban az anyanyelvi nevelés a nyelvvel torténd cselekvo ki-
sérletezést, a kombinacios lehetdségek tevékeny kiprobalasat, jelenti és ekdzben a
nyelvi egységek és szabalyok részrendszerei elhatarolodnak, és a kozlési képessé-
gek maximalisan fejleszthetok.
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1.3. A modern nyelvészet alkalmazasanak pedagogiai elonyei

A tananyag harom f6 komponensbdl allhatna. A nyelvelméleti komponens a tanu-
16k nyelvi tudatat, az emberi nyelvre vonatkozé megismerd- ¢s gondolkodoképes-
ségét hivatott fejleszteni az emberi nyelv struktarainak, kommunikacids alkalmaza-
sanak, torténeti valtozasanak, pszichikai és tarsas aspektusainak modellekben (el-
méletekben) torténd bemutatasaval. Ezek szempontokat adnak az anyanyelvi gya-
korlatsorozatok elvégeztetés¢hez ¢és az idegen nyelvek oktatdsanak megalapozésa-
hoz is. A masodik f6 komponenst a grammatika adhatja. Ennek az lehet a felada-
ta, hogy modszereinek, eljarasainak felfedeztetésével szinte nyelvtanir6i kreativ
képességeket fejlessziink ki a gyerekben. Igy ha elsajatitottdk a nyelvi jelenségek
egy adott korére vonatkozo lehetséges leirasi, modellalési eljarasok technikait, ak-

kor ezt alkotdan tudjak majd alkalmazni mas nyelvi szerkezetekre is. A tanitasi
anyag harmadik komponensét a kommunikacids tréningek adhatjak, melyeknek
az a feladata, hogy a tanulok nyelvi-kommunikacios képességeit kozvetleniil, gya-
korlatias modon fejlesszék. Ezt célszerlien elrendezett gyakorlatsorozatokkal ér-
hetjiik el, melyek a mondatok és szovegek generalasat iranyitd szintaktikai, sze-
mantikai és fonologiai szabalyalgoritmusok praktikus alkalmazésat tartalmazzak.
fgy a tananyagnak a fontosabb kommunikaciés események tipusait (pl. beszéd,
prédikacio, tarsalgas, javaslat, kérés, ellenkezés, rabesz€lés, parancs, iras, levél,
dolgozat, stb. stb.), a kozlési esemény Osszetevoinek tipusait (ki, kinek, mirdl, mi-
kor, hol, miért stb.) és a kdzlési funkciok tipusait (expressziv, iranyitd-parancsolo,
koltoi, kapesolatfenntartd, utald, metanyelvi stb.) és mindezek szabalyrendszerét,
miveleti lehetOségeit tartalmaznia kell. A ,,nyelvhasznalat” nem példaul egy szer-
kezet egyszer(i alkalmazasanak engedélyét, vagy tilalmat, hanem a kiilonb6z6
strukturaalkotasi eljardsok kozotti valasztasokat jelentené. gy a nyelvhelyesség f6
kritériumai pl. a kovetkezok lennének: a) Az adott mondat / szoveg grammatikalis
vagy nem. (Kovet-e valamely szerkezetet generalo szabalyt vagy nem?) b) Kimu-
tatjuk, melyek voltak azok a kommunikacids inditékok, funkciok és kornyezet, me-
lyek az adott kozlemény létrehozasat befolyasoltak.

1.4. A tananyag szerkezete és fejleszto hatasa

Fontos kérdés lehet, hogy X dologrol tesz-e egy anyag emlitést vagy sem, és mit
mond rola. De legalabb ilyen fontos az, hogy hol beszél valamirdl, mi utan és mi
el6tt, milyen kapcsolatban az el6z6 és a rakdvetkezé anyagrészekkel. Egy tananyag
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fejlesztd hatasa szorosan Osszefiigg a szerkezetével. Ezt ugy érdemes alakitani,
hogy benne tiikr6z6djenek a kommunikacidelméleti és a nyelvészeti gondolkodas-
moéd alapelvei. Igy a tananyag attekinthetové, egyszeriibbé valik. Az alapelvek
megkdnnyitik az emlékezetbe vésést és a tudas megdrzését, segitséget adnak a ta-
nultaknak 1] jelenségekre alkalmazasahoz. Pszichologiai szempontbdl Iényeges,
hogy mindez a kevésbé jo képességii tanulok szamara is kdnnyiti a tanulast, sot,
nekik még értékesebb, mint a tehetségesek részére. Az utobbiak ugyanis spontanul
vagy tudatosan maguk is megkeresik az alapelveket és mddszereket, de a kevésbé
tehetségesek erre nem képesek. A tudomanyos cselekvés és gondolkodas struktura-
it valoban meg lehet tanitani a gyerekeknek, egy életkoruknak megfeleld, korrekt
formaban. (Szépe, 1990). Amikor egy gyerek fizikat vagy torténelmet tanul, akkor
fizikusként vagy torténészként gondolkodni és cselekedni tanul. Vigotszkij (1967)
elején bevezetik a leglényegesebb, legalapvetobb relaciokat. Ez természetesen
kezdetben differencidlatlanul torténik. Az alaprelaciok gondolati keretet adnak,
amelyben a bel6liik kdvetkezé fogalmak, 0sszefliggések folfedeztethetdk a gyere-
kekkel. Ekdzben a tananyag elején bevezetett alaprelaciok tartalma differencialo-
dik, kifejlédik. Lényeges, hogy itt a tananyag egészének szerkezetérdl van szo, és
nem az egyes fogalmak induktiv vagy deduktiv kifejtésér6l. Adott tananyagszerke-
zet mellett az egyes fogalmak kifejtése deduktiv vagy induktiv egyarant lehet.

1.5. Szabalyfelfedezés
A gyerekeknek olyan elveket és modszereket kell adnunk, melyekkel képesek fel-
fedezni anyanyelviik grammatikajat, rendszerét. Fontos, hogy erds problémaérzé-
kenységet fejlessziink ki benniik, hogy kiilonféle nyelvi problémakat észleljenek,
¢és azokat jol értelmezzék. Ez intellektualisan izgalmas és szdérakoztatd legyen sza-
mukra. A gyerekek szovegalkotd és szovegértd képességeit mennél jobban automa-
tizaljuk. Ezekhez egyuttal olyan elveket és modszereket adjunk, melyekkel a gya-
korlati kommunikacié mechanizmusait felfedezve, képesek megérteni 6nmaguk ¢és
masok kommunikacios lehetdségeit és nehézségeit, készségeiket személyiségiik
képességhalozataba beépiteni. Mindehhez sok kisérletezési €s gyakorlasi lehetdsé-
get kell biztositanunk (vo.: Banréti, 1998 és 2008.).

Két alapvetd feladatot kell egyszerre megoldani. Az egyik, hogy tudatositsuk a
nyelv Iényegi tulajdonsagait, szabalyrendszerének vonasait és alkalmazasuk 1énye-
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gét a tényleges kommunikacios folyamatban. A masik alapvetd feladatunk, hogy a
kiilonféle kozlési helyzetekben és miifajokban torténé kommunikacié gyakorlati
mechanizmusait minél inkabb automatizaljuk. Az els6 helyzet: a , kisérletezés”, a
masodikat meg a ,,terepmunka”.

A gyerekek anyanyelvtudasuk segitségével képesek felfedezni az elemi és a bo-
nyolultabb mondatok szerkezeti és jelentésbeli tulajdonsagait, Osszefiiggéseit.
Ugyanis (mondatokat alkotva) eleve képesek megkiilonboztetni a szabalyost a sza-
balytalantél, illetve megallapitjak, hogy valamilyen szabalyossag milyen feltételek
esetén hasznalhatd. Maguk a gyerekek jonnek ra, hogy a grammatika azon lehetsé-

ges mondatok tervrajza, alapmintdja, amelyeket mondhatunk vagy megérthetiink
magyarul. Ett6l kezdve a kozlési készségek fejlesztése, automatizacidja szempon-
tokat, gondolati keretet kap. Soha nem kell minden mozzanataban tetten érni, tuda-

tositani, hogy miképpen allitunk 6ssze egy szoveget valamilyen k6zlési helyzetben.
Azonban a kisgyerek leghatékonyabb koézlésmodjainak kialakitasdhoz, a hibak,
problémak visszakeresés¢hez, a kozlési eljarasok kozti valasztasok szempontjai-
hoz, a partner helyes értékeléséhez f6l tudtuk hasznalni azt, amit a grammatika
kombinacios lehetdségeirél a gyerekekkel folfedeziink. Igy a tudatositas és az
automatizacio, a kisérletezés és a terepvizsgalat belso Osszefiiggésbe kerilt. K6zos
bazisuk: a nyelvvel tortén6 cselekvés. Emellett mindig el lehet kiiloniteni a kozlé-
seknek azon mozzanatait, melyekben nem pusztan grammatikai szabalyt alkalma-
zunk, hanem valamilyen mas, tarsadalmi, kulturalis, magatartasbeli szabalyossagot.
A grammatika és a nyelvhasznalat belsd, természetes kapcsolatat olyan modon is
fenn lehet tartani, hogy nyelvtanunk és a kommunikacios képességeket fejlesztd
anyagunk egyarant olyan, amit csindlni és elemezni is lehet egyszerre. Sziikséges-e

a kommunikacios képességfejlesztést szoros Osszefliggésben tartani a nyelvi rend-
szer folfedeztetésével? Jobban fognak-e a gyerekek példaul beszélni, irni? Ugy
gondolom: igen, és ennek tobb oka van. Az egyik, hogy a grammatikai dsszefliggé-
seket feltard kisérletek tényleges nyelvi cselekvések, és nagymértékben novelik a
gyerekek nyelvi kombinalokészségét. A masik ok azzal kapcsolatos, hogy a sokféle
nyelvi cselekvéssel, kommunikativ mifajjal torténé jatékokra, probalkozasokra vi-
szonylag sok idot lehet forditani. Ezek gyakorisagukkal a kozlési képességek
automatizaciojat segitik, mind technikai értelemben (helyesejtés, hangerd, mozgas,
gesztusok, helyesiras, iraskép), mind a tartalmak elrendezéseit illetden. Az
automatizacié és a tudatositas ily médon torténd Ssszekapcsoldsa lehetévé teszi,
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hogy a kozlési mechanizmusok a gyerekek szamara (és nemcsak a tanar szamara)
ellendrizhetové, vezérelhetdvé, fejleszthetdvé valjanak.

1.6. A kommunikacios képességfejlesztés

A kommunikécios képességeket kozvetleniil fejlesztd anyagokat gy érdemes fel-
épiteni, hogy az automatizalandé készségszintet lassan, de allandoéan emeljik. A
tarsas viszonyban a kommunikacié akkor sikeres, hogyha haté¢kony, és akkor rossz,
hogyha hatastalan. Igy a beszédcselekvés-elmélet (Austin, 1990.) tanulsagait hasz-
nositjuk. Szandékaink kialakitasaban figyelembe vessziik a partneriink egyénisé-
gét, a partner szamara ismerteket és a lehetséges Ujszertieket, a helyi (térbeli) és
iddbeli viszonyokat. Ezek alapjan valasztunk valamilyen beszédbeli vagy irasos
mifajt (szovegosztalyt). Példaul : elbeszélés, magyarazat, parbeszéd, viccelés, ér-
velés stb. A gyerekek a jelenetek kozben begyakorolhatjak, hogy a partner ismere-
teit, szandékait, helyzetét miképpen lehet arnyaltan felmérni és jol alkalmazkodni
hozz4. Fontos, hogy a sajatosan kommunikacios szempontokat (feltételezések,
szandék, helyzet, szerep, valamint az ismert és Gjszer(l), a grammatikai valtozatokat
(a kozlési célnak megfeleld mondatkombinacidk, a mondatstirités és a tagolas, a
szorend és mondatrend, hangstlyozas, hanglejtés), valamint a kdzlés technikai ol-
dalat (helyesejtés, helyesiras és hatasos elrendezés) egységben tartsuk. Rendszere-
sen kimutathatjuk a gyerekek jatékaban, irasmiiveiben: a fentiek koziil barmelyik
megsértése az egész kozlés hatékonysagat veszélyezteti.

Beszédbeli és irasos kozlési helyzeteink mindig valamilyen apré konfliktus koré
épithetéek. Ez az, ami sziikségessé teszi a kommunikaciot. A konfliktusok kezdet-
ben apro félreértések, valamilyen ismeret hianya, a partner tudasanak figyelembe
nem vétele. Késobb novelhetjiik a helyzet osszetettségét 1¢lektanilag is és kulturalis
szempontokbol, egyidejlileg hatasosabb kommunikaciot, arnyaltabb mifajvalasz-
tast kivanva. Nem tekintélyérvekkel, hanem a konfliktus megoldasanak sziikséges-
ségére hivatkozva. Tiszteletben kell tartanunk a gyerekek kozlési egyéniségét.
Ugyanazt a problémat az egyik groteszk, a masik dramai, a harmadik érvel, a ne-
gyedik metaforikus vagy elbeszéld kozlésekkel probalhatja megoldani. Hatékony a
szerepcsere modszere.

A jelenetek szamos emberismereti, etikai, 1élektani kérdést vethetnek fol. A
nyelvhasznalat, a beszédmod €s az irasmdd jellemzoek az egyes emberekre vagy
embertipusokra. Azonban nincsen abszolit helyes nyelvhasznalat. Az a jo, haté-

50



kony, amelyik a szdndéknak és a helyzetnek megfelel. Az egyéni nyelvhasznalat
foltételezi a sokféle kozlésfajtaban vald jartassagot. Ezaltal elkeriilhet6 a konvenci-
onalis retorika, és helyette az egyéniség kifejezésének sajatos modjaira talalhat a
gyerek.

A kozlési képességeket kozvetleniil fejlesztd tevékenységekben az értékelés
alapjaul azt valasztjuk, hogy a folvetett kommunikativ problémahelyzetet, konflik-
tust meg tudja-e oldani a gyerek a beszédével, irasmiivével, vagy sem. Ezért a
helyzetmegoldast kell elényben részesiteniink azzal szemben, hogy példaul szaba-

lyos leirast adtak-e, vagy nem.

1.7. Tudatositas: az iras és az idegennyelv-oktatas

Rendszeres tapasztalat hogy azok az emberek, akik valamiképpen ,,tudatosan” ban-
nak a nyelvvel, nagyobb hatasfoki kommunikécios tevékenységre képesek. Mit le-
het és érdemes tehat tudatositani? Ha a nyelvtudas és nyelvhasznalat részletes me-
chanizmusat nem is, de e tevékenységek iranyat, céljait, korlatait és lehetdségeit
annal inkabb. Tudatosithatjuk a kozlési szituaciok tipusait és kovetelményeit, a
kommunikacids mifajok nyelvi és egyéb sajatossagait, a beszélé vagy iré onkont-
rolljat, a nyelvi-kozlési hibak okait és elkeriilési lehetdségeit, az egyik nyelvrél
masikra forditds nehézségeit, ennek strukturalis magyarazatat, a valasztasi leheto-
ségek tényét, stb. Mindebben pedig fontos szerepet kaphat az irds ¢és az idegen-
nyelv-oktatas.

Az irasos kozlés inkabb akaratlagos és tudatos tevékenységet igényel, és a be-
széd hangzo oldalatol valo elvonatkoztatast kivan. Tartalmi és formai rendszere ko-
tottebb, mint a beszédé. Nem segiti kdzvetleniil a kdzlési szituaciok gazdag empi-
rikus tartalma, sOt az irasos kozlésben a szituaciot tudatosan rekonstrualni kell. Az
irasos jelrendszer sajatsagai megkovetelik a nyelvi szerkezetek elemzését, tagola-
sat. A kisgyermekben éppen akkor tudatosul sajat beszédtevékenysége, amikor irni
tanul. A beszédfolyamathoz megvannak a spontan, nem tudatos és nem akarati te-
vékenységmechanizmusok. Az irasos kozlés ezeknek absztraktabb, tudatos és aka-
rati kezelését, alkalmazasat teszi sziikségessé. Mivel — tobbek kozott — a kreativ
nyelvi tevékenységek automatizacioit kivanjuk fejleszteni egyfeldl, s masfeldl ezek
tudatos alkalmazasat, ezért a tradicionalisan iraskdzpontu tananyagot at kell for-
malni a szobeli kozlés koriilményeit IS alapvetden figyelembe vevd anyagga, az
irasos kozlés hattérbe szoritasa nélkiil. Ehhez az is kell, hogy felhasznaljuk az iras
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¢s a beszéd szerkezeteinek, kommunikacios szabalyainak strukturalis kiilonbségeit.
A helyesirast — szerintiink — elsésorban nem maguknak a szabalyoknak ,,tudatosita-
sa”, a nyelvtani rendszerbe vald elhelyezése révén lehet sikeresen tanitani, hanem
itt is el0szor a hatékony automatizaciot kell kiépiteni, megfelelé gyakorlatsoroza-
tokkal. Utana foglalkozhatunk tudatos alkalmazasuk és ellendrzésiik (nem korlat-
lan) lehetdségeivel. Vagyis nem els6sorban arra kell torekedniink, hogy a tanulok
el tudjak mondani milyen nyelvtani megfontolds miatt irunk valamit bizonyos mo-
don, legalabb azt kell elérni, hogy — a készségek szintjén — helyesen leirjak!

Az anyanyelvi nevelés ¢s az idegennyelv-oktatas viszonya olyan szempontbdl is
vizsgalhato, hogy az idegen nyelv elsajatitdsa miképpen hat az anyanyelv hasznala-
tara. Ez bizonyos mértékig hasonl6 ahhoz a hatashoz, amit az irasos kozlés elsajati-
tasa gyakorol a beszédre (Vigotszkij, 1967). Mig az anyanyelv fejlodése a nem tu-
datos, nem akarati, spontan beszéddel kezddodik, és a nyelv tudatos alkalmazasaval
tetdzik, addig az idegennyelv-elsajatitas az adott nyelv tudatos, akarati birtokbavé-
telével kezdddik, és a spontan beszéddel tetézik. Az idegen nyelv elsajatitasa élta-
laban az anyanyelv tudasanak bizonyos szintjére tamaszkodik, az anyanyelv sze-
mantikai, szintaktikai ¢és fonoldgiai rendszereit kiilonb6z6 modon és mértékben
hasznalja fel. Mindez az anyanyelv jelenségeinek altalanositasat, spontan, automa-
tizalt rendszereinek bizonyos cél érdekében vald tudatos akarati alkalmazasat jelen-
ti. Ezért az anyanyelvi nevelés szempontjabol is hasznos a korai idegen nyelvtanu-
las. Ez hozzasegit ahhoz, hogy a gyermek ugy fogja fel anyanyelvét, mint az egye-
temes emberi nyelv egy specialis esetét.
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FRANKOFON MESEK FORDITASAVAL
A BEFOGADASKOZPONTU
IRODALOMOKTATASERT

BERECZKINE Z. ANNA

Az 1j tipusu kétszintii érettségi vizsgak kdvetelményeinek rendszerében az el6z6
évek elvarasaihoz képest joval nagyobb hangsulyt fektettek a kompetenciafejlesz-
tésen, a személyiségformalason alapuld oktatas soran elsajatithatd tudas eredmé-
nyeinek szamonkérésére. Ez a tény arra Osztonzi az irodalomtanéarokat, hogy a
kognitiv pszicholdgiai és a konstruktiv pedagodgiai ismeretek figyelembevételével,
az interaktiv és reflektiv tanulasszervezés keretei kozott valositsak meg az iroda-
lomoktatast, melynek alapvet6 célkitiizései kdzott szerepel az olvasas megszerette-
tése.

A tantargyak kozotti integracio gyakorlatanak nagy szerepe van a nyelvi és a
kommunikacids kompetencidk fejlesztésében, az alkalmazasképes tudas kialakita-
saban, az irodalom iranti érdekl6dés megtartasaban, elmélyitésében. Ehhez rendel-
kezésre allnak azok a didaktikai eljarasok, amelyek hozzdjarulnak a hatékony és
eredményes irodalomértéshez, a kreativ alapokon nyugvo szemlélet atadasahoz. A
modszerek korét a foiskolai hallgatok altal szabadon valaszthato francia kurzus ke-
retei kozott folyod kisérleti jellegii érak tapasztalataival bovitettiik.

Az idegen nyelvi oraba illeszked6 irodalmi értéket képviseld francia nyelvii
szovegek olvastatasaval és forditasaval olyan készségek és képességek fejleszthe-
tok, amelyek lehetéveé teszik a hallgatok nyelvi leleményének kibontakozasat, a
problémamegoldd gondolkodas elmélyitését. Az olvasdi tapasztalatra épitd, befo-
gadaskozpontu irodalom tanitas érdekében révidebb terjedelmii miivek — célnyelv-
r6l magyar nyelvre vald — forditasaval a hallgatok nyelvi kompetencidjanak fejlesz-
tésére koncentraltunk.

A leforditott szovegek alkalmat adnak arra, hogy tovabbi hangstlyt helyezziink
az olvasasi attitlid tudatos formalasara, az idegen nyelvi és az anyanyelvi kifeje-
z€smod stilaris kiilonbségeinek 6sszevetésére, valamint a kultirak kézotti hasonlo-
sagok és eltérések reflektalasara.

Az interetnicitas jegyében zajlo mivelodéstorténeti, irodalomelméleti kérdése-
ket érintd, multikulturdlis miiveltséget add forditasordk eldkészitése Ujszert kihi-
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vast jelent az oktatd szdmara. A siker biztositdsanak érdekében olyan szemelvé-
nyeket sorakoztatunk fel, amelyeknél a forditasban rejlé nyelvtani-lexikai problé-
mak a nyelvtuddsnak e magasabb szintjén mar nem vezetnek lekiizdhetetlen aka-
dalyhoz.

Elére meghatarozott cél- és szempontrendszer alapjan Osszedllitott idegen nyel-
vii szovegek bemutatasa utan a tanulok egyéni irodalmi izlésiik alapjan valogatnak
a rovidebb terjedelml miivekbdl, kdzben érvekkel és ellenérvekkel operalva meg-
probaljak meggy6ézni egymast az adott irasok értékeirdl.

A konkrét miivek kivalasztdsa utan a magyar nyelvre valo forditas kovetkezik,
amit egy elmélyiilt elemz6 folyamat kovet. A munka tobb fazisban torténik: az els6
orakon a nyersforditasok kerlilnek megbeszélésre, majd a szépirodalmi stilusba va-
16 atiiltetés kovetkezik. A feladat arra inspiralja a tanulokat, hogy gondolkodva al-
kossanak, megoldasokat keressenek a két nyelv kozott 16vo eltérd struktarak fordi-
tasara, értelmezzék a felmeriilé nehézségeket, eldzetes szempontok szerint becsiil-
jék meg sajat teljesitményiiket. ,,A megértés ¢s a tanulas személyes természetének
hangsulyozasa, valamint a gondolkozasra vald 6sztdnzés megerdsiti a sajat tanulas-
megértés iranti felelésséget és tudatossagot is.” (PETHONE NAGY 58)

A forditasorak tanari dokumentumai Gsszesitik a komplex pedagogiai vonatko-
zasokat: a modszertani eljards eredményeit, a felmeriilt nehézségeket, a tovabbha-
ladas iranyat. Ezaltal a tanar szamara lehet6ség nyilik a tanulok jobb megismerésé-
re, az egyéni reflexiok mélyebb analizalasara.

A felvazolt folyamatban a frankofon irodalomhoz tartozd6 Maurice Caréme
(1899-1978) francia nyelvii meséibdl valogattunk. A belga koltot, irot — még életé-
ben — Parizsban a koltok hercegévé valasztottak. Els6 magyarra forditott versét
Kasséak kozolte a Munka cimii folyodiratban 1939-ben.Verseskoteteinek és regénye-
inek jboli kiadasai belga és francia kiadok gondozasaban jelennek meg.

A Caprine meséi cimii kotet (CAREME 1948) kilenc kiilonalld részbdl allo
gyljtemény, melyben a népmesei eszkdztarra jellemz6é motivumsorok mellett meg-
talaljuk az ir6 sajatos torténetkdzpontu szovegvildganak kellékeit: az irracionalissa
valo életterek riaszto hattértorténeteit.

»Caréme eredetisége: nagyon kevés szoval Gjra néven nevezni a dolgokat, na-
gyon kevés szonak tijra visszaadni eredeti jelentését... Bonyolult, kétértelmd,
raffindlt egyszertiséget talalt ki: a konkrétnak ¢és a képzeletbelinek, a hétkoznapinak
és a csodasnak szinte észrevétlen szintézisét...” (FERENCZI 1992, 195)
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A brabanti mesekincsb6l taplalkozo Caprine szovegek fantasztikumba iveld
motivumkészletét ebben az esetben a motivacié egyik fontos elemének tekintettiik.
A titkokkal atitatott mesei vilagot kozvetitd olvasmanyok hatasa a fiatalabb olva-
sonemzedékre vitathatatlan: a meséket atszovo fantasztikum megjelenése, a rejtett
természetfeletti okozatisag lenyomatai, a csodéak hitelességét megerdsitd valtakozo
metamorfézisok vonzd olvasmannya teszik ezeket a miiveket. ,,A fantasztikus
szemlélet kulcsa a bizonytalansag, mely a természetfeletti jelenség okéra vonatko-
zik. A fantasztikus hatas addig tart, amig valamilyen magyardzat nem adodik a
megmagyarazhatatlanra.” (Maar—Adam, 2002: 271)

Caréme a kotetet izolalt felnéttekkel és gyermekekkel, nagyhatalmu varazslok-
kal, démoni erejli zsarnok-lényekkel, kiilonds allatokkal népesitette be. A nyomasz-
td szorongas — a fantasztikus irodalom egyik leglényegesebb szemantikai jegye — a
Caprine mesék szervezo ereje. A gyilijtemény exponalja benniink a mesei csodava-
rast és a megmagyarazhatatlantol vald rettegést, amelyhez azonban hozzatartozik
az ismeretlen iranti vonzodas is. Az ir6 meséiben a fizikai és szellemi vilag 0ssze-
mosodik, az id6 és a tér fogalmai atértékelddnek, a hétkoznapokat atszovo fantasz-
tikum megjelenitése helyenként naturalisztikussa transzformalja a torténeteket.

»A félelem egyik sziikségszerii feltétele a maganyossag: az elszigeteltség, a
kapcsolatok hianya, de legalabbis a pillanatnyi egyediillét a fantasztikus élmény ki-
alakulasanak legkedvezdbb talaja.” (Maar 2001:151 ) A mesék szerepldi a tehetet-
lenség altal sebezhetdve valtak, igy csak az abszolut szuverén mddon 1étezd sajat
belsd vilagban vald feloldodasi lehetéség permanens keresése jelenti a kiutat sza-
mukra. Szabad atjarast kaptak az emberek vilagabol a magikus varazslatokba. Az
ir6 az egymas mellett 1étez6 realis vilag és mesevilag torvényeinek 6tvozésével a
mesei keretbe liltetett fantasztikus motivumokat a cselekményszovés allando tar-
gyava teszi, melyek szokatlansaguknal és bizonytalansaguknal fogva az olvaséban
kivaltjak a nyugtalanito kiillonosség érzését.

Todorov Bevezetés a fantasztikus irodalomba cimii (Todorov 2002:168) kony-
vének utdoszavaban Maar Judit a kovetkez0 Osszegzést adja: ,,A fantasztikumhoz
igen kozel allo két mifajként Todorov a csodast és a kiillonost jeloli meg, annak
megfelelden, hogy a valasznélkiiliség, a bizonytalansag allapotabol milyen kiveze-
to utat talal a torténet olvasoja, azaz milyen valaszt ad az eleinte kiilonds, érthetet-
len, megmagyarazhatatlan jelenségre.”
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A kotet Varazsgomb (Boule magique) cimli meséjének leforditasa a nyelvi- és a
forditasi kompetencia szintjén realis vallalkozasnak bizonyult. A varazslo kisza-
mithato, pontrdl pontra megtervezett mutatvanyaiban az élettelen targy €l6 sze-
mélyként cselekszik. Egy varatlan esemény folytan azonban hiba keletkezik az ad-
dig tervszertien miikddd, mindenkit lenytig6z0 el6adasban. A gdmbbe zart torpe
megbetegszik, nem tudja elvégezni a varazslo utasitasait. A targy 6nallo életre kel,
megfosztja tulajdonosat igazi erejétdl, ezaltal kisajatitja a hatalom birtoklasat.

A francia—magyar viszonylatban felmeriild nyelvtani kontrasztok koziil a birto-
kos- és a szenved0 szerkezetek feloldasanal, a névmasok sorrendjének kialakitasa-
nal, az igeneves szerkezetek forditasanal és a szorendi kérdéseknél kellett komo-
lyabb tanari segitséget nyujtani. A grammatikai struktirdk szigort betartatasa nél-
kiil bizonyos lexikai szabadsag biztositasaval, a nyelvek kozotti hatasok feltérképe-
zésével — a forditdi kompetencia elmélyitésén kiviil — a kulcskompetencianak tar-
tott kritikai gondolkodas és metakognicié fejlesztésének célja is teljesiilt.

A mihelymunka soran a tanuldk — sajat fantaziajukra tdmaszkodva — a fantasz-
tikumba hajlo torténetek forditasaval és értelmezésével 1j olvasatokat hoztak 1étre:
a képzelet szervezo ereje lehetdvé tette szdmukra a realisztikus és mesebeli torténé-
seket 0tvoz0 vilag ujrateremtését. A szovegek végsd megformalasat a mesék haté-
kony értelmezési modokkal torténd bejarasa tette lehetové. A forditasok kotetbe
vald szervezése (terjedelmi okok miatt ennek kozlésétdl most eltekintiink) Gssze-
kapcsolja a tervezési folyamatot és a megvalosulast, alkalmat teremt az értékelésre,
a rendszeres tanari visszacsatolasra.

Ezzel a metodikai eljarassal teljesithetjiik a differencialas kovetelményébol
adodo feladatokat, széles skalan fejleszthetjiik az atlagon feliil teljesitd diakok
készségeit, képességeit.

Az olvasova nevelés azt is jelenti, hogy az irodalomrdl vald tudas forrasanak
magat az irodalmat, a miivekkel valé személyes talalkozast tartjuk, ezzel tdmogat-
juk a befogaddk sajat olvasatainak megteremtését, az interpretacios stratégiak val-
lalasat, az onfeledt olvasoi magatartas kialakitasat.

Tapasztalati adataink tiikkrében megallapithatjuk, hogy a felvazolt forditasi gya-
korlat, valamint az idegen nyelven valdé kommunikacié képességének fejlesztése
hozzajarulhat a sokiranyi kompetenciafejlesztésbdl dsszetevodd irodalomértés si-
kerességéhez.
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A PEDAGOGUSOK
INFORMATIKAI FELKESZULTSEGENEK
FEJLESZTESE

BonNTOVICS IGNAC

Probléma

Az oktatasban folyamatosan jelenck meg a szamitogépek és a hozzajuk kapcsolodo
eszk6zok, amelyek segitségével a pedagogusok szinesebbé és érdekesebbé, sokszor
pedig szemléletesebbé tehetik az orajukat. Tapasztalataim alapjan a kozépiskolabdl
kikeriil6 diakok szamitogépes ismeretei elég hianyosak. Az iskolak tobbségeben az
ECDL vizsgat tekintik végcélként, pedig ennél joval bovebbnek kellene lennie az
informatikaoktatasnak. A kozépszintl érettségi mar talmutat ezen, koszonhetden a
kép- és weboldalszerkesztésnek, valamint a szobelinek, ahol a ralatast is vizsgaljak.
Megitélésem szerint a pedagdgustarsadalom szamara fontos, hogy egy professzio-
nalisabb képszerkesztd programot is ismerjen. Az évodapedagdgus szamara a ki-
festok, labirintusok, parositasok és egyéb képek megszerkesztéséhez, a tanitok
szamara a szemléltetéshez, 0sszegzéshez, csoportositashoz, az altalanos iskolai ta-
narok szamara az abrak, keresztmetszetek elkészitéséhez, a kozépiskolai tanarok-
nak pedig a bonyolultabb testek szemléltetéshez. A weboldalak ismerete hasznos
dolog, akar sajat weboldalt akarunk szerkeszteni, akar a forrds megnevezésével
egyéb tartalmakat szeretnék lementeni és alkalmazni.

A kérdés az, hogy a pedagogustarsadalom vajon felkésziilt-e ezek hasznalatara,
illetve a leendd pedagdgushallgatokat mennyire készitik fel ezen eszk6zok haszna-
latara. A pedagdgusképzésben ehhez kapcsoloddan masik nagy kérdés, vajon a pe-
dagogusképzésre jelentkezo hallgatok milyen szinten ismerik a szamitogépet és azt
mire is hasznaljak. A Tessedik Samuel Foiskola Pedagogia Foiskolai karanak a
hallgatoi kozott végeztem egy felmérést.

Mérés

Az els6 kérdéskorben az Informatikai ellatottsagot és tajékozottsagot vizsgaltam.
Ellatottsag tekintetében arra a kérdésre hogy rendelkezik-e otthon szamitogéppel, a
hallgatok 86% igennel vélaszolt, viszont otthoni internetkapcsolattal mar csak 64%
rendelkezik. T4jékozottsag szempontjabol mar rosszabb a helyzet. Itt arra kerestem
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a valaszt, hogy hallgatok oktatd programok tekintetében mennyire tajékozottak. A
valaszadok 57%-a mondta, hogy ismer valamilyen oktatoprogramot. Tobbségiik a
Mano sorozatot nevezte meg, elektronikus konyvet pedig 43%-uk olvasott. Elekt-
ronikus tanagyagok koziil nagyon sokan megnevezték a Wikipédiat, de az SDT
csak 1%-uk ismerte. (A Wikipédia sikeréhez az is hozzdjarul, hogy a Google kere-
sOoldal tudomanyos kulcsszavak esetén a talalatokat ezzel kezdi.)

Rendelkezik-e |
otthon | 86%
szamitégéppel? |
Rendelkezik-e
otthon intemettel?

| 64%

Ismer-e

0,
oktatéprogramot? | 57%

Elekrontikus

0,
kényvet olvasott-e? | 43%

Mi az SDT? 1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Tanulési céllal vald szamitdgép-hasznalatként az alabbiakat nevezték meg a
hallgatok:

e  Esszék, beadandok irasa,
e  szakirodalom-keresés,
e jegyzetek nyomtatasa.

A hallgatok tobbsége az interneten talalt forrasokat le is menti, a sziikséges ré-
szeket kimasolja, és szerkeszti is Oket (értem ezalatt, hogy nem csak egyszeriien
beilleszti egy adott szovegszerkesztébe.)

Masodik kérdéskorben a programok ismeretére kerestem a valaszt. A kérdés igy
hangzott: Sorolja fel azokat a programokat, amiben megitélése szerint magabizto-
san mozog. (Barmennyit felsorolhat.) A kérdésbdl kifolyodlag sok program neve
szoba keriilt, példaul mozgokép- és hangszerkesztd programok; az alabbi diagram-
ban a legtdbbszor elfordulokat mutatom be:
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Word | 100%

Excel | 71%

Total Commander | 43%
Pover Point [T 36%
Paint [T 21%
Nero [7114%

Photoshop [ 7%

0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%

Amint az abran lathato, sajat megitélésiik szerint a valaszadok mindegyike ott-
honosan mozog a Word szovegszerkesztében, 71%-uk pedig az Excel tablazatkeze-
16ben. Viszont csak 36%-uk jelezte, hogy magabiztosan ismeri a PowerPoint be-
mutatokészitdt, ami azért rossz, mert egy pedagoégusnak erre ugyancsak nagy szik-
sége lenne. A legegyszeriibb képszerkesztd programot, a Microsoft Paintet csak
21%-uk nevezte meg ismertként; ennek a programnak a segitségével geometriai
alakzatokat tudnanak késziteni. Az egyik kérdéskdrben az internet hasznalatara
voltam kivancsi. A kérdéskor alapvetden weboldalak bongészésére vonatkozott,
nem vizsgaltam viszonta kiilonféle chat- ¢és letoltdprogramok hasznalatat. (A letdl-
toprogramok esetében szeretném megjegyezni, hogy a sok illegalis dolog mellett
nagyon kis szamban talalhatok hasznos anyagok is, példaul dokumentumfilmek.
Persze ezek letoltése és hasznalata jogi szempontbol kiilon kérdés.) A weboldalak
latogatasanal rendszeres latogatasnak mindsitettem, ha legalabb heti két alkalom-
mal felkeresi az adott oldalt. Természetesen sokféle oldalt megneveztek a hallga-
tok, ezeket kategoriak szerint csoportositottam.
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Levelezés, Tarsasagi, Keresés | 100%

Szoérakozas 36%
Féiskola 29%
Hirek 29%

Videomegosztd 21%

Licitalas 14%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Jol 1athato, hogy valaszadok mindegyike rendszerességgel hasznalja a kiilonbo-
z6 weboldalakat levelezési, keresési és tarsasagi céllal. A keresés kategoridban
természetesen a nagy szamban megtalalhatd Google weboldal mellett nagyon so-
kan jeldltek meg a kiilonféle menetrendeket €s az allaskeresoket is. (Téarsasagi oldal
alatt az iwiw-hez hasonl6 tarsasagi oldalakat értem.) A levelezés annyibol érdekes,
hogy nagyon kevesen hasznaljak a kiilonféle levelez6programokat, amelyeknek az
ismerete annyibol lenne hasznos, hogy nagyon sok iskolaban miikodik levelezd
szerver, s ennek hasznalatdhoz elengedhetetlen egy levelezOprogram ismerete. A
szorakozas kategoria igen nagy. Ide soroltam a kiilonféle vicclapokat, de a honfog-
lalét is. Ugyanis amellett, hogy jaték, a tanuldst is segiti. A fOiskola weblapjat a
hallgatok 29%-a rendszeresen latogatja: ez szamunkra kiilon 6rom. A diagramrol
leolvashato, hogy a hallgatok 29%-a nevezett meg olyan weboldalt, ahol hireket
lehet megnézni. Bar tendenciakat nem tudok mutatni, de igen erételjesen jelen van-
nak a kiilonféle videomegoszto és licitalos oldalak is.

Fejlesztés

Elsodleges cél, hogy a pedagdgusképzésben részvevok rutinszeriien hasznaljak az
informatikai eszkozoket. Elméletileg ezeknek a hasznalatat kozépiskolaban el kel-
lene sajatitani, de a tapasztalat sajnos azt mutatja, hogy nagyon sokaknak vannak
még hidnyossagaik. Nem keveseknek még az alapvetd fajlmiiveletek is gondot
okoznak. Ezeket a hianyossagokat mindenképpen ki kell kiiszobdlni, és amikor mar
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gyakorlottan hasznaljdk a szamitogépeket, akkor megkezdddhet az elektronikus
tananyagokkal és eszkdzokkel valo foglalkozas.

Ismertessiik meg a hallgatokkal a kiilonféle informécios helyeket, ahol munka-
jukhoz szerezhetnek anyagokat, legyen az akar elektronikus tananyag vagy elekt-
ronikus konyv. Ehhez sziikséges, hogy az informatikadra keretein beliil mi, oktatok
is mutassunk webhelyeket, ahol gyiijthetnek tananyagokat az o6rajukhoz, és keres-
tessiink is a hallgatokkal a legkiilonfélébb témakban tananyagokat. Fontos, hogy
megismerjék a kiilonféle oktatoprogramokat, és ne csak a neviik alapjan, hanem
hasznalat szintjén is. Ehhez elengedhetetlen, hogy a szamunkra elérhetd legtobb
programot bevigyiik az informatikadrara, és megmutassuk hasznalatukat. A kdzok-
tatasi intézményekben egyre tobb helyen megtalalhato digitalis tdblak segitségével
szinesebbé ¢s latvanyosabba tehetd az oktatas, ami természetesen jO dolog, de a
pedagogustarsadalom jelentds része idegenkedik t6le. Ezért elengedhetetlen, hogy
akar informatikaéran, akar tantargy-pedagogia 6ran megismerjék ezeket az eszko-
zoket: lassanak digitalis tablaval kibdvitett orat. Lényeges ugyanakkor, hogy ne
vessiik el a sulykot. A tabla csak segiti az oktatast, és nem helyette van. Fontos tu-
datositani, hogy ez is csak egy tovabbi eszkoz a kdnyv €s a tandr mellett. Ha mar a
leend6 pedagdgusok lattak ilyen tandrat, akkor fontos, hogy 6k maguk is allitsanak
Ossze interaktiv tablas tanagyaggal kibdvitett orat, amelyet azutan kozosen értéke-
liink.
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AZ EVANGELIKUS OVODA ES ALTALANOS
ISKOLA NEVELESI, OKTATASI KULONBSEGE
AZ ALLAMI INTEZMENYEKKEL SZEMBEN

CSEPREGI CSILLA

1. Bevezetés

Az eléaddsom megtartasanak egyik f6 célja, hogy az allam és vallas parhuzamba
helyezésével ralattassam a hallgatosagot az iskolai gyermeknevelés nehézségeire.
A szakirodalmi attekintések soran arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy sajnos ke-
vesen foglalkoznak a vallas oktatasanak és vallasi alapon nyugvo oktatasi intézmé-
nyek problematikdjaval. Szandékom nem a biralas, hanem a tajékoztatas. Egyik in-
tézménytipust sem szeretném sem el6térbe, sem hattérbe szoritani.

Az intézmények elso f6 kiilonbsége mar a finanszirozas modjaban, az erkodlcsi
szemléletben, nevelés eszkozeiben, modszereiben szembetiind. Egyes szakemberek
arra a kérdésre is szeretnének valaszt, hogy sziikséges-e egy vallasi oktatési intéz-
mény ma Magyarorszagon? Ezt sokféleképpen latjuk még mi pedagdgusok is.

II. 1. Visszatekintés a kezdeti nehézségekre

Torténeti attekintéssel, talan megérthetjiik a 2 intézménytipus kiilonbségének 1¢-
nyegét, sulyossagat valamint a szoros 0sszefiiggését.

194548 kozott még demokratikus keretek kozott tortént az oktatasiigy. 1945
augusztusaban létrejott a nyolcosztalyos altalanos oktatas, a tankotelezettséget 6—
14 évre tették. Megsziintek a korabbi 6, 8 osztalyos népiskolak. A legtobb helyen
nem voltak adottak a targyi, személyi feltételek. A haborus karok miatt kevés tante-
rem muikodott.

1946-ban megindult az allami tankdnyvkiadas. Ezekben az években leginkabb
meég felekezeti iskolakbol allami hataskorhi oktatasiigy. (1. dbra)

Rajk Laszl6 beliigyminiszter ebben az évben feloszlatta az akkori ifjusagi és fel-
nott, vallasos és civil polgari egyesiileteket, betiltotta a katolikus ifjusagi folyoira-
tot. (Kollega Tarsoly, 1996-2000),( Gottfried)
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Felekezet Intézményszam Intézményszam 1947-ben
megnevezeése 1946-ban

katolikus 1216 1669
reformatus 513 494
evangélikus 168 158
ortodox 14 1
izraelita 11 15
unitarius 1 1

1. tablazat: 1946/47 tanévben az altalanos iskola fenntartdéinak megoszlasaban, f6-
ként az egyhaz altal fenntartott felekezeti intézmények:

(Forras: Magyarorszagi egyhazak, felekezetek, vallasi kozosségek 1994. Miivelodési és
Kozoktatasi Minisztérium. Bp., 1995.)

1948-ban sor keriilt az egyhazi intézmények allamositasara. Ez az orszag mintegy
kétharmadat érintette.
Egyhazi iskola 6 505

Gyermekszam 639 355

2. tablazat: 1948-as adat az egyhazi intézményben taldlhatd gyermekszamrol
(Forras: Magyarorszagi egyhazak, felekezetek, vallasi kozosségek 1994. Miivelodési és
Kozoktatasi Minisztérium. Bp., 1995.)

Az 1949/50 tanévben az 0j rendszer(i altalanos iskolakban a tanterv megemelte a
magyar nyelv és irodalom, a matematika, a természettudomanyok oraszamat. A
szabadon valaszthato orakat besziintette, helyette kdtelezo lett az orosz nyelv tanu-
lasa.

A rendszervaltozas idején az egyhazak mikodését jogszabalyok korlatoztak.

1956-ban az [-IV osztaly, 1958-ban az V-VIII. osztaly szamara 11j tanterv ha-
talyba Iépése. Az altalanos iskola feladatat a kovetkezoképpen hatarozta meg a tan-
terv:
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,» Az altalanos iskola nydjtson minden tanulénak alapmiiveltséget, fejlessze benniik a kom-
munista ember erkélcsi tulajdonsagait, tegye képessé 6ket arra, hogy szocializmust épitd

hazank mtivelt, mindenoldaltan fejlett, dntudatos dolgozdiva valjanak.”

1961. évi IIL. torvény 16 éves korig terjesztette ki a tankotelezettséget. Ismételten
hangsulyozta a szocialista vilagszemlélet fejlesztését a tanulokban, mar 6vodas
kortol.

1989. jinius 30-ai rendelkezés felszdamolta az Allami Egyhaziigyi Hivatalt.
(Fabiny, 1997)

1989. julius 1-jével megszint az egyhazi kiadoi tevékenység, az egyhazi sajtok el-
lendrzése.

1989. oktober 23-an kihirdették a Magyar Koztarsasag Alkotmanyat. Az allam és
az egyhazak szétvalasztasaval lehet6veé tették az allam vilagnézeti semlegességet.
(Bathory, Falus 1997)

1990. A Kkilencvenes években a korabbiakhoz képest kezdett megvaltozni a vallas
tarsadalmi megitélése. A pedagdgus probal egyensulyt teremteni, de sokszor nehéz,
mert a kdzerkdlcs romlasnak indul. (Gergely, 1993)

Ha az egyhazi intézményeket nézziik, akkor sokkal jobban vissza tudjuk allitani
véleményem szerint a rendet, példaul azt, hogy a pedagdgus nemcsak a gyermekek
szamara, hanem a sziil6k szamara is tiszteletre mélto személy legyen.

A tanulok vallasossaga (példaként véve egy evangélikus felekezeti intézményt)
a hazi feladat elkészitésekor, valamely miivészi tevékenység formajaban, 61tozko-
désben, viselkedésben mutatkozhat meg.

Az a fajta rend, amelyet a gyermek az ilyen jellegii intézményben megtapasztal,
az ¢lete hatralévo szakaszat is meghatarozza, ez példaul a parvéalasztasban figyelhe-
t6 meg.

I1. 2. Egy vallasos szemléletii intézmény bemutatasa

Nézziik meg példaként az oroshazi evangélikus intézmény mikodését. (Az allami
intézményekre miitkddését mindenki ismeri, ezért ezekrdl csak érintdlegesen szolok
a tovabbiakban.)
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Szerencsére meg tudtam és meg tudom figyelni az evangélikus egyhazi intéz-
mények novendékeinek viselkedését, neveltségi szintjét, mert az oroshazi Evangé-
likus Intézmény barmikor rendelkezésre bocsatja észrevételeit, tapasztalatait, va-
lamint az ottani kapcsolataim lehetové teszik az egyéni fejodés vizsgalatat is. Ezzel
szemben pedig tobb allami intézmény diakjait is meg tudom vizsgéalni, mert a
munkam lehetové teszi ezt a fajta vizsgalodast.

A politikai viszonyok nagyban atformaljak napjainkban is az oktatast. Azonban,
ha 1945 utanra nyulnank vissza, lathatjuk, hogy az oktatas, ezen beliil a vallaspe-
dagogia mindig is nehéz helyzetben volt, van ¢és lesz. 1945 utan megkezdték az
elemi iskolak 8 osztalyos iskolakka szervezését, a gimnazium pedig 8 osztalyos he-
lyett 4 osztalyos lett. 1948-ban éallamositottak az iskoldkat, és az akkori egyhazi
neveldket allami statuszba helyezték. Az oktatasiigy befolyasolta az akkori nézete-
ket és a vallasi nevelést, bar engedélyezte a fakultativ hitoktatést, de tilnyomorészt
a természettudomanyos nevelést helyezték elétérbe. Az egyhazi nevelés igy hattér-
be szorult.

Valtozasra pozitiv értelemben 1992 szeptemberében keriilt sor, az 6kumenikus
nyitottsagli egyhazi osztalyok kezdték meg munkéjukat az oroshazi 2. szamu Alta-
lanos Iskoldban. Az 1991-92-es tanév végén 11j igazgato lett az egyhaz javaslatara:
Jantos Istvanné Keresztes Ilona (jelenleg is 6 az intézmény vezetdje). Ez a varos el-
sO és egyetlen egyhazi altalanos iskolaja és gimnaziuma. Az intézmény vallasos
szemléletével egyet nem ért6 pedagdgusok mas iskolakban helyezkedtek el.

Az egyhazi tagozaton iskolaotthonos formaban tanulnak a gyerekek. Oraikat
déleléttre és délutanra teszik. Déleldtt a kozismereti, délutan a készségtantargyakat
tanuljak. Ezekben az osztalyokban a hittanorak beépiiltek az 6rarendbe. 1-7 oszta-
lyig heti 2 or4juk van, a felsébb évfolyamokban mar papok tartjdk szintén heti
rendszerességgel a hittant.

Az azonos évfolyamra jaro gyerekek felekezetek szerint vesznek részt a hittan-
oran, de nem okoz problémat szamukra a kiilonboz6 vallasba tartozas. Szivesen ta-
nulnak egymastol, meghallgatjak a masik véleményét. (1. melléklet)
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IL. 2. 1. Kiemelt nevelési feladatai az intézménynek

e az érzelmi élet kiteljesitésével a pozitiv személyiségjegyek erdsitése

e ¢érték- és informacidkdzvetités a Biblia alapjan, ennek megfeleld szokas-
rendszer kialakitasa

o a gyermekek lelki sziikségleteinek kielégitése a hitélet lehetdségeinek segi-
tésével

e a gyermekek életkoranak megfeleld vallasi, egyhdzi ismeretek atadasa (az
Intézmeény pedagogiai programjaban)

Fontos célkitlizésiik, hogy ndvendékeik képesek legyenek a tarsadalomban
megallni a helyiiket, 6nalldan dontést hozni, vallalni a véleményiiket, megfeleld
moédon kezelni konfliktusaikat, lehet6ség szerint szeretetben ¢lni. Ennek az intéz-
ménynek a gondolkodasa tiikrozi az 0sszes magyar egyhéazi intézmény gondolat-
menetét.

Az intézményben nagy hangstlyt fektetnek a miivészeti és testi nevelésre, va-
lamint t6bb szakkdr is indul fakultativ modon, pl. matematika, magyar. A minden-
napi ahitat, étkezés eldtti €s utani imadsag is természetes modon jelenik meg az ok-
tatds soran.

A régi hagyomanyt kovetve a gyerekeknek lehetdségiik van vasadrnaponként
gyermek istentiszteleten valo részvételre.

Az iinnepekre felkésziilés mindig diszbe Onti az iskola falait. A kapun belépve
egyhazi jelképek és gyerekek munkai koszontik a belépét.

1996-t6l mar nem mint egyhdzi tagozat, hanem mint egyhazi 4ltalanos iskola
mikddhet az épiilet.

II1. Zar6 gondolatok
A vallaspedagogia a vallasi intézményeken keresztiil mindenképpen felelni akar az

ifjusadg alapkérdéseire, az élet értelmére, a szenvedés, halal, boldogsag, egziszten-
ciak, ki vagyok én kérdésekre.
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A vallasi nevelés mai kavalkadja eredményezi a gyerekekben a bizonytalansa-
got. A mai modern kor elfogadasanak hianya is okozza, hogy az egyhaz befolyasa
lassan terjed.

El6adasom céljat véleményem szerint teljesitettem: bemutattam a hallgatosag-
nak azt a lehetéséget, hogy a vallas nem csupan a hittéritésrdl szol, hanem az er-
kdlcsosségre nevelés egyik fontos eleme. Valamint azt sikeriil még a hallgatosag
elé tarni, hogy az oktatas szintereibe belevonhatd az egyhaz, és nem csak az erre
szakosodott intézményekben, hanem akar egy allami intézményben is.

Sajnos a politikai zlirzavar a nemzethez tartozast és a vallast hangsulyosan szét-
valasztotta, a pénzbeli juttatasok, anyagi javak felhalmozasa gyakran sokkal jobban
elotérbe keriil, de sajnos a gyermek, az utokor latja a karat ezeknek a kiillonvalasz-
tasoknak és elhatarolddasoknak.

Mivel a mai fiatal, féleg a kisgyermek a média veszélyeinek ki van téve nap
mint nap, ezért fontos, hogy a nyughatatlan vilagban megtalalja a sajat lelki béké-
jét, és erkolesds, masokkal szemben tolerans, szeretettel teli felnott valjék beldle.

1. melléklet

A nevel6k komolyan veszik nevelési célkitiizéseiket. Ezek pedig a kovetkezok:
— a massag eclfogadasa, felebarati szeretet gyakorldsa az Okumenikus

nyitottsagl 1égkdrben
— belsé motivaciobdl taplalkozo tanulasra, onképzésre nevelés, a munkaer-
kolcs alakitasa
— a csaladdal egyiittmiikddve, az életkori sajatossdgokra alapozva hazaszere-
tetre nevelés

— a szilok tiszteletére, csaladi életre vald nevelés
—a gyengék, elesettek segitése, az ilyen iranyu érzelmek alakitasa

(forras: Oroshazi Ev A. I és G. pedagégiai programja)
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KORUNK IRODALMA
A TANITO- £ES OVOKEPZESBEN

CsiKVARI GABOR

Mit is tekintiink kortars irodalomnak? Lehetetlen ra valaszolni, kiilondsen, ha szé-
lesebben, ,,vilagirodalomban” gondolkodunk (de még akkor is, ha Eurépara kon-
centralunk). Altalanosit6 jelzéink (premodern, modern, posztmodern) nem jellnek
térben és/vagy idében hozzavetéleg homogén irodalmi vonulatokat. A ,,modern” és
a ,,posztmodern” az irodalomtudoméanyban 6nmaga definialasaval is bajlodik (leg-
foként az utdbbi), s az irodalomtudomanyban bekdvetkezett a paradigmavaltas, a
strukturalizmust valtd hermeneutika miielemz6, miiértelmez6 gyakorlata, modszer-
tana jeleniinkben alakul. (Csak zarojelben, hogy ne tévedjiink elméleti disputak la-
birintusdba, a hermeneutika filozofidja az egységesen alkalmazhatd értelmezo-
elemz6 modszertan lehetséges 1étét is megkérddjelezi, tehat fundamentalis iroda-
lomelméleti vitak is nehezitik fogalmaink értelmezését.)

Az oktatas gyakorlata feldl, pragmatikus kozelitésben sem konnyl a valasz.
Hallgatoink irodalmi miiveltsége javarészt olyan miivekbdl all, melyeknek van ko-
rilirhaté ,,miivészi lizenete” (vagy tulajdonitunk neki...), s ez ,kielemezhet6”,
megérthetd anélkiil is, hogy tudomasul vennék az imaginativ kozeget, a jelolok je-
161tjeinek rendkiviil tag korét, a szoveg onértékét. Tapasztalataim egyértelmiien ar-
ra utalnak, hogy eszményiik a realista és romantikus regény, a lira sokkal kevésbé
népszerll, mint az epika, a drama pedig jobbadan teljesen hattérbe szorul, vagy a
(nagyon vegyes esztétikai ertékil) szinhazi ¢lményekhez kotddik izlésvilagukban.
Irodalmi szocializacidjuk tehat hianyos, irodalomelméleti alapjaik pedig joszerével
nincsenek. A realista regény egy vagy néhany jelentésrétege feltarhatd inaktiv,
szemlélodo befogadoi attitiiddel: az olvaso végighalad a mesén, izgul a jokért és
varja gonosz megbiintetését, s ha a dolgok mégsem igy alakulnak, megcsovalja a
fejét: ej, de rossz vilag ez! Vagyis a szoveg referencialis funkciojat értik és érzéke-
lik, a poétikait nem, vagy alig.

A modern és a posztmodern pedig éppen nem értelmezhetd ezzel a passziv ol-
vasoi viszonyulassal. A hagyomanyos miifaji hatarok feloldodasa, az irodalmi mi-
vek szovegszeriisége, a nyelvi jelrendszer fokozott megterhelése, a jelek jelentés-
tartomanyanak robbanasszerii kibovitése, az idegen szovegek beemelése, a sziikeb-
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ben ¢és tagabban értelmezett ,.intertextualitds”, vagyis mindazok a szovegalkotasi
eljarasok, melyek mar a modernitasban is felbukkannak, és amelyek a posztmo-
dernben kiteljesednek, idegenek és érthetetlenek szamukra. A szoveggel valo par-
beszéd, a szoveg 6nallo, referencialis funkciotol fliggetlen, esztétikai mindségként
valo értelmezése intellektualis és/vagy érzelmi/hangulati er6feszités nélkiil lehetet-
len.

Vagyis: mindaz, amit a modernitas kisérletezéseként fogtunk fel, és ami a
posztmodernben onértékké teljesedik, kortars irodalomnak mindsiil abban a negativ
értelemben, hogy tul van az atlagos irodalmi képzettségli/miiveltségii, kozépiskolat
végzett fiatalok szemhataran, befogadasi képességén, netan interpretacidés kompe-
tenciajan.

Kérdés lehet persze az is, hogy a szorosan vett tanito- és 6voképzésnek célja-e,
feladata-e kiépiteni ezt a kompetenciat. Valaszul kérdezziink masképp: lehetséges-
e az irodalmi szovegeket (lettek 1égyen barmilyen miifajuak, barmely irodalomtor-
téneti kor alkotasai) esztétikai mivoltukban felmutatni, lehet-e irodalmi élményt
felinditani anélkiil, hogy az ilyen tipusu szovegeket részben (vagy egészen) elsza-
kitsuk referencialis funkcidjuktol, hogy a jelek poétikai funkcidjat — az életkori sa-
jatossagoknak megfeleld szinten és médon — megmutassuk?

Tehat els6sorban ezt, a szoveggel vald parbeszédet célszerti elonyben részesi-
tenlink. Miért itt és miért ezt irja? Mit jelent ez a szd, ez a mondat egy-egy olvaso-
nak? (Es talan: mit jelenthet a sz6, a mondat leirdjanak, annak tiikrében, hogy az
egész szoveghez képest az adott helyen és modon jelenik meg...) Mi az Gsszefiig-
gés két mondat, két bekezdés, két kompozicios egység kozott? A nagyromantika és
a nagyrealizmus metonimia-elvét hogyan és miért valtja fol a metaforikus alapelv?
Miért a jelhiany vagy éppen a redundancia? Ilyen és ehhez hasonlo kérdések indit-
hatjak meg a parbeszédet, egyben a befogadas folyamatat.

A folyamat talan megindul, de itt sem allhatunk meg. A befogadast kezdetben
az is akadalyozza, hogy sztereotipiava rogziilt: minden irodalmi széveg jelent va-
lamit, az alkotd lizent, nekem, az olvasénak, s azt és csak azt az lizenetet kell és
szabad megfejtenem, amit 6 kiildott, kiilonben nem értem a miivet. Ez a sztereoti-
pia még akkor is mazsas sullyal nehezedik az irodalomtanitasra, ha legalabb a tor-
ténelmi vagy éppen ismeretterjeszto jellegl szovegektol sikeriil elkiiloniteni az esz-
tétikai mindséget. ..
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Ismét csak a jeltermészetbdl fakadoan, valamint azért, mert, mint mondtuk, a je-
lek jelentéstartalma 1ényegesen kiboviil, tovabba mert szovegvilaggal van dolgunk,
mely vilagot sajatosan egyéni képzeteinkkel népesitiink be, evidencia, hogy nincs
¢és nem is lehet egyetlen 1étezo jelentés. Az alkoto vilagképe, itélete a vilagban ta-
pasztalt jelenségekrol, érzelmei ¢€s hangulatai egyedien az 6véi, ezeket kivanja kife-
jezni, és mivel a nyelvi kod kozos, ennek az lizenethez képest adekvat alkalmazasa
elvileg lehetévé tenné, hogy az iizenetet teljes egészében megértsiik. Csakhogy to-
kéletesen adekvat alkalmazas nem létezik, €s ami fontosabb: az lizenet nem néhany
mondatban megfogalmazhatd eszmei mondanival6, hanem sokrétii, bonyolult, ré-
tegzett, sokszor mélyen elrejtett komplexuma az alkotoi vilagkép részének vagy
egészének, lehetetlen tokéletesen azonosan értelmezni a miivet az alkotdi szandék-
kal. Van a szovegnek, a miinek jelentése, melynek részleges megfejtése lehetséges,
de mivel az alkoté szubjektum a befogadoban nem reprodukalhatd, teljességében
soha. Es ami még lényegesebb: a befogadd maga is egy szubjektum, szocializacio-
jéval, élethelyzetével, koraval, nemével, mualtjaval és jelenével, és persze megel6z0
irodalmi élményeivel egyiitt. Mindezek egyiittesen erételjesen befolyasoljak, sot,
meghatarozzak a befogadas folyamatidt. A megel6z6 irodalmi élmények kivalt:
ezek egylittesen kirajzolnak egy elvarashorizontot, elézetes elvarasok sorat a még
ismeretlen szoveggel szemben, s a szoveget ezen elvarashorizont birtokaban olvas-
sa a befogadé. (Ha netan nem felel meg ennek a szoveg, sok esetben nem is kisér-
letezik a befogadassal.) Tehat a 1étezd jelentés atsziirddik a szubjektum minden
meghatarozé tényez6jén, sajatosan értelmeztetik az elvarashorizont szerint, vagyis
jelentésen modosul. Minden olvasat szubjektiv — de meddig tarthat ez a szubjekti-
vitas?

Ahogyan egy jelnek van koriilhatarolhatd jelentéstartomanya, a jelekbol szerve-
76d6 szdvegnek is van. Az értelmezési folyamat nem térhet el a szovegtol, a jelek —
barmilyen kiboviilt jelentéstartalommal — barmilyen szubjektivan, de csak sajat je-
lentéstartomanyukban értelmezheték. Vagyis a szoveg tag jelentéstartalman beliil
lehetnek, vannak is eltérd értelmezések, amelyek esetleg nem mindenben esnek
egybe az alkotoi ,,iizenettel”. Ezeknek az értelmezéseknek azonban igenis van 1ét-
jogosultsaguk, ezek a létrejovo jelentések, melyeket a szubjektum a befogadas fo-
lyamataban alkot meg. A befogad6 formalja a miivet, mint a hogy a mii 6t. Ett6l, az
6nallo életre keltéstdl valik vonzova a szoveg €s a vele vald parbeszéd. So6t, az uj €s
Uj parbeszéd, hiszen a szubjektum legparanyibb elmozdulasa Gj és 0j értelmezése-
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ket hozhat — mennyire mas 18 éves olvasatunkban Jozsef Attila Karoval jottél kez-
detii verse, mint 50 felé, a szamvetések idején. ..

Az értelmezési lehetdségek azonban nem parttalanok. Eppen a szoveghez valo
szoros ragaszkodas az, ami meggatolja teljes félreértelmezéseket: az alapos és pon-
tos szovegolvasas (€s olvastatas), a jelek és jelkombinaciok lehetséges jelentései-
nek kibontasa (és a nem lehetségesek kizarasa) az egyetlen mod ezt elkeriilni. Leg-
inkabb az ,.explication de texte” az a modszer, amely teret ad az egyéni értelmezé-
seknek, de nem engedi el a szoveg kezét, ¢s megtartja az értelmezést a lehetséges
hatarokon beliil.

Mindez még inkabb arra késztet, hogy az olvasasnak, a befogadasnak, az eszté-
tikai megismerésnek 11j Utjait probaljuk megtalalni.

Mindenekel6tt kinos igyekezettel kellene vigyaznunk arra, hogy mindenki, aki
irodalmat olvas, autentikus szoveget olvasson. Elfogadhatatlan tehat minden olyan
tankonyvi szoveg, amely a (... nyoman) megjegyzést irja a szerz6 neve helyére. Az
irodalmi szoveg autonom, akdr gyermekmesérol, akar egy Pilinszky-versrdl van
sz0. Megcsonkitasa, atirasa, dilettans atértelmezése biin az esztétikum ellen. Igaz
ez a kisiskolds tankonyvekre is, meg a 111 hires regény zanzaira is. A féiskolas
irodalomtanitas egyik alappillére: a jovendd pedagogus tanuljon meg kiilonbséget
tenni eredeti szoveg €s ,,atiromany” kozott, s az utobbi ne szerepelhessen sem 6vo-
dai felolvasasan, sem tanitdi gyakorlataban. Ha igaz (marpedig igaz) az, hogy az
esztétikai birtokbavétel soran értékek keletkeznek, ezeket hordozza az irodalmi mii
is, és megteremt egy illuziovilagot, egy képzeletbeli teret, amelyben a befogado at-
¢lheti az emberi 1ét legmélyebb egzisztencialis tartalmait, akkor ez a kortars iroda-
lom ,,fogyasztojara”, befogaddjara éppugy igaz, mint neveldi gyakorlatanak ,,ala-
nyaira”. Mert az irodalmi m{i nem a pragmatikusan létezd vilag leirasa, masolésa,
hanem transzformacioja, és leglényegesebb, de rejtett immanenciajanak feltarasa.

Az esztétikai illuzio kettds természetli: egyrészt a fikcid kozegében lehetdséget
kinal a transzformalt valdsagtartalom felismerésére, masrészt jel- és szovegszerd.
A jelek és a beloliik épiilo szoveg autondm egységének megbontas, ,lebutitasa”
megoli az esztétikai illuziot.

Masrészt: az interpretacionak — az adott életkori meghatarozottsagokon beliil —
a legtagabb, a lehetséges értelmezési tartomanyon beliil a legszabadabb — teret kel-
lene adnunk. Es éppen a kisgyermekkor, a kisiskolas kor 0sztonds kreativitasa adja
erre a legjobb esélyt. Ha sikeriil hallgatoink irodalomszemléletének és —értésének
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ilyenfajta konverzidja, sikeriilhet az irodalomtanitas kisgyermekkori, kisiskoldskori
igényének és céltudatossaganak differencidltabb, kompetensebb atalakitasa is.
Mind a tananyagok igényes kivalogatasara, mind a feldolgozas modszertananak a
kreativitasra, egyben a ,,jelszerliség” egyre fokozottabb megértetésére csak akkor
van mod, ha mindezt éppen a az atalakult-atalakul6 irodalmi szovegtipusok értel-
mez¢ési mechanizmusanak tudatositasaval probaljuk szolgalni.
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ISKOLA - IRODALOM - OLVASAS
GAJDONE GODENY ANDREA

A posztindusztrialis tarsadalmakban a 20. szazad hetvenes éveitdl a hagyomanyos
kulturakoézvetités hattérbeszorulasanak lehetiink tanui. Ebben az elsdsorban a jelen-
re fokuszalo tarsadalmi kdrmyezetben elsddleges preferenciava lett a kreativ szemé-
lyiség kifejlesztésének igénye, a kommunikacids képességek €s a nyelvi kompeten-
cia fejlesztése. Ez az iranyzat londoni iskola néven valt ismertté a szakirodalom-
ban. A kultirakdzvetités igényét fenntarto, klasszicizalt miiveltségeszményt kozve-
tit un. cambridge-i iskola az elitképzésben ¢l tovabb ezekben a tarsadalmakban.'
Kozismert, hogy Magyarorszagon az irodalomtanitasnak — torténelmi sajatossa-
gokbol eredden — a 18—19. szazad ota torténelmi-politikai funkciodja is van: az iro-
dalomtanitas a magyarsag tanitasa, a hazahoz valo kotodés egyik legerdsebb szala.
Sok oka van annak, hogy a 20. szdzadban az iskola ¢és a tanités a politika szolgaja-
va lett, az esztétikum végletesen hattérbe szorult, az irodalomtanitas ideologiai
eszmék kozvetitésének eszkoze lett.” 1945 utan a cambridge-i iskola konzervativ,
erésen szocioldgiai-politikai szemléletii valtozata honosodott meg, amely egészen
az 1978/79-es tantervi reform nyoman irt irodalomkonyvek megjelenéséig uralta az
irodalom(tanitas)rol valé gondolkodast.” Minden bizonnyal igaz az, hogy a nyolc-
vanas évek gimnaziumi irodalomtankonyvei élet- és életkoridegenek voltak® — mar
csak azért is, mert ,,az akkori magyar irodalomtudomany legkorszeriibb mddszereit
kovetd tankonyvek” modszertanilag nem lehettek alkalmasak a korosztaly iroda-
lomélvezetének és -értésének biztositasara. Am benniik végre az irodalomér-
té(kelé)s meghatarozd komponense lett az esztétikai érték. S ha ,,Az irodalmi ta-
pasztalat mindenesetre a ,,jelolt” beszédmod, a sajatosan nem-hasznalati szovegi-

' L. SIPOS Lajos: Iskolaszerkezet, irodalomfogalom, irodalomtanitis Magyarorszigon = SIPOS Lajos (szerk.):
Irodalomtanitas a harmadik évezredben, Kronika Nova Kiado, Bp., 2006. 16-29.

% Bizonnyal nem fiiggetleniil att6l a — jelen dolgozat keretei kozott csak utalhatd — folyamattél sem, amit Kittler
Aufschreibesysteme munkaja, kiilonosen annak Miitterlichkeit und Beamtenschafi fejezete mutat be, amelyben
a német tanarsag hivatalnokka valasat elemzi, s azt, milyen 6sszetevok mentén valt az anyanyelvi nevelés ide-
ologia-kozvetitové. KITTLER, Freiedrich, A., Aufschreibesysteme, Wilhelm Fink Verlag, Miinchen, 1985.
68-89.

* KERBER Zoltdn: A magyar nyelv és irodalom tantargy problémai az ezredfordulén. UPSz, 2002/10.

* KERBER, 2002, uo.

5 KULCSAR SZABO Emé: Az esztétikai tapasztalat nyomdban. Irodalmi tankényveink az évtized nyitanydn = Az
uj kritika dilemmadi. Az irodalomértés helyzete az ezredvégen. Balassi Kiado, Bp. 1994. 101-114, 104.
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ség észlelésével veszi kezdetét™

— akkor a tankdnyvhabort néven elhiresiilt iroda-
lomtanitasi vitat kivaltd tankonyvsorozat maig értékhordozo utjelzéje a magyar
irodalomtanitisnak.” Noha a jelenkori irodalomfelfogas értelmében az irodalom
mint mivészet szovegekrol referal, szovegekre reflektal, a miialkotas pedig ontolo-
giailag van rautalva a receptiv megértésre, a korabeli kontextusban ezek a reform-
tankonyvek a maguk kdvetkezetesen érvényesitett esztétikai nézOpontjaval, tudo-
manyos megalapozottsagukkal és az irodalmi kanon ,,atirdsara” tett (nagy vitat ki-
valto) kisérletiikkel, de még autondom miivészetfelfogasukkal is — ha gy tetszik —
forradalmian ujat jelentettek az irodalomrol valé gondolkodas szamara. Az altala-
nos iskolai korosztaly szamara is megjelentek olyan, a korabeli kontextusban kor-
szerll irodalomtanitasi programok, amelyek elméleti megalapozottsdga, esztétikai
szemlélete, olvasasmotivalo koncepcidja alternativat jelenthetett az érvényben 1évo
tankonyvek mellett az irodalomtanitds szamara. (Elsdként Zsolnai Jozsef nyik-
programja, amelynek kimunkaldsa parhuzamosan folyt a tantervi reform el6készi-
tésével, mar sziiletése pillanatdban annak alternativajaként. A *78/°79-es tantervi
reform altalanos iskolai tankonyvei, noha a megel6zé tankonyvsorozatnal joval
igényesebbek ¢és érvényesebbek voltak, korantsem jelentettek olyan radikalis val-
tast az irodalomtanitis szdmara, mint a gimnaziumi sorozat darabjai.)

A szovegtapasztalat elsObbségének elve, amellyel az irodalom autopoietikus jel-
lege (Niklas Luhmann) leginkabb megragadhatd, elsGsorban a ,,reformtankényvek”
utani irodalomtankdnyv-irds beldtasa lett — ha lett, a befogadoéi elv érvényesitése a
mult szazad kilencvenes éveiben felszabaduld tankdnyvpiac feladata maradt. A
szovegszerli megalkotottsag vizsgélata nem pusztan az irodalmisag mibenlétével
kapcsolatos felismerésekhez sziikséges, hanem ahhoz is, hogy az irodalmi mi jel-
formaira tekintettel 1év6 szem az Gjraolvasasok sorozataban az észleléstol értelem-
alkotasig jusson el. ,,...a miivel valo taldlkozas nyoman olyan tapasztalat alakulhat
ki, amely indokolttd tesz (tehet) bizonyos beavatkozasokat a miivet s befogadojat
koriilvevo jelentések vilagaba. Ez pedig (...) a miivel folytatott dialogus sikerétol
fligg.”®
ci6 kérdéskoréhez is odatartozik. Olvasasa, a megértésére tett kisérletek annak tu-

Mindez azt is jelenti, hogy az irodalom mint olyan a miivészi kommunika-

® KULCSAR SZABO, 1994, 109. [Kiem. tlem. G. A.]

" Még akkor is, ha az elsé osztalyosoknak szant kotet esztétikai bevezetdje egy mimézisz elvii koncepcio jegyében
mutatja be miivészet és valosag viszonyat, referencialitast és imitaciot tételezve kozottiik; a miivészetnek, mii-
alkotasnak pedig autonom létet tulajdonit.

$ KULCSAR SZABO, 1994. 108.
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domasulvételét feltételezik, hogy [az irodalom] ,,a dolgokra vald utalds rogzitett,
tehat egyértelmi kapcsolatformajat szamolja fel — a jelentések atvihetosége érde-
kében.” A rogzitetlenség id6t és szellemi erdfeszitést igénylé hermeneutikai tevé-
kenységre készteti/kényszeriti az olvasot. A szdveg idegenségének, massaganak
»legy6zése« azonban esztétikai €s (On)megértésélményben részesit. Az esztétikai
tapasztalatnak az észlelés/érzékelés, kozvetitettség, alkotottsag dsszjatékabol eredd
komplexitasa azt is jelenti az iskolai praxis szdmara, hogy nem maradhat ki beldle
a kreativ szempontok figyelembevétele. Mivel az irodalmi szovegek jelentésképzé-
se elvileg lezarhatatlan és torténetileg valtozo folyamat, minden egyes mii az olva-
s01 képességek szintjén teljesedik idolegesen jelentésegésszé. Ez az olvasodi kreati-
vitas juttatja 1éthez a muialkotast, az irodalmi szoveg tarszerzdjeként alkotd olvasoi
tevékenység pedig a miivészeten tulmutatd kompetenciakat mozgdsit, amelyek ki-
akndzésa az iskolanak is feladata."

A tankonyvpiac liberalizacioja irodalomkonyvek sokasagat hozta magaval, ami
korantsem jelentette azt, hogy ezek mindegyike tudoméanyosan megalapozott, kor-
szerll irodalomfogalom és mddszertani kultira birtokaban irédott volna, és alkal-
mas lett volna eminens funkcidja betoltésére: az olvasds megszerettetésére, iroda-
lomért6 és -élvezo olvasok nevelésére. A rendszervaltas utani irodalomtankonyv-
piac szakmailag igényes konyveit még egy darabig a nyolcvanas években keletke-
zett alternativ irodalomtanitasi programok tankonyvei jelentették: a Zsolnai Jozsef
ill. a Banréti Zoltan nevével fémjelzett programok, ill. valamivel késobb az Gjon-
nan alakult Németh Laszl6 Gimnazium anyanyelvi-miivelddési —irodalmi program-
ja."' Hamarosan megsziiletett az ELTE miihelyében az a tankonyvsorozat, amely-
nek altalanos iskolai darabjait Cserhalmi Zsuzsa irta, a jelen eldadasban kitiintetett
korosztaly (5—6. évfolyam) szdmadra egyediil, a fels6bb évfolyamoknak Tarjan Ta-
massal. Ezek a tankonyvek elméletileg és modszertanilag egyarant szakszeriien, a
receptiv megértés jelentdségének tudataban, korszeri irodalomfogalom és mod-
szertani kultira birtokaban gondoljak at a korosztaly irodalomolvaséva nevelését.
Meégsem lettek sikeresek. Mint ahogy azok a tarsaik sem tudtak jelentds attorést
felmutatni a tankonyvpiacon, amelyek szakmailag felelds és igényes valaszlehetd-
séget kinaltak az olvaséassal kapcsolatos jelenkori problémékra. Erdekes kisérlet

’ KULCSAR SZABO, 1994. 109.
' L. KULCSAR SZABO, 1994, 113.
L. STPOS Lajos (szerk.): Tantervek, programok a magyar nyelv és irodalom tanitdsdhoz, Bp., 1991.
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példaul Téth Krisztina és Valaczka Andras (Nemzeti Tankdnyvkiadd) azon probal-
kozasa, hogy nemek szerint olvastassa a korosztalyt, az irodalom k6zds tananyaga-
hoz fiuknak/lanyoknak mas-mas olvasmanyokat kinalva feldolgozasra. Még inkabb
figyelemre méltd a Pala Karoly, Arato Laszld nevével fémjelzett, a gimnaziumok
szamara késziilt problémacentrikus irodalomtanitasi modell, amely a szovegértel-
mezést és a kritikai olvasas allitja a fokuszba. E koncepcid jegyében sziilettek tan-
konyvek az altalanos iskola negyedik, 6todik, hatodik évfolyama szamara is, a
Calibra Kiadé gondozasaban, Araté Laszlo és Pala Karoly szakmai ellendrzésé-
vel.”? A szovegértési-szovegalkotasi képességeknek a transzferhatésra alapozott
egyiittes fejlesztésének koncepcioja teljesedett ki aztan a SULINOV A tankonyv- és
taneszkdz-fejlesztési programjaban, amely messzemenden figyelembe veszi az ol-
vasaskutatas aktualis eredményeit, az olvasasszociologusok jelzéseit, a nemzetkdzi
szOvegertés- vizsgalatok tapasztalatat és a hazai monitorvizsgalatok eredményeit, s
az azokbol tudomanyos igénnyel levont konzekvenciak alapjan valaszlehetdséget
kinal a felvetett problémakra.

A tankdnyvrendelési, tankdnyvpiaci mutatokat nézve egyeldre illuzionak bizo-
nyul az az elképzelés, hogy a felhasznaloi oldal igényei egészségesen fogjak sze-
lektalni a tankdnyvpiacot, és a jo tankonyv el6bb-utdbb piacképes lesz, a rosszak
pedig ,.kiirodnak” rola. Ezek a mutatok inkabb a felhaszndloi oldal kontraszelektiv
mitkddésének tantbizonysagai. A sikerlista élén olyan irodalomkdnyvek allnak,
amelyek alig vesznek tudomast az irodalom/olvasds megvaltozott fogalmarol,
vasasra motivalas hatékony eljarasairol. Sikerlistas lehet olyan konyv, amely rogzi-
tett jelentéseket, egy kimenetli, kész értelmezéseket kinal a felhasznalok szamara,
tulzott mennyiségli mi olvasasra nem vagy alig motivalé feldolgozasaval, az olva-
sasi képességek fejlesztésének kurrens eljarasainak figyelmen kiviil hagyasaval,
reproduktiv jellegh kérdések 6zonével, az irodalomtdrténeti elv burkolt vagy ke-
vésbé burkolt alkalmazasaval, a kortars irodalom és a humor olvasasra motivald
erejének figyelmen kiviil hagyasaval, elavult poétikai szemlélet kozvetitésével és
egy levaltodott kanon jegyében jott 1étre. De az els6 NAThoz késziilt tantervi adat-
bankbdl is lathato, hogy alig néhanyukban tiikr6z6dott korszerti irodalomszemlélet.

12 A program kidolgozasanak felelés szakmai vezetéje Lorand Ferenc (4 vildg és én. Szévegértés — szivegalkotds
I-111)
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Olyan tankonyvek/tantervek sikeresek elsdsorban, amelyek azt demonstraljak,
hogy a felhasznalo oldal irodalomfelfogasa még mindig a pozitivista irodalomtu-
domany szinvonalan all, az irodalomtanitasi praxis a premodern irodalomtudomany
jellegzetességei szerint mitkodik."”” Mindez nyilvanvald osszefiiggésben all iroda-
lomértésiink néhany ordkletes eldfeltevésével és befogadaskulturank jelenkorig ha-
t6 sajatsagaival.'* Ez pedig a pedagogusképzés felel6sségére hivja fel a figyelmet,
hogy hany friss diplomas kap tanitoi, tanari allast, és megnézziik a gyakorlé peda-
gogusok atlagéletkorat: a tanartovabbképzések, posztgradualis képzések kitlintetett
szerepe keriil elotérbe annak a kérdésnek a megvalaszolasaban: milyen legyen, ho-
gyan torténjen a tiz-tizenkét éves korosztaly, az 5—6. évfolyam (irodalom)olvasdva
nevelése.

A tanitoképzés szamara azért kiemelten fontos ez a korosztaly, mert az olvasasi
képességek ekkorra fejlddhetnek olyan szintre, amikor egyaltalan beszélni le-
het/érdemes valamiféle irodalomtanitasrol, aminek alapvetd feltétele az eszkoz
szint{i olvasas. Alighanem igaza van Cserhalmi Zsuzsanak akkor, amikor tobbszor
¢és tobb helyen kifogasolja az els6 négy évfolyam irodalmi nevelésével kapcsolat-
ban is gyakran hasznalt irodalomtanitas kifejezést. Talan nem jar messze az igaz-
sagtol az a feltevés, hogy azért sem lett igazan sikeres a (maga koraban) irodalom-
elméletileg rendkiviil jol megalapozott, esztétikai szempontokat igényesen miikod-
tetd Zsolnai irodalomtanitasi program, mert az also tagozatos gyerekek irodalmi
nevelésérdl irodalomtanitasként gondolkodott. Ezt a korosztalyt pedig inkabb tavo-
litja az irodalomtdl az intellektualis megkozelités, mintsem kozelitené.

Kitiintetett ez a korosztaly azért is az irodalomolvasova nevelés szempontjabdl,
mert olvasas-l¢lektani szempontbdl dtmeneti korszakban van. Még naiv olvasd —
reflektivitast, onreflexiot igényld tevékenységek. Reflektdlod olvasokra ugyan kb.
tizenkét éves kortdl szamithat az irodalomtanitas, de a reflektald képesség jol meg-
vélasztott tevékenységekkel mar megalapozhato. Fontosak ezek a tevékenységek,
hiszen valodi irodalomértésrol csak jelentéstulajdonitasra, értelmezésre képes olva-
sas esetén beszélhetiink, no meg ha artikulalt értelemalkotasra képes az olvaso.

3 L. BOKAY Antal, 4z irodalomtanitds irodalomtudomdnyi modelljei: Vizlat az irodalomtanitds elméletéhez.=
SIPOS, 2006. 29-43.
" KULCSAR SZABO Ermné, Irodalomértésiink néhany rokietes eldfeltevésérsl = SIPOS, 2006, 43-51.
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A harmadik ok, amiért kiemelt figyelmet érdemel a tiz-tizenkétévesek olvasova
neveldése, a belsd latas képességének fejleszthetésége,'” — ez pedig a modszertani
eljarasok jelentdségére hivja fel a figyelmet.

Ismeretes, hogy a legujabb NAT és kerettanterv az irodalom szévegeinek meg-
értését az anyanyelvi kommunikaciéo mint kulcskompetencia korében targyalja, s
napjaink egyik fontos kérdése a magyar nyelv és irodalom targy atalakitasa a ,,sz0-
vegértés- ¢és szovegalkotas — tanitas” szellemében. A valtozasok sziikségessége
régota jelen volt a tudomanyos és praktikus gondolkodasban (1. pl. Kerber Zoltan,
Feny6 D. Gyorgy publikaciéit), Aratd Laszlé polemikus irdsa'® még inkdbb expo-
nalta a kérdést, s a kialakulod vitaban sok olyan megfontolas, javaslat sziiletett, ami
azéta része lett a legutobbi Namak és kerettanterv(ek)nek.

A PISA-vizsgalatok és a hazai monitorozasok sokkjabol megsziileté belatasok a
szovegértési és szovegalkotd képességek fejlesztésének prioritdsdra vonatkozoan
azonban nem jelentik azt, hogy az irodalmi szovegek megértésének tanitdsa nem
volna kiemelt preferencia. J6l mutatja ezt az is, hogy az integracids szandék mellett
is megmaradt a magyar nyelv és irodalom kiilon 6raszama, és fejlesztési kovetel-
ményként fogalmazodik meg a kerettantervben, hogy az ,,irodalmi miiveltség része
a klasszikus és kortars magyar irodalom kiilonféle epikai, lirai, dramai miveinek
véltozatos feladathelyzetekben valo feldolgozésa, esztétikai jellemzoik tudatosité-
sa; az olvasott mlivek alapjan néhany alapvet6 irodalmi téma, motivum folismerése
kiilonféle mifajokban, méas mivészeti agakban.” Elméleti felkésziiltség, kelld
megalapozas nélkiil aligha varhatd el mufaji, stilisztikai, verstani, poétikai fogal-
mak hasznalata. Mindez nélkiilozhetetlenné teszi az irodalomrél valé kompetens
beszéd, az artikulalt vélemény megfogalmazas képességének megalapozasat a tiz-
tizenkét évesek korében. S mivel a magyar iskolai praxist kozismerten a tankony-
vek orientaljak elsGsorban, nem pedig a tantervek és a szakirodalom, eminens ér-
deke az olvasaskutatasnak és kozoktatds szereploinek egyarant, hogy olyan tan-
konyvek sziilessenek, amelyekben tiikrozédnek a tantargy-filozofiai valtozasok,
tudomasul veszik a szovegértd €s szovegalkoto képességek fejlesztésének jelenkori
igényeit, kozottilk a szépirodalmi szovegek megértésének /élvezésének, a vélemé-

' L. Az olvasis-lélektani szempontd jellemzést 1. bévebben: CSERHALMI Zsuzsa, Médszertér, Bp., Korona, 9—
1.

1© ARATO Lészl6: Tizenkét év irodalomtanitds utdn miért nem valnak tomegesen olvasévd a mai fiatalok? Konyv
és Nevelés, 2002/4.
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nyek artikulalasanak tanitasat/tanithatosagat. Tisztaban vannak az irodalom szove-
giségével, esztétikumaval, 1étének interpretativ jellegével, olvaso és szoveg dialo-
gikus viszonyaval, a befogadoi elv érvényesitésének jelentOségével, valamint az
olvasasra motivalas hatékony eljarasaival - korszeri és érvényes modszertani kul-
tura jegyében szervezik meg kérdés- és feladatrendszeriiket. Utdbbiak tankonyvi
jelenléte eminens feladat, kiilonds tekintettel a tankonyvektdl orientalt iskolai pra-
xisra.

A tiz-tizenkét éves korosztaly szamara mindez azt is jelentené, hogy tematikus
olvasokdnyveikbe a kiskapun se lehessen visszacsempészni a kronologikus szemlé-
let egykori uralmat — a koronologikus elv kizarasa azonban nem jelentheti az iroda-
lom torténeti 1étmodjara vonatkozo tapasztalat mellozhetdségét. Az olvasas kiilon-
b6z6 funkcidihoz tartozd sokféle szovegtipus — irodalmi és praktikus szovegek
egyarant olvasasra motivalo feldolgozéasara van sziikség a tankonyvekben is, s a
szovegvalogatasban meg kell jelennie annak a szakmai tapasztalatnak, hogy a kor-
tars ¢s humoros szovegek fel6l konnyebb az irodalomba vald bevezetés, beavatas.

Malraux szerint az irodalomtorténetek tévednek, amikor feltételezik, hogy az
irodalom Villontél Verlaine-ig halad. Eppen forditva: Verlaine-t61 megy Villonig.
M¢ég érdekesebb Babits meglatasa a folyamat kétiranyusagat illetéen, amikor Az
eurdpai irodalom térténetében ugy latja, hogy egyidejiileg Villontdl Verlaine-ig és
Verlaine-t6] Villon-ig halad.'” Ez pedig azt is jelenti, hogy ha az irodalom mibenlé-
tével és az irodalmi szoveg mikddésével kapcsolatos szovegtapasztalatok birtoka-
ba kivanjuk juttatni a potencialis olvasot, az intertextualitds olvasokonyvi/iroda-
lomkonyvi tapasztalata megkeriilhetetlen.

Hogy a mai tankdnyvpiaci kinalatban van-e olyan, az 5-6. évfolyamnak sz616
irodalomkonyv kozott, amely valamennyi szempontnak megfelel, jelen keretek ko-
zOtt aligha megvalaszolhato. Iranymutatoak lehetnek ebben a kérdésben a tantargyi
obszervacioval kapcsolatos publikaciok és prezentaciok, amelyek a Tankonyv- és
taneszkozfejlesztd Intézet honlapjarél interneten is konnyen elérheték.' A vizsga-
lati eredmények publikacidibol szemmel lathato, hogy azok az irodalomkonyvek,
amelyek a szakma minden tiltakozasa ellenére uraljak a tankdnyvpiacot, a fejlesz-

7 L. Ferenczi Laszld tanulmanyat: FERENCZI Laszl06, ,, Az eurdpai irodalom torténete” =Szintézis nélkiili évek,
Nyelv, elbeszélés és vilagkép a harmincas évek epikdjaban, KABDEBO Lorant — KULCSAR SZABO Ernd,
Pécs, Janus Pannonius Egyetemi Kiado, 1993, 258-265, 264.

'8 A magyar nyelv és irodalomtantdrgy atvilagitasat és néhany jellemz6en hasznalt tankdnyv Gsszehasonlitd elem-
zését Kerber Zoltan végezte el.
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tend6 kulcskompetenciak szempontjabol sem alkalmasak a magyar nyelv és iroda-
lommal kapcsolatos jelenkori elvarasok beteljesitésére. Nem szerepelnek rosszul
ebben a vizsgalatban Cserhalmi Zsuzsa 5—6. évfolyamra irt tankdnyvei, de a fej-
lesztend6 kulcskompetenciak szempontjabol legjobban a Vildgjdro-sorozat 5—6.
osztalyos konyvei bizonyultak az elemzésre valasztott konyvek kozott. JO remé-
nyekre jogosit a SULINOVA fejlesztése, amelynek tankdnyvei és taneszkdzei a ki-
probalas fazisaban vannak. De sziilethet barmilyen jo irodalomkdnyv, ha a felhasz-
naléi oldalt kevéssé orientaljak korszeri szaktudomanyi/szakmodszertani szem-
pontok, a Nat, keret- és kereszttantervi preferencidk. Mindez hatalmas felel0sséget
r6 a tankonyvpiac mindségbiztositasaba leginkabb beleavatkozni képes tankonyv-
engedélyezési eljaras szereploire, a tankonyvvé mindsités, tankonyvi engedélyezés
szempontrendszerének kidolgozoira.
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AZ ARANY JANOS TEHETSEGGONDOZO
PROGRAMBAN RESZTVEVO OSZTALYOK TARSAS
KAPCSOLATAI A KOMMUNIKACIO TUKREBEN

HARSANYINE PETNEHAZI AGNES

A Kormanyprogram alapjén az Oktatasi Minisztérium kidolgozta az Arany Janos
Tehetséggondozo Programot, hogy esélyt teremtsen a leszakadd térségek felzar-
koztatasara. A program keretében minden évben megyénként 35 jo képességl te-
hetséges, a nyolcadik osztalyt befejez6 gyermek nyer felvételt és elhelyezést neves,
kiemelkedd eredményekkel rendelkezé gimnaziumokban és kollégiumokban. A
program specialis elemei- tanulasmodszertan, onismeret, kommunikacio-az ot-
éves képzés sordn valosulnak meg.

Miért fontos példaul az érzelmi €s a tarsas készségek fejlesztése? Ennek leg-
alabb két oka is van. Az egyik, hogy a maganyos farkasok ideje lejart, tudoményos
sikert csak csapatban, csoportban, teamben, mas teriiletek szakembereivel érhetd
el. Az egymasra utaltsdg felismerése a feltétele az egyiittmiikodési készségek
(kommunikacio, konfliktuskezelés, stb.) fejlesztésére vald motivaltsagnak. A ma-
gas szintll intellektualis képességekkel nem jarnak egyiitt automatikusan a haté-
kony tanulasi modszerek. Ezért fontos az egyéni tanulasi technikak, stratégiak fej-
lesztése a tehetséges gyermekeknél. Sziikségiink van az 6nismeretre, hogy ez altal
keziinkbe vehessiik életiink iranyitasat. Ha ismerjiik erésségeinket, gyengeségein-
ket, azokat a forrasokat, amelyek 6romet adnak és azokat, amelyek banatot okoz-
nak, akkor lehet6ségiink van valasztani. A programban kiemelt szerepet tolt be a
kommunikacié fejlesztése, melyet kiilon program alapjan végeznek. Ebben helyet
kap az emberi kapcsolatokat atszovo személykozi kommunikacid, annak folyama-
ta, funkcioi, tipusai.

A vizsgalat menete, hipotézis

Az Arany Janos Tehetséggondozd Programban résztvevd osztalyok szociometriai
vizsgalatat hasonlitottam Ossze hasonld koru, atlagos képességti tanulokéval ha-
rom-harom osztalyban.
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A hipotézisem szerint a Komplex Tehetségfejlesztd Program olyan pozitiv valto-
zast eredményez, hogy kedvez6 csoportstruktira alakul ki, és ezek az osztalyok ti-
pikus teljesitmény- és feladatvezérlésii csoport jegyeit viselik magukon, biztositva
mind az egyén, mind a csoport szamara a megfeleld hatteret a jo teljesitményhez.
Ugy vélem, hogy pozitivabb valtozasok torténnek ezekben, az osztalyokban a ha-
sonlé korosztalyli csoportokkal vald viszonyitas eredményeként is. Osszesen: 163
gyerek vett részt a vizsgalatban a hat osztalyban.

A tarsas viszonyok mérésére Mérei- féle tobbszemponti szociometriat alkal-
maztam, amely a csoportszerkezetet meghatarozo tényezok kozott fontossagot tu-
lajdonit a csoportban betoltott funkcioknak és allandésult szerepeknek is. Igy a
tobbszempontll szociometria a csoport, mint szocialpszicholdgiai egység jellemzé-
sére alkalmas. Ebben a szociometriai kérdések tehat a népszeriiségre, a szervezési
kérdésekre, az intelligencidra, stb. terjednek ki. Mérei kidolgozott tovabba olyan
mutatokat is, mint a szerkezeti mutatdk, kohézids mutatok, a jelentdség és szerep
mutatoi, amelyek a csoportszerkezetet egzaktabban irjak le, mint a szociogram képi
alakja. A csoportkommunikacio irdnya a szociometriai kapcsolatoknak megfeleld-
en alakul, erre mintazodik a hirek terjedése, amelyért a halozat lancalakzatai a fele-
16sek, a normak alakitasa ¢és valtoztatasa, amely a csillag formaju alakzatokban tor-
ténik. A kommunikacios lehetdségek hatdst gyakorolnak a csoport teljesitményére
és a kozérzetére is, a hatékonysag azonban fiigg a feladat természetétol.

A tehetséggondozasban résztvevok és a kontrollcsoportok dsszehasonlitasa.

A szociometriai elemzésekbdl atfogo képet kaphattunk az osztalyok tarsas életé-
r6l, a csoporton beliili kommunikéciordl, informacidaramlasrol, viszonyrendszer-
r6l. Ezek az elemzések természetesen csak ugy lesznek teljesek, ha 0sszefliggései-
ben latjuk 6ket, tehat ha a hat kiilonb6z6 adatcsoportot 6sszehasonlitjuk. A szocio-
gramok alapjan megallapithatjuk, hogy mind a hat osztaly szerkezete az életkornak
megfeleld, egyik osztaly sem volt strukturalatlan, vagyis halmaz, vagy laza szerke-
zet.

Azt azonban megallapithattam, hogy a tehetséggondozasban résztvevd oszta-
lyok fejlettebb szerkezeti struktirat mutatnak, mint a kontrollosztalyoké. Az elso-
nél foként tomb és tobbkozpontl szerkezetet tudtam azonositani, mig a masiknal
talalkoztunk egykdzpontil, széles peremi szerkezettel. A tarsas mezd struktiraja-
nak meghatdrozasahoz meg kellett allapitanunk, hogy milyen kiterjedésti a koz-
pont, az ennek befolyasa ala vont tarsas dvezet, amit kdztesnek neveziink, és az
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ezektdl elkiilonithetd perem. E harom adat viszonyitasat a centralis- marginalis
mutaté (CM) tartalmazza. Ezek viszonyat a kovetkezo tablazat foglalja 6ssze. A
tablazatbol kitlinik, hogy a harom tehetséggondozos osztalyban és a Moral2. évfo-
lyamaban magasabb a kdzpont aranya, mint a perem, vagy a koztes. A zart alakzat
fokozza a koz0sségi események fesziiltségét, elosegiti a kozvélemény kialakitasat,
a torténésekre vald reagalas is gyors, a kozosség véleménye tiikrozodik.

A maganyosok nagyobb aranya azt jelzi, hogy a kozpont kizarja a tagokat a ko-
z0sségi véleményalkotasbol, kisebb tolerancia jellemzi a kdzpontot. Tehat ha a zart
alakzathoz minél tobben tartoznak szervezett a kozosség, gazdag hagyomany és
szokasrendszer alakul ki az egyiittes élmények hatasara.

Az 0sszehasonlitas masik fontos mutatdja a kohézio.

CENTRALIS-MARGINALIS MUTATOK
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A kohézi6 a csoport tagjainak egylivé tartozasat, szolidaritasat jelenti. Megmu-
tatkozik a ,,mi” attitidben, az egyiittes tevékenységben, valo részvételben. A magas
kohézio sok egyiittes ¢lményt, kozds szokasokat, stb. jelent. Az alacsony kohézio
pedig az ellentettjét. Mindezt tobbféle mutatdval fejezziik ki.

A kolcsonosségi index az egyik mutatd, azt mutatja meg, hogy a személyeknek
hany kolcsonds kapcesolata van. A kovetkezo tablazatban ezeket, a mutatokat ha-
sonlithatjuk dssze.
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Jol lathato a kiilonbség a két gimnazium kozott, ha nem is olyan nagy szazalék-
kal, de magasabb a tehetséggondozasos osztalyokban ez az index. Mérei (1988)
szerint nagyon ritka, hogy 100% legyen, de a 9. évfolyamon ezt az értéket kaptam.
Jelzi ez a biztonsagot, a maganyossag ellensulyozasat. Az atlagot (85-90) négy osz-
taly érte el, a masik kettd is csak néhany szdzalékkal maradt el tdle. Ez azt jelenti,
hogy érett csoportokkal allunk szemben.

A csoportlégkor mutatdja azt fejezi ki, hogy milyen a szoérodas a rokonszenvi
és a funkcidvalasztas tekintetében. A szorodasi mutatok a gyakorisagi tablazat el-
oszlasi mutatoi, vagyis azok atlagai. Minél nagyobb az érték, annal kisebb a szoro-
das.

A rokonszenvi valasztasok megkivanjak, hogy a tagok személyes érzései vezes-
sék Oket kapcsolataik megvalasztasaban, a funkciéra vonatkozo valasztasok viszont
objektivitast igényelnek.

CSOPORTLEGKOR-MUTATOK
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A diagramrdl jol leolvashatjuk, hogy a ZIG 9, 11, 13, és a Mora 11 osztaly
azok, amelyeknél a baloldal alacsony, 2, 5-ig, a jobb oldalon magas szamot kap-
tunk, ami azt mutatja, hogy a rokonszenvi kérdésekben nagy a szorddas, tehat a
személyes valasztdsokban a szubjektiv szempontok érvényesiilnek, a funkciova-
lasztasoknal pedig kicsi a szorddas, tehat a kozosségi mérce, a kdzvélemény hat.
Ezek a kozosségek kiegyensulyozottak, valasztasaik adekvatak.

Ezzel szemben a masik két osztalyra itéleti sablon jellemz0, Ggy valasztanak,
mintha valaki el6irta volna szamukra.

A vizsgalatom eredménye, melyet fentebb elemeztem, alatamasztja a hipotézi-
semet, miszerint a Komplex Tehetségfejleszté Program olyan pozitiv valtozast
eredményez, foként a 11-13. évfolyamon, hogy kedvezé csoportstruktira alakul ki.
Ezt most kiegészitem azzal, hogy ez a pozitiv valtozas mar a 9. évfolyamon is ki-
mutathato. A kiilonbdzé mutatok alapjan bizonyitotta valt, hogy ezek az osztalyok
valdban tipikus teljesitmény- és feladatorientalt csoport jegyeit hordozzak magu-
kon. Szervezett, kiegyenstlyozott, harmonikus k6zosségek képe rajzolodott ki el6t-
tiink, akire jellemz0 a tolerancia, segitokészség. JOl mozgosithatd, ontevékeny ko-
z0sségekrol beszélhetiink.

88



A TANULASI STiLUSOK ES STRATEGIAK
FEJLESZTESE A PERSONAL PEDAGOGIABAN

JANURIKNE LESTYAN ERZSEBET

1. Bevezetés

Az iskolanak egyik legfontosabb feladata a tanulok képességeinek hatékony fej-
lesztése. A mai oktatas-modszertani folyamatok egyarant ezt célozzak meg. Lénard
Ferenc (1982) tigy fogalmazza meg a képességet, hogy a képesség az egyén saja-
tossagainak egylittese, amely megfelel egy bizonyos tevékenység kovetelményei-
nek és biztositja e tevékenység elvégzésére az alkalmassagot. Altalanos probléma
ennek a megvalositasa a gyakorlatban. Ahhoz, hogy a fejlesztés ténylegesen meg-
valésulhasson, nagyon fontos, hogy teljesitményképes tudas legyen a hattérben,
nem csak a gyakorlasnak, hanem a tanitas-tanulasi folyamatnak is megfelelének
kell lennie. Nagyon fontos, hogyan torténik a tanuldsszervezés az iskolakban, mi-
lyen képességei vannak a tanuloknak. A felvetett problémara valasz lehet a megfe-
lel6 tanulasi technikak, stratégiak kialakitasa.

2. Tanulasi stratégiak

A tanulasi stratégiak kutatdsdval az utobbi évtizedekben kezdtek foglalkozni a ku-
tatok. A fejlesztd pedagogiaban nagy hangsulyt kell fektetni a tananyag feldolgoza-
sanak szintjeire. Fontos a pedagdgus szamara, hogy ismerje tanitvanyai tanulasi sti-
Entwistle-féle kérdoéiv (1986) a legelterjedtebb. Kozéki és Entwistle harom alapve-
t6 tanulasi stratégiat, orientaciot kiilonit el a tanuldkra vonatkozodan:

1. mélyrehatolo: a dolgok megértésére torekszik, ebben elsésorban a nagy 6sz-
szefiiggések megragadasa, az 0j ismeretek régiekhez valo kapcsolasa, széles
attekintés, kovetkeztetések levonasa, a rendszerszemlélet jatszik dominans
szerepet; altalaban tudnak lelkesedni a tanulas irant

2. reprodukadlo: a részletek megjegyzésére épit, az Osszefliggések feltarasa alig
kap szerepet, a tanulas elsédleges célja a minél pontosabb ismeretfelidézés
rovid tavon; altaldban kudarckeriilok, az 6nalloé érdeklédés hidnya jellemzi
Oket, a tanartdl varjak az iranyitast
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3. szervezett: az eredményekre koncentraltan teljesitik a kovetelményeket, onér-
tékelésiik alapjan tesznek erbfeszitéseket; a rendszeresség, j6 munkaszerve-
z¢s jellemzi Oket; altalaban lelkiismeretesek, sikerorientaltak.

Miért is fontos a tanulasi alaptechnikdkat és stratégiakat ismerniink?

e

Komplex tanulasi

/‘ stratégia /

" Mélyrehatolé Reprodukalé

Szervezett

1. abra: Komplex tanulasi stratégiak

Természetesen azért, hogy tudjuk tanitvanyaink gyenge pontjait, s ezt ismerve
kezdhessiink hozza fejlesztéshez. A fejlesztést két oldalrol kozelithetjiik meg. Al-
kalmazhatunk kozvetlen fejlesztést, amikor megtanitjuk azokat a tanulasi alaptech-
nikakat, melyeket nem ismer a tanuld, illetve a kdzvetett fejlesztés, melynek soran
olyan értelmi képességeket fejlesztiink, mint a figyelem, a megértés, az emlékezet
¢és a problémamegoldas. Az els6 abran lathaté a harom tanulasi stratégia komplex
tanulasi stratégiava szervezddése. A tanulok szamara fontos, hogy a képességeik-
nek megfeleléen mind a harom stratégiabol a szamukra legmegfelelébbeket alkal-
mazzak a pedagogusok, és természetesen a gyermekek is. Az iskolasokban tudato-
suljon, hogy szamukra, melyek azok a stratégiak, amelyek segitségével a legkony-
nyebben elsajatithatjak az ismereteket, illetve felidézhetik azokat akar 6nall6 tanu-
las mellett is.
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3. PISA vizsgalatok

Ugy gondolom, hogy a nemzetkozi PISA - vizsgalatok jelzéseire érdemes odafi-
gyelni, hiszen olyan eredményekre hivjak fel a figyelmet, amelyre a magyar kdzok-
tatasnak, ¢és ezen beliil a pedagogus tarsadalomnak reagalnia kell.
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3. dbra: Tanulési stratégiak’

! Havas Péter 2003: Az iskolai tanulas motivacidjarol, UJ Pedagogiai Szemle, www.oki.hu
? Havas Péter 2003: Az iskolai tanulds motivaciojarol, Uj Pedagdgiai Szemle, www.oki.hu

91


http://www.oki.hu
http://www.oki.hu

A 2. abra alapjan megfigyelhetjiik, hogy a legfontosabb tanulasi motivumok a
pedagdgusok megitélése alapjan a tovabbtanulas, a kiilsé kényszer, a tudasvagy, il-
letve a tanari elismerés. Véleményem szerint ezekre a motivumokra érdemes fi-
gyelmet forditanunk, hiszen a motivacié megfeleld szintje és mértéke hatékonyab-
ba teszi a tanulok tanitasat és tanulashoz valo viszonyat. A 3. dbran érdemes meg-
figyelni, hogy a tanulasi stratégiak koziil a memorizalas kimagasléan érvényesiil a
tanulasi teljesitményre. A kooperativ tanulast és az IKT-baratsagot igen alacsonyan
alkalmazzak.

4. A tanulasszervezés fobb teriiletei

A tanulasszervezésnek 6t fobb teriilete van: tanulds tartalmanak meghatarozésa,
korszerisitése; tanulas modszereinek fejlesztése; tanulasi kornyezet fejlesztése ta-
nuldsi eszkozok fejlesztése; tanulast eldsegitd neveldi kompetencidk fejlesztése.
Nagyon fontosnak tartom a fent kiemelt 6t teriilet fejlesztését, hiszen a tanul6 tanu-
lasi eredményét nagymértékben eldsegithetik. Ezekbdl kovetkezéen a fejlesztés
legfontosabb elemeinek tartom a figyelmet, az emlékezetet, a megértést, és a prob-
lémamegold6 gondolkodast.

Jelenleg folyd kutatasomban, melyet az orszag hét altalanos iskolajaban folyta-
tok, ezek fejlesztését valositom meg longitudinalis vizsgalattal, amely soran 5. osz-
talytol 8. osztalyig kisérem figyelemmel a tanuldk fejlodését. Természetesen az
eredményesség megallapitasara kontroll vizsgalatokat is folytatok masik hét altala-
nos iskolaban.

4.1. Figyelem

»Ha az informacié el sem jut hozzank, kevés esély van arra, hogy meg tud-
juk jegyezni vagy hatékonyan tudjuk alkalmazni.” (Berliner, 1987) Az eldb-
bi idézet alapjan elmondhatom, hogy figyelem nélkiil nincs tanulas. A figye-
lem fejlesztése soran a terjedelmet, a tartdssagot, a megoszlast és az atvitelét
emelem ki.
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4. dbra: Hibakeresés — jelparok’

OJABE SZOKERESES

Ismét azt kell megszimolnod, akdircsak az eldzd feladatban, hinyszor ismétlid-
nek meg a kiemelt sor szavai.

hajnal - tenger = szives — madr — este

ste — sorozat — tennivalo

esthajnal — dallam
- tengerész ~

kalitka — kényv— szivesen — bcedn - dallam — kenyér—¢
- madﬂrda]—csiliag-éjszaka-lﬁmpn—hullim:js— este—beti-
— idl6 — repiilés — szives — galamb — tengelice — estély — viz — kastély
hajnal — kéz — szék — tenger madir — fioka ~ litvany - esie = kedves — estefelé
— tocsa — szives — ember — sziveskedik — szivielen — irodalom — madir — ceruza -
borit — z0ld - kék — biigé — udomany - vilgossig — este — alkony ~ elemzés ~
korményoz— hitrad6l— szintelen - pirkad - esthajnal - dallam— madérdal -veréb
—tenger—vihar— esénak — konyviar—szines— tengerész—&szt—ma gyar—bakancs
~iris— fal—zuhanas — s —szives—kelepce _vadrepce ~madér-sajnos —majdnem
— nappali - 6eedn — tengely — feladat — esthajnal — lampaldz — madardal —sokan
—legnagyobb - elektromossig ~ estefelé — kakas — inkdbb - atomok — t6 —enged
_ <ziv— emberke —megleps — angolok ~ dirda - kellemes —novekedik — dalirda
_ estefelé — pirkad — elGdll - égbolt — kockizat - terhelés - szokeresés — hiziko -
folybeska — éjszaka — kalitka — szivesen — lengerész — nézegel — madardsz —
esthajnal - gyozelem — mimor =kedves=vad ka—teng — sziv - dal -
&jszaka — piros - szerelem — madérdal - pirkad

5. dbra: Szokeresés®

3
Oroszlany Péter: Kon 4516l (A i

X : cter: Konyv a tanulasrol (AKG kiado, 2000, Buda;
Oroszlany Péter: Konyv a tanulasrol (AKG kiado, 2000, BEdagZZg




A 4. abran egy feladattipus lathato a figyelem fejlesztésére, ahol a feladat a
hiba ¢és jelparok megkeresése. A 5. abran egy szokereso feladattal jatékosan
fejleszthetjiik tanitvanyaink figyelmét.

4.2. Emlékezet

Ismétlédé szamcsoportok
17 22 46 53 71

32 41 37 66 21

53 46 28 58 48
43 56 13 36 56

87 59 74 75 76
43 45 67 78 34
9 85 46 37 87
25 34 87 46 26
76 37 49 18 86

6. dbra: Az emlékezet fejlesztése’

Az emlékezet, a tanulas hatasainak megtartasa és felidézése. A fejlesztésnél harom
Osszetevore kell figyelmet forditani: informacio bejuttatasa, informacié megorzése,
informacioé kiemelése. A 6. abra jatékosan segiti a tanulok emlékezetének a fejlesz-
tését.

Oroszlany Péter: Konyv a tanulasrol (AKG kiado, 2000, Budapest)
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4.3. Megértés

Kakukktojas

Csillogo
Fako
Matt
Fanyar
Ragyogd

7. dbra: Megértést fejleszt feladat'

A megértés a tanulas egyik leglényegesebb pontja. Erti-e a tanuld, amit tanitunk?
Erti-e a fogalmakat, melyek a tananyaghoz tartoznak? — fogalmazédnak meg ezek a
kérdések a pedagdgusokban nap mint nap. A megértés fejlesztését meg kell, el6zze
a megértés vizsgalata, melyekre jo példak taldlhatok Balogh Laszlo: A tanulési
stratégiak és stilusok a fejlesztés pszichologiai alapjai cimii konyvében (1989).

A megértés harom mozzanatara hivnam fel a figyelmet, prezentalva a fejlesztd
feladattal (7. abra): a dolgok 1ényegének kiemelése, az 6sszefliggések feltarasa, lo-
gikai felismerés.

4.4. Problémamegoldo gondolkodas

Fontosnak tartom, hogy a megszerzett ismeretek alkalmazasa, felhasznalasa
soran eljussanak a tanulok arra a szintre, amely altal alkalmassa valnak az
Osszetett gondolkodasra és a mindennapi feladatok komplex megoldasara.
Bloom-féle magasabb gondolkodasi szintek ujratanitjdk, vagy megerdsitik a
tudas alapjait.

Bloom taxondmiai rendszere®: Tudas, Megértés, Alkalmazas, Elemzés, Ertékelés,
Szintézis.

® Diane Heacox: Differencialas a tanitasban, a tanulasban, 2006. 76. o.
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A problémamegoldé gondolkodéas vizsgalata soran a kritikai gondolkodas és a
metakognitiv készségek fejlesztése egyarant fontos. A logikai 0sszefliggések vizs-
galatara lathato egy feladat a 10. dbran. A tanuloknak ki kell elemezniiik a példat és
utana fel kell rajzolniuk a relaciés kapcsolatokat.

o o o O
. Pal
~ddnos —

o O

8. abra: Logikai 0sszefliggés vizsgalata

Feladat:

Janos idésebb, mint Pal, Pal idésebb, mint Ferenc.
Ki a legidésebb?

Ki a legfiatalabb?

5. Osszegzés

A cikkemben leirtak és példakkal alatamasztott fejlesztési lehetéségek segitik a ta-
nagy hangsulyt kell fektetniink. A kiilonbozé képességii tanulok fejlesztése nagy
kihivas minden pedagdgus szamara, és ehhez nagy segitséget jelent a tanuldsi alap-
technikak és stratégiak ismerete és alkalmazasa. A differencialt oktatas lehetové
teszi, hogy a legtobb didk neki leginkabb megfeleld tanulési stilust és stratégiat al-
kalmazva sajatitsa el az 0j ismereteket és azokat megfeleld6 modon hasznositsa.
Ugy vélem, hogy az altalam leirtak segitenek ravilagitani a téma fontossagara, és
remélem, hogy minden pedagégusnak felkeltettem a figyelmét e néhany gondolat-
tal.
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FELKESZITES AZ ANYANYELVI NEVELESRE
A MEGUJULT PEDAGOGUSKEPZESBEN

KALMANNE BORS IREN

A kozoktatasban mint a pedagogusképzés (természetesen nem szolgai értelemben)
megrendeldje és a felsGoktatasban bekdvetkezett valtozasok a tanitoképzést is 11j
kihivasok el¢ allitotta/allitja. Nézziik ezek koziil a legfontosabbakat; a kozoktatas-
ban:

* aziskolaszerkezet megbomlésa,

e az oktatas liberalizalodasa,

* azalternativ programok elterjedése,

e a 18 éves korig tarto tankotelezettség,

* aKozoktatasi torvény valtozasai,

¢ aNemzeti alaptanterv megjelenése, valtozasai,

* Uj érettségi vizsgarendszer bevezetése,

e 11j pedagdguskompetenciak igénye,

* demografiai apaly;
a fels6oktatasban:

* alétszamok/finanszirozas, oktatoi terhek alakulasa,

* abekeriilés, a felvételi megvaltozasa,

» szerkezetvaltas (bolognai folyamat),

+  kredit, atjarhatésag (nemzetkdozi is) kérdése,

* U tartalmi korszertisodés (tanterv, tananyag, gyakorlati képzés, modsze-

rek).

A kozoktatasban, vilagszerte, az altalanos iskola (altalaban 6-10/12 éves korig)
funkcidi valtoznak, s ezeket — hiszen éppen a tarsadalmi, gazdasagi valtozasok in-
dukaljak 6ket — a hazai oktatasnak, nevelésnek is kovetnie kell. A tarsadalmi kire-
kesztés helyett az iskola az integracio, reintegracié kulcsintézménye; az elméleti
tudas kizarolagossagat felvaltja a szelektalt ismeretatadas és foképp a gyermekek
képességeinek, készségeinek a fejlesztése; az eltorzult versenyszellemet, az iskolai
osztalyzatok fetisizalasat, a bukdassal tanitds gondolatat, mely marginalizalodéashoz,
kitaszitottsaghoz, végsé soron legy6zhetetlen hatranyos helyzethez vezet, felvaltja
az egyének ¢s csoportok kulturdlis és intellektualis sokféleségének elfogadasa, a
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személyes adottsagokra ¢épiil6 fejlesztés, a vildg oromteli felfedezése. A pedagogus

nem a tudas egyediili letéteményese és forrasa; ismeretszerzésre, informaciovalasz-

tasra, egyéni fejlddésre motival (sokszor csak facilitatorként), tanitdsa vonzo, ko-

vethetd, egyiittmikddésre inspiral; s mindez egy Ujfajta, partneri tanar—diak kap-

csolat alapjava valik.

A hazai szakmai kdzvélemény kezd a kompetencia, kulcskompetencia kifejezé-

sekkel baratkozni. Ismerkedni kezd az eurdpai unios kutatasokkal, felmérésekkel.

Melyek is voltak a kompetenciakutatasok inditékai:

az 6regedd populacio,

a novekvo migracio,

az egyre komplexebb életpalyak,

a tartosan magas munkanélkiiliség,

a tarsadalmi kirekesztés, kirekesztettség megoldando problémai.

A kutatasok ravilagitottak arra, hogy a kompetencidk egyenldtlen elsajatitasa

tarsadalmi megosztottsaghoz, jelentds jovedelembeli kiilonbségekhez, végsd soron

elszigetelédéshez, a tarsadalombdl vald kirekesztettséghez vezet. Meghataroztak

azokat a célokat, amelyek a megoldashoz vezethetnek:

Osszehangolni a tarsadalom versenydimenzidjat (competitive dimension)

a kivalosag,

a hatékonysag,

a sokféleség,

a valasztasi lehetdség érdekében;

Osszehangolni a tarsadalom egyiittmikddési dimenzidjat (cooperative

dimension)

a tarsadalmi igazsagossag,
az esélyegyenldség,

a szolidaritas,

a tolerancia jegyében.

A fejlesztend6 kompetenciak kivalasztasanak szempontjait meghataroztak:

Potencialis hasznossag a tarsadalom minden tagja szamara;

Jelent6ség a népesség egésze szamara, nemre, osztalyra, fajra, kulturara,

csaladi hattérre vagy anyanyelvre valo tekintet nélkiil;

Osszhang az adott tarsadalom erkolcsi, gazdasagi és kulturalis értékeivel,

illetve normaival;
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* A kornyezet; azaz azok a leggyakoribb, legvalosziniibb helyzetek, me-
lyekkel a polgarok életiik soran talalkoznak.

Az Europai Bizottsag a kulcskompetencidk nyolc {6 tertiletét jeldlte meg:

» anyanyelvi kommunikacid,

» idegen nyelveken torténd kommunikacio,

* ICT (informacios és kommunikacios technologia),

* szdmolasi készségek és matematikai kompetenciak, tudomany és technoldgia,

« vallalkoz6 szellem,

* interperszonalis ¢és allampolgari kompetenciak,

* a tanulas képességének elsajatitasa,

» altalanos miveltség.

E fenti elvek és szempontok korvonalaztak azokat az Gjszerli vagy ujra fogal-
mazott elvarasokat, melyeket az iskolaban mint intézményben kell érvényre juttat-
ni:

* Aziskola szervezete legyen rugalmas ¢és kevésbé hierarchikus;

+ Tovabbra is jo szinvonalu alapkészség-fejlesztést és biztos tudasalapokat
kell nytjtani;

* Nagy sulyt kell helyezni a tarsadalmi és személyes készségekre;

*  Kozvetiteni kell az allampolgarsag értekeit;

* Ki kell fejleszteni a az egész életen at tarto tanulas képességét;

« Uj modszereket kell keresni és alkalmazni, beleértve az informécios-
kommunikacios technologiat (IKT).

Hazai felmérések is bizonyitjak, hogy mind maguk a pedagégusok, mind a tanu-
16k, mind a sziil6k nagy tobbsége mar érett a valtozdsokra, varja oket.

A kozoktatas alapdokumentumai — a Kozoktatasi torvény és a Nemzeti alaptan-
terv — mar 0sztonzi, elvarja e valtozasok életbe Iéptetését.

A Nat kozéppontba helyezi az informacids és kommunikacios kultura fejleszté-
sét, a fogalmat igy definialja: A megismerést, az eligazodast, a tanulést, a tudast, az
emberi kapcsolatokat, az egyiittmiikodést, a tarsadalmi érintkezést szolgalo infor-
maciok megtalalasa, felfogasa, megértése, szelektalasa, elemzése, értékelése, fel-
hasznalasa, kozvetitése, alkotasa. Az informacids és kommunikacios kultira az
egyén szocializaciojanak, a tarsadalmi érintkezésnek, az egyéni és k6zosségi érdek
érvényesitésének, egymas megértésének, elfogadasanak, megbecsiilésének dontd
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tényezdje. Kiemeli, hogy a kozoktatas egész iddszakaban minden miiveltségi terii-
leten nagy gondot kell forditani a kritikai és kreativ olvasas képességének fejleszté-
sére, beleértve mind a valds, mind a virtualis csatornakon keresztiil felfogott jelek
befogadasat, értelmezését és megvalaszolasat.

Lassan a felsdoktatasban is megformalodik a kompetenciaalapu, egységes,
tobbciklusu képzés igénye, megindultak és folytatddnak a fejlesztések.

A bolognai folyamatnak megfelelden a magyar felsdoktatas szerkezete teljes at-
alakulason ment keresztiil; az eddigi dualis rendszer (féiskola, egyetem) linearis,
tobbciklusu, egységes képzéssé alakult. A tanitd szak alapképzési szak, megmaradt
a 8 féléves képzési ideje, tartalmaban megujult, és kompetenciaalapt képzéssé valt.
Mindezen valtozasokat — a tobbi szakhoz hasonldan — a képzési és kimeneti kove-
telmények rogzitik. A korabbi képesitési kovetelményekkel dsszehasonlitva tehat:
Maradt:

a 4 éves képzés,

a 240 kredit,

a szakmai torzstargyak (tantargy-pedagogiak),

a miveltségtertileti képzés,

a szabadon valaszthato targyak,

a folyamatos, az elméleti képzéssel egyiitt halado gyakorlati képzés.

Ujként fogalmazédott meg:

a szakagi kozos ismeretek 10 kreditje,

alapoz6 ismeretekként: a tarsadalomtudomany, a pedagogia, a pszichologia, az
informatika

a nemzetiségi szakirany ismeretkdrei (korabban nemzetiségi tanito szak),

a kotelezden valaszthatd ismeretkorok, azaz a felsdoktatasi intézmény egyedi
jellegét ado ismeretkorok.

A képzési és kimeneti kovetelményeket attekintve ki kell emelni a kompetenci-
ak sokféle megjelenését a dokumentumban; megfogalmazoédnak a kozds kompe-
tencidk az 6vodapedagogus, tanitd képzési agban az ismeretek, az ismeretek alkal-
mazasa, illetve a szakmai attitidok és magatartas terén mind a miveltségteriiletet
veégzettekre, mind a nemzetiségi szakiranyt valasztokra.

A HEFOP-3.3.1.-P.-2002-09-0150/1.0 szamu palyazat az ELTE Tanit6- és Ovo-
képzo Foiskolai Kar vezetésével dsszefogta az orszag valamennyi tanito- és dvoda-
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pedagogus-képzéssel foglalkozo intézményét, és kdzosen a kovetkezoket vallalta a

tanitd szak vonatkozasaban két bizottsagban (mindkettonek a vezetésével engem

biztak meg):

* atanitd szak képzési és kimeneti kovetelményeinek feldolgozasa — benne a

kompetencidk meghatarozasa,
e  atanito szak tantargyi programjainak ki- és atdolgozasa.
Egyebek mellett kidolgoztuk az egyes tantargyak kompetenciahdlojat; a Magyar

nyelv, irodalom ¢és tantargy-pedagdgiaja tantargyét is kotelezo és valasztott miivelt-

ségteriileti stadiumként egyarant:

Magyar
nyelv és
irodalom
tantargy-
pedagogia

Ismerik az alapfoki anya-
nyelvi oktatds bevezetd és
kezd6 szakaszéhoz sziik-
séges olvasasi, irasi, szo-
vegértési, nyelvtani, he-
lyesirasi, nyelvhelyességi,
beszédmiivelési és tan-
targy-pedagogiai ismere-
teket.

Ismerik az alapvet6 alta-
lanos és magyar gyermek-
irodalom jellemz®6it.
Ismerik a magyar nyelv és
irodalom tanitésa soran a
személyiségformalas le-
hetGségeit, a sajatos neve-
1ési igényii és hatranyos
helyzetli gyermekek
anyanyelvi nevelésének
hatékony modjait, a tanu-
lasiranyitas modszereit,
munkaformait.

Ismerik az anyanyelvi és
irodalmi nevelés alapdo-
kumentumait.

Alkalmasak és képesek a
szakmai, modszertani ismere-
tek 6nallo kritikai feldolgoza-
séra.

Alkalmasak az oktatd-neveld
munkaban olyan készségek
kialakitasara, illetve fejleszté-
sére, amelyekkel a tanulok
anyanyelvi tudasat, képessé-
geit és készségeit magas szin-
vonalon képesek fejleszteni,
azaz a tanulok beszédkészség-
ét, beszédértését, altalanos
kommunikacios készségét fej-
lesztik. A gyermek nyelvi-
kommunikacios és izlésbeli
fejlodése érdekében képesek a
csaladdal val6 hatékony
egyiittmiikodésre

Az iskolai nevelé munkaban
az anyanyelvi és irodalmi ne-
velés soran alkalmasak az el-
térd nyelvi kultaranak, az iro-
dalom mesekincsének, nép-
koltészeti alkotasainak meg-
ismerésére, az esé¢lyegyenlo-
ség biztositasara.

Az iskolai oktatéas bevezetd és
kezd6 szakaszdban a magyar
nyelv és irodalom teriiletén
alkalmasak az oktato-neveld
munkara.

Rendelkeznek a permanens
mitvel6dés igényeivel, fejlett
kommunikacios képességek-
kel.

Rendelkeznek olyan anya-
nyelvi nyelvtani ismeretek-
kel, amelyet alkalmazni tud-
nak sajat szovegszerkesztés-
ben, tanuldi produktumok
mindsitésében.
Rendelkeznek olyan szelek-
cios képességgel, amelynek
eredményeként valogatni
tudnak a taneszk6zok, iro-
dalmi mivek kivalasztasa-
ban.

Rendelkeznek olyan mod-
szertani eszkoztarral, hogy
képesek lesznek az ismere-
tek atadasat kiilonbozo ké-
pességli és haladasi tempdju
gyerekekhez igazitani.
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Magyar nyelv és
irodalom
miiveltségteriilet

Ismerik az anyanyelv
nyelvhelyességi, stilisz-
tikai, irdstechnikai, he-
lyesirasi szabalyait,
tantargy-pedagogiai
ismereteket.

Ismerik a kozoktatas al-
tal meghatarozott keret-
tantervi eldirasokat,
kovetelményrendszert.
Ismerik az 0 informa-
cidhordozok hasznala-
tat, a felhasznalasi le-
hetdségeket.

Ismerik a gyermekiro-
dalom és az irodalom
legfontosabb alkotasait.
Ismerik az olvasova
nevelés modszertanat, a
konyvtarhasznalat lehe-
toségeit.

Ismerik a szép magyar
beszéd hasznalatanak
technikait, a gyakoribb
beszédhibakat.

Alkalmasak az anyanyelvi
oktatas bevezet0, kezdd és
alapoz6 szakaszaban az ol-
vasas, iras alapkészségeinek
kialakitasara, megszilardita-
sara, differencialt fejleszté-
sére, a tanulds folyamatanak
iranyitasara.

Alkalmasak az anyanyelvi
kommunikacio fejlesztésére,
a nyelvi és nem nyelvi
kommunikacids minta koz-
vetitésére.

Tudatosan alkalmazzék a
nyelvtani, helyesirasi, illetve
a nyelvhelyesség beszédne-
velési, pszicholingvisztikai,
szociolingvisztikai szabalya-
it.

Alkalmasak az irodalomér-
tésre és irodalom kozvetité-
sére.

Alkalmasak az anyanyelv és
irodalom teriiletén a korsze-
rli szaktudomanyi és diffe-
rencialo ismeretek kozveti-
tésére.

Alkalmasak az anyanyelvi
¢és irodalmi eszkoztar segit-
ségével az intellektualis
kompetenciak (rendszere-
z¢&s, oksagi gondolkodas, 1¢-
nyegkiemelés, analogiak fel-
ismerése) kialakitasara.

Rendelkeznek a tanitoi at-
titd jellemzdivel (szocia-
lis, tarsadalmi érzékeny-
ség, tolerancia, empatia,
nyitottsag).

Rendelkeznek az irodalmi
ismeretekbdl adodo aktiv
értelmiségi szerep vallala-
sahoz sziikséges kompe-
tenciakkal.

Rendelkeznek a kritikus
véleményalkotas képessé-
gével.

Rendelkeznek az irodalmi
alkotasokban rejlo esztéti-
kai és egyéb értékek koz-
vetitésének képességeivel.
Rendelkeznek a személyi-
ségformalas lehetdségével,
valamint az anyanyelvi
nevelésnek azon modsze-
rével, amely a sajatos ne-
velési igényli és hatranyos
helyzeti gyermekekre po-
zitivan iranyul.

A tantargyi programok kidolgozasanak célja az volt, hogy az 6sszes képz6 in-
tézmény bevonasaval mintaértékii tantargyiprogram-ajanlatot adjunk a helyi tan-
tervek kidolgozasahoz.

Ezért egységes szerkezetben at-, illetve kidolgoztuk az egyes tantargyak és a
hozzajuk kapcsolodo tantargyelemek programjat. Leirasuk szerkezete: cél, tarta-
lom, kovetelmények, ajanlott kreditszam, a mindségbiztositas szempontjai, kotele-
z0 és ajanlott irodalom; a tantargyelemek leirasaban szerepel az ajanlott ora- és
vizsgaterv is.
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Példaként alljon itt a Magyar nyelv, irodalom ¢és tantargy-pedagdgidja tantargy

leirasa és tantargyelem-struktaraja:

A tantargy célja: olyan tanitok kibocsatasa, akik

az iskolai oktatas bevezetd és kezdd szakaszaban a magyar nyelv és iroda-
lom teriiletén alkalmasak az oktato—nevelé munkara;

rendelkeznek a magyar nyelvvel és irodalommal kapcsolatos alapvetd
szaktudomanyi ismeretekkel, a tanitashoz sziikséges integralo szemlélettel
és korszeri tantargy-pedagogiai felkésziiltséggel; onalldan is képesek tuda-
suk, készségeik folyamatos megujitasara;

képesek a mddszertani eljarasok €s taneszkdzok kritikus feldolgozasara, a
koziiliik valdé megalapozott valasztasra;

az anyanyelvi és irodalmi vonatkozast nevelési helyzeteket eredményesen,
eloitélet-mentesen s egyszersmind a gyermek nyelvi és izlésbeli fejlodését
szolgald moédon oldjak meg;

a gyermek nyelvi-kommunikacios €s izlésbeli fejlodése érdekében képesek
a csaladdal valo hatékony egylittmikodésre is,

felkésziiltek a tanulok korében megmutatkozo nyelvi kiilonbségek kezelé-
sére, az eltérd fejlesztési igények kielégitésére.

Tartalma:

Az alapfoku anyanyelvi oktatas bevezetd és kezdd szakaszaban megtani-
tando ismeretek hatékony atadasahoz sziikséges — megfelel terjedelmi és
mélységli — anyanyelvi (nyelvtani, helyesirasi, nyelvhelyességi, beszédmii-
velési) és tantargy-pedagogiai ismeretek, amelyek segitségével a sikeres
anyanyelvi kommunikéacidhoz megalapozhatok, majd kialakithatok az ol-
vasas €s iras, szovegértés és szovegalkotas alapkészségei, képességei;
Azok az alapvet altalanos és gyermekirodalmi ismeretek, amelyek segit-
ségével megalapozhat6 és fejleszthetd a gyermekek irodalmi izlése.

Kovetelményei: a végzett hallgatok
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rendelkezzenek fejlett nyelvi és kommunikacios képességekkel;

legyenek képesek nyelvi—irodalmi—modszertani ismereteik 6nallo és fo-
lyamatos fejlesztésére;

szabalyozéas dokumentumait a Magyar nyelv és irodalom muveltségtertile-
tet illetGen;



rendelkezzenek azokkal az anyanyelvi és tantargy-pedagogiai ismeretek-
kel, ismerjék azokat az eljarasokat, amelyekkel az anyanyelvi oktatas beve-
zeto €s kezdo szakaszaban az olvasas és iras, a szOvegértés és szovegalko-
tas alapvetO képességei és készségei megalapozhatdk;

ismerjék ¢és hasznaljak a magyar nyelv ¢s irodalom tanitasa soran a szemé-
lyiségformalas lehetdségeit;

a sajatos nevelési igényli és a hatranyos helyzetli gyermekek anyanyelvi
nevelésének, illetve a tehetségesek fejlesztésének hatékony maodjait;

a tanuldsiranyitds modszereit ¢s munkaformait;

az anyanyelvi 6rakon az integralt és a differencialt oktatas eszkoztarat;
legyenek képesek az anyanyelvi nevelésben ¢és az irodalmi alkotasokban
rejlo esztétikai és egyéb értékek hatékony kozvetitésére.

A tantargy tantargyelemei:

Magyar nyelv 1.

Magyar nyelv IL

Magyar nyelv III.

Magyar nyelv IV.

Beszédmiivelés

Gyermekirodalom L.
Gyermekirodalom II.

Korunk irodalma

Anyanyelvi tantargy-pedagogia I.
Anyanyelvi tantargy-pedagogia I1.
Anyanyelvi tantargy-pedagogia I11.
Anyanyelvi tantargy-pedagogia IV.
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A tantargyelem | Kredit | L. 1L 1L Iv. V. VI VIL
neve 25
Magyar nyelv 1. 3 1+2 k
Magyar nyelvII. | 2 1+1
gy
Magyar 2 1+1
nyelv II1. 2yj
Magyar 2 1+1k
nyelv I'V.
Beszédmiivelés 2 0+2
gyj
Gyermek- 1 0+1
irodalom I. gyj
Gyermek- 2 I+1k
irodalom II.
Korunk irodalma | 3 1+1 k
Anyanyelvi 2 2+0 k
tantargy-
pedagogia I.
Anyanyelvi 2 0+2
tantargy- gyj
pedagogia I1.
Anyanyelvi 2 1+1
tantargy- gyj
pedagodgia I11.
Anyanyelvi 2 1+1k
tantargy-
pedagdgia IV.

Természetesen — mint minden képzd intézmény esetében — az ELTE Tanito és
Ovoképzé Foiskolai Kara helyi tantervében is helyi valtoztatasok sziilettek. Néz-
zlink ra egy példat:

A Magyar nyelv, irodalom ¢és tantargy-pedagogiaja tantargy tantargyelemei he-
lyi tanterviinkben:

*  Magyar nyelv L, IL, IIL, IV.

e Helyesiras L, IL, IIL., I'V.

* Beszédmiivelés 1. vagy Beszédtechnika 1.

* Beszédmiivelés II. vagy Beszédtechnika II.
* ATPIL,IL, IIL

* Gyermekirodalom L., II.

e Korunk irodalma I., II.
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A gyakorlati képzés tekintetében a HEFOP-anyagban szerepld ,,B” valtozat szerint
folyik az oktatas:

felév IL il . V. VL VI VIIL
masver, At |masver R ETEN 5!
malamatia, 171 matematka 141 [matematka 15T | matematiks +1
Csoportos
megfigyelés Emyim  H | Gmviem T
(bamutaték) Yigaay. 042
Tstmanai, TH
mek-zne T
osztilytami+vided tachniks 141
FE NN
dideltlke 141 ngy smélst 1] [pszichol 141 lpedfofngpl) 141
[memac,. A1 [mesver J*1 |mamver 211 [mage 21 | masyar 11
Csopertos matermatika | 140 | matematika 240 smatl
megfigyelés
mirveltségterileti Wmrim 14 kb dem 1=
(bemutaték) estmeyelds T |l i
Takzme I |emehome 14
VEnmaR T |vianevds Lt | viz nevels,.... 071
osztilytemi+vided smberdstars,. 14
idzgzn pyaly +3
— = 10
3 orahdt m 3 orahdt m, I oraldt, | & 3ocaht, avi
3" ra gt i ¥ orahst m
141 bemutato 1 bamutato 141 bemutato 141 bamutato
Csoportos magyar magvar magvar magyar
tanitasi 1 o - .
gyakorlat Shmy. igm.
Csoportos folyamatos loam D ai)
megfigyelés (differancidlopadagizia)
komplex 2 nap gid 3 nap gil 2 nap m{
Ezyéni | ped zvak dvoda-I-4.0. 14, 5-60. 8k 5-6.0., 0k
iskolai 1 hetes 1 hétm! Thétm
gyakorlat (differancidlopadagigia) | (alkalmazott padagogis)
komplex 10 hét gyj
szakmial 2 orsgenitanitis i
*Muvaltsaeteriileti tanifasi svakorlat [-4. osztaly  * Muveltségterilleti tanitasi gvakorlat 3-6. osztaly

Természetesen a tovabbi években sok feladat all még a tanitoképzési szakemberek
elott:

* Folyamatosan korszerisiteni kell a tantargyi programokat a kozoktatas je-
lentkezd 1j igényei, kihivasai szerint;

* A tantargyleirasok kompetencia-kozpontusagat hatarozottabban kell érvé-
nyesiteni a tantargyelemek tartalmaban is (a két bizottsag egyidejli és par-
huzamos munkaja kovetkeztében ezt a kivanatosnal kevésbé lehetett érvé-
nyesiteni);

* Az oktatds mindennapjaiban is meg kell jelennie az j szemléletnek, ezzel
kapcsolatban nagyobb hangsulyt kell kapnia a képzdk képzésének, ahogy
ezt ez a konferencia is teszi.
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SZEMELYISEGJELLEMg(’iI; FEJLESZTESENEK
LEHETOSEGEI

Ko6s Nora

Kutatdsom célja annak feltarasa, hogy a serdiildkor kiilonb6z6 szakaszaiban ho-
gyan, milyen mértékben valtozik az énkép.

Az énkép az dnmagunkkal kapcsolatos ismereteinket, értékeléseinket és érzel-
meinket tartalmazza. Olyan 6nmagunkrdl alkotott kép, amely masok véleménye
alapjan alakul ki. A serdiil6 ¢letében bekdvetkezett biologiai valtozasok mellett ha-
sonldan fontosak a tarsas valtozasok. Ebben az idészakban atalakulnak a tarsakhoz,
a tandrokhoz ¢és a sziilokhoz valé viszony. Ezek az interakciok hatassal vannak, és
eltéré modon befolyasoljak a gyermek énkép és onértékelés fejlédését.

Az énkép és az intellektualis fejlédés eredményeképpen egyre onallobb lesz az
egyén. A masokkal valo kapcsolat jelentdsége abban all, hogy ,tiikr6t” tart az
egyén felé, visszajelzéseket kap az énjérdl. A serdiilokor szakaszaiban eltér az én-
kép és az onértékelés fejlodése.

Az énkép folyamatos fejlodése hatassal van a serdiilé személyiségére, kapcsola-
taira, eredményeire.

Kutatasom fébb kérdései:

1, Kimutathat6-e kiilonbség a 13 és a 17 éves korosztaly énképe kozott?
2, Milyen eltérés figyelhetd meg a két nem fejlédésében?

4, Megfigyelhet6-e nemi kiilonbség a 13 és 14 éveseknél?

5, A 16 ¢és 17 évesek nemi kiilonbsége befolyasolja-e az énképet?

Kutatdsomban szeretném Gsszehasonlitani és megvizsgalni nemek és életkorok
szerint a valtozasokat.
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Az eredmények bemutatasa

A nemi kiilonbségek értelmezése a vizsgalt csoportban (1. abra):

Az eredmény azt mutatja, hogy a fiuk testképe magasabb, mint a lanyoké, ezen ki-
viil a kategorikussag, az individualis énkép is alacsonyabb értéket mutat a lanyok-
nal. A fiuk pozitivabban vélekednek testalkati, fizikai allapotukrol és egészségiik-
rol. A lanyok sokkal negativabban jellemezték a testalkatukat, elégedetlenebbek
onmagukkal. Az alacsony kategorikussag arra utal, hogy a lanyok sokkal gyanak-
vobbak, bizonytalanabbak ¢és tartozkodnak az igazi vélemény kinyilvanitastol.

1. abra A nemi kiilonbségek 6sszehasonlitasa

60
50

4
30
20
10

3 Fidk
I Lanyok

Testkép Individudlis énkép Teljes énkép Kategorikussag

Az életkori kiillonbségek vizsgalata (2. abra):

A csaladi énkép mind a két korosztalynal extrém alacsony kategdriaba esik, de a
13-14 évesek értéke sajnos még alacsonyabb, mint az idésebbeké. Ez az alacsony
érték abbol adodik, hogy ebben az életszakaszban a csalad helyét a kortarsak ve-
szik at. Most kezd formalodni, hogy a fiatal milyen szerepet tolt be a csalad szerke-
zetében, hol a helye a csaladban.
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2. abra: Az életkori kiilonbségek vizsgalata

48
47
46
45
44
43
42
41
40
39
38

3 13 -14 |évesek
m 16 -17 |évesek

moralis énkép csaladi énkép

A 13-14 éves korosztaly osszehasonlitasa nemi eltérés szerint (3. abra):

A 13 és 14 évesek esetében a filknal magasabb a testkép, mint a lanyoknal . A 1a-
nyok a testalkatot, egészségi és fizikai allapotukat negativabban jellemzik, mint a
fitk. Az individualis énképnél a fiuk magasabb eredményt értek el, mint a lanyok.
Erre jellemzd, hogy alul értékelik képességeiket, adottsagaikat, nagymértékii onbi-
zalom, akarater0 és a kitartas hianya jellemzi mind két korosztalyt.

A teljes énkép a fitknal magasabb, mint a lanyoknal. A teljes énkép magaba
foglalja: a testképe, a csaladi, a moralis, az individualis és a szocialis énképet. A fi-
uk értéke az atlagos, de a lanyok értéke az alacsony savba sorolhato.

3. abra A 13-14 évesek dszzehasonlitasa nemi eltérés
alapiin
60

50

40

O3 fiuk
M lanyok

30

20

10

testkép individudlis énkép teljes énkép

A 16 és 17 éves fiuk és lanyok osszehasonlitasa (4. abra)
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A 16 és 17 éveseknél a testkép értéke a fiiknal magasabb, mint a lanyoknal. A fitk
magasabb értéke azt jelenti, hogy testalkatilag, egészségileg és fizikailag sokkal el-
fogadobbak dnmagukkal szemben, mint a lanyok.

Az individualis énképben a filk magasabb eredményt értek el, mint a lanyok.
Jol lathato, hogy az idOsebb fiuk mar jobban felismerik adottsagaikat, képességei-
ket, viszont a lanyok értéke alacsonyabb.:

5. abra A 16 és 17 éves fitk és lanyok osszehasolitasa

60
50
40
30
20
10

= fiok
H lanyok

testkép individudlis énkép

Az eredmények értékelése

A kutatasom célja, hogy megvizsgaljam, hogy egy adott ¢letszakaszon beliil milyen
valtozasok tapasztalhatoak a fejlodésben.

A serdiil6kornak a kiilonb6z6 szakaszaiban (prepubertas, pubertas, posztpuber-
tas) eltérden fejlodik az énkép és az onismeret. Az énkép alakulasat szamos ténye-
z6 befolyasolja (a kortarsak, a csalad, az iskola, stb.).

Az életkori kiilonbségek vizsgalata:

A vizsgalat alapjan megfigyeltem, hogy 13—14 éves serdiilé gyermekek énképe,
énértékelése alacsonyabb, mint a 16—17 éves kamaszoké. Az énkép-skala eredmé-
nyei arra utalnak, hogy a 17 éves serdiilok mar kialakultabb énképpel, onértékelés-
sel rendelkeznek. Uj és érettebb kapcsolatokat 1étesitenek. Egyre inkabb levalnak a
szlloktol, az autondémia egyre szélesebb korre tevodik ki.

Variancia-analizissel megvizsgaltam, hogy van-e kiilonbség az életkorok vonat-
kozasaban.

Szignifikans kiilonbséget talaltam a moralis és a csaladi énkép kozott.

111



Az életkorra jellemzd erkolesi magatartdsformak a 16-17 éves korosztalynal
hangstlyosabban jelenik meg, mint a fiatalabbaknal.

A nemi kiilonbségek értelmezése:

A lanyok az énkép-skalaban rosszabb eredményeket értek el a testkép, individualis
énkép, a teljes énkép és a kategorikussag kategoriakban, mint az azonos életkoru,
de eltér6 nemd tarsaik.

A fiuk a serdiilékor kozepéig altalaban éretlenebbek, mint a lanyok, és ez ked-
vez a csaladi, tarsas ¢és iskolai helyzetiiknek is. A fiuk és a lanyok onértékelés és
énkép fejlodése kozotti eltérést a nemi sztereotipiak is befolyasoljak.

Szignifikans kiilonbséget talaltam a testkép, az individualis, a teljes énkép ¢és a
valaszadas kategorikussaga kozott.
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OVODABOL ISKOLABA
(Szubjektiv megjegyzések)

LAVOTHANE JAGER KATALIN

Mikor tekinthetjiik iskolaérettnek a 6-7 éves gyermeket?

Akkor, ha fizikai, pszichés, mentalis, intellektualis fejlettsége eléri az is-
kolés kornak megfeleld érettség szintjét.

Az 6vodanak és a csalddnak egyarant nagy feleldssége, szerepe van ab-
ban, hogy felkészitse a gyermekeket az iskolai életre.

Az utébbi 10-15 évben ezt a feladatot a csaladok egy része igyekszik at-
adni az 6vodanak, szinte teljes mértékben atharitja az 6vodara.

Hazankban vannak olyan kivaldo o6vodak, amelyekben gondos neveld
munka folyik, az 6vondk nagyszeriien foglalkoznak a kisgyermekek gondo-
zéasaval s szellemiik fejlesztésével. Azonban nem mindeniitt ilyen szép a
helyzet. Példaim Magyarorszag azon keleti, észak-keleti vidékeirdl szar-
maznak, amelyeken halmozottan hatranyos helyzeti emberek élnek. Nagy-
foku a munkanélkiiliség, sok szocialis probléma van a csalddokban. Az in-
terneten szintén tajékozodtam (www.ovoda.lap.hu).

Napjainkban nem csak a csaladokban, hanem az 6vodak egy részében is
gond van: az 6vodapedagogusok gyermekmegdrzonek tekintik munkahe-
lyiiket, a gyermekek testi, lelki gondozasdval nem foglalkoznak kell¢ mér-
tékben.

Hérom tertiletet emelek ki, amelyek fontosak abbol a szempontbol, hogy
a hat-hét éves gyermekek elérjék az iskolaérettséget.

1. A mesehallgatds (mondokazas, versmondas)

Sajnos sok ovodaban délelétt nem mesélnek a gyerekeknek, csupan le-
fekves eldtt. Ez mindenképpen kevés. A déleldtti mesehallgatas soran fejlo-
dik a kicsinyek figyelme, fantazidjuk s kifejezoképességiik. Ezért fontos,
hogy a vegyes Osszetételli s az azonos életkort csoportokban a gyerekek
minél tobbszor hallgassanak mesét. Mivel egy-egy mesét legalabb egy, eset-
leg tobb hétig is hallgatnak, ez azt eredményezi, hogy az elsd hét végére al-
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talaban mar tudjak a mesét, tehat eljatszhatjak, elmondhatjak, életiik szerves
részévé valik. Vannak kedvenc meseszerepldik, akikkel azonosulnak, segit-
ségiikkel fogékonyak lesznek a jora, elutasitjak a rosszat (rajzok, babozas).
Ez azért fontos, mert a csalddok jelents részében nincs mesemondés. A
szllok a tévé-, videofilmekre s az internetes jatékokra hagyjak ezt a felada-
tot. Ezek az tgynevezett ,,alkotdsok™ nem potoljak a magyar népmesekincs
csodait, gazdagsagat, nyelvi szépségét. Nem is beszélve a képzelderd fej-
lesztéseérdl, hiszen a mesehallgatads soran a képek megelevenednek a gyer-
mek eldtt, fantdzidja gazdag, szines lesz. A készen kapott, gyakran szérnyii-
séges filmecskék (rajzfilmek) semmilyen fejlesztd hatdssal nem rendelkez-
nek. Negativ, a személyiséget rombol6 hatdsuk Magyarorszagon a XX. sza-
zad végétdl s napjainkban egyre inkabb érzékelhetd.

Az 6vodasok korében szintén megfigyelhetjiik, hogy jatékaikban a dur-
vasag, az ,,0ld meg, verd agyon” tipusu animécids, féleg japan filmek hatasa
érvényesiil. Szamunkra, pedagdégusok szamara kérdéses, hogy a sziilok mi-
ért ennyire igénytelenek, gyermekeiknek miért nem valogatnak az elfogad-
hatobb rajzfilmek, tévés csatornak kozott.

A hajszolt ¢let, a csalddszerkezet valtozasa befolyasolja a felndtteket ab-
ban, nem érzik sziikségét, hogy a gyermekiikkel (gyermekeikkel) tobbet s
jobban torédjenek. Erezniiik kellene, hogy este a lefekvés el6tt legalabb 10-
15 perc meghitt egylittlét fontos mind a gyermekek, mind a felndttek szama-
ra. Ebbe a rovid idébe beleférne egy-egy mese elmondasa. A gyermekek
sokkal nyugodtabban tudnanak elaludni, mint a semmitmondd, ostoba, fel-
zaklaté rajzfilmek hatasara.

Gyakran hallom tanitvanyaimtol, hogy elég sok évodaban az 6vodapeda-
gbdgusok nem fejbdl mondjédk a mesét a gyerekeknek, hanem olvassdk. Ez a
délutani mesemondas idején elfogadott, de déleldtt az a helyes, ha konyv
nélkiil mondjak a meséket. igy latjak a csoport tagjait, a szemkontaktus se-
gitségével kiolvashatjak a gyermekek tekintetébdl, mennyire érdekli dket az
adott mii. Ha a valasztott mese nem koti le a gyerekeket, ezt érzékeltetik, s
az 6vodapedagdgusoknak el kell gondolkodniuk azon, kiben, miben volt a
hiba. Példaul nem a korcsoportnak megfeleld a mesevalasztas, nem szép,
nem elég kifejezd az eldadas.
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A mesehallgatds, a mesemondds hatasa az iskoldban a gyerekek jo kifeje-
z0 képességében, fantazidjuk elevenségében jelentkezik.

2. A helyes beszéd

A gyermekek egy része szivesen, konnyen beszél, de vannak olyanok,
akik nem mernek megszolalni. J6 id6be telik, amig elfogadjak az 6vodat, az
ovonoket, tarsaikat s beszélni kezdenek. Ezt befolyasolja az otthoni helyzet,
a szocialis hattér. Ha a sziil6k nem beszélnek a gyerekekkel, 6k sem fognak
kommunikalni tarsaikkal s az 6vodapedagdgusokkal, a dadusokkal.

Az els6 osztalyban év elején a tanitok sok mesét mondanak a gyerekek-
nek, ezzel segitik atvezetni tanitvanyaikat az 6vodabol az iskoldba, és eloke-
szitik az olvasas tanuldsat.

Az olvasés orakon eldszor képolvasas folyik. Az elsdsok egy része Ossze-
fiiggden tud beszélni a képekrdl. Azonban vannak olyan kisiskolasok, akik
csupan két-harom sz6t tudnak elmondani. Az § beszédkészségiiket a tanito-
nak fejleszteni kell mind a tanitasi 6rdkon, mind a napkozis foglalkozaso-
kon.

A beszédhibés gyerekekkel az 6vodaban a logopédusok foglalkoznak.

Sajnos az utobbi mintegy 10 évben egyre tobb a beszédhibas gyermek az
elsd osztalyban. Ezeknek a gyerekeknek az eredményes munkdjat a beszéd-
hibak szintén hatraltatjak. Veliik a logopédusoknak tovabbra is foglalkozni
kell.

3. Az 6vodasok szivesen rajzolnak. Az 6vodék folyosoin, a csoport-
szobakban, olykor szépirodalmi alkotdsokban (Horgas Béla: Nyelvoltogetd,
K. Csukovszkij: Kett6tdl otig...) és az Ovodai Nevelés cimii szaklapban is
latjuk kedves, szép rajzaikat. Ezek a miivek a gyermekek érzelmeit, gondo-
latait szemléletesen fejezik ki pl. egy-egy mesérdl, a meseszereplokrol, stb.

Megjegyzésem a ceruzafogassal kapcsolatos. A kisgyerekek tobbsége
elég gorcsosen fogja a ceruzat. Az 6vondknek nagyobb figyelmet kellene
szentelni erre, ugyanis az iskoldban nem mindig konnyii leszoktatni a kisis-
kolasokat a helytelen ceruzafogasrol!

4. A Pedagogiai Szakszolgalatok munkatarsai vizsgaljak a hozzajuk
fordul6 csaladok gyermekeinek iskolaérettségét. Ezek a vizsgalatok az ese-
tek tobbségében alaposak, jol atgondoltak. Sajnos hallottam olyan esetrdl,
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amikor rideg kornyezetben elijesztették a 6 éves gyermeket, nem torekedtek
arra, hogy oldjak a gatlasait — elképzelhetjiik a vizsgalat eredményét.

Hogyan gondolkodnak a csalddokban arrdl, hogy gyermekiik mennyire
felkésziilten, éretten megy az iskolaba? A csalddok egy részének sajnos nem
sok fogalma van errdl, mivel sok esetben az anya egyediil neveli gyermeke-
it, az apa bortdnben csiicsiil; eléfordul, hogy mindkét sziil6 iszik, drogozik,
stb. Szerencsére még nem ez a jellemzd a magyar csalddok tobbségére, de
sajnos mar egyre tobb ilyen csaldd van. A munkanélkiilicknek nincsenek
konyveik, a kultara értékei nem érdeklik Oket. Sokan a kereskedelmi tv-
csatornak silany miisorain ,,miivelddnek”. A gyermekek koziil elég soknak
Gydzike a példaképe, ez a buta, IQ nélkiili figura, akin sirnunk kellene, nem
nevetni. Hova jutunk, ha igy haladunk tovabb?!..

Mivel a csaladszerkezet az utobbi évtizedekben atalakult, a gyermekek
ma mar nem ¢€lnek egyiitt a nagysziilokkel, pedig 6k sok segitséget tudnanak
nyUjtani a csaladoknak. A régi falusi élet szépségeibdl, amelyrdl a Kosa-
Szemerkényi szerzOparos kivalod néprajzi kalauzdban, az Apardl fidra cimii
kotetben csodalatosan ir, egyre kevesebb van mar meg.

Sok szép terv, program van mind az évodai, mind az iskolai nevelésben,
amelyek a gyermekek személyiségének sokiranyl fejlesztését tlizik ki célul,
de ezek a programok nem mindig, nem minden helyen valésulnak meg. J6
né¢hany 6vodaban esetleges a kicsinyekkel foglalkozas rendszere.

A csaladok egy részében atgondoljadk, megbeszélik, hogy elég érett-e a
gyermekiik az iskolakezdéshez. Az 6vodapedagogusok és a Nevelési Ta-
nacsadd munkatarsai altal nyujtott segitség révén a gyermekek egy része 7
¢évesen kezdi el az iskolai életet.

Mivel a sziilok egy része nem torddik gyermekével, a jo tanacsok ellené-
re is el6fordul, hogy iskolaéretlen gyerekek mennek éppen csak 6 évesen is-
kolaba. Ezekben az esetekben az 6vodapedagdgus nem mondja a hiperaktiv,
diszlexias gyerek sziileinek, hogy legalabb még egy évet az dvodaban kelle-
ne toltenie ahhoz, hogy mind testileg, mind lelkileg megerdsodve, felkésziil-
ten menjen az iskolaba.

Napjainkban latjuk, érezziik hogy egyre nagyobb az 6vodapedagdgusok
feladata, szerepe a kisgyermekek nevelésében, az iskoldra felkészitésben.
Ezt fel kell vallalniuk, mivel a csaladok tobbsége egyre nehezebben, vagy
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alig tudja ellatni ezt a funkciot. Az iskola el6készitéshez kiilonb6z6 foglalkoztatd
fiizetek is vannak. Ezeknek a szinvonala, mindsége a kiadok munkajaval, elképze-
1éseivel fiigg 6ssze. Vannak kozottiik jobbak, igényesebbek, de igénytelenebbek is.
Némelyik foglalkoztatd flizet nem 6vodasoknak vald, tehat ezek koziil is jol kell
véalogatni az 6vondknek. Hallottam olyan esetrdl, amikor az 6voddban a nagycso-
portos gyerekek egész déleldtt a foglalkoztatd fiizetek feladatait toltotték ki! Ujbol
elojott az 1970-es évek egyik hibdja, “kisiskolat” akarnak az 6vodabdl, az dvoda-
ban, pedig mindkét intézménynek megvannak a sajatos, az életkornak megfeleld
feladatai. Az 6vodanak nem ez a feladata, hanem fontos, hogy minden gyermek
sokat jatsszon, énckeljen, mesét, verset hallgasson, mondjon, rajzoljon, tornazzon,
stb.

Meég sok mindenrdl szolhatnék, de a rendelkezésemre allo idoben csak ennyit
mondhattam el, remélem, gondolatébresztoként.
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GYERMEKIRODALOM ES ANYANYELVI NEVELES
AZ ALTALANOS ISKOLA ALSO TAGOZATABAN

POMPOR ZOLTAN

Amikor gyermekkdnyvekrdl beszéliink leggyakrabban a gyermekirodalmi kdnon
klasszikus elemei jutnak esziinkbe: milyen jo volt a Moso Masa Mosoddjabdl ol-
vasgatni; mennyire szerettiik Wedres Sandor vagy Nemes Nagy Agnes gyermek-
verseit, Mora Ferenc mes€it; nyari olvasmanyok, letehetetlen indidnregények sora
pereg le a szemiink el6tt. Akiknek az olvasas szenvedély, azok gyermekkorukban
ismerkedtek meg a gyermekkdnyvtar kimerithetetlen konyvrengetegével. Bizonya-
ra az alsos tanitok (és persze a tankdnyvek) is sokkal jobbak voltak régen, a tanito
nénik (bacsik) is szerettek olvasni, tdjékozottak voltak, konyveket ajanlottak az
0szi, téli, tavaszi, nyari sziinetre. Igaz, az 6 dolguk egyszerti volt: nem kellett atlat-
hatatlan konyverd6bol kivalasztani egy-egy kotetet, a romlott gyiimdlcs is keve-
sebb volt.

Ma majd’ minden kdnyvkiad6 kinalataban megtalalhatoak a gyermekkonyvek,
am ebbdl csak kis szadzalék nevezhetd gyermekirodalomnak. A bdség zavara a pe-
dagogusokat is elbizonytalanitotta, akik jobb hijan a megszokott réginél maradtak,
modszertani segédlet ismeretének hianyaban pedig egykori tanitoik Utmutatasat
kovetik, és a jol megszokott — mar sajnalatos modon parbeszédképességiiket el-
vesztd — konyveket olvastatjak.

A tankonyvszerkesztok legtobbje is ragaszkodik a hagyomanyos szovegekhez.
Elvétve talalunk olyan tankonyvet, amelyben friss, a XXI. szdzad gyermekét meg-
sz0litd szovegek is bekeriilnének, pedig az olvasas élménye éppen ebben rejlik: a
pedagogus eljuttatja a szoveget a gyermekhez, kozos élményiikké valik az olvaso-
konyvi torténet, vers, kotelezd olvasmany.

Mi lehet az oka, hogy szdmos tanitd nem ismeri a kortars gyermekirodalmat?
Miért félnek a tankdnyvkiadok modern meséket bevalogatni a tankonyvekbe? Mi-
ért nem ismertek azok a modszertani segédletek, amelyek a mai gyermekkonyvek-
hez késziiltek? Hogyan valasszunk gyermekeinknek olvasmanyokat? Hogyan val-
hatnak olvasova a média altal elvardzsolt sziilok gyermekei? Nehéz kérdések ezek,
ugyanakkor fontos lenne, hogy minél tobbek szamara tudatosodjon a gyermekek

118



olvasova nevelésének fontossaga, és ez a cél fontos legyen sziilok, pedagogusok,
konyvkiadok és persze a gyermekek szamara is.

AZ ANYANYELVI NEVELES FELADATAI ALSO TAGOZATON

Az iskolaba 1ép6 gyermekek kiilonboz6 szintii spontan nyelvhasznalati kultaraval
rendelkeznek, melynek mindsége fiigghet az otthoni nyelvi kornyezettdl, az dvoda-
tol, attol, hogy mennyit olvastak neki, vagy mennyit nézett televiziot. Az altalanos
iskola also tagozatanak feladata, hogy ezeket a nyelvhasznalati jelenségeket tanu-
lonként diagnosztizalja, és személyre szabott fejlesztési tervet készitve a tanulok
nyelvhasznalati kiilonbségeit kiegyenlitse. Ebben a folyamatban kiemelt szerepe
van a pedagogus modszertani kultirajanak, illetve annak, hogy képes-e mar az elsé
pillanattol kezdve egyéni kompetenciafejlesztésben gondolkodni.

Az ismeretek atadasan tul ugyanis sziikséges a kompetencia- és a személyiség
fejlesztésre is torekedni. A pedagogus akkor tud célt érni, ha mindharom teriiletet
egyenranguként kezeli, a fejlesztés nem mehet az ismeretatadas rovasara, az ismer-
tek pedig eszkozokké valhatnak a tanulok gondolkodasanak fejlesztése soran.

A gyermekirodalommal Gsszefiiggésben fontosnak tartom kiemelni, hogy az
6vodaban megszokott és a gyermekek altal nagyon kedvelt mesealkalmakat elsé
osztalyban mindenképpen — a késobbiekben pedig alkalomszeriien a helyi tanterv
adta lehetségeken beliil — folytassa a tanit6. Az olvasni még nem tudé gyermekek
szamara a felnott és a gyermek bizalmi kapcsolatan alapulé mesemondés nemcsak
lelki értelemben épitd hatdst, segiti a hallas utani szovegértést, boviti a szokincset,
alkalmat ad a beszélgetésre, véleményformalasra, tehat kivaldan fejleszti az anya-
nyelvi kompetenciat. A jol megvalogatott meseanyag élményszerli bemutatasaval a
pedagogus kedvet ébreszthet a tanuldkban az 6nalld olvasasra.

A 6 éves gyermek szamara a képeskonyvek képei a szobeli szovegalkotas és a
szokincsbovités kimerithetetlen tarhazai, a jo képeskonyv a gyermek beszédbator-
sagat is noveli. A tanitd feladata a csoportos vagy frontalis alkalmak minél alapo-
sabb megtervezése: iranyitott kérdésekkel, a szobeli kifejezOképesség fejlesztését
célzo feladatokkal befolyasolni a tanulok szdvegalkotasat. Nagyon fontosnak tar-
tom, hogy olyan képeskonyvet valasszunk, amely a tanulok életkori sajatossagai-
nak megfelel, ugyanokkor esztétikus ¢és kell6 mennyiségii témat szolgaltat a be-
szélgetéshez. A Naphegy Kiadd Bongészo-sorozata, a sokak altal ismert Tesz Vesz
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Viaros, Marék Veronika Boribonja vagy Sven Nordquist Pettson ¢és Findusz-kony-
vei az 1. osztalyos tanulok (és tanitok) szamara a humoros képi megformalas és
gyermekléptékii tartalom adta élmény mellett komoly anyanyelvi fejlesztési lehetd-
ségeket is rejtenek.

MITOL VALIK ELMENYSZERUVE EGY GYERMEKKONYV?

A j6 gyermekkonyv jatszotér! A gyermekirodalom hazai és kiilfoldi alakulastorté-
netének ismeretében elmondhatjuk, hogy a felvildgosodas korara tehet6 az a fordu-
lat, amikor az addig jobbara felnéttek szamara mesélt népmesék bekeriiltek a
gyermekszobaba. A racid gydzelme a kitalalt, fantasztikus torténeteket a gyerme-
kek birodalmaba szamiizte, ettdl kezdve egyre tobb olyan irodalmi alkotassal talal-
kozhatunk, amely a gyermekek — vagy éppen a gyermekeket oktatni szandékozo
felnottek és pedagdgusok — szamara irodott.

A nevelni szandékozo gyermekkonyv-ird direkt ismeretatadasra torekszik, nem
célja, hogy szdrakoztasson: az ismereteket ,,irodalmi” formaban adja at a gyermek-
nek. Ugyanilyen feliilrél jové szandék az etikai normak gyermekkonyvbe irésa,
mely tanulsagul, okulasul szolgalhat a gyermek szamara. Mindkét esetben igaz,
hogy a felnétt a gyermeket nem tekinti partnernek, nem is torekszik arra, hogy a
gyermek szemszogébol lassa a vilagot. Az igazi irodalom azonban nem ugy tanit,
nevel, ahogyan mi gondolnank, hanem az irodalmi élményen, az esztétikumon ke-
resztil fejti ki hatasat. Természetesen az élménynytjtas onmagaban nem képvisel
irodalmi értéket. A sekélyes, csupan szorakoztatni vagyd gyermekkdnyvek helyett
igyekezziink olyan, a vilagot a gyermek perspektivajabol szemléld irodalmat talal-
ni, mely amellett, hogy elvarazsol, indirekt modon ismereteket is ad at a vilagrol,
emellett pedig megkérdéjelezhetetlen moralis tartalmakkal bir. Ugy gondolom nap-
jaink egyéniségkdzpontl, pluralista szemléleti vilagaban az ilyen értékeket felmu-
tatd konyveket sokkal nehezebb megtalalni. Valosziniileg ez az egyik magyarazat
arra, hogy a pedagdgusok miért kapaszkodnak a régi, jol bevalt mesékbe, kotelezo
olvasmanyokba.

A jo gyermekkonyv nyelvi és képi vilaga nyitott: kdzos jatékra hivja a gyerme-
ket és a felndttet. A jo mese-, gyermekkdnyv megismeréséhez nem kell motivacio,
a szoveg ¢és az illusztraciok onmagukban is érdekesek, olvasasra, nézegetésre csa-
bitjak a gyermeket. A sematikus képi vilagu, a szoveget egy az egyben leképez6 il-
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lusztraciokat tartalmazo gyermekkonyvek (és tankonyvek!) ettdl a jatektol fosztjak
meg az olvasot.

A jo gyermekkdnyv szovegének nyelvi jatékossaga teret enged a gyermek 6nal-
16 szdalkotasainak, a nyelvjatékokbol humor fakad, a ritmus, a rim és a zeneiség
hatasara 0j vilagok nyilnak meg el6tte. Sokszor féliink attol, hogy ezek a kiilonos
hangzasvilagi mesék, versek a gyermek nyelvérzéket eltorzitjak, a szabalyostdl el-
téré nyelvhasznalatra vezetik. Azt gondolom, hogy az irodalmi nevelés sordn meg-
engedettek ezek jatékok, nagy baj lenne, ha ezen tanitanank az akadémiai nyelv-
tant! Remélem, nem is tessziik.

A jo gyermekkonyv megfelel a gyermek életkori sajatossagainak, valaszt ad a
kérdéseire, a gyermekrol szol. Milyen gazdag a magyar gyermekirodalom jatékos,
humoros, vidam konyvekben! Kotelezéd olvasmanyként mi mégis a megszokott,
szomorut valasztjuk. Gondoljunk csak bele, milyen lehangold lehet a gyermek
szamara olyan konyveket olvasni, amelyekben a torténet végén nincs katarzis, és
kdzben is meghalnak olyan (gyermek)szereplok, akik kozel allnak hozzé (Kincske-
resé kiskodmon, A Pdl utcai fivk, Vuk, Bambi). Erdemes lenne megismerkedniink
olyan konyvekkel is, amelyek a kiskamaszok otthoni vagy iskolai problémaira fe-
lelnek. Szamos olyan mese, vers van, amely maganyos, kitaszitott gyermekekrol
sz0l — milyen lélekgyogyitod hatasu lehet ezeket olyan gyermek kezébe adni, vagy
akar beszélgetni azzal, akinek hasonl6 gondjai vannak!

Mi a célunk? Feliilr6l szeretnénk tanitni/nevelni vagy a jaték segitségével part-
nerré tessziik a gyermeket, elfogadjuk az 6 perspektivajat, és élménnyé¢ is tessziik a
mesealkalmakat? A valaszt mindenkinek maganak kell megadnia. A gyermek-
konyvek szama egyre nd, a vélogatas-ajanlas-olvasads a pedagogus feladata, vi-
gyazzunk, hogy ne veszitsiik szem eldl a célt és a gyermeket.
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MODSZERTANI KISERLETEK ES LEHETSEGES
ERTELMEZESEK '
PILINSZKY JANOS NEGYSOROSAHOZ

SEBOK MELINDA

Pilinszky Janos 1959-ben megjelent Harmadnapon cimii kotete az 1945 utani ma-
gyar lira egyik legkiemelked6bb koltészeti teljesitményének tekinthetd. Pilinszky
jellegzetes biblikus-szimbolikus metaforaival a legszikarabban is képes kifejezni
onmagat. Pont ezek a kiilonds metaforak és szimbolumok teszik lirai alkotasait
tobbértelmiivé, s a gazdag asszociacids tarsitas révén tobbféleképp értelmezhetdvé.

Napjaink kétszintli érettségi rendszere a szovegértési feladatok mellett 6nalld
gondolkodasra 6sztonzi a diakokat. Az 0j tipust érettségi kozép- és emelt szinten is
megkoveteli az ismeretlen miivek elemzé bemutatdsat, osszehasonlitdé elemzését.
Mindezzel parhuzamosan egy olyan paradigmavaltas torténhet az irodalomtanitas-
ban, mely a korabbi kronologikus rendszerrdl attér kiilonbdzo irodalomtorténeti ko-
rokban vizsgalt témakorok, motivumok, miifajok elemzésére. Ezaltal hattérbe ke-
rlilhet a szerzo életrajzi vonatkozasa, valamint azok a pszichikai tényezok, melyek
az ir6t a mi megirasakor motivaltak. Inkabb maga az adott szoveg valik elsddle-
gesse, hogy a miivet milyen grammatikai-ritmikai-kompozicidés vagy miifaji-for-
mai-szemantikai komponensek hatarozzak meg. Most mar ugyanis nem feltétlen a
gimndziumban tanitott, az irodalomordn megbesz¢élt miivekbdl valasztjadk ki az
elemzendé mialkotasokat, hanem az érettségizé/felvételizd szamara ismeretlen
szoveget is be kell tudni mutatni. Mindez kreativ feladatmegoldasra, 6nallo véle-
ményformalasra készteti a tanuldkat. Pilinszky Janos Négysorosa — mely a Har-
madnapon kotet darabja — kivalo példa arra, hogy barmilyen rovid miialkotasrol is
lehet megfeleld gondolati gazdagsaggal felépitett miielemzést késziteni.

Sajnos nemcsak a gimnaziumi didkok, hanem felsoktatasi intézményben tanu-
16, mar érettségi vizsgat tett hallgatok egy része sem talalkozott Pilinszky nevével —
s ha mégis — f0leg a Trapéz és korlat kotet versei koziil ismernek parat, mint példa-
ul: Halak a haloban vagy a kotet cimado versét. A Harmadnapon kotet darabjaibol
a Harbach 1944, Ravensbriicki passio, Apokrif verscimekrol hallottak, de nem ol-
vastak mindegyiket. Igy a Négysoros elsé olvasasra idegennek hat és elemezhetet-
lennek tiinik. Pont ezért fontos a tandr szerepe, aki a miielemzést segitd kérdések-

122



kel ravezetheti a tanuldkat az értelmezés lehetséges variansaira, és ezzel felkésziti a
diakokat/hallgatokat az emelt szintli érettségin/vizsgan is elvart adott szemponti
elemzésre, kreativ gondolkodasra. A Pilinszky-vers a kovetkezo:

,»Alvo szegek a jéghideg homokban.
Plakatmaganyban 4z6 éjjelek.

Egve hagytad a folyoson a villanyt.
Ma ontjak véremet”.

A koltemény tobbszori elolvasasa utan a miielemzést segité kérdések — gram-
matikai és szemantikai szempontok alapjan kétféleképp csoportositva — a kovetke-
76k voltak:

A VERS FORMAI SAJATOSSAGAIRA ES NYELVI MEGFORMALTSA-
GARA UTALO KERDESEK:

- Mit6l sajatos verstipus Pilinszky Négysorosa?

- Mire utal a cim?

- Hany kijelentésbdl all a vers?

- Hany igenév talalhat6 a versben?

- Mire utalhatnak ezek az igenevek?

- Melyek a vers igéi?

- Milyen szubjektum jelenlétére utalnak az igék?

- Milyen sajatos szohasznalat figyelheté meg a koltemény soraiban?

A VERS TARTALMARA, MOGOTTES JELENTESERE UTALO KERDE-
SEK:

- Milyen kdrnyezetet sejtetnek a vers sorai?

- Milyen targyi elemek figyelhetdk meg?

- Hogyan valtoznak a kdlteményben a tajegységek?

- Hogyan értelmezhetd a kint és bent ellentéte?

- Hogyan keriil kapcsolatba az objektiv vilaggal a lirai én?

- Milyen szimb6lumok talalhatok a versben?

- Hogyan valik a személytelen vers személyessé?

- Milyen szinek dominalnak a versben?
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- Milyen mas irodalmi miialkotasokkal rokonithat6 a vers?

A kérdések megvalaszolasa utan kiilon ki kellett gytijteni a vers szoképeit és
alakzatait.

A modszertani kisérletet a budapesti Német Nemzetiségi Gimnaziumban ¢és az
ELTE TOFK-on a Babits-szeminariumot valasztott tanité szakos hallgatokkal vé-
geztem. A kérdésekre mintegy 70 tanulo valaszolt, s a kapott valaszokbol a kovet-
kez6 eredményt kaptam:

A vers nyelvi megformaltsagara utalé
kérdések

[l Hianyos vagy
rossz valasz
Ertékelhetd jo

valasz
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A tanulok/hallgatok altal megadott valaszok figyelembe vételével csakis a he-
lyes és elfogathatd valaszelemeket kigyljtve a kovetkezO lehetséges értelmezést
kapjuk:

A Pilinszky-mii négy szikar kijelentd mondatbol all, melyeknek — elsd olvasatra
ugy tlinhet — nincs koziik egymashoz. A cim megjeloli a vers tipusat is egyben. A
rovid kolteményben azonban minden egyes sz6 hangsulyos szerepet kap. Az els6
ket allitasban nincs igei allitmany, csupan mozdulatlan, irrealisnak tiing abszolut
teret abrazol. A jéghideg homok, a senki foldjének sivatagos vagy tengerparti kiet-
len tajat sejteti. Jozsef Attila Reményteleniil cimi versének ,.homokos, szomoru,
vizes sik” tajahoz hasonlé kdrnyezetet abrazol. A Jozsef Attila- és a Pilinszky-vers
taja és hangulata azonos érzéseket kozvetit; mindkét koltemény altalanosan fogal-
mazza meg a maganyos, kiszolgaltatott individuum fajdalmat:

,»Az ember végiil homokos, ,»Alvo szegek a jéghideg homokban.
szomoru, vizes sikra ér, Plakatmaganyban 4z6 éjjelek.

szétnéz merengve ¢és okos Egve hagytad a folyosén a villanyt.
fejével biccent, nem remél”. Ma ontjak véremet”.

(Jozsef Attila: Reményteleniil) (Pilinszky Janos: Négysoros)

Pilinszky Négysorosaban azonban szegek hiizodnak meg a homokban észrevét-
leniil, am sebzésre készen. A szegek, a mozdulatlan ,,vilag peremére szorult” dol-
gokat jelképezhetnék, de a vers utolsé sorat olvasva a szeg mar a krisztusi szenve-
déstorténetre valod szimbolikus utalds. A verskezdésben sejtetett kietlen vidék utan
az esdaztatta, vizes foldon allo plakatok varosi kdrnyezetet sugallnak. A krisztusi
keresztre feszitésre valo metaforikus utalas és a ,,plakatmagany” a szorong6 egyén
halalos fenyegetettségét sejteti. A kdvetkezd egységben az égve felejtett villany és
az egyes szam masodik személyll megszolitas konkrét emberi jelenlétre utal. A
mozdulatlan, statikus tajbol befelé, valamilyen épiilet folyosdjara sziikiil a kép.
Ahogyan a verstér egyre inkabb besziikiil, ugy novekszik a sorokban rejld fesziilt-
ség: az elsé mondat tapintasi (jéghideg homok), a masodik auditiv (esécseppek ko-
pogasa), a harmadik vizualis (lampafény) érzetei utan a negyedik, verszard sor a
kozvetlen veszélyre, az itt és most bekovetkezo halalra hivja fel a figyelmet.

A koltemény az ember nélkiili kinti alloképbdl valt 4t emberi jelenlétet is felté-
telez6 belso térbe. A cselekvést kifejezd egyes szam masodik személyi igei allit-
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many (hagytad) jelzi, hogy valakinek ott kellett lennie. Az ige mult idejii, tehat va-
lami utani allapotot jelol; passziv jellegli cselekvésmulasztas eredménye. Az utolso
sor igei allitmanya (ontjak) mar t6bbes szdmu ¢s jelen idejii, s a ma id6hatarozoszo
is a jelen szenvedésére utal. A véremet egyes szam elsé személyli birtokos sze-
mélyjele a lirai én tragikumat fejezi ki. gy a személytelen, ember nélkiili, kietlen
tajbol a belso térre terelodik a figyelem. A vers harmadik sora pedig a halal el6tti
utolso pillanatok megjelenitése, hiszen egyre kozelebb keriilve az individuumhoz a
lirai én teljes kiszolgaltatottsagban éli at a szenvedést. Halalat masok okozzak, a ki-
jelentés azonban érzelemmentes: a tragikus sorsra itélt egyén elfogadja az erdsza-
kos halal tényét. A jéghideg homokban és az esGaztatta foldben fekvé targyakrol a
lirai énre fokuszal a koltd. A kivégzés tényét egyértelmiien megfogalmazo verssor
Franz Kafka 4 per cimi regényének utolsod fejezetét is esziinkbe juttatja. Josef K.
szinte 6nként, minden tiltakozas nélkiil vesz részt sajat kivégzésén, mikor a latszo-
lag el nem kovetett blinei miatt valik gyilkosainak aldozatava. A kafkai regény sze-
repléjének halala parhuzamba allithaté a Négysoros aldozatdnak erészakos halala-
val, hiszen Pilinszky kolteménye Kafka ,,h6sének™ szorongasat idézi, az itélet elke-
rlilhetetlenségének nyomaszto tudatat. A vers azonban nemcsak az egzisztencialis
fenyegetettség és a halaltudat jelképes kifejezdje, hanem az 6rokké tartod krisztusi
aldozaté is. A metaforikus elemek 6sszekapcsoldsa — transzcendens és emberi ta-
lalkozasa — tokéletes érzékeltetéje az emberi 1ét nyomasztd abszurditdsanak. A
dermesztden hideg, kiilsé t4j és az ¢go villany vakitd fénye ellentétes koltdi képek-
ben keltenek fesziiltséget Ez a belsé konfliktus csak a halalban tud fololdodni, de
ez a halal sem onként véllalt, hanem aldozatként megélt szenvedés. Az éjjelek —
véremet rimpar 0sszecsengése is gazdag képzettarsitasi lehetéséget rejt magaban (a
fekete és vords szinhatasok ellentéte hangsulyozott, ugyanakkor a rimpar az éjjeli
hideg homokra 6ml6 vért is implikalhatja). A stritett vers tehat tobbértelmi komp-
lex koltdi képekkel atszott alkotas. A rovid koltemény mégis ,,egyetlen szimbo-
lumma [valik]: az elmaganyosodott, elembertelenedett, erészakos halal — mint az
egyénre lebontott latomas — szimbolumava”.!

Jelen esetben természetesen csak a tanulok altal megadott értékelhetd valaszok
alapjan kiséreltem meg a Négysoros értelmezését — eltekintve kortdl, szerzoi élet-
rajztol, Pilinszky egyéb miialkotasaitol, a Harmadnapon kotet irodalomtorténeti je-

! Petécz Andras, Pilinszky Janos: Négysoros., Magyar Nyelvér, 1987/1., 56.
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lentdségétol és a koltemény elemzésével foglalkozo szakirodalomtol. Ha mindeze-
ket figyelembe vennénk, akkor a miiértelmezés jabb dimenzidkat nyitna az olvaso
felé. A szakirodalmi hivatkozasokat® és a Pilinszky-életmii személyes vonatkozasa-
it figyelmen kiviil hagyva is elemezhet6nek tlinik a rovid koltemény. Egyértelmii

tehat, hogy az iranyitott kérdések segitik a miialkotas megértd olvasasat.

KERDESEK AZ IRODALOMORAN

Az olvasas képessége nem azonos az értd olvasassal, a szovegértéssel vagy az adott
mi értelmezésével. A miielemzés képességének kialakitdsa és magas szintre valo
juttatasa (nem feltétlen életrajzra, keletkezéstorténetre, cselekményre; hanem
grammatikai, nyelvi-stilaris, kompozicios-strukturalis, szemantikai, miifajtdrténeti
vagy mas miialkotasokra is asszociald elemzés) hosszu folyamat eredménye. igy
valik a kérdezés hermeneutikai jelentdsége a tanari munka fontos mozzanatava. A
mi mogottes jelentésére feltett kérdésekre nincs egyértelmii valasz, st — egy-egy
kérdés ujabb megoldasra vardé gondolatokat ébreszt. A kérdez6 tanarnak hozza kell
segiteni a tanulot a miivek optimalis olvasatdhoz, kapcsolatba kell hoznia az
alkotasokat mas miivekkel és szerzokkel. A jol és megfelelo helyen feltett kérdések
fejlesztik a szovegértést, a miielemzést, a gondolkodasi folyamatokat.

A miiértelmezés akkor mondhato sikeresnek, ha a megfeleld értelmezés mellett
egyfeldl hozzasegiti az olvasét az egyéni véleményformalashoz, masfeldl a
tobbértelmiiség dialogikus terét biztositja. A tanari kérdésekre irasban megadott
valaszok az iraskészséget, a szoban elhangzottak pedig a kommunikacios készséget
fejlesztik, teret adva egy lehetséges vitanak, Gijabb valaszra varo kérdéseknek a mi
lehetséges értelmezése kapcsan. Babits az [rodalmi nevelés cimli irasadban igy
fogalmaz: ,,Gondolkodni és besz€lni tanitunk. [...] Minden nyelvtan és minden
irodalom gondolkodni tanit és beszélni. [...] Ha felelsz tanarod varatlan kérdésére,

gondolkodni tanulsz; ha 6sszefoglalod, amit tanultal, beszélni”*

2 Pilinszky Négysorosat Petécz Andras a Magyar Nyelvérben és Gereben Ferenc az Uj Forrasban elemezte részle-
tesebben (4 vers egy lehetséges olvasata 1981/3). A kolteményt azonban Fillop Laszlo, Tiiskés Tibor, Balassa
Péter, Szegedy-Maszak Mihaly, Tolcsvai Nagy Gabor és Lorincz Csongor is emliti kiilonb6z6é tanulmanyok-
ban, monografiakban.

? Babits Mihaly, Irodalmi nevelés = In: Babits, Esszék, tanulmdnyok, szerk., Belia Gyorgy, Budapest, Szépirodalmi
Kiado, 1978, 87-88.
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AZ E-LEARNING KOMPETENCIA MEGJELENESE
A TANITOKEPZESBEN

SINKA ANNAMARIA

1. Bevezetés

Az elmult években jol észlelhetden atalakuloban van értéktudatunk, amelyet a tu-
das, ismeret, jartassag absztrakt fogalmaihoz tarsithatunk. Ezt, a tarsadalmi gon-
dolkodasban végbemend valtast az informacié megszerzése ¢és feldolgozésa szem-
pontjabdl kozelithetjiik meg a legegyszeriibben, hiszen itt jelentkeznek a legna-
gyobb kiilonbségek a tradicionalis és az informacios tarsadalom' tanulasi kornye-
zetének Osszehasonlitasakor. Az infokommunikacids eszk6zok hasznalata, az in-
ternetes adatbazisok adta lehetdségek az oktatas, képzés teriiletén is lathato valto-
zasokat hoztak. A cimben is jelolt e-learning kompetencia, s ehhez kotédden a digi-
talis irastudas kialakitasa, fejlesztése az Eurdpai Unid tobb orszdgaban nem egy-
szerlien ajanlasként, sokkal inkabb tarsadalmi sziikségletként, érdekként jelenik
meg, bar természetesen hasonld intenzitassal vetddnek fel hatékonysagukat, hata-
sukat vitatd kutatasok, kétségek is. Ilyen iranyu fejlesztésekre a magyar felsdokta-
tasban is jo n¢hany példat talalhatunk. Szinte mindegyik intézmény miikddtet kép-
z€sé€hez szorosan kotdédo e-learning keretrendszereket, s ezek ma mar nem pusztan
az informatika tudomanyéahoz kapcsolodo karok, szakok koré csoportosithatoak. A
Szent Istvan Egyetem példaul egyetemi szintli, minden kar bevonasat megcélzo e-
learning stratégia megvalositasan dolgozik.

2. Az ,e-learning” kompetencia és a Moodle

A mar emlitett valtozasok kiilondsen érzékenyen érintik a tanitoképzést, hiszen ma
mar a legtobb gyerek otthonosan mozog a szamitogép és az internet vilagaban, sok

! Komenczi Bertalan a tradicionélis és a konstruktivista (mashol: informécids tarsadalom) tanulasi kérnyezet kii-
lonbségeit vizsgalva a kovetkezo jellemzokben latja a legnagyobb kiilonbségeket. Mig az el6z6hoz a tények
¢és szabalyok, kész megoldasok megtanitasa, a dominansan iskolahoz és tanarhoz k6t6d6 tananyag és tudasel-
sajatitas, s egy erdsen zart, monomedialis tanulasi kdrnyezet kotddik, addig az utobbi kozéppontjaban a kész-
ségek és kompetencidk, jartassagok, attitidok kialakitasa all. A konstruktivista tanulasi kormyezetben a tudas
kialakitasaban kdzponti szerephez jut a kiilonb6z6 forrasbdl, perspektivabol szerzett tudaselemek integracioja,
illetve a tanuld 6nalléan, nyitott, multi- és hipermedialis tanulasi kornyezetben megszerzett tudasa (Komenczi:
Az informacios tarsadalom iskoldjanak jellemz6i).
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elssnek a szamitogép olyan természetes, mint tanaraiknak a telefon hasznalata. S
pontosan ez jelenti a két generacié e-learning kompetenciajaban mutatkozé legna-
gyobb kiilonbséget. Mig a klasszikus megkozelitések szerint mar a didkok és az
Oket tanito tanar kozott meglévd szocialis kiillonbség is megjelenik a tanitasi fo-
lyamatban, a generacios kiilonbségeket tjabban a digitalis irastudas kompetenciaja
feldl is megkozelithetjiik. Az angol nyelvii szakirodalomban plasztikusan digitalis
bennsziilottként” definialt tanuld szamara a szamitogép, internet krealta terekben
valé boldogulas olyan természetes igényként jelenik meg, mint a gyors hozzaférés.
A tobbféle médium parhuzamos hasznalata, a relevans, azonnal hasznalhat6 infor-
maciok megszerzése, s nem utolso sorban az informacio feldolgozasaban képhez,
hanghoz k6t6dd erds preferencia, — ez a szoveg elsddlegességét atértékelo attitiid —
tavol all az emigrans digitalis tanar egészen mas alapon felépiilé informaciofeldol-
gozasatol (Jukes, Dosaj 2003). Jogosan meriil fel tehat a kérdés, hogy egy e-
learning keretrendszer (ti. Moodle) hasznalata, eszkdztara az érezhetéen megvalto-
zott tanuldsi-tanitasi kornyezetben milyen lehetdségeket kinal, s nem utolsé sorban
milyen 1j stratégiak kialakitasat teszi sziikségessé. Megfelel6 alapkompetenciakkal
vertezi-e fel a jovo tanitoit, hogy rendelkezzenek azokkal a jartassagokkal, ame-
lyekkel tudasatadasuk sikeressé valhat?’

2007-t6l a SZIE ABK Magyar Nyelvi, Irodalmi és Miivészeti Nevelési tanszé-
kén lehetdségem nyilt a Gyermek- és ifjisagi irodalom eléadas €s szeminarium ke-
retein beliil a Moodle haszndlatira. A tradicionalisnak mondhatd tanuldsi-tanitasi
kornyezet térben és idében is rogzitett kereteit, a Moodle kurzus miikodtetése je-
lentOsen kitagitja, hisz sikerességét, nem a heti egy alkalom hatékonysaga, hanem a
kurzuson kiviili hallgatéi aktivitas, 1étrejovo interakcio hatarozza meg. Ez egyben
azt is jelenti, hogy hasznalata az alkalmaz6 tanart és a keretrendszerben dolgozo
tanulot is Uj feladatok sokasagaval szembesiti, s a kovetkezokben ezek koziil eme-
lek ki néhanyat.

% Mark Prensky amerikai szociologus hasznélja elészor a digitalis bennsziilott (digital native) és a digitalis bevan-
dorlo (digital immigrant) fogalmat 2001-ben megjelent kétrészes cikkében. Ian Jukes €s Anita Dosaj tanulma-
nya részletesen foglalkozik a sziiletett digitalis tanuld és az 6t tanitd emigrans digitalis tanar preferenciakii-
lonbségeivel. Ezzel parhuzamosan t6bb kutatd, példaul Don Tapscott egyenesen N-generacioként definialja
korunk ifjusagat.

3 Ezekre a kérdésekre t5bb kutatas ad pontos, kérdéivekkel is alatimasztott valaszt. A magyar informacids tarsada-
lom és a tanitoképzés kapcsolatarol Sinka Robert példaul részletes tanulmanyt kozol.

131



2.1 Tanulas hypertextes kornyezetben
2.1.1 Tudasmegosztas

Erdekes modon az infokommunikéciés eszkozok hasznalata a szovegkezelési lehe-
toségeket, szokasokat sem hagyta érintetleniil. George Landow ramutat, hogy az
irodalomelmélet és a szamitastechnika elméleti kutatasainak egyik k6z0s pontjat a
hypertext* fogalma adja. Ebbdl az aspektusbol az internet olyan hypertextként fog-
hat6 fel, ahol a nyomtatott széveghez kapcsolddd hagyomanyos kotottségek meg-
szlinnek, az olvasd egyben a szdveg létrehozdjava is valik, hiszen egy végtelen
halmazbdl az altala kijelolt ideiglenes fokuszpont mentén korvonalazodik maga a
textus (Landow 1992). Mivel a kurzushoz kapcsolodo eléadésok anyagai gyakran
nyitott, multimédias elemeket is tartalmazo szovegek, azaz tobb 0sszekapcsolt szo-
vegtestbol épiilnek fel, a kurzusban valo ténykedéssel tulajdonképpen a hallgatok
egy specialis céllal 1étrehozott hypertextben mozognak. (1. abra) Az anyagokat tet-
szbleges sorrendben, gyakorisaggal nyithatjak meg, navigalhatnak a végtelenné va-
16 szoveghalmazban, igy a kurzus aktiv részesei, nem csupan a rendelkezésre bo-
csatott konyv *fogyasztoi’ lehetnek.

A kurzus jellegébdl adédoan a sikeres teljesitéshez szamos mii elolvasasa sziik-
séges. Egy-egy kispéldanyszamu konyv, esetleg konyvritkasag sziikséges oldalai-
nak feltoltése athidalhatja azt a nehézséget, amit a miivek elérhetové tétele okoz.
(2. abra)

Mivel a Moodle egyik fontos célkitiizése a tudas megosztasa, (ujra)szervezeése,
ezért az eszkdztardban tobb munkaforma is tdmogatja 6nallo megszerzését és meg-
osztasat.” A hallgatok bizonyos feladatoknal lathatjak egymdas munkait, vélemé-
nyezhetik is, s6t forumot is nyithatnak az dket érintd kérdésekrdl. Kialakulhat te-
hat egy olyan virtualis tér, ahol a tradicionalis kdrnyezetben megismert tanari in-
formacidatadas nem feltétleniil domindns, a gyakran sziikségszertien kialakult fron-
talis munkat felvalthatja, hasznosan egészitheti ki tutori szerepkdr, tanari monitor-
ing.

* Landow az irodalomelmélet és a szdmitastechnika tudoméanyos elméleteit, kutatisi eredményeit 5sszehasonlitva
vizsgalja a hypertext fogalmat. Magyar forditasban a konyv egyik fejezete jelent meg Hypertextudlis Derrida,
posztstrukturalista Nelson? cimmel.

° Tobb orszagban kezd miikddé gyakorlatta valni a méltanyos hasznalat elve. A magyar szabalyozis még nem tel-
jesen egyértelmii, a szerz6i jogok szigort betartdsa megneheziti a sziikséges informacié publikussa tételét.
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2.1.2 Szovegkezelés és értékelés

A hihetetlen szovegmennyiség megjelenése, s a szerzoség, az auktoritas fogalma-
nak elcsuszasa egyben egy masik, az irodalom elméletében €s az irodalomtanitas
gyakorlataban is megjelend problémakor elmélyiilését is magaval hozza. A tanuld
szovegkezelési technikainak, az ide kot6dd mikrokészségek® meglétének, fejlédé-
sének ellendrzése, a felhasznalt szovegek forrdsdnak nyomon kovetése a megvalto-
zott tanulasi kornyezetben is ¢16 tanari igény marad. A kurzus soran a hallgatoknak
fel kell toltenilik egy a témahoz tartozo, tetszélegesen kivalasztott regény rdvid,
elemzd bemutatasat. A kovetelményrendszer kialakitdsdban az elsédleges szem-
pontok ko6zott a dolgozat fokuszanak 6nallo kijelolése, a forrasok korrekt megjeld-
1ése all, egyszoval azok a szempontok, amelyek egy részrdl a diskurzushoz valo
csatlakozas igény¢ét alapozhatjdk meg, masrészrol meggatoljak a plagizalas tome-
gessé valasat. Ez a feladat a hagyomanyos, papir alapu (tehat tobbségében egysze-
ri) javito munkdhoz képest a tanari monitoring megujitasat teszi sziikségessé. A két
szeminariumi félév utan elmondhato, hogy a hallgatdk hozott szovegalkotasi stra-
tégidja tobbségében bizonytalan. Kevesen rendelkeznek a forrasok, hivatkozasok
biztos kezelésének, szovegtorzsbe valod beillesztésének alaptechnikaival. Mivel ez
elengedhetetlen egy onallé dolgozat sikeres megirdsahoz, latvanyosan javulo telje-
sitményrol leginkabb a kijavitott és jra feltoltott dolgozatok értékelése utan be-
sz¢lhetlink. Az egyszeri javitast tehat a szoveg (s egyben a kurzus allomanyainak)
ismétlodé gondozasa, korrekcidja valtja fel.

Ez a folyamatos tanari jelenlét (3. abra) — a gyors, gyakori visszacsatolds — a
papiron beadott szeminariumi dolgozatoknal legtobb esetben megoldhatatlan. Itt
azonban a tanari munkat Iényegesen meggyorsitja a feltdltott dolgozat mellé csa-
tolhato tanari vélemény, értékelés. A papir alapu teszthez és szeminariumi zarthelyi
dolgozathoz mérve a Moodle kurzus egyik legkimutathatobb eredménye a hallga-
tok motivaltsaganak fenntarthatésagaban mérhetd. Mig a papir alapu tesztnél a
gyengén teljesitd tanulok munkajat, az esetleges tanulasi hibakat, hidnyossagokat
nehéz a nagy 1étszami csoportoknal felmérni, esetleg orvosolni, a Moodle kurzus-

® Nem kizarolagosan a szovegértési mikrokészségek meglétére kell gondolnunk, a szocialis kompetencia
mikrokészségei is elengedhetetlenek (Zsolnai-Kasik).
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ban elhelyezett anyagok elérési gyakorisaga, a hallgatd aktivitdsa konnyen atte-
kinthetd.

3. Osszegzés

Az intézményben 4 éve miikodé Moodle kurzusok tobb értékes oktatoi, kutatdi ta-
pasztalattal szolgaltak. A kezdeti idegenkedést mostanra értékes kooperativ maga-
tartas valtotta fel. A virtualis jelenléthez kot6do igény a levelezés hallgatok kurzu-
saindl kifejezetten érezhetd. Az altalam oktatott hallgatok kimutathatéan nem pusz-
tan a sziikség miatt keresik fel az kurzusoldalt, 1athatéan tobb tevékenységet az orai
munkaban egyébként nem mindig tapasztalhato lelkesedéssel és gyakorisdggal vé-
geznek. Moodle alapt kurzus mitkodtetése a tanari attitid modosulasat is magaban
rejti, hiszen ez a nyitott tanulési kornyezet ujfajta tanulasi-tanitasi stratégiak kiala-
kitasara 0sztondz. Jol érzékelheté azonban, hogy a tanuldoknak nem pusztan a fel-
toltott anyagok megtanuldsa, hanem a kurzus hasznalatdhoz nélkiilozhetetlen jar-
tassagok, mikrokészségek megszerzéséhez is id6t kell adni.
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A SZOBELI ES IRASBELI SZOVEGALKOTAS,
A SZOVEGERTES FEJLESZTESE
SZAMITOGEPPEL
SzABONE BALOGH AGOTA

1. Miért a szamitégép?

A mai oktatdsi rendszer a kompetencia alapu fejlesztést hangsulyozza, melynek
kdvetelménye, hogy az iskolakban a tanulok készség és képesség fejlesztése valo-
vegalkotasat, szovegértését, a logikus gondolkodasat, a problémamegoldasat, a
nyelvi képességeket, a helyzetfelismerést. A szovegalkotas és szovegértés fejlesz-
tése nem csak a magyar 6rak feladata, hanem minden tantargy elsajatitasahoz sziik-
ség van erre a képességére, hiszen a matematikai szoveges feladatok megoldasanal,
az ismeretszerzésnél és a tudas elsajatitasanal az iskolaban, a mindennapi élet
egyéeb teriiletein is a szovegértés megfeleld szintje nélkiil a tanulok nem tudnak ta-
nulni és fejlédni. Ma Magyarorszagon kdzponti szerepe van az olvasas és szoveg-
értés, szovegalkotas fejlesztésének. Mind a PISA felmérésben, mind a MONITOR
vizsgalatokban egyarant gyengén szerepeltek a didkok ezen a teriileten. A vizsgala-
tokon keresztiil azt is figyelték, hogy a tanulok az ismereteiket mennyire tudjak
hasznalni, és felkésziiltek-¢ a komplex problémamegoldasra. A kompetencia vizs-
gélatok soran nemcsak az alapvetd olvasési-szovegértési képességeiket mérték a
tanuloknak, hanem olyan feladatokat is kaptak, amelyek kiilonféle élethelyzetekre
vonatkoz6 szovegekhez kapcsolodtak. Ezek a feladatok az informacio visszakere-
sésére, szOveg megértésére, tartalmara, formajara is vonatkoztak.

Olyan tanulasi kornyezetet kell teremteni az iskolasok szamara, amely lehetdsé-
get ad az ismeretek 6nallo felfedezésére, fejleszti a kreativitasukat, jelen esetben az
olvasashoz, szovegalkotashoz és a szovegértéshez vald pozitiv viszonyukat. igy,
egy olyan eszkozt kerestem a tanuldok szamara, amely felkelti érdeklddésiiket,
amellyel szivesen, jatékos koriilmények kozott tudnak tanulni, fejlédni. A mai gye-
rekek szamara kis koruktol kezdve természetes az informatikai eszk6zok adta lehe-
toségek. 2001-es felmérés szerint a kozép és altalanos iskolds tanulok a tanévben
heti 7,1 orat toltenek atlagosan a gép el6tt, sziinidében heti 11,4 orat. (Torok Ba-
lazs: A didkok szamitogép-hasznalati szokasai-internetezés ¢és elektronikus levele-
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zés, Uj Pedagogiai szemle 2001. julius—augusztus, pp. 105-122) Maga a szamito-
gép négy teriileten is bevonhato a fejlesztésbe. Egyrészt a pedagogus oldalarol,
mint szakmai, pedagogiai ismeret gyljtése, masrészt a tanulok oldalarol, mint mo-
tivalas eszkdze, érdeklddés felkeltése (tantargy, tanulas irant példaul), hatékonysag
fokozéasa — jelen esetben a szovegértésbeli teljesitményre vonatkozoan. A fent leir-
tak alapjan a szamitogép mind a szovegalkotas és a szogértés fejlesztésére, mind
mérésére felhasznalhato, amennyiben olyan feladatok, szoftverek allnanak az isko-
lak rendelkezésére, melyek kdnnyen hozzaférhetoek és alkalmazhatoak.

2. Szovegalkotas és szovegértés fejlesztése szamitogép bevonasaval

2.1 Szamitogépes fejlesztés

Lehet6ségem nyilt, hogy az orszagban, hét altalanos iskola 5—6. osztalyaban fej-
leszt6 foglalkozasokat tartsak (8sszesen 160 f6), szamitogép bevondsaval.

2.1.1 Tanulasi stilus és tanuldsszervezés

A hatékony tanitas mindig Gsszefiigg a tanulasi folyamattal. Mindenkinek meg kell
talalnia azt a modszert, amely szamara leginkabb megfelel. Ehhez célszerti megis-
merni a tanulok egyéni tanuldsi stilusat. Ennek vizsgalatara, tobbek kozott a
Bernath, Horvath, Mihaly, Paldi-féle (1981) tanulasi stilus kérddivet toltettem ki a
tanulokkal. A szamitogép hasznalata szempontjabol egy tipust emelek most ki, a
vizualis tipust.

1. sz. abra: A vizualis tipus

atlagainak megoszlasa (160 f5) O egy vagy nagyobb
(11—
\
“ M harom vagy nagyobb

négy vagy nagyobb
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Az 1. sz. &bran a tanuldkra vonatkozd 4tlagoknak a szazalékos megoszlasat le-
het latni. ElsGsorban a vizualis tipusu tanulok, azok akik a szamitogép el6tt jol tud-
nak teljesiteni. Latszik, hogy a 160 fobdl 26% 5-nél magasabb, 34 %, 4 feletti atla-
got ért el. Ez Gsszesen a tanulok 60 %-at jelenti, 6k azok, akik a szamitogép elott
jol tudnak teljesiteni.

2 sz &bra: Alkalmazott tanulisszervezés modszerei

@ Tanari magyarazat

Alapmodszerek
® Egyéni, 6nallé tanulas
® Csoportmunka
® Jatek Motivalé médszerek
® Programozott oktatas

® Szamitogéppel segitett > st

@® Oktatécsomag (osztaly)

A felmérések alapjan, a fejleszté foglalkozasokon a 2. szdmu abran lathaté tanu-
lasszervezési modszereket alkalmaztam.

A tanulédsszervezés soran az egyéni, 6nallo feladatrendszerrel segitett tanulas so-
ran kiilonb6z6 nehézségli, bonyolultsagh feladatokat kaptak képességeiknek meg-
felelden. A csoportos munka soran heterogén csoportokat alkottak a gyerekek, igy
kozosen, egymast segitve tudtak megoldani a kijelolt feladatokat. Alkalmaztam
még szerepjatékokat, vitat, informatikai tudasukra tdmaszkodva kutatatast, kere-
sést.

2.1.2 Szamitégépes feladat tipusok

A feladattipusok elkészitésénél tdmaszkodtam a szamitogépen taldlhatd progra-
mokra és az internet adta lehetéségekre. Ilyen példaul: a Paint rajzold program; a
szovegszerkesztd (Word); a betlikirakok; a kétszemélyes jatékok; a mesék (inter-
net); versek; memoria jatékok; a CD-romon talalhatéd oktatoprogramok; a sajat fej-
lesztésti programok; az interneten talalhatd miveltségi kérdések; algoritmusok
hasznalata.
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2. 2 Példak a szovegalkotas, szovegértés fejlesztésére

Ebben a fejezetben néhany konkrét feladatot mutatok be, amelyet a fejleszté fog-
lalkozasokon a gyerekekkel elkészitettiink. Az életkori sajatossagoknak és fejlodé-
siik litemének megfeleld mesék, ismeretterjesztd, torténelmi, bioldgiai szovegek
feldolgozasara is sor keriilt ezeken a fejleszt6 foglalkozasokon. A 3., 4. és 5. szamu
abrak mutatjak a fejleszt6 foglalkozasok néhany témajat.

MI AZ OKA A FAK, CSERJEK 0521 B
LOMBSZINENEK? -

*Mi ckozza a falevelek
szinének valtozasat 6sszel?

*Melyik fanak a levelét Iatod
ezen a képen?

«Szinezd ki az 6szi szinének
megfeleléen!

3. szamu abra: Internetes cikk megértése

Ismerd fel a képeket!

4. szamu abra: Kepek értelmezése
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kecske gida

5. szamu abra: Szerepjaték kepei

A 3. szamu abran egy egyéni feladat lathato, ahol egy 6sszel kapcsolatos témaju
cikket kellett megkeresniiik az Interneten, néma olvasassal értelmezni, utdna vala-
szolni a feladatlapon feltiintetett kérdésekre. Az 4. szamu abran, egy olyan feladat-
hoz kapcsolodod képeket lehet latni, amelyeket a sajat weblapomra tettem fel, ott
kellett megnézniiik, értelmezniiik, majd elmesélniiik, hogy szerintiik milyen torté-
net illik a képekhez, ez két csoportban, versenyezve tortént. Utana a hozzajuk kap-
csolodo torténetet kellett megkeresni az Interneten és hangosan, felvaltva felolvas-
niuk. Az 5. szamu abradhoz kapcsolodo feladatuk a gyermekeknek az volt, hogy 3
csoportban, 3 szo (allat, {irhajo, kastély) alapjan kellett mesét alkotniuk. A csapatok
a szerepeket kiosztottdk egymas kozott, mindenki leirta szovegszerkesztObe és
megrajzolta Paint-ben az elképzelt figurat vagy tajat, egy meséld pedig leirta a tel-
jes mesét. Természetesen a végén el kellett jatszaniuk is a torténetet.

3. A fejlesztés eddigi eredményei egy iskolaban

Az év végén a mérbfeladatokban a tanuldk szovegalkotasat, ismert és ismeretlen
szovegértését is mértem mind a hét altalanos iskolaban. Az 1. szamu tablazatban és
a 6. szamu abran egy altalanos iskolanak az eredményeit mutatom be. Ebben az
osztalyban 18 iskolassal késziilt el a mérés. A mérés soran vizsgaltam, hogy a szo-
vegalkotasuk, szovegértésiik az év eleji méréshez képest, mennyit valtozott.
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Tanulék Ev ele&) meres 1 gy végi mérés % Valtolzgsblgg;)t il/ze (-
1 45,00 60,50 15,50
2. 52,00 49,50 -2,50
3. 59,00 66,50 7,50
4. 66,00 75,00 9,00
5. 60,00 79,00 19,00
6. 60,00 91,00 31,00
7. 66,50 82,00 15,50
8. 72,00 75,00 3,00
9. 50,00 86,50 36,50
10. 60,50 74,50 14,00
11. 62,50 87,00 24,50
12. 55,00 59,00 4,00
13. 56,50 68,50 12,00
14. 56,00 61,00 5,00
15. 60,00 82,50 22,50
16. 58,50 66,00 7,50
17. 51,50 59,00 7,50
18. 58,00 56,50 -1,50

1. szamu tablazat: Mérés szazalékban
A mérések eredményeként (1. sz. tablazat) megallapithato, hogy a fejlesztd
programon részt vett tanulok — két gyermek (a 2. és a 18.) kivételével - eredmé-
nyei fejlodést mutatattak.. Kilenc iskolds (az 1., 5., 6., 7., 9., 10., 11, 13., 15.
gyermek) esetében 10%-nal nagyobb a fejlédés, ami igen jo eredménynek szamit.
A fejleszté foglalkozasokon az 4ltalam kidolgozott, az informatika eszkozeivel
Ltamogatott” feladatok segitették a gyermekek hatékonyabb fejlodését.

4. Osszegzés

A jelen cikkemben azt szerettem volna bemutatni, hogy a szovegalkotas, szovegér-
tés fejlesztése eredményes lehet egy Uj eszkdz, a szamitogép bevonasaval is. A
modszernek koszonhetden nemcsak a mérések, hanem a tanarok véleménye szerint
is javulast mutattak a gyerekek a szovegek alkotasaban, megértésében, feldolgoza-
saban. A tanulok szivesen, orommel vettek részt ezeken a foglalkozasokon, ahol ja-
tékosan, nekik tetsz6 modszerrel készithették el a feladataikat. Természetesen mas,
sokféle modszer is 1étezik, és eredményes. frasommal, mindossze arra szeretném
felhivni a figyelmet, hogy a szamitdgépet a gyereckek nagy része szereti, ezért ér-
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demes az oktatas sok teriiletén bevonni. Olyan feladatokat mutattam be, melynek
az elkészitéséhez nem sziikséges informatikusnak lenni, barmely pedagogus képes
lehet kihasznalni a gép, az Internet adta lehetoségeket. A cikkemben leirt lehetdsé-
gek bepillantast adnak arrol a kutatasrol, fejlesztésrol, amit ebben a témaban folyta-
tok. A kutatas sordn a fejlesztd csoportba 150 tanuld tartozik, a kontrollcsoportba
szintén 150 6. A kontroll csoportokban semmilyen szdvegértést fejleszté kiilon
foglalkozas nem torténik. Még jelen pillanatban is folytatom az emlitett osztalyok
longitudinalis fejlesztését 8. osztalyos korukig. A fent emlitett modszerek mellett,
olyan szamitogépes programot is irok, amely segiti a szovegértést és annak méré-
sét.

Ugy gondolom, hogy a tanuldkat sokkal hatékonyabban lehet, ilyen szovegek
megértést fejleszté feladatok megoldasara ,,serkenteni”, ha olyan kornyezetet biz-
tositunk szamukra, amelyben szivesen, jatékosan, oldottabban tevékenykedhetnek.
Az eddigi eredményeim azt mutatjak, hogy a program eredményes.
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JARNI TANUL A Sz0;
_EQY TOVABBTERJESZTESRE ERDEMES
MODSZER, MELY SZORA BiR MINDEN DIAKOT

TIMARNE HUNYA TUNDE

A vita szerepe az oktatasban

A kommunikécioés kompetencia — mint kulcskompetencia — fejlesztésének rendki-
viil eredményes modja a spontan és kidolgozott vitak beépitése a tandrai keretekbe.
Az oktatési célu vita abban kiilonbozik a valosdgos élet vitditol, hogy {6 célja a ta-
nulas. Az efféle vita alapvetden két dolgot tanit: egyrészt magat a kommunikaciot,
masrészt azt a tudasanyagot, témat, amelyet vitat.

A kritikus gondolkodasra és a nyilvanos beszédben valod jartassagra egyarant
neveld oktatovitat Magyarorszagon disputanak nevezik. A disputa egyrészt alkal-
mas a pedagogus hallgatok kommunikacios képességeinek tokéletesitésére, mas-
részt felkésziti 6ket leendd tanitvanyaik nyelvi-kommunikécioés kompetenciajanak
fejlesztésére.

Disputazas kozben a vitdzo felek ,,nemcsak a véleményiiket mondjék el, nem-
csak allitasokat sorolnak, hanem igyekeznek a masik szamara érthetéen megvilagi-
tani, alatimasztani, példakkal, adatokkal, tényekkel igazolni azt, amit képviselnek.
Ehhez természetesen adatgyiijtésre, tajékozddasra, a témaban vald elmélyiilésre
van sziikség. Az érvek Osszecsapasakor kidertil, ki tajékozodott alaposabban, kinek
sikeriil jobban felhasznalnia a megszerzett informaciot” (Hunya 2002: 5).

Az oktatdvitdban nem az a fontos, hogy kinek van igaza. Az ismeretszerzésnek
ez a modja gyakran vezet el a vélemény megvaltozasdhoz, mert Gjabb tényeket tar
fel ¢és gondolkodasra késztet. A vitatkozva tanulas sordn a tanulok gyakorlatot sze-
reznek az informacioforrasok hasznalataban, a jegyzete-1ésben, a szdobeli és az irds-
beli érvelésben. Megtanuljak tisztelni, toleralni az eltérd véleményt (Fey 1994: 12).

A vita targyat képezhetik olyan kérdések, amelyek megitélése nem egyértelmii a
mai ovodai, iskolai, csaladi nevelésben. Tantargykozi ismereteket kozvetithetiink
ilyen modon csaladpedagogiai, személyiségpszichologiai, természetismereti, egész-
ségtani, etikai és mas problémakkal kapcsolatosan; illetve elmélyithetjiik, gazda-
githatjuk a tananyagot barmely tantargyon belill. Mivel a vita soran nem hivatalos,
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feliilrdl jovo, tanitoi-tanari vélemény érvényesiil, ezért a résztvevok sokkal hatéko-
nyabban kozvetitik egymas kozott a normakat, eszméket.

A vita alapu kollaborativ tanulas hozzasegiti a hallgatokat ahhoz, hogy gatlasok
¢és félelmek nélkiil, de az emberi érintkezés iratlan szabalyait betartva fejezzék ki
gondolataikat, megértsenek masokat és megértessék masokkal dnmagukat. A tarsas
kozeg arra készteti a résztvevoket, hogy folyamatosan viszonyitsak a tobbiekéhez
sajat tudasuk adaptivitasat.

A disputa ma mar az egész vilagon elterjedt. Minden eurdpai orszagban meg-
kezdddott a disputa hivatalos elfogadtatasa, vagyis iskolai keretek koz¢é illesztése.
Hazankban 1993-ban indult el a disputa mozgalom, a Soros Alapitvany tamogata-
saval. Az altalanos iskola 4. osztalyatol lehet bekapcsolodni a programba. Az alta-
lanos és kozépiskolakban szakkori tevékenységként, illetve osztalyfonoki orak ke-
retében disputaznak. A kozépiskoldk 0. évfolyaman onallo tantargyként tanitjak.
Mint oktatasi modszert, minden tantargy oktatasa soran sikerrel alkalmazhatjuk.

A magyarorszagi disputazas értékei

Tobb mint tizéves gyakorlati tapasztalat birtokdban, az Orszagos Disputa Kor
Egyesiilet elérkezettnek latta az id6t arra, hogy feltarja eddigi magyarorszagi tevé-
kenységének eredményeit. Zadvogyan Judit nemzetkdzi disputa tréner kérdoives
felmérést végzett. (A kérddivek értékelésében 6vo-tanitd szakos hallgatéimmal jo-
magam is részt vettem.) Haromszaz onkit6ltds kérddivet juttattunk el disputdzo ta-
nuldkhoz, felkészitokhoz, valamint disputazé didkok sziileihez. Ebbdl kétszazhu-
szonnégy darab értékelhetd kérdoiv érkezett vissza (Zavogyan 2003).

A vizsgalat az alabbi kérdésekre fokuszalt: melyek a disputazas legfontosabb
értékei; a disputdsok mely teriileteken tudjak kamatoztatni a disputan szerzett ké-
pességeiket; érdemesnek tartjak-e a disputa bevezetését az iskolai oktatasba; ha
igen, akkor milyen forméban'.

Amint a melléklet 1. szamu tablazatabol kitlinik, a disputazas értékei koziil a ta-
nulok a kommunikdcios készséget, valamint a kritikus és logikus gondolkodast tart-

! A kérddivek kitoltdinek kivalasztasa véletlenszerii volt, Z. J. a disputa egyesiilet szamitogépes adatbazisabol va-
lasztotta ki azokat a tanulokat, felkészitoket, akik a regisztracidban pontos elérhetéséggel rendelkeztek. A ki-
valasztott alanyok 40%-a postan kapta meg a kérddivet, a masik 60% a nyari orszagos disputa taborban toltot-
te ki. Egyetlen kikotés volt, hogy legalabb egyéves gyakorlati kapcsolata legyen a disputaval. A sziiléi kérd6-
ivek 90%-4t ugyanazok a sziilok toltottek ki, akiknek gyermeke maga is kutatasi alany volt, 10% véletlensze-
rlien valasztodott ki.
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jék elsodlegesnek. Mindkét kompetenciat 94%-ban jeloltek meg. Ez a magas érték
azt mutatja, hogy a tarsadalmi elvarasoknak vald6 megfelelés két alapfeltételét
(kommunikécié ¢€s kritikus, logikus gondolkodés) a didkok a disputdzas soran a
legmagasabb mértékben fejlesztik, s a legkiemelkeddbb pozitiv eredményként is-
merik el. Vitakulturajuk fejlodését 88%-ra, az ismeretszerzést, -rendszerezést 86%-
ra értékelik a disputazas elemzésekor. Az érdekérvenyesité és az egyiittmiikodeési
készség fejlodését 80-80%-ra értékelték a tanulok.

A felkészitok véleménye szinte megegyezik a diakok értékelésével, az eltérés
minddssze 1-2%. A sziil6i felmérésben a disputdzas pozitiv mutatoi a legkiemelke-
débb szazalékos értékeket kaptak. A sziilok gy vélik, a disputazas legnagyobb po-
zitivuma a kommunikacios készség fejlodése; 99%-ban dontenek igy. Gyermekeik
vitakultirajanak fejlodését 94%-osnak itélték. Ettdl alig 2%-kal maradt el a kritikus
¢s logikus gondolkodas fejlodése. Az egyiittmikodési készség fejlodését 88%-
osnak, az ismeretszerzés, -rendszerezés készségét 89%-osnak, az érdekérvényesités
képességét 81,3%-osnak itélik meg.

A mutatok magas szazalékos aranya bizonyitja azt, hogy a disputazasnak mér-
het6 eredményei vannak. A szazalékos ardnyok kozotti eltérés a harom célcsoport-
ban minddssze 4%, méghozza 91-87% kozotti érték. Ez az eredmény Grvendetes,
mert bizonyitja, hogy az iskolai oktatasban érdemes odafigyelniink a vitakultira
fejlesztésére.

A vizsgalat szempontjabol kulcsfontossaguak a 2. abra mutatéi. Azért, mert a
megkérdezettek 100%-a tigy véli, hogy helyet kell adni a disputa oktatasanak az is-
kolakban. Arrol, hogy ezt milyen formaban képzelik el, megoszlanak a vélemé-
nyek. A gyermekek, a felkészitok és a sziilok leginkabb kiilonb6z6 tantargyakhoz
kapcsolodo modszerként tudnak elképzelni a disputa bevezetését az oktatasba. Ezt
a format a csoport 42,3%-a valasztana. Onallo tantargyként (pl. osztalyfondki oran)
a megkérdezettek 32,1%-a latna szivesen. Szakkori formaban torténd iskolai mi-
kodtetését a megkérdezettek 25,6%-a javasolta.

A 3. 4bra alapjan lathato, hogy a kutatasban résztvevd tanulok 27%-a egy év
oOta, 39%-a két-harom éve, 15%-a négy-o6t éve, 19%-a hat-nyolc éve van kapcsolat-
ban a disputaval.

Ezek az értékek azt mutatjak, hogy a tanulok tobb éven keresztiil kapcsolddnak
a disputdhoz: 73%-uk mar tobb mint 2-3 éve jatssza ezt a vitakultura-fejleszto jaté-
kot, 34%-uk legalabb 4-5 éve érdemesnek tartja a disputat arra, hogy rendszeresen
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részt vegyen a foglalkozasokon. (Gondoljunk bele: ezen id6 alatt altaldban iskolat
is valtanak a didkok!) A magas szamarany bizonyitja, hogy értékei miatt folytatjak
tartosan a gyermekek a disputat.

A disputa bevezetésének elényei

Azért volna fontos és sziikséges a Disputa stidium beépitése tanitd szakos hallga-
toink képzésébe, mert rendkiviil hatékonyan fejleszti a kommunikacios képessége-
ket kiscsoportos formaban. Emellett a hallgatok leendé munkajuk soran oktatasi
modszerként hasznosithatjak a tandrdkon. A disputdhoz kapcsolodd kommunikéci-
0s jatékok a csoportépités és csoportfejlesztés teriiletén segithetik az osztalyfono-
koket.

A magyar muveltségteriileten végzettek, 4—6. osztalyban tanitvan, sikerrel al-
kalmazhatjak tanitvanyaik szovegértési, valamint irasbeli és szobeli szovegalkotasi
készségének fejlesztésére, illetve irott szoveg alapjan torténd 6nalld ismeretszerzési
technikak elsajatittatasara. Szakkdri formaban pedig fels tagozaton is sikerrel ve-
zethetnek disputa kort.

A disputa és a NAT miiveltségi teriiletei kapcsolatanak, valamint a kerettantervi
felhasznalhatosaganak lehetségeibdl kideriil: A disputazas a nevelés-oktatas min-
den teriiletén kiilonos hatasfokkal szolgalhatja az ismeretszerzést €s a személyiség
kibontakozasat. A benne alkalmazott technikak (a problémafelvetéstdl az anyag-
gylijtésen at a rendszerezésig, az Osszefliggd beszédig) a személyiség egészének
fejlodését szolgaljak, ugyanakkor az egyes disputatételek megvalasztasaval tudato-
san mélyithetdk a szaktargyi ismeretek is.
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Melléklet

A disputizis |Gyermekek|Felkészitok| Sziilok vé- | Osszes
legfontosabb ér-| véleménye | véleménye | leménye
tékei
Elért % Elért % Elért % | %-os érték
Ef’m",’“mka'c“’s 94 96 99 96,30%
észség
eviumike-desi gy 92 88 86,60%
észség
[Vitakultira 88 87 94 89,60%
Kritikus és logi-
kus gondolkodas 94 89 92 88,60%
Ismeretszer’zes, 36 84 89 86,30%
rendszerezés
Erdekerve- 80 80 84 81,30%
nyesites
87 88 91 88,10%
1. abra: A disputa altal fejlesztett legfontosabb
kompetencidk mutatdi
A disputa elhelye- Disputas Felkészi- Sziilok Osszesen
zése az oktatas- gyerekek tok
ban
Nem kell bevezetni
az iskolai oktatas- 0 % 0% 0% 0 %
ba
Szakkori formaban 30 % 32% 15 % 25,6 %
Modszerként, kii-
16nboz6 tantar- 35% 42 % 50 % 42,3 %
gyakban
Onallo tan-
anyagként (pl. osz- 35% 25% 35% 32,1 %
talyfonoki 6ran)
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2. ébra: A disputa helye az oktatasi rendszerben




dispuazik
39%

3. abra: A gyermekek disputas multja, években mérve
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AZ ISKOLAI KUDARCOK MEGELOZESENEK
KULCSA: A TANULOK MEGISMERESE, MEGERTESE

TOTH BEATRIX

A tanulok megismerése mint a pedagogiai folyamat konstituald tényezdje

Eloljaroban tisztazandd: mit értiink a tanulok megismerésén, megértésén. A szak-
irodalom tanusaga szerint a tanulok megismerése ¢s megértése azt a tervszertien és
mobdszeresen végzett tevékenységrendszert jelenti, melynek keretében a pedagogus
informéaciokat gyiijt a tanitvadnyai eredményes tanulasat befolyasolo bels6 és kiilso
tényezOkrol, s a szerzett informaciodkat feldolgozza, értelmezi, Osszefiiggéseket ke-
resve a didkok teljesitménye és a feltart tényezok, valamint azok kolcsonhatasai
kozott (Golnhofer 2003).

A tanulok megismerésének tobbféle funkcidja van. Eloszor is megalapozza az
egyéni sajatossagokra, igényekre €s sziikségletekre tekintettel 1évo differencialt —
vagy ujabb keletli terminussal élve — adaptiv oktatast. A tanuldk jellemzdinek tuda-
tos, alapos és szakszer(i feltarasa nélkiil aligha valosithaté meg a céliranyos terve-
z€s: a személyre szabott fejlesztési célok és utak kimunkalasa. A tanulasi folyamat
szervezésének, a hatékony és rugalmas tanulassegitésnek ugyancsak ez az egyik
elofeltétele, s végezetiil a tanulok tevékenységének, teljesitményének értékelésében
is fontos szerepet jatszik. A tanitas-nevelés kiilonb6z6 aktusait, szakaszait zar6 ref-
lektalas soran is felhasznaljak s egyben ki is egészitik a pedagogusok a gyerme-
kekkel kapcsolatos tudasukat. A fentiekbdl vildgosan kitiinik, hogy a tanulok meg-
ismerése nem idészakos, s féleg nem kampanyfeladat, hiszen sziikségszeriien kiséri
veégig a pedagogiai folyamat valamennyi szakaszat, teljes egészét.

Talan nem véletlen, hogy a Toth Laszlé és Tanczos Judit egyenesen a tanulok

crer

zésben a sziikséges ismeretek elsajatitasan til azok gyakorlatban valo sikeres al-
kalmazasat kell megcélozni (Toth—Tanczos 1997).

150



A tanulék megismerésének fontossaga az iskolazas kezdetén

Az iskoléaba 1épéskor kiilonds jelentdsége van a tanulok megismerésének. A gyer-
mekek tobbsége nagy varakozassal, pozitiv elszanassal 1ép be az iskola kapujan:
tanulni és tudni akar. Azt tehat, amit sziilei, a tagabb kdrnyezete s maga az iskola is
elvar t6le. Am ha azt tapasztalja, ha azt éli meg, hogy 6ra, az § igényeire, sziikség-
leteire nem figyelnek, azokkal nem térddnek, s ekként talsdgosan nagy erdfeszitést
vagy éppen lehetetlent kivannak t6le, a korai kudarcok és a frusztracio kovetkezté-
ben hamar lelohad a kezdeti lelkesedés. Ez pedig komoly veszéllyel jar, hiszen az
iskolaskor elején szerzett élmények, tanuldsi tapasztalatok dontd befolyassal lehet-
nek a gyermekek formalodo tanuldi dnképére, az iskolai tanulassal kapcsolatos atti-
tiidjére, motivaciojara, kovetkezményesen pedig a magatartasanak, személyiségé-
nek alakulasara is.

A tanitonak is elemi érdeke a tanulok megismerése, hiszen munkajanak ered-
ményessége jo részt attol fligg, mit allit tevékenysége fokuszaba: ha a tananyagot
akarja tanitani, alighanem sok kudarc vér ra is, ha azt tartja 6 feladatanak, hogy
elOsegitse, tamogassa a gyerekek tanulasat, fejlodését, reménykedhet a sikerben.
Ennek azonban az az eléfeltétele, hogy minél el6bb minél jobban megismerje a ra-
bizott nebuldkat. Annal is inkabb, mert egyrészt a 6 évesek kozott értelmi fejlettsé-
giiket tekintve akar 5 évnyi kiilonbség is lehet (Nagy 2006), masrészt a rugalmas
beiskolazas kovetkeztében egyre heterogénebbek az osztalyok, egyre nagyobb kii-
16nbségek vannak a gyerekek kozott. Raadasul az iskoldba 1épd gyermekek 15—
30%-a esetében szamitani lehet sajatos nehézségekre is (Szabd 2005).

A tanulék megismerésének Kkorlatai

A gyermekek megismerésére sokféle vizsgalati eljarast, modszert, tesztet fejlesztet-
tek ki kutatok és szakemberek, ezek koziil azonban soknak a hasznalata specialis
szakismeretet, végzettséget feltételez (pl. intelligenciatesztek), mas résziik eszkoz-
igényes (pl. GMP-teszt), s olyan is van, amelyiknek az alkalmazésa talsagosan sok
id6t vesz igénybe, ezért nem hasznalhatd az iskolakban. (A tesztek alkalmazasaval
kapcsolatban amugy tapasztalhato egyfajta ellendllas, elditéletesség a pedagdogusok
egy részében. Errdl a késobbiekben még sz6 lesz).
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Mindezek a tényezok azonban kevésbé befolyasoljak a tanulok megismeré-
sét, mint a pedagogus gyermekszemlélete, attitiidje, szerepfelfogasa. Ha eloitéletes
a gondolkodasa, ha nem tulajdonit megfelel6 jelentOséget e feladatnak, ha dnmagat
¢és a tananyagot helyezi a tanitas centrumaba: bels6 korlatokrol beszélhetiink.

M. Nadasi Maria (2001) a téma attekintése soran felhivja a figyelmet a szocial-
pszichologiai kutatasok 4ltal feltart, s a tanulok megismerésében is megfigyelhetd
olyan részfolyamatokra, mint az elsé benyomasok kialakuldsa, a kategorizaco, az
attribucio, az elofeltevések, valamint a rokon- és ellenszenvek megjelenése. Ez tu-
das azért fontos, mert azokat a problémakat exponalja, melyek a megismerd szub-
jektumban és a megismerés folyamataban rejld sajatossagokbol erednek. E sajatos-
sagok befolyasoljak a tanulok megismerésének hatékonysagat, sikerességét. Fontos
lenne tehat, hogy a pedagdgusok tudjanak roluk, ismerjék 6ket. Tudataban kell len-
niiik, hogy az egyes gyermekekrdl megalkotott képiik személyes konstrukcio: nem
azt irja le, hogy milyen a tanul6 valgjaban, hanem azt, hogy 6k milyennek latjak.
Ennek belatasa alapveto feltétele a szakszerii pedagogiai megismerésnek.

A tanuldk megismerésének szempontjai

A differencialas feltételeinek megteremtéséhez sziikség van olyan szempontrend-
szer kidolgozasara, amely megbizhato alapja lehet az egyéni sajatossdgok feltara-
sanak (Golnhofer 1981). A pedagoégia, a pszichologia és a pedagogiai pszicholdgia
egyarant foglalkozik a gyermekek megismerésének témajaval, a relevans szem-
pontok meghatarozasaval. A kiillonb6zé szerzok szempontsoraban sok kozos ele-
met talalunk, olykor csak a megfogalmazésuk kiilonb6zd, mas esetekben nagyob-
bak az eltérések.

Golnhofer Erzsébet (2003) a tanitas szempontjabol relevans és egyuttal megis-
merhetd gyermeki sajatossagokat sorolja fel. Knausz Imre (2001) egyetemi jegyze-
tében nem ad részletes szempontsort, am a kognitiv stilusokkal kapcsolatban felvil-
lant olyan személyiségvonasokat, amelyek ismeretében a pedagdgusok arnyaltabb
képet alakithatnak ki tanitvanyaik egyéni sajatossagairol, emellett megemliti Gard-
ner tobbszorosintelligencia-elméletét is.
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Egyes szerzok a kisebb gyerekek megismerésére specialis szempontsorokat alli-
tottak Ossze. Ezek kozill az egyik legrészletesebben kimunkalt anyag Serf6z6 Mo-
nika és Voros Anna nevéhez fiiz6dik (2004), s benne az adott korcsoport szem-
pontjabdl relevans uj aspektusok is szerepelnek.

A tanitoképzés igényeit figyelembe véve Golnhofer, M. Nadasi és Serf6zo-
Vords szempontsorat tartom a leginkdbb hasznalhatonak azzal a kiegészitéssel,
hogy esetenként sziikséges lehet anamnézisre, s hogy mindenképpen gazdagithatja
a tanulokkal a kapcsolatos tudast a kiilonb6z6 fogalomparokkal leirhatd személyi-
ségdimenzidok beemelése a percepcioba, valamint Gardner tobbszords intelligenci-
aval kapcsolatos elmélete (Knausz, 2001).

A tanulék megismerésének sajatos szempontjai az iskolazas megkezdésekor

Az iskolazas megkezdésekor a pedagdgusoknak kiilonds gonddal kell feltérképez-
nilik a gyermekek azon pszichikus funkcidit, részképességeit, amelyek az olvasas-
iras elsajatitasa szempontjabol meghatarozoak. Ezeket szamos szakmai kiadvany
ismerteti. Sok koziiliik a részképességek vizsgalatara és fejlesztésére alkalmas elja-
rasokat, gyakorlatokat is tartalmaz (pl. Porkolabné 1992; Sedlak—Sindlar 1995).

Magam is kidolgoztam egy szempontsort, amelyben az olvasas-iras tanitasa
szempontjabdl fontos valamennyi Iényeges elofeltételt, ill. tényezot igyekeztem fel-
tiintetni. Ezeket az alabbi strukturaba rendeztem el.

Pszichikus funkciok, részképességek

— figyelem (vizualis, auditiv; szandékos figyelem tartossaga, elterelhetdség)

— észlelés

+ vizualis észlelés: Gestalt-latas, alak-hattér differencialas, alakallandosag, vi-
zualis analizis, diszkriminacio

+ auditiv észlelés: hallas, hallasi differencialas, auditiv analizis és diszkrimina-
cio

+ taktilis észlelés

+ térészlelés
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— gondolkodas (nem-faj, rész-egész viszonyok, 0sszehasonlitds, elemi Gssze-
fliggés-megértés, tapasztalati kovetkeztetés, metakognicio)

— emlékezet (vizualis, verbalis; rovid és hossza tavil)

— képzelet

— érzelmek

— tempd

—kezesség

— tajékozodas: sajat testen (testséma), térben, sikban, idében

— szerialitas (verbalis, vizualis és id6beli sorozatok észlelése, reprodukalasa)
— intermodalis integracio6 (keresztcsatornazas)

— ritmusérzék

Mozgaskepességek
—nagymozgasok (mozgaskésztetés)
— finommotorika
— grafomotorika
— szem-kéz koordinaciod

Nyelvi képességek
— beszédpercepcid : beszédhanghallas (hangfelismerés, hanganalizis), beszéd-
megeértés
— beszédprodukcid: artikulacio, szokincs, grammatika
— szltagolas

Elézetes tudds
— literacids élmények, tapasztalatok
— ismeretek, elképzelések (pl. az olvasas-iras célja, iranya, jelfunkcio)

Attitiid, motivacio
— énkép
— egylittmiikodé magatartas
— érdeklodés
E szempontsort hosszl évek alatt allitottam Ossze, folyamatosan feliilvizsgélom,
alakitom.
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A tanulék megismerésének modszerei

A tanulok megismerése soran alkalmazando6 és alkalmazhatd modszerek kivalasz-
tasat befolyasolja az informacidgyljtés célja, valamint annak kontextusa. A kiilon-
boz6 pedagogiai és pszichologiai szakmunkakban az alabbi modszerek jelennek
meg:

— anamnézis

— dokumentumok tanulmanyozasa, elemzése, értelmezése

— megfigyelés

— tanuloi teljesitmények, produktumok vizsgalata

— a tanulok onértekelése

— szociometria

— csaladlatogatas

N. Kollar és Szabo (2004) kiilon megemliti a kozvetett megfigyelés modszereit.
Ezek: a kérdbiv, az attitlidskala és az esszé. (Az iskolaba 1ép6 és az olvasassal-
irassal még csak ismerkedd gyermekek esetében e kovetett eljardsok nyilvan nem
hasznalhatok.) Serf6z6 Moénika és Voros Anna (2004) kisiskolasok megismerésére
a megfigyelés és a beszélgetés mellett a tudatos helyzetteremtés modszerét javasol-
ja. Toth Laszlo (2007) a tesztelést is az alkalmazhaté modszerek kdzé sorolja, és
megemliti a DIFER-t, valamint a Frostig-tesztet mint a fejlesztést megalapozé di-
agnosztizalas lehetséges eszkozeit, s azt is, hogy az utdbbit csak gyogypedagogus-
ok hasznalhatjak. (Tesztek alkalmazasara leginkabb a sajatos nevelési igényli
gyermekek pszichologiai megismerésében van sziikség.)

Teszttel vagy teszt nélkiil?

A tesztek alkalmazasa tobb problémat is felvet. Kevés koztiik az olyan, amelyik ne
igényelne specialis szakképzettséget, hozzaértést, ill. eszkdozhasznalatot. A DIFER
és a Meixner-féle szokincsteszt olyan, amit a tanitok is el tudnak végezni. A
DIFER-tesztcsomag évek oOta ott van minden altalanos iskolaban, hogy hasznaljak-
e, az mas kérdés (Szilagyiné 2004). A 2004/2005-6s tanévben a miniszter jogsza-
balyban rendelte el a teszt alkalmazasat az indokolt esetekben, az iskolak kozel
egynegyedében viszont ugy talaltak, hogy egyetlen tanuld esetében sincs erre sziik-

155



ség (Horn—Sinka 2006). Meixner I1dik6 szokincstesztje nem id6- és eszkozigényes,
viszont nem standardizalt. (A szerzo tapasztalatai szerint azonban elég megbizha-
toan bejosolja az olvasastanulasi nehézségeket, jelzi a diszlexia-veszélyez-
tetettséget.)

Kétségtelen, hogy pedagdgusok korében érzékelhetd egyfajta ellenallas a tesz-
tek alkalmazaséval szemben. Sokan nem hisznek, nem biznak benniik. Ugy vélik,
sajat tapasztalataik, tudasuk elégséges alapul szolgalnak arra, hogy felismerjék:
melyik kisgyerek esetében kell komolyabb nehézségre szamitaniuk; e gyanu esetén
viszont amugy is tovabbi részletes feltard vizsgalatokra van sziikség, melyek el-
veégzésére mas szakemberek kaptak felkészitést.

Egy masik ellenérv a tesztek hasznalataval kapcsolatban, hogy mivel ezek tobb-
nyire a problémak diagnosztizalasat célozzak, sziikségképpen azzal szembesitik a
gyermekeket, hogy mi az, amit nem tudnak, mire nem képesek, ez pedig negativan
hathat a gyermek onképére, az iskolaval, tanuldssal kapcsolatos beallitodasara (Lo-
rand 1992). A szerz6 — aki a komprehenziv iskolakoncepcié egyik ismert hazai
képviselGje — azt javasolja, hogy a hianyok és hatranyok feltérképezése helyett a
kezd6 szakaszban arra koncentraljanak a tanitok, hogy mi az, amit a gyerekek tud-
nak, mi az, amire mar képesek, amiben sikeresek, amivel szivesen foglalkoznak. A
fejlesztést amugy is csak onnan lehet eredményesen inditani, ahol a gyerek éppen
tart, ez tehat mindenképpen feltairandd, megismerendd. Nincs azonban sziikség
tesztekre, elegendo6 a tanuldk alapos megfigyelése a tudatosan kialakitott, gazdag ¢és
valtozatos ,,mindennapi munkamenetben”, esetenként pedig célzott tevékenysé-
gekben. Ez a fajta kozelitésmod ugy segiti dnismerethez a gyereket, hogy egytttal
megalapozza pozitiv énképét, egészséges 6nbizalmat.

Figyelemre mélto ellenérv ezzel az allasponttal szemben, hogy az utdbbi évtize-
dek tapasztalatai szerint a kiilonbdz6 hidnyok, hatranyok anndl eredményesebben
kompenzalhatok, minél korabban indul a fejlesztés, amelynek alapja a szakszerii
diagnosztizalas. Ez utobbi tobbnyire megfeleld tesztekkel vald vizsgalatot jelent.
Végs6 soron tehat a gyermek érdekei is azt kivanjak, hogy a neveléséért, fejlodésé-
ért-fejlesztéséért feleldsséggel tartozo szakemberek a lehet6 legpontosabb képet al-
kossak meg problémainak mibenlétérdl és okairol.
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Egyiittmiikodés a segité szakmak képviseldivel

Az adaptiv, ill. az integralt, inkluziv oktatas eszméje az elmult évtizedekben magé-
val hozta a segitd szakmak képviseldinek megjelenését az iskolakban. Sok helyen
teljes allasban foglalkozatott logopédus, fejleszté pedagdgusok, iskolapszichologus
és gyogypedagogus szakemberek segitik, tamogatjadk a tanitdk munkajat. Az
egyiittmiikodés azonban egyeldre inkabb lehetéség, mint kényszer a tanitok szama-
ra.

A tanulok megismerése soran - foleg problémas esetben - a pedagdgusok tobb-
sége szivesen fordul mas szakemberhez, s ha nem dolgozik ilyen az iskolaban, ne-
velési tanacsadoba kiildi a didkot. Esetenként azonban nem a gyermek allapotanak,
gondjainak s ezek okainak feltdrdsa vezérli, hanem az, hogy megszabaduljon a
"nehéz esettdl". Ez azonban ma mar egyre kevésbé valdszinli, hiszen a kozoktatas-
politikai iranyelvek éppen ellentétesek.

El6fordul, hogy a tanitd nagyon is szamitana €s épitene a segitd szakember spe-
cialis szaktudasara egy-egy gyermek megismerésében, de a logopédus, fejlesztd
pedagogus stb. nem ér ra, mert tilterhelt, vagy csak joval késébb tud id6t szakitani
a gyermek vizsgalatara, mint kellene. Arra is van példa, hogy a pedagogusok nem
veszik észre vagy nem értelmezik elég gondosan az intd jeleket pl. egy diszlexia-
veszélyeztetett kisgyermek esetében, igy nem is vonjak be a megfelel szakembert
a felmeriil6 problémak okainak feltarasaba.

Ami a fejlesztésben valo egyiittmiikddést illeti, annak elharitdsa mogott szintén
kiilonb6z6 motivumok huzoédnak meg. Az egyik ezek koziil bizonyara az, hogy a
tanitok gy vélik, az egyénre szabott fejlesztéshez a logopédus, a fejlesztoé pedago-
gus vagy a pszichologus sokkal jobban ért, csindljak hat 6k (Szilagyiné 2004). A
masik ennek éppen az ellenkezdje: egyes tanitok gy gondoljak, 6k jobban ismerik
tanitvanyukat, jobban tudjak, hogyan segithetik, fejleszthetik a leghatékonyabban.

Kiilondsen nagy sziikség van a szakemberek egyiittmiikodésére a sajatos neve-
1ési igényl tanulok esetében. Az ilyen gyerekek megismerésével kapcsolatos kér-
dések megvitatasa, és a teend0k megtervezése, Osszehangolasa elengedhetetlenné

crer
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ben valdsithatdo meg (Egyed 2007). Ez azonban ma még korantsem tekinthetd élta-
lanosnak az iskolakban.

Tobb szerzo is kifejti, hogy a kooperacié hianyanak egyik legfontosabb oka,
hogy tisztazatlanok a kompetencidk, ill. a kompetenciahatarok az osztalytanito és a
segitd szakember kozott (Hunyadyné 2005; Brezsnyanszky 2005), Hunyadyné arra
is felhivja a figyelmet, hogy a tanitok tobbségének nem volt modja az alapképzés-
ben megszerezni azt a tudast, amire sziiksége volna a hatékony egyiittmiikodéshez.
Ez a megallapitas a tovabbképzési kinalat és a keresleti prioritasok problémaihoz
vezet el.

A teljes képhez az is hozzatartozik, hogy a legutdbbi idokig a gradualis képzés-
ben sem allt rendelkezésre elég id6 a téma feldolgozasara. Ezért is dolgoztunk ki
tanszékiinkon a bolognai rendszer(i képzés keretében egy két féléves 3+2 oras kote-
lez6en valaszthatd kurzust 6vodapedagdgus €s tanitd szakos hallgatok szamara
Irany Betliorszag! cimmel. A Neveléstudomanyi Tanszék A pedagogus az ovoda-
ban, iskolaban cimmel meghirdetett szabadon valaszthatd kurzusa ugyancsak fog-
lalkozik e kérdéskor elméletével és gyakorlataval.

Utban a megértés felé

E résztéma kapcsan el6szor az a kérdés meriil fel, hogyan a tanulok megismerésé-
nek folyamataban készitsenek-e feljegyzéseket a pedagdgusok vagy ne. Sokan {6-
16sleges tekintik az ,,adminisztraciot”, pedig egyaltalan nem az. Az Gsszegyljtott
informaciok, adatok irasbeli rogzitését nélkiilozhetetlennek tartja példaul Serf6zo
és Voros (2004) a szoveges értékelés elkészitéséhez, s arra nézve is adnak Gtmuta-
tast, hogy milyen rendszerességgel, hogyan rogzitsék és hasznositsdk a pedagogu-
sok megfigyeld, elemzé munkajuk eredményeit.

A tanitok altal készitett feljegyzések nem csak a szoveges értékelés elkészitését
segitik. Alapvet6 jelentdségiik van a tanulok allapotanak, képességeik aktualis fej-
lettségi szintjének feltarasaban, problémaik diagnosztizaldsaban, a gyermekek
megértésében. A megismerés akkor vezethet el a tanulé megértéséhez, ha a kiilon-
b6z6 modszerekkel és hosszabb id6n at gyiijtott informaciokat a pedagdgus rend-
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szeresen attekinti és elgondolkodik rajtuk, azokat egymassal 0sszefiiggésben és a
gyermek minél teljesebb kontextusaban probalja értelmezni. Arrdl kell képet alkot-
nia: hogy milyen az adott gyermek, s miért olyan. Minél tobb informaciéval ren-
delkezik a tanito, a tanar — marpedig ez az idealis —, annal kevésbé hagyatkozhat a

srer

Korabban mar kitértlink arra, hogy a tanulok megismerése nem iddszakos, ha-
nem folyamatos feladat. A gyermekek valtoznak: fejlodésiik felgyorsulhat vagy
éppen stagnalhat, valtozas kovetkezhet be kiilsé koriilményeikben, s ennek kovet-
keztében magatartasukban, tanulasi motivaciojukban, teljesitményiikben, érdekld-
désiikben stb. E valtozasokat a pedagdgusnak nyomon kell kdvetnie ahhoz, hogy
alkalmazkodni tudjon a gyermek helyzetéhez, allapotdhoz, igényeihez. A tanulok
hatékony megismerése, fejlodésiik nyomon kovetése érdekében tehat sziikség van a
tapasztalatok irasos rogzitésére és koriiltekinto reflektalasara.

A gondos reflexiora abbol a szempontbol is sziikség van, hogy a gyermekrdl és
annak valtozasardl alkotott kép egyéni konstrukcio, s a megismerd folyamat imma-
nens sajatossagai folytan nem azonosithaté magaval a gyermekkel, nem tiikrozi
annak személyiségét. A tanuld megértéseérdl tulajdonképpen akkor beszélhetiink, ha
a pedagogus gyermekre vonatkozo konstrukcidja ,,miikodoképes”, azaz hatékonyan
megalapozza az adaptiv fejlesztést, ezen beliil a személyre szabott tervezést, az 6n-
szabalyozo tanulas facilitalasat és a timogat6 formativ értékelést.
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IRODALOMERTES ES OLVASAS
(Olvasasmotivaciok)
VIRAGNE HORVATH ERZSEBET

1. Az 1996-ban irodalomértésiink kulturajarol rendezett vita hivta fel Gjra a figyel-

met irodalomértésiink megujitdsanak a fontossagara és sziikségességére. Abbol a
tapasztalati ténybdl indultak ki, hogy korunk jellemzdjévé valt a sokféle interku-
Ituralis diskurzus, amelyben az irodalmi csak egyik szegmens szerepét kezdi betdl-
teni.

A tobbszolamusag a tobbféle multikulturalis jelrendszer egyiittlétének is a ko-
vetkezménye lett. A multimédids jelleg a szoveg arculatat a vizualitas felé kozeli-
tette.

A szépirodalom s a nem szépirodalom hatdran elhelyezkedd kozléstipusok és
interkulturalis poétikai formak a befogaddi szokasokat is atalakitjak. A ma olvasoja
a multimedialis szovegekre fogékony. A tobbféle szemiotikai rendszer egyiittese az
olvasoét ezek szinkron befogadasara szoktatja. A multimedialis kultiran szocializa-
lodott gyermek olvasoi elvarasainak mindinkdbb a multimedialis jellegi szoveg-
kultura felel meg. Viszont e ,,rendezetlen nyitottsag”-ban értékformak és jelentések
pluralisztikus vilagaval is szembesiil (Kulcsar Sz. E. 1994: 69), amelynek szocio-
kulturalis vonatkozasai, kiilonbozo értékkategoriai kiilonbozo szocializacids hatast
fejtenek ki. A tobbféle értékvilag mas- mas emberi alapmagatartas vonasokat teste-
sit meg (H. Frank 2001.), mas-mas tapasztalathoz és élményhez juttat. Az érték-
formak kozti hierarchikus viszonyok felszdmolddni latszodnak; a kategoriak kozti
mellérendeltségi viszonyok az egyidejliség heterogenitasaban hatnak.

Az irodalmi értékvilag és szovegkultira domindns szerepe megsziinében. A
szépirodalom, mint az irasbeliség kitiintetett realizicidja, elveszti prioritisat. At-
nak az értését az irodalom areferencialis médon miikodo szovegképe kezdi felval-
tani.

Az areferencialitas azt is jelenti, hogy a szoveget nem a valdsag jeltargyaira vo-
natkozo jelrendszereknek s e valdsdgra utalo jelentéshordozonak tekintik, hanem
olyannak, mely a jelentést a szovegben 1étrehozott jeltargyra vonatkoztatja; igy a
szovegnek jelentésteremtd funkciot tulajdonit.
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Az irodalmi szovegformalas trendjei atalakulnak. A szoveget nem mint auto-
ném, szovegidentitast hordozo kozeget fogjak fel, hanem olyan végtelen szovegfo-
lyamatnak, melyben csak intertextualitasok halozatai miikodnek. A szovegidentitas
feltételezett 1étezése, s ezzel a jelentés identikus 1étformaja, kérddjelezodik meg.

Az irasos szovegkultura atértékelddése az irodalom tekintélyvesztésével jar. Az
irodalom nyelvteremt6 és a nyelvi eszményt megjelenité szerepe megsziint (Ben-
czik V. 2001).

Nyelv és irodalom hagyomanyos viszonyanak a felfogasa szerint az irodalom-
nak tulajdonitottak nyelvteremtd szerepet; most a nyelv kezdi atvenni az irodalom
eddigi szerepét, azaz a nyelv teremti az irodalmat nézet prioritasa kap hangsulyt.

2. E paradigmavaltas szamos ellentmondas egyideji 1étezését valtja ki. Alapel-

lentmondasnak tlinik az, hogy a mindennapi kommunikacio altaldban a valosagra
referal6 és reflektalo funkciot tolt be; a tarsadalmi kommunikacio gyakorlataban az
areferencialitds kommunikécios zavarhoz ¢és disszonancidhoz vezethet. A fikcios
szovegben a kétféle vonatkozas (referencialis—areferencialis) aranyai az areferen-
cialitas javara véaltoznak meg.

Az értékpreferenciak megvaltozasaval az értékrelativizmus természetes koze-
giinkké valik. Ebben a szovegtérben az olvasas-értelmezés is polivalencia jellegli

arculatot vesz fel, melyben a tobbféle értelmez6i viszony tobbféle szovegjelentést
létesithet. A befogadas tobbszolamu folyamatta alakul, melyben az olvasdval
egyiitt a szoveg is befogadoi funkciot kap: ,,Az igazi konyv olvas benniinket” — vé-
lik (Halasz L. 2000. 91). Ezért a dialogicitasban megsziileté hermeneutikai viszony
valhat a korszer(i olvasdi magatartas alapjava.

A korszerli irodalomértés feltételezi az értelmezett (mii) és az értelmezo (olva-
s0) Osszjatékat. Az olvasast olyan hataratlépésként mindsiti, mellyel ama masik vi-
lagban sajat egzisztenciank kérdéseire keressiik a valaszokat (Orban Gy. 1999). A
mi is ra van utalva erre a keresésre és megértésre, s ugyanakkor egyiittjatszasra
készteti az olvasot.

A korszerli olvasas produktiv nézépontu. Ez azt jelenti, hogy az olvasas e sza-
kaszaban felfiiggesztodik a lehetséges referencialis funkcio, s egy masodlagos are-
ferencialis vilagba hiv. E 1épés alinearis (metaforikus, paradigmatikus, asszociativ)
olvasast feltételez. Itt johet 1étre az a dialogikus-imaginarius tér, ahol az olvaso én s
a szovegvilag kolcsonos és jatékos atvaltozasa megtorténhet (W. Iser 2001). A le-
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hetséges szovegjelentések feltarulasa csak ebben a dialogusszituacioban képzelhetd
el, melyet Heidegger a mii 1étez0 igazsaganak nevez (M. Heidegger 2006: 44). A
jelentés tehat interperszondlis szellemi tartalom. (Almasi M. 2002). Bar a miivészet
mintegy ’ellenvilagot’ teremt, mégis, raismeriink benne ¢€letvilagunk szerkezetére
¢s lényegére is.

A mil a medialitasban artikulalodé emberi 1ét metamorfozisa. Az irodalmi mil
megértése tehat hid a 1ét megértése fel¢; a 1ét megértése viszont feltétele az iroda-
lom megértésének is. Nyelvi vilagokat értelmeziink ugyan, de ez a vilag felerdsit-
heti az ¢let tényeit, a 1étezés dilemmait. Az olvasas tehat dGnmagunk, 1étiink s vila-
gunk megértéséhez vezethet. Ezért az irodalompedagdgia megkeriilhetetlen kérdése

az olvasashoz, a szovegkulturdhoz valo viszony ujraértése, s mindenekel6tt az ol-
vasasra valo késztetés motivacioinak, illetve a motivalatlansag okainak a feltarasa.

3. Az 1970-es években még ugy gondoltak, hogy az olvasasnak alapvetéen harom
funkcionalis motivacidja van; sorrendben: az ismeretszerzés, a terapia s az 6rom-
és élményszerzés (R. Escaprit 1973). Az ismeretszerzés motivacidja a kognitiv és
didaktikai, a terapia¢ a pedagogiai — pszichologiai, az 6rom- és élményszerzés az
esztétikai funkcioval fonddhat Gssze.

Az irodalompedagogiai teljesitményekre a megszerzett tudas, a kifejlesztett ké-
pességek s az alkotasra valo érettség mindségével egyiitt az atdrokitett értékek, atti-
tidok is hatast gyakorolnak (Zsolnai J. 2006.). Az attitid az irodalmi és olvasoi
motivaciokbol 0sszealld viszonyulas- és magatartasforma. A motivacio pedig olyan
feltételezett pszichologiai folyamat, amely a sziikségletek és Osztontorekvések at-
¢lését s az dket kielégitd célhoz vezetd viselkedést is magaban foglalja (S. A. Statt
1994.) Az irodalmi motivacié az irodalommal és adott olvasméannyal kapcsolatos
viselkedésiinket befolyasold tényezok sora (Kamaras I. 1996.). Az irodalmi (eszté-
tikai) motivaciok rendszere, az attitlid, magaban foglalja az esztétikai érzéket, az

izlést, az olvasottsagot, az irodalmi konvenciok tudasat s az olvasoi stratégiat. A
nem irodalmi (nem esztétikai) motivaciok a szakmai igény, a praktikus cél, az is-
merethidny megsziintetése, a szocializacids sziikséglet s az irodalom nyelvének
mint metanyelvnek az alkalmazasara irdnyulnak. Kutatasaink a jelen allapotot jel-
lemz6 olvasasmotivaciok vizsgalatara iranyul, melyet a szabadidds tevékenységek
kontextuséban helyeztiink el, tovabba az olvasdi stratégiara vonatkozo tényeket ke-
restiink.
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A kérdives adatgytijtést 10-14 éves korosztaly korében végeztiik el. A kérddiv
kitoltése a kivalasztas és a sorrendbe allitas modszerén alapult.

A kérdoiv 9 kérdéskort tartalmazott, melyek koziil az olvasasmotivacio, a sza-
badidd-felhasznalas és az olvasoi stratégia kérdéseit emeltiik ki. Ezek korébol egy
10 éves korosztaly kérdéiveinek néhdny tapasztalati tényére és kovetkezményeire
tériink ki.

Az olvasdsmotivacid szerepét a konyv témaja s varhato funkcidja toltotte be. Az

olvasott kdnyvek gyakorisagi sorrendjében az allat- €s a meseregény vitte a vezetd
szerepet. A felsorolt miivek részben a fikcidhoz, masrészt a megtorténhet — valo-
szerll kategoridhoz sorolhatok.

A szinhaz az olvasott miivek szempontjabol keriilt preferalt helyzetbe; az adott
szinpadi valtozat megismerése toltdtte be a motivacio szerepét. A szamitdogépezés,
mint legfontosabba valé motivacios tényezd, kedvelését a jatéklehetéséggel, az in-
formacioszerzéssel s a kikapcsolodas motivumaival kapesoltak dssze. A tévézésben
a valasztas szabadsaga, a tanulasi formak lehetdségei, ill. a jatékos misorok jelez-
ték a tetszés €s igy a motivaltsag okait.

A szabadidds tevékenységformak sorrendjében a szamitogépezés keriilt elso

helyre, utana a jaték, a vide6zas, az olvasas €s tévézes, a séta és sport, végiil a ker-
tészkedés és a mozi kovetkezett. Az olvasas a 4. helyen szerepelt. Az értékprefe-
rencidk az elektrotechnikai elfoglaltsigra iranyultak. Osszességében kiemelt moti-
vacidnak a jaték, a beleélés, az élmény, a képzelet s a valasztas szabadsaga bizo-
nyult, illetve a valosagra referalo igényiik is kimagaslo értéket ért el. Tehat a nem
esztétikai motivaciok a meghatarozoak. A motivalatlansag okai az olvasastechnikai

problémakkal, a hosszabb ¢és lassubb olvasasi folyamattal, illetve az egyiittes ¢l-
mény kommunikalasanak a hianyaval magyarazhatok.

Ezek az értékek az olvasott kdnyvek listdjaban és Osszetételében is megjelentek.
Az olvasoi stratégiatipusok (Kamaras J. 1996 hiv. Jozsa P-re 327) koziil meghata-

rozonak a beleé¢lés vagya, illetve valamely terapikus igény megjelenitése bizonyult;
Osszességében a fogyaszto-€lvezo, a kikapcsolodo-menekiilé s a gyakorlati-infor-
malodo olvasotipusok sorrendje alakult ki. E korosztaly esetében az utolsod helyre
keriilt az ismeretszerzés és elsé helyre az 6rom- és élményszerzés igénye, szemben
az 1970-es évek felméréseinek a sorrendjével.
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4. Tapasztalataink szerint a jelzett valtozadsok a bemutatott 10 éves korosztaly ér-
deklédésében, tevékenységvalasztasaban, olvasasi motivacioiban, olvasdi stratégia-
iban és érték- preferencidiban is kifejezésre jutnak. Az olvasas, bar a 4. helyen sze-
repel, még mindig, vagy ujra fontos szerepet kezd betdlteni életiikben. Motivacioik
¢letkoruknak megfelelden alakulnak, hisz dsszességében a kimondottan valosagra
referal6 irodalom mellett a fikcid iranti igény is formalja - természetes modon — ol-
vasmanyvalasztasukat. Kétségtelen azonban az is, hogy az elektronikus médiumok

kedvelése vezetd szerepet tolt be, amely egy mas iranyu fikcionalitast kinal.

Irodalompedagdgiai feladat, hogy az irott és elektronikus médiumok "hasznala-

ta’ kozti megfeleld aranyokat kialakitsuk, hogy életkoruknak: intellektusuknak és
¢lményigényiiknek megfeleld irodalmat kinaljunk, hogy ndveljiik a kortars ifjusa-
gi- és gyermekirodalom aranyait, hogy jatékos- kreativ- produktiv széveg- és mii-
értelmez0 eljarasokkal alkoto-dialogikus olvasokka neveljiik Oket.

A PIRLS (2006.) a 4. osztalyos korcsoport szoveg- és olvasasértésérdl biztato
képet ad. Megallapitja, hogy az élményszerz6 szoveg feldolgozasdban érnek el
jobb eredményeket; hogy olvasas iranti attitiid és szokas tekintetében az atlagszin-
tet mutatjak, hogy atlagos olvasoi dnképpel rendelkeznek, hogy a nemzetkozi at-
lagnal tobbet olvasnak. Tovabba megallapitja, hogy ,,a 4. évfolyamos magyar tanu-
16k olvasas iranti attitidje atlagos”. Viszont a PISA (0sszefoglal6 jelentés 2006.) a
15 éves diakok szovegértd képességeirdl irja, hogy a 2000-es vizsgalathoz képest
,»-a magyar diakok eredménye, tudasa semmit sem valtozott az elmult hat év soran”.

A két tény mérlegelése kotelességilink. Az olvasashoz valo viszony s a szdveg-
értés szintje kozti Osszefiiggés vizsgalata bizonyara tovabb gazdagitana tapasztala-
tainkat e tekintetben is.

Az irott kultardhoz, a kdnyvkultirahoz valo visszatérés fontos tényez6 lehet a
multikulturalis viszonyok kozott is. Fontos a hagyomanyos értékek atorokitése
mellett az értékpluralizmus szabadsagat is hangstlyozni. Sziikség van a mindenna-
pi életben valo hatékony részvételhez is a szovegértés képességének (PISA 2006.
32.), az alkalmazott tudasnak a fejlesztésére. Ebben a folyamatban tehat az olva-
saskulturanak is meghatarozo szerepe lehet.

Az irodalomértés, a szovegeértelmezés €s az olvasas mindsége Osszefiigg. Az ér-
ja. Az interpretal6 olvasas dialogikus, produktiv és motivalt. Ujra kell gondolnunk
irodalmi szovegkinalatunkat is: a multimedialitas jelenlétét megfeleld irodalmi
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szovegek bemutatasaval ¢s a kiilonb6z0 jelrendszerek szinkron elemzésével bizto-
sithatjuk.

Osszegezve: gondolatmenetiinkben az irodalomértés és az interkulturdlis dis-
kurzusok kozegében bekodvetkezd valtozasokrol szoltunk. E valtozasok tényezdit a
multimedialis kontextussal, az irodalmi szdvegfelfogas valtozasaval, a nyelv és
irodalom viszonyanak az atalakulasaval hoztuk Osszefiiggésbe. A paradigmavaltas
az olvasas- értelmezés felfogasara is hat. A korszerl olvasas — befogadas kritériu-
mai 1j olvasoi magatartast igényelnek. Az irodalompedagogianak reagalnia kell e
véltozasokra: az irodalmi anyag (tankonyv) szintjén, modszertanban, miielemzési
gyakorlatban és szemléletben. Az olvasas iranti motivaltsagot az egyes korosztaly-
ok elvarasait-igényeit figyelembe vevo szépirodalmi kinélattal és megfeleld mod-
szertani, szemléletbeli megujulassal teremthetjiik meg. A kiillonb6z6 médiumok
bevonasaval multimedialis aspektustuva tehetjiik irodalompedagogiai tevékenysé-
giinket is.
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KERDOIV

A felmérés helye: Nagyszénas
A felmért korosztaly: 4. osztaly
A felmérés ideje: 2007. XII.

I. Ha valasztanod kellene, melyik tevékenység mellett dontenél?
Sorrend Motivacio
1. Szamitogépezes
2. Jaték
3. Videozas
4. Olvasés-tévézes
5. Séta-sport
6. Kertészkedés-mozi

II. Ha donthetnél, milyen konyvet valasztanal?

Sorrend Motivacio
L. Allatokrol sz616
2. Rejtvények-meseregény
3. Tudomanyos-fantasztikus
4. Kalandregény
5. Ifjusagi
6. Torténelmi regény — magyar kolték versei
7. Utinapld

II.  Miért szeretsz szamitogépezni?

Sorrend Motivacio
1. Jaték
2. A figyelem lekdtése — informacio
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3. Kikapcsolodas
Nincs
jelolés

1V. Miért szeretsz tévézni?

Sorrend Motivacio
1. Valasztas-tanulas
2. Vetélkedo
3. Programok
Nincs
jelolés

V. Miért szeretsz olvasni?

Sorrend Motivacio
l. Képzelet
2. Tanulas
3. Szérakozas
4. Kikapcsolodas
5. Azonosulas

VI Miért nem kedveled a tévézést?

Sorrend Motivacio
1. Sok a reklam
2. Hasonlé miuisorok
3. A felkinalt valasztasa

VII. Miért szeretsz szinhazba jarni?

Sorrend Motivacio
l. Az olvasott kdnyv szinpadi véltozata
2. Szorakozas
3. Tanuléas-vélemény
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VIII. Miért nem kedveled az olvasast?

Sorrend Motivacio
1. Hosszabb az olvasas
2. Kevés a mai gyermek- és ifjusagi konyv
3. Megbesz¢lés hianya

IX.  Olvasott konyvek

Sorrend Motivacio
1. Vuk
2. Lassie hazatér
3. Micimacko
4. A dzsungel kdnyve
5. Tiskevar — Harry Potter
6. A két Lotti
7. A kis herceg — Négyszogletii kerek erdd
8. Egri csillagok — A Pal utcai fiak
9. Tal a Maszat-hegyen — Tom Sawyer kaland-

jai — Rab ember fiai — Koldus ¢és kiralyfi —
Csutak és a sziirke 16 — Emil és a detektivek
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