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TANARI N’IET’AFORAK TANARI PA}LYARA
ASPIRALO HALLGATOK KOREBEN

Simon Katalin
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzo Kar Pedagogiai Intézet

A tanari palya a mai fiatalok korében sajnos nem tartozik a vonzé foglalkozasok korébe (KSH,
2013). Felmeriil a kérdés, hogy vajon milyen kép ¢l benniikk a pedagdgusrdl, annak
személyiségérol, feladatkorérdl, kompetenciairol. Falus (2001) szerint a pedagogiai nézetek
mar gyermekkort6l formalodnak az egyénben a személyes élettapasztalatok, a didkként atélt
iskolai élmények hatasara. A csaladi hattér épp ugy meghatarozo e tekintetben, mint azoknak a
tanaroknak ¢és didktarsaknak a kore, akikkel az egyén rovidebb vagy hosszabb ideig kozvetlen
kontaktusba keriil. A tanarrdl, a tanari palyarol alkotott kép alakitdsaban a megélt iskolai
sikerek és kudarcok jelentds szerepet jatszanak, de ma mar ezen a téren sem szabad
megfeledkezni a média befolyasolo hatasarol.

»---a nézetek a pedagdgus mesterségnek olyan lényeges, nehezen megvéaltoztathatd
komponensei, amelyek jelentés mértékben meghatarozzak a pedagogus ismeretszerz ¢és
gyakorlati tevékenységét.” (Falus, 2001 24.) Eppen ezért indokolt, hogy a tanarképzésben
megismerjlik és figyelembe vegyiik a hallgatok tanarsagrol kialakult nézeteit, és sziikség esetén
azokat pontositsuk, illetve ha kell, torekedjiink helyes iranyba terelésiikre. A nézetek
feltarasanak egyik modja a metafora-kutatas, mely a neveléstudomany korében is elterjeddben
van (példaul: Vamos, 2001; 2003; Szanto, 2012). A metafora ,,a klasszikus retorika névatvitelre
épiild szoképe. Két fogalom vagy jelenség kapcsolatan alapul kozos kiils6 vagy bels6é vonasaik
vagy hangulati egyezés alapjan.”! A metafordk feltardsdhoz haszndlhatok Gn. provokalt
modszerek, példaul listas valasztas, agrajz, tablazat analogiaval (Vamos, 2003), de kérhetiink
onallé szokép-alkotast is. Ezek mindegyike azon alapul, hogy a szokép valamelyik formajat
(metafora, hasonlat, megszemélyesités, igei metafora, szinesztézia, metonimia, szinekdoché,
metalepszis, allegdria, szimbolum (Fenyd, 1997)) hasznalva az egyén szavakba Ontse, mit
gondol egy adott személyrdl, targyrol, jelenségrdl, eseményrol.

Mivel napjainkban mar pontosan meghatarozott a tanari kompetencidk kore, ezért célszeriinek
tiinik a metafora-elemzés soran az egyén nézeteinek ezekkel torténo dsszevetése. A 326/2013.
(VIII. 30.) Korm. rendelet a pedagogusok elomeneteli rendszeréhez kapcsoltan nyolc
kompetenciat sorol fel, melyek értelmezéséhez a pedagogus mindsitovizsga alapjat képezo
indikatorlista szolgal segitségiil (Antalné és mtsai, 2016).

! Kulturalis enciklopédia



Kutatas

A jelen kutatas célja az volt, hogy feltérképezze, a tanari palyaban gondolkodo6 hallgatoknak
milyen elézetes tudasa van a tanari mesterséggel egyiitt jard feladatokrol, tevékenységekrol.
Ezen beliil konkrétan azt szerettiilk volna kideriteni, hogy a hallgaték kihez/mihez és miért
hasonlitjak a tanart, annak nemétdl, koratol, szakteriiletétdl fiiggetlentil.

Feltételeztiik, hogy:

H1: a metaforak legnagyobb ardnyban valamilyen mas foglalkozassal vonnak parhuzamot;
H2: a tanari kompetencidk eltéré aranyban jelennek meg ezekben a hasonlatokban.

A mintat 132 f0 nappali tagozatos, kiilonbozé szakteriileteken tanulo, alapszakos
hallgat6 alkotta, akik felvettek valamilyen tanari modult is a képzés soran. Azt a feladatot
kaptak 2014-ben - szeminariumi keretek kozott - egyénileg, parban, vagy 3-4 f6s csoportban,
hogy irjanak 0ssze annyi kibontott metaforat a tanari szereppel kapcsolatban, amennyit csak
tudnak. Ehhez az aldbbi hianyos mondatot kellett kiegésziteniiik: ,,A tandr olyan, mint ..., mert

2

Eredmények

A 132 {6 dsszesen 440 db kiilonb6z6 hasonlaton alapuld metaforat gyiijtott 6ssze. Ezeken beliil
a legtobb hallgato altal irtak az aldbbiak voltak (1. Téblazat):

1. Tablazat: A leggyakrabban eldfordulo metaforak rangsora

RANGOR METAFORA GYAKORISAG (N=132 f6)

1. sziilé 53,03%

2. konyv 37,88%
3-5. ora/rend6r/bird 30,30%
6. lexikon 28,03%

7. kertész 27,27%

8. szemiiveg 24,24%

9. drogos 22,73%
10-12. szinész/pasztor/nap, napsugar 20,45%
13. iddjaras 18,94%
14-16 taska/iranyti/diktator 18,18%
17-18. gyermek/lampa 16,67%
19. pszichologus 15,91%
20. hajoskapitany 15,15%

A 440 db metaforat 12 kategériaba soroltuk be (lasd: 1. Abra).
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nyomdai termék I 2 50
¢lelmiszer NN 364
hiressé¢g I 3,36
vallasi/mitologiai I 4,09
épitdipari I 4 54
természeti NI 6,82

kategoriak

¢llény I 8 64
technikai I 9 32
elvont fogalom I 11,82
élettelen targy I 13 41
pozicid, szerep N 13,86
foglalkozds I 17,50
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1. Abra: Metafordk kategoridk szerinti %-os megoszldsa (N=440)

A hallgatok altal leirt metaforak kozil 77 db (17,50%; N=440metafora) Valamilyen
foglalkozds sajatossagat/sajatossagait kapcsolta a tandri mesterséghez. Ezek kozott — a
Foglalkozasok Egységes Osztalyozasi Rendszerét (FEOR-08) alapul véve — egyarant
megtalalhatok fels6-, vagy kozépfokt végzettséget, illetve szakképzettséget nem igényld
foglalkozasok. Az elhelyezkedési teriilet is széles spektrumu, a foglalkozasi metaforak kozott
vannak miszaki, informatikai, természettudomanyi; egészségiigyi; gazdalkodasi; jogi és
tarsadalomtudomanyi; kulturalis, sport, miivészeti és valldsi; lizleti jellegii; kereskedelmi és
szolgaltatasi szféraba sorolhatdk; valamint fegyveres szervekhez kapcsolodok. Ez a
sokszinlis€ég mar magaban is utal arra, hogy a pedagdgus mesterség mennyire Osszetett. A
legtobb? hallgaté 4ltal megnevezett foglalkozasok az aldbbiak voltak: renddr (30,30%), bird
(30,30%), kertész (27,27%), szinész (20,45%), pasztor (20,45%), pszichologus (15,91%), pap
(13,64%), karmester (12,12%), APEH-dolgoz6 (12,12%), orvos (11,36%) (N=132haligats)-

A masodik kategoria a pozicio, szerep megnevezést kapta. Ezen beliil 61 db (13,86%;
N=440metafora) kiillonboz6 hasonlatot irtak le a megkérdezett hallgatok. Ezek koziil a legtobb,
osszesen 29 db (47,54%; N=61metafora)) Valamilyen hivatali vagy magdnéleti® szereppel
Osszekapcsolva jellemezte a tanari hivatas egy-egy aspektusat. A hallgatok egy része ugy
gondolta, hogy a tanar munkajahoz kapcsolddé elvarasok osszefiiggésbe hozhatdk a drogossal
(22,73%); a kiscserkésszel (12,88%), valamint a barattal (10,61%) (N=132naligas). 23 db
(37,71%; N=61metafora)) metafora utalt arra, hogy a tanari szerep bizonyos értelemben vezetdi
pozicidhoz is tarsulhat. A leggyakrabban megnevezett vezetdk a diktator (18,18%) és a
hajoskapitany (15,15%) voltak (N=132pangats). Emellett a kategorian beliill megjelent tobb,
csalddi-rokonsdgi szerep is; bar kisebb aranyban (9-féle*; 14,75%; N=61metafora), de tbb
személy altal megnevezve. A legtipikusabb metafora nem csak ezen az alkategérian beliil,

2 Minden kategoria esetében csak azokat a metaforakat nevesitjiik, melyeket a minta (N=132) legalabb 10%-4nal
eléfordultak. Ennél kisebb aranyban eléfordulé metafordkra csak indokolt esetben tériink ki.
3 A maganéleti szerep esetében a csaladi szerepeket kiilon alkategériaba soroltuk.
4 A csaladf szerepet nem ebbe az alkategoridba, hanem a vezetd szerepek kozé soroltuk.
6



hanem az Gsszes megnevezett koziil is a sziilo szerep volt (53,03%). Ehhez kapcsoléddan a
megkérdezettek egy része az anya szerepet (14,39%) kiilon is kiemelte, illetve - bar csekély
mértékben (3,03%) - az apa szerepet is belelatta a tanari szerepbe. Tobb hallgaté listajaban
szerepelt tovabba a gyermek szerep (16,67%) is. (N=132naligato)

A harmadik kategoridba olyan metafordkat soroltunk, amelyek valamilyen élettelen
targy tulajdonsigan alapuldé hasonlaton alapultak. Osszesen 59-féle targyat (13,41%;
N=440metafora) neveztek meg ezen belill a megkérdezettek. A listdban szerepelt példaul
ruhanemd, jatékszer, irodaszer, berendezési targy, gyogyaszati eszkoz stb. A leggyakoribb a
szemiiveg (24,24%) és a taska (18,18%) volt (N=132haligats)-

A negyedik kategoriaba keriiltek azok a metaforak, amelyek alapja valamilyen elvont
fogalomhoz, nem kézzelfoghatd dologhoz vald hasonlitas volt. Ezen beliil 52 db (11,82%;
N=440metatora) kiilonb6zo elképzelésrdl szamoltak be a hallgatdk a tanari mesterséget illetden.
Az ilyen jellegli metaforak mindegyikét azonban csupan a mintanak kevesebb, mint 10%-a irta,
jelezve ezzel talan azt is, hogy nem egyértelmiien koriilirhaté a feladatkor, illetve jellemezhet6
az azt betolto személy. A fogalmak kdzott a legtobbszor szerepelt a reklam (9,85%), a példakép
(6,82%) és az univerzum (6,82%) (N=132haligato)-

Az 6tddik kategoriaba soroltuk a technikai gépeket, eszkozoket, fogalmakat felhasznald
metafordkat. 41 db (9,32%; N=440metafora) kiilonféle hasonlatot irtak ezen belill a
megkérdezettek. Ezek kozott egyarant megtalalhatok voltak a technika régebbi és legtijabb
vivmanyai is. Koziiliikk 14 db miiszaki cikk, 9 db szamitastechnikdhoz kapcsolodé dolog, 8 db
gép, illetve jarmi, 10 db tovabbi technikai megoldas fogalomkorébe tartozott. A legnépszeriibb
hasonlitasok alapja az ora (30,30%), az iranyti (18,18%), lampa (16,67%), valamint a telefon
(12,12%) volt. Bar kisebb mértékben, de a listakon a szamitogép (9,85%), illetve annak egyes
funkcioi, vagy a hozza kapcsolodo berendezések is szerepeltek. (N=132haligats)

A hatodik kategoria értelmében a tanari szerephez kapcsolodd elvarasok, illetve
megfigyelések Osszefiiggésbe hozhatdk valamilyen é/6lény sajatossagaval is. 38-féle (8,64%,
N=440metafora) ilyen jellegli hasonlaton alapuld metaforat gyijtottek 0ssze a hallgatok. Ezek
koziil allatra 26-féle, novényre 6-féle, és emberi testrészre szintén 6-féle vonatkozott.
Hallgatokra levetitve a legtobbszor a kutya (14,39%), a sas (13,64%), az oroszlan (11,36%), a
papagdj (11,36%), illetve a novények koziil a fa (12,88%) fordult el a listakon (N=132haligats)-

A hetedik kategoriaba azok a metafordk kertiltek besoroldsra, amelyek valamilyen
természeti jelenséggel vagy képzédménnyel vald hasonlosagon alapultak. A 30 db (6,82%;
N=440metafora) metafora koziil 12 db volt kapcsolatos 1égkori jelenséggel, 8 db valamilyen
vizzel, 7 db a szarazfolddel, és 3 db a vilagiirrel. Ezen alkategériakon beliil a nap/napsugart
emlitette a legtobb megkérdezett (20,45%). Ezzel Osszefliggésben az iddjaras valtozasat is
Osszefiiggésbe hozhatonak vélték a tandr hangulatingadozésaval (18,94%). Az iddjaras egy-egy
eleme (példaul: szél, es6, villam) - bar csekélyebb mértékben - kiilon kiemelten is megjelent a
metaforakban. Ezen kiviil még a szivarvany (12,12%) emlitése volt gyakrabban megfigyelhetd.
(N=132naigats)

A nyolcadik kategoridba sorolés alapja az épitdiparhoz vald kapcsolodas volt. A 20 db
(4,54% N=440metafora) ilyen jellegii metafora koziil 6 db volt valamilyen épiilet, 5 db épiiletelem,
6 db épitmény és 3 db épitdanyag volt. A megkérdezettek koziil a legtobben az ablakot
(13,64%), illetve az ajtot/kaput (12,12%) vették alapul a tanari palya egy-egy sajatossaganak
jellemzéséhez (N=132haiigats)-

A kilencedik kategoriaba soroltuk a vallasi/mitologiai él61ényt, fogalmat felhasznalod
metaforakat. 18 db (4,09%; N=440metafora) kiillonb6z6 hasonlat keriilt 6sszegylijtésre ezen beliil
a hallgatok altal. A 15 megnevezett ¢16lény koziil a jotiindérrel (9,09%; N=132hangats), a
Mikuléssal (5,30%), valamint a harpidval (4,54%) valo 0sszevetés volt a legtipikusabb. Csupan
3 metafora alapjat képezte vallasi fogalom.



A tizedik kategoridba keriiltek azok a metafordk, melyek szerint a tanar valamelyik,
vagy valamilyen hirességhez hasonlithat6. 17 db (3,86%; N=440metafora) ilyen kiilonb6zo
hasonlatot soroltak fel a megkérdezettek, 15 esetben konkrét személyt megnevezve. Ezek koziil
Matyas kiraly (11,36%) emlitése volt a leggyakoribb. Mellette - kisebb aranyban ugyan -, de
tobbszor szerepelt még a listdkon Einstein (6,06%) és Szauron (6,06%). Altaldnossagban
tovabba a sztar (8,33%) ¢és a hds (6,82%) is gyakrabban megjelent a hasonlatokban.
(N=132hai1gats)

A tizenegyedik kategoriaba keriiltek az élelmiszerek. Bar 16-félét (3,64%; N=440metafora)
is felhasznéltak a metafora-alkotaskor a megkérdezettek, ezen beliil 10 eheté dolgot és 6
italfélét; a legnagyobb el6fordulasi arany is csupan 6,06% volt, ami a kavé tobbszori
emlitésébdl adodott.

Végiil a tizenkettedik kategériaban kiilon vettikk a nyomdai termékeket, mivel ezeket
elég nagy ardnyban emlitették a hallgatok, annak ellenére, hogy csupan 11 fajtat (2,50%,
N=440metafora) soroltak fel koziiliikk. Ebbol 7 db sorolhatdo a konyvek kézé. Ezen beliil a
leggyakrabban a konyv altalaban (37,88%), illetve kiilonb6zd tipusai: a lexikonok (28,03%),
valamint a szétarak (11,36%) képezték a tanari mesterséggel vald Osszehasonlitas alapjat
(N=132pangats). A tovabbi négyféle nyomdai termék, ami emlitésre keriilt a metaforakban, postai
szolgéltatashoz kapcsoldodott.

A 440 metaforahoz 0sszesen 534 magyarazatot fliztek a hallgatok; egy metaforahoz
atlagosan 1,21-ot (1-5 kozotti terjedelemmel). A 440-bdl 77 metaforahoz irtak tanari
kompetenciaba be nem sorolhaté jellemzoket. Ezen beliil 55 esetben csak egyéb teriiletekre
vonatkoztak a hasonlatok:

,Stadion; allami pénzekbol tamogatott.”;

., Virag, szép és illatos.”;

22 esetben pedig valamelyik kompetencia-metafora egésziilt ki egyéb magyarazattal:

., Iyukanyo, orzi és védi a didkokat / minden reggel koran kel.”;

., Taska; tudast rejti magaban/ van két fiile.”

A hasonlatokban a fenti egyéb sajatossagok mellett valamennyi tanari kompetencia
megjelent (2. Abra).

egyéb sajatossig . 13,85
elkotelezettség, szakmai felelgsségvallalas N 4,32
kommunikacio, szakmai egyiittmiikodés I 16,19
értékelés I 15,83
tanuloi csopotok fejlesztése I 7,73

tanuloi személyiség fejlesztése I 16,37

tanari kompetenciak

tanulds tamogatasa NN 6,83
tervezés M 1,98

szakmai feladatok, tudds I 16,90

012345678 9101112131415161718
%

2. Abra: Kompetencidk eldforduldsi gyakorisiga %-ban (N=534)



A hallgatok altal dsszegytijtott ilyen jellegli metaforak 65,55%-a kapcsolodott csupan
egy kompetencidhoz; 22,97%-a kettd; 6,26 %-a harom; 4,18%-a négy és 1,04%-a o6t
kompetencidhoz is besorolhatd volt (N=479%ompetencia-metafora). ENNek oka, hogy a
megkérdezettek a hasonlaton alapuld éldlényekhez, targyakhoz, jelenségekhez nem mindig
azonos magyarazatokat tarsitottak.

A tanari kompetenciak koziil a ,,Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi,
tantervi tudds "®-hoz kapcsolddodan sziiletett a legtobb metafora. A metaforak kozel egyotod
része (19,62%; N=479kompetencia-metafora) @ tanora-tartast, illetve ezzel 0sszefliggésben az ehhez
sziikséges tudast, képességeket foglalta hasonlatba. A hallgatok ezen beliil arra utaltak, hogy
nagyon sokrétli a tanar feladatkore, ezért az azokban valo helytallashoz tobb elvarasnak is eleget
kell tennie:

— megfeleld szaktargyi tudassal, és ezzel 0sszefiiggésben jo6 memoriaval kell rendelkeznie:

., Kincseslada; tele van értékes tudassal.”’;

., Okostelefon; mindent észben tart.”;

— atudasat adekvat modszerek alkalmazasaval at kell tudnia adni a tanitvanyainak:

., Tolmdcs, leforditia a diak nyelvére a tananyagot.”.

Amig a megkérdezettek egyértelmiien elismerték a tanar szakteriiletén valo tajékozottsagat, az
alkalmazott tanitasi modszerekkel, illetve néhany tanari szokéassal nem mindig értettek egyet:

., Papagadj; mindent megismétel.”;

., Karo, mindig a tabla mellett all.”.

A vizsgalati anyag kozel hasonlo aranyban (19,00%; N=479kompetencia-metafora) @ ,, Tanulo
személyiségenek fejlesztése, az egyéni banasmod érvenyesiilése...” kompetencidhoz
kapcsolhatd, olyan jellemzdket magaba foglald metafordkat tartalmazott, melyek az egész
tanari tevékenység céljat, sziikségességét ¢s jelentdségét hangsulyoztak. Ezen belill a
hasonlatokban megjelent:

— atanuldi személyiség ismerete:

,, Nagyito; megtalalja a gyermekben mélyen megbuvo tehetséget és a tudas iranti

vagyat.”’;

— afejlesztést végzo személy feleldssége:

,Ilusztracio; mintaképiil szolgal.”;

— afejlesztés teriiletei (tudas, viselkedés):
,, Benzinkutas; a gyerekek fejébe onti a tudast.”,
. Sarkesillag; mutatja a helyes iranyt.”;

— valamint a fejlesztés eredménye:

,»Méhecske; beporozza a viragokat, amik azutan gyiimélcsét teremnek.”

A |, Kommunikacio és szakmai egyiittmiikodés, problémamegoldds” kompetencia
pedagbgiai gyakorlatban vald jelenlétét is hasonld ardnyban igazoltdk a megkérdezettek
metaforaikban (18,79%; N=479ompetencia-metafora). Ezen beliil mindharom teriilet megjelent a
hasonlat-magyarazatokban, pozitivumokra és negativumokra egyarant felhivva a figyelmet.

A kommunikdci6 terén a hallgatok belefogalmaztak a metaforakba, hogy mi az elvaras e téren:

L, Szotar; valasztékosan beszél. ”’;

,,Szinész; rossz kedve van, tudnia kell titkolni.”.
Ugyanakkor negativumokat is kiemeltek:

— utaltak a verbalis és nonverbalis kommunikaci6 zavar6 hasznalatara:

,»Megszallott; egész nap megallas nélkiil beszél.”

, Hajad; folyton az arcodba maszik.”;

— valamint a tanar nem megfelel6 kommunikacios stilusara:

., Harpia; folyton orditozik.”.

5 A kompetenciak elnevezésének forrasa: 326/2013. (VIIL.30.) Korm. rendelet.
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Az egylittmiikddés teriiletén a megkérdezettek szerint:
— atanar altalaban mindenkivel torekszik a jo kapcsolat kialakitasara:

., Csapatjatékos; alkalmazkodik a tandrokhoz és a diakokhoz.”;

— ugyanakkor a tobbiek nem egyforman viszonyulnak hozza:

., Mellszorzet; nem mindenki szereti.”’;

mert lehetnek olyan tulajdonsdgai, amelyek megnehezitik a megfeleld

kapcsolatrendszer kialakitasat:

., B kozép, beszologat”.

A problémamegoldas teriiletén a hallgatok ugy érzékelik:
— szamos litkdzofeliilet van a pedagdgiai gyakorlatban:
,, Céltabla; folyamatosan ki van téve az attrocitasoknak.”;
— atanar nem tud megfelelni mindenki elvarasainak:

,,Don Quijote; szélmalomharcot viv.”;

— ennek ellenére a didkok mindig szamithatnak a segitségére, tanacsaira:

,, Uszomester; kiment a bajbél.” .

A ,, Pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlodésének folyamatos értékelése,
elemzése” mint elvart tanari kompetencia szintén jelen van a didkok mindennapjaiban.
Valosziniileg ezért volt a megkérdezettek koziil is sok olyan hallgatd, akik valamilyen
ellendrzéssel, értékeléssel kapcsolatos élményliket probaltak tobbféle hasonlattal élve kifejezni
(18,37%; N:479kompetencia-metafora)-

Ezek a metafordk e tanari tevékenység tobb aspektusara is kiterjedtek:
— az ¢értékelhetd teriiletekre, ezen beliill pedig elsésorban azokra (hézi feladat, orai
teljesitmény, szabalyszegés), melyek negativ kovetkezménnyel jarhatnak:

., Szfinx, lenyel, ha nem tudod egy kérdésre a valaszt a vizsgan...”;

jelezve, hogy a tanér elétt semmilyen kihdgas nem marad rejtve:

., Mentalista, tudja, mikor nem késziiltiik. ”;

— az ¢értékeld személy egyrészt azon személyiségjellemzdire, melyek hozzajarulhatnak az
értekelés elfogadasahoz:

,, Matyas kiraly, szigoru, de igazsdagos.”,

masrészt olyan tulajdonsagokra, melyek az értékelés kiszamithatatlansdgahoz, illetve a
vele vald egyet nem értéshez vezethetnek:

., Gyufasdoboz; beskatulyazza a didkokat.”;

s ezzel Osszefliggésben a tanulok kiszolgaltatottsdgara:

., Oroszldan; nem érdemes vele jatszani.”;

— az értékelés formdjara egyrészt altalanosan, masrészt konkrét osztalyzatra valo utalassal:

., MAV-pénztiros; jegyeket ad.”;

L Foldmiives; szeret karozni.”;

— az értékelés tanarra, illetve tanuléra vonatkozo kdvetkezményére:

., Edz6; soha sincs megelégedve.”,

., Lift; magasba is emelhet, mélybe is huzhat.”.

A tovabbi kompetencidkat szamottevéen kevesebb hallgatd vette alapul és kisebb
aranyban szerepeltette a metaforakban, mint az eddig ismertetetteket.

A ,, Tanuloi csoportok, kozosségek alakulasanak segitése, fejlesztése...” kompetencia
kiilonb6z6 elemeinek metafora-magyardzatokba beépitése, annak ellenére, hogy ez az egyik
olyan teriilet, amellyel kapcsolatban didkként szamos élmény atélésére van lehetdség, illetve
sokféle tapasztalat szerezhetd, a hasonlatok alig egytizedében volt tetten érhetd (8,98%,
N=479kompetencia-metafora). Ezen beliil azonban a hallgatdk tobb pedagdgiai feladatra is kitértek:

— atanar osztalyfonoki szerepére:
., Trainer; az osztalyfeletti iranyitas az o kezében osszpontosul.”;
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— kozosségfejlesztd tevékenység végzésére:

,, Hajgumi; dsszefogja az osztalyt.”;

— az egyiittmikddéshez sziikséges rend, fegyelem megteremtésére:

., Villam; szétcsap a rendetlenek kozott.”;

— valamint a konfliktushelyzetek megoldani tudasara:

,, ENSZ; mindig fenntartja a béket.”.

A |, Tanulas tamogatdsa” kompetenciat még kevesebb esetben tartottak sziikségesnek
a metafora-alkotas soran kifejezésre juttatni a megkérdezettek (7,93%; N=479kompetencia-metafora),
annak ellenére, hogy koztudott, e téren jelentésen megnétt a tanarok feladatkdre. E teriileten
beliil két indikator jelent meg a hasonlatokban. A hallgatok szerint ahhoz, hogy a tanar
tanitvdnyaiban kialakithassa az ,,élethosszig tarto tanulds képesség-rendszeré”-nek alapjait®:

— fel kell keltenie a tanulokban a tananyag iranti érdeklédést, motivalni kell ket annak
elsajatitasara;

Jutalomfalat: osztonzi a diakokat.”; tovabba
— szakmai segitséget kell nytjtania a tanuldsi folyamat soran:

., Hibajavito, segit megszabadulni a rosszul rogziilt dolgoktol”.

Ugyanakkor a tanarnak ezen feladatait nem mindig sikeriil maradéktalanul ellatni:

, Alfa-allapot; ha sokdig hallgatod, kikapcsolsz.”;

., Nehéz étel; nem mindig konnyii megemészteni, amit mond.”.

Az , Elkotelezettség és szakmai felelésségvallalas a szakmai fejlodésért” kompetencia
meglepé6 modon csak nagyon kis aranyban (5,01%; N=479%ompetencia-metafora) SZ€repelt a
metafora-listakban, pedig tanari palyat fontolgaté hallgatok volt a kutatas célcsoportja. E
teriileten beliil a megkérdezettek részben arra utaltak, hogy:

— bér a pedagogus feladataira jellemz6 az allandosag:

., Kejfeljancsi; nap mint nap ugyanazokat a kéréket réja.”,
— atandrnak sziiksége és igénye is van megujulésra:

., Szamitogeép, fejleszteni kell, hogy miikédjon.”;

., Szello; frissen all az uj dolgokhoz.,

— ugyanakkor a metafordkba azt is beépitették, milyen kovetkezményekkel jarhat az
onfejlesztés elmaradasa:

., Zokni; ha nem stoppoljdk, elkopik.”.

A hallgatok altal irt metaforakban a legkisebb mértékben a ,, Pedagdgiai folyamatok,
tevékenységek tervezése és a megvaldsitasukhoz kapcsolodo onreflexiok” kompetencia
sziikségessége, illetve jellemzd volta tiikkr6z6dott. Minddssze néhany széazalékban (2,30%;
N=479kompetencia-metafora) Voltak erre utalé metafora-magyarazatok a vizsgalati anyagban. Ennek
oka valdsziniileg abban rejlik, hogy a didkként kevésbé van ralatds a tanar ilyen jellegii
tevékenységére.

— Magat a tanordk megtervezését €s kiilonb6z0 programok megszervezését soroltak a
megkérdezettek a pedagogus feladatkorébe:

,,Rendezo, kivalasztja az eszkozoket, konyveket.”;

— s emellett az ehhez sziikséges tulajdonsagokra is tortént utalds néhany esetben, pozitiv és
negativ vonatkozasban egyarant:

., Vasut; mindig a biztos uton halad.”

2

., Ontott vas; rugalmatlan.”.

6.8/2013. (1.30.) EMMI rendelet
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Osszegzés

A tanari palyan vald tovéabbtanulast megcélzo alapszakos hallgatok a pedagdgus mesterség
szamos aspektusat megjelenitették metaforaikban. A kiindulé feltételezésiinknek megfelelden
a valamilyen foglalkozassal valdé parhuzam-vonas volt a legtobbszor a metafora-képzés alapja
(17,50%; N=440metafora). Ezen beliil is szamos (8sszesen 77 db) foglalkozas esetében talaltak a
megkérdezettek olyan momentumokat, jellemzoket, melyek a tanari palyan is jelen vannak. E
kategérian kiviil azonban tovabbi tizenegy volt egymdstdl megkiilonbdztethetd’, ami arra utal,
hogy szamos dologgal kapcsolatba hozhaté a pedagdgusmesterség, ezért e kutatas keretében
nem biztos, hogy sikeriilt feltarni az 6sszes tanari metaforat.

Amig a pedagoégusmesterségrol kell, hogy legyenek - sajat élmény alapu - eldzetes
ismereteik a hallgatoknak, addig valoszinlsithetd, hogy a palya valamennyi kivanalmaval
nincsenek tisztdban. Ezt tAmasztja ala a vizsgalati anyag is, hiszen a nyolc tanéri kompetencia
- feltételezésiinknek megfeleléen - eltéré aranyban jelent meg a hasonlatokban. Az, hogy a
., Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas ”-hoz kapcsolodo sajatossagok
kortilirasa volt a legjellemzdbb, egyaltalan nem meglepd, hiszen elsésorban a tandrak tartasa
az, ami Osszekdti a didkokat a tanarral. A tanorak sikerességéhez vezetd ut azonban sok esetben
rejtve marad eldttik. Igy a , Pedagégiai folyamatok, tevékenységek tervezése és a
megvalositasukhoz kapcsolodo onreflexiok” kompetencia tartalmaval sincsenek tisztaban.
Ezért szerepelhetett ilyen jellegli metafora minimalis ardnyban a vizsgélati anyagban.

Jelenleg csak a kapott adatok leird statisztikai elemzés tortént meg. Mélyebb
elemzésekkel feltehetden tovabbi sajatossdgok, dsszefiiggések is felszinre hozhatok. Az eddig
kapott eredmények is alkalmasak azonban arra, hogy a tanarképzésbe keriild hallgatok elézetes
nézeteirdl képet alkothassunk ¢€s épitsiink erre a képzes soran.

Jelen kutatast érdemes lenne kiterjeszteni szélesebb korbe. Erdekes lenne példaul
Osszevetni, hogy mint gondol a tanari mesterségrdl a kozember és mit a tanarjelolt, illetve a
gyakorl6 pedagdgus.
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AZ IKERVARI BATTHYANY LAJOS KASTELY
ISKOLATORTENETE 1919-2000

Poorné Halmosi Edina
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzo Kar Pedagogiai Intézet

Azért valasztottam tanulmanyom targyaul ezt a témat, mert sziileim is pedagogusok voltak, és
mindennap atéltem velilk a nevelGotthoni 6romoket, gondokat, banatokat és kudarcokat.
Edesapam 1962, édesanyam 1971 6ta dolgozott az ikervari nevelSotthonban. Gyermekkorom
Ota bepillantast nyerhettem az otthon életébe, s lattam azt is, hogy az itt dolgozo neveldk
mennyit tettek az allami gondozott gyermekek életének jobba tételéért. Sportversenyeken,
kulturalis miisorokon vehettem rész, karacsonyi miisorokat nézhettem Zichy Antonia
disztermében. Fel- le sétalhattam a kastély nyikorgd, de fényarban uszd csigalépcsdjén,
uszhattam a parkban 1évé nagymedencében, atdlelhettem Batthydny fajat, sétalhattam a
csodalatos parkban, bejarhattam a miihelyeket ¢s lattam az tiveghazakat. Ez a ragyogd kastély
¢és park egy kicsit talan az enyém is volt...

,»A torténelem az idében mozgd emberrekrdl sz616 tudomany”. (Molndr, 2009. 542. 0.)
»A jelen, a jovO feladatanak, koncepcidjanak megértése és kidolgozas csak akkor lehet teljes,
ha a mult torténeteibdl a haladot, az eléoremutatdt megfeleld értékeléssel tovabb folytatjuk. A
gordg okor haldlsziklaja a fizikailag, testileg gyengének sziiletett gyermeket drasztikusan
lenyirbalta a tarsadalom kozosségérol. A XIV. szazad elso lelenchaza a ,,forgoladaval” a rossz
helyen, vagy rossz idében sziiletett gyermeket mar nem 6lte meg, hanem hipokrita mdédon csak
eltavolitotta szem eldl, teljes kozonnyel azirant, hogy mi torténik tovabb a gyermekkel. A XVII.
szézad elején az elsd arvahaz alapitdsanal még mindig nem az elhagyott gyermekek védelme
volt a 6 motivum, sokkal inkabb az, hogy a tarsadalom megszabaduljon t6liik.

1889-ben alakult meg Magyarorszagon a Gyermekvédd Egyesiilet abbol a célbol, hogy
a gondozas nélkiil maradt, ziillés veszélyének kitett gyermekeket oltalmaba vegye. Az
egyesiiletet tekinthetjlik az intézményes hazai gyermekvédelem kiinduldépontjanak. A magyar
allami gyermekvédelem tulajdonképpeni forrasa az 1901. VIII. és XXI. térvénycikke. E torvény
kimondja, hogy,, Magyarorszagon minden elhagyott gyermeknek joga van arra, hogy az allam
eltartsa és felnevelje.” Allamunk létrehozta a gyermekmenhelyeket, melynek 6 célkitiizése a
megelézés volt.” (Késa, Sarka és Dobos,1986. 5. 0.)

A Kastély rovid torténete 1789-t61 1916-ig

»A Batthyany név lkervaron valdsziniileg 1789-t6l lett ismert, amikor Batthyany Miksa

hazassag Utjdn megszerezte az ikervari birtokot. Fia Batthyany Jozsef, Batthyany Lajos

¢desapja 1812-ben halt meg. Az ikervari Batthyany csalad tagjai koziil kiemelkedd képességli

volt grof Batthyany Lajos, Magyarorszag els6 felelds miniszterelnoke, aki 1806. februar 14-én

Pozsonyban sziiletetett és Ikervaron nevelkedett. 1931-t61 Ikervaron élt Batthyany Lajos.

Tehetsége, halado politikai felfogasa révén 1848. junius 23-an Ikervar lakosséga a sarvariakkal
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kardltve egyhangulag megvalasztottak orszaggytlési képviselének.” (Katafai-Néemeth, 2003.
94. 0.) A csaladnak a kastély kozel 130 évig volt az otthona. Batthyany Lajos az elsé felelGs
kormany miniszterelndke volt, akinek ember nagysagu bronz szobrot allittatott a falu lakossaga.
Minden év oktober 6-an és marcius 15-én linnepélyes keretek kozott a kozség iskolai és
egyesiiletei koszorut helyeznek el a szobranal.

,,1846-47-ben Ybl Miklos és Pollack Agoston raépitéssel olasz reneszansz stilusura
alakitotta at a régi, klasszicista kastélyt. Ekkoriban épiilt ki az arborétum jellegli un. angolpark
(170 holdas park a Raba két partjan), amely a Batthyanyak idején diszitette a kastély kornyékét.
Ennek disze volt a kastéllyal szemben a z61d n6vényekbdl kifejlesztett labirintus, amelyet Zichy
Antonia paplanmintaja alapjan épitettek a kertészek.” (Szabo, 2004. 9-10. 0.)

A Batthyanyak a birtokuktol 1916-ban valtak meg. A kincstar vette meg a kastélyt az
azt koriilvevé 27 Kat.- hold kiterjedésti angol kerttel, a tbc-ben szenvedé katonak szamara
létesitendd gyodgyintézet céljara, de az Orszagos Hadigondoz6 Hivatalnak kertilt dtadasra.

Kutatas

Hipotézisek

(1) Reméltem, hogy rabukkanok a Hadiarva Intézet naploira, s megtaldlom benne a tanult
tantargyakat, és kertészképzés meghonositasara utalé6 dokumentumokat.

(2) Feltételeztem, hogy taldlok hires embert az itt nevelkedd ndvendékek kozott.

(3) Bizakodtam benne, hogy raakadok az altalam személyesen is ismert hadiarva Geiger Matyas
altal allitott szigoru iskolai életét igazoldé dokumentumokra.

(4) Az apacék altal mikddtetet ,,J6 Pasztor Haza Leanyotthon™ csak az arva, elhagyott lanyokat
karolta fel.

(5) Az itt €16 névérek szeretetben nevelték az idekeriild lednyokat.

(6) A Makarenké Leany NevelGotthon pedagodgusai az erkodlesileg ziillott lanyoknak
eredményes nevelést nyljtottak, és szakmat adtak a keziikbe.

(7) A Batthyany Lajos Altalanos Iskola és Neveléotthonban nevelkedd problémas, tulkoros fitik
tobbsége sikeresen befejezte az altalanos €s a szakmunkasképzd iskolat.

A Batthyany kastély, mint Hadiarvagondozo Intézet torténete

Az els6 vilaghabora kitorése a gyermekvédelemi munkaban is éreztette hatdsat, melynek
kovetkezménye a hadisegélyezés és a hadiarvakkal valo torddés eldtérbe keriilése volt. A
Tanacskoztarsasag torténelmi valtozésokat hozott a gyermekek védelmében. Az altalanos
gyerekvédelem korébdl kiemelkedik az oktatasligy allami feladattd nyilvanitasa, Uy
iskolahalézat kialakitasa. A Forradalmi Korményzdétanacs XXIV. sz. rendeletével
koztulajdonba vette a nevelési- oktatasi intézeteket, illetve az anya- és gyermekvédelem, a
hadigondozas céljat szolgalé intézményeket. A Tandcskoztarsasag a gyermek- ¢&s
ifjusdgvédelmet allami feladatnak, a gyermek testi és lelki védelmét legfontosabb feladatanak
tekintette.” (Kdsa és mtsai,1986. 6. 0.)

A hadigondozas el6szor az 1. vilaghdboruban keriilt a kozérdeklddés latokorébe.
Magyarorszagon az 1920-as években meghaladta a szdzezret a hadiarvak szama. Gondozasukat
és nevelésiiket az allam kétféle modon igyekezett megvalositani.

,, - az egyik csoport, akik sziil6i, vagy rokoni korben csaladoknal maradtak;
- amasik csoport, akiket — vagy azért, mert hozzatartozo6ik egyaltalaban nem voltak, vagy azért,
mert olyan magasabb fokt nevelés biztositdsa, mint amilyen egyeseknél indokolt, csaladi
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korben nem volt lehetséges, vagy azért mert egészségi allapotuk nem volt olyan, hogy csaladi
korben fejlédésiik biztositva, volna — el kellett helyezni.” (Suba, 2010. 123. 0.) ,,Sokkal
nehezebb sorba keriiltek azok a hadiarvak, akik nem maradhattak arvasaguk utan rokoni korben.
Ezek szamara az Orszagos Hadigondozo Hivatal részben maga szervezett arvahazakat. A
hivatal 3 arvahazat 350 férdhellyel tizemeltettet.” (Suba, 2010. 125. 0.)

1. tablazat Orszagos Hadigondozo Hivatal arva intézetei

Intézet megnevezés Helye Férohely
Arvatelep hadiarvak ipari iranyt képzésére Nagysomkut 150 f6
Arvatelep hadiarvak kertészeti képzésére Ikervar 100 6
Hadiarvahdz és Népinternatus Brasso 100 {6

(Forras: Suba Janos (2010): Az Orszagos Hadigondoz6 Hivatal. Rendvédelmi-torténeti Fiizetek, 18. 21. sz. 131.)

,»Az 0si Batthyany kastély ebben az idében alakult at hadiarva intézetté. Az 1919. év végén a
beutalt hadiarvak 1étszama mar 124-re emelkedett. Koziilik a 118 elemi iskolas — tantermek
hianyaban — a kozségi iskolat latogatta, a 6 kertésznovendék pedig az intézet konyhakertjében
dolgozott.” (Katafai- Németh, 1991. 5. 0.) ,,Az intézet szervezete egyre tokéletesedett. A
magyar kirdlyi vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter két tanerdt rendelt ki szolgalattételre, igy az
elemi iskolaztatds magaban az intézetben mar 1920 januarjaban elkezd6dott.” (Krusniczky,
1930. 39. 0.)

1. kép A Hadiarva Intézetnek otthont ado ikervari Batthyanyi-kastély
Forras:Laci’s Memories Ikervar. Tkervar http://grof.co.uk/O5ikervar.html (2015. 11. 05.)

Kiilon iskolaépiiletet emeltek 1921-ben, amelyhez sziikséges anyagok a csoti
fogolytabor lebontasabol szarmaztak. Két helyiséget az elemistaknak, egyet pedig
kertésznovendékek részére hoztak l1étre. Kezdetét vette az intézetben a 3 éves kertmunkésképzd
tanfolyam. A kertésznovendékeket Oroshazardl athelyezett Zatyko Sandor (kertészmérnok-
tanar) oktatta 1924-ig, aki egyben az ikervari hadidrva intézet kertészeti intézdje is volt 1922-
tol. Az intézetben a kertészeti képzést honositottdk meg, mivel erre minden lehetdség adott volt.
,,Kezdetben a kertészképzés céljara a hét kat. holdas konyhakert allt rendelkezésre, valamint a
csupan e célbdl lizembe tartott, s a kiilonbozd viragkultirdk befogaddsara szolgdlod tobb
iiveghaz. A 19 kat. holdnyi terjedelmii diszkert fenntartdsa meghaladta az intézet anyagi erdit
¢s a novendékei munkabirdsat is. Ezért csupén a kastélyt kozvetleniil 6vezd parkrészt hagytak
véltozatlanul. Egy 8 holdas erdds teriiletet kitermeltek és ezt a részt is kerti miivelés alé vetették.
Kertészeti termelésre igy mar 15 kat. hold allt rendelkezésre, megnyilt a lehetdség a
konyhakertészet mellett faiskola 1étesitésére is, ami a ndvendékek szélesebb korti kiképzését is
lehetové tette.” (Katafai-Németh, 2003. 5. 0.) 1925 telén 6nalld {izemmé szervezték a
kertészetet. A tanulok létszama — napszamosok nélkiil — lehetdvé tette a 15 kat. hold
megmiivelését. Az intézet konyhdjaba az itt megtermelt z6ldségek, gylimolesok keriiltek. A
felesleges mennyiséget eladtak a sarvari és a szombathelyi piacokon. ,,Az lizemmé alakitott
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kertészet 3 évi fennallas utan mar 6145P jovedelmet tudott felmutatni.” (Krusniczky, 1930. 39.
0.) A befolyd Osszeget tliveghazak épitésére, 0j szerszamokra, gépekre, meleg vizflitésii
berendezésekre és méhek vasarlasara forditottak. 1925-ben megkezdték az elemi iskolat végzett
tanulok maganiparosokhoz szerzodott tanoncként valo kihelyezését. A tanoncszerzddést a sziild
vagy a gyam helyett az intézmény igazgatdja kototte. Az iparost az intézet nevel6i valasztottak.

,,1927-ben késziilt Osszesités szerint az intézet fennalldsa ota 472 ndvendék nyert
felvételt, akik koziil 97 az emlitett évben is dllomanyban volt, eltdvozott 375 az alabbiak szerint:

kozépiskolai tovabbtanittatasra 19

mas intézetbe 48

a vaci ¢és székesfehérvari testvérintézetbe ipari képzésre 63

maganiparosokhoz 18

lovaszképzo6 tanfolyamra 31

szll6i gondozasba 169

mint végzett kertészsegéd és kertészszakmunkas 27” (Katafai-Németh, 1991.
5.0)

Vigh Albert ny. allamtitkar 1929-ben igy nyilatkozott: ,,Az intézetben tokéletes rend és
fegyelem uralkodik. Miel6tt a novendék feldltené az intézet csinos, egyszerii egyenruhajat,
elébb gondos orvosi vizsgalat al4 vetik. Ettél fogva alkalmazkodni tartozik a hazirendhez és
pontossaghoz, s engedelmességhez kell szoknia. A jobb magaviseletli id6sebb novendékeket
felvigyazoi teenddkkel biztdk meg, ami felkelti benniik a feleldsség érzetét és eldsegiti a
fiatalabbaknak az intézeti rendhez szoktatidsat. A nap ordinak a legnagyobb része tanulas,
gyakorlati munka és kotelességteljesités kozt telik el, de azért jatékra, testet, kedélyt iditd
szorakozasra is van elég id6.” (Vigh, 1930. 62. 0.)

Lohr Gyula altal vezetett intézetben a hadiarvakat Hettlinger Jozsef, Grof Sandor, Rézsa
Laszlo, Kutrovics Lajos, Baden Karoly és Pdszt Janos tanitok és Zatykoé Sandor, majd
Doloniczky Jozsef kertészeti intézok nevelték és tanitottak Oket. A hadiarva intézet egykori
novendékeinek 1972. junius 24 - 25- én 50 éves talalkozot tartottak, melyen felelevenedtek a
mult jo és rossz emlékei. Néhanyan igy emlékeztek:

- Egyszer hoztak egy gyereket, aki hosszu ideig birkaistalloban élt. A birkafaggyus szagot
semmiféle fiirdetéssel nem lehetett kivenni beldle. Herttlinger 6t is betette a rithesek szobdjaba,
mire kijott elment a birkaszag is.

- Fiirddni mezteleniil mentiink a Rébéaba, gatyaban csak a kertészek fiirddhettek. Herttlinger
¢lvezettel dobta be a csonakjabol a félos gyerekeket a vizbe, s csak az utolso pillanatban huzta
ki 6ket.

- Egy fiit az emeleti igazgatoi szobaba hivattak. Még nem ért fel egészen, amikor meghallotta
Herttlinger ur livoltését, ijjedtében atvetette magat a korlaton, fejét becsapta a karravai marvany
oszlopfébe ¢és szornyethalt. Herttlinger tehetetlen dithében legszivesebben felpofozta volna a
kis hullat.

- A hazafias tinnepeken kivonultunk mi is. Volt szoénoklat, zene, lobogdlengetés és felvonulas,
de ezeken a napokon is szigortian kimérték a tiz dekas kenyeret. (Pdsfai, 1972)

Egy egykori hadiarva Geiger Matyas, aki az akkor még jugoszlav hatar menti Vaskut falubol
jott el emlékezni és megkoszonni a hadiarva intézetben kapott nevelést. igy emlékezett: ,, Talan
a multbdl lehetne egy €s mast életre hivni, amit akkor szemérmesen elmulasztottak vagy
elhallgattak. Ugy tiinik, mintha soha nem lettiink volna! Vagy mintha mi lettiink volna az okai,
hogy voltunk.”(Pdsfai, 1972. 5. 0.)

Hosszas kutatds utan sikertiilt a levéltarban rabukkannom az Ikervari m. kir. Hadiarva
Intézet elemi iskola tanuldinak anyakonyvi napldjaban Geiger Matyas pontos adataira és
osztalyzataira 1928-t61 1930-ig.
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,,1928/29. tanév

Foly6 szam: 52

A felvételi napld szdma: 52

csaladi és utoneve: Geiger Matyas
szliletésének helye: Vaskut (Bacs m.)
sziiletésének ideje: 1911. dec. 7.
vallasa rk.

anyanyelve magyar

osztaly: l.
gondviseldjének csaladi és utoneve: Ozv. Geiger Janosné
lakésa: Baja Kiiltelek
Altalanos osztalyzata: 1

Tanév: 1929/30.

Foly6 szédm: 24

A felvételi napld szama: 24
osztaly: I, .
Adatai ua.
Altaldnos osztalyzata: 1

1930/31. tanév

Foly6 szam: 40

A felvételi naplo szama: 20
osztaly: V., V., VL
Adatok ua.
magatartas:

szorgalom:

hit és erkdlestan:

olvasas:

iras:

nyelvtan:

fogalmazas:

foldrajz:

torténelem:

polgari jogok, kotelességek:
szamtan:

mértan:

természetrajz:

természettan és vegytan:
gazdasagtan (haztartastan):
rajzolas:

kézimunka, kézligyesség:
éneklés:

testgyakorlas:

egészseégtan:

altalanos osztalyzata:

-

—mRPR R RPRRPRRPRRPRPRPRRPRPRERRPRPRERRENOERER

8 Vas Megyei Levéltar: Az Ikervari m. kir. Hadiarva intézet elemi iskolai tanuldinak
Anyakdnyvi naploja. VIII-254/15
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Geiger Matyas Elemi Népiskolai év végi bizonyitvanya Lohr Gyula igazgat6 €s Grof Sandor
allami tanito kézjegyével:

f

‘ @ M. KIR. HADIARVAINTEZET _1

IKERVAIL, (Vasvirmegys)

Geiger Mityds bizonyftvinya Lohr Gyula igazgat6 és Gréf
Sandor 4llami tanité kézjegyével.

2. kép Geiger Matyas bizonyitvanya
(Forras: Katafai- Németh Jozsef (1991.): Az Ikervari Hadiarva Intézet (1-4.). Sdrvari Hirlap, 3. 21. sz. 10.)

Lohr Gyula altal irt levele Ozv. Geiger Janosnénak, amelyben értesiti, hogy fia Matyas kitéind
eredménnyel elvégezte a hat elemi osztalyt:

M. KIR. HADIARYAINTEZET
IKERVAR. (Vesvérmegye).

3.t.sn.

i .

3. kép Lohr Gyula levele Geiger Matyas édesanyjanak
(Forras: Katafai- Németh Jozsef (1992): Az Ikervari Hadiarva Intézet (1-4.). Sarvari Hirlap, 4. 1.52.5.)

Geiger Matyas anyakonyvi adataibol kideriil, hogy 17 éves kordban kezdte meg az elsé
osztalyos tanulmanyit. Ezen nagyon elcsoddlkoztam, de a Sarvari Hirlapban olvasva
megtalaltam a megoldast. Tizenkét éves koromban kisfoldbirtokoshoz keriiltem, mint
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kiskanasz, mert mar akkor meg kellett keresnem a kenyerem. Hanyatott sorsom késébb egy
tisztviseld csaladhoz sodort, kocsis, szobainas, parkett fényesitd stb. lett beldlem. Az idd persze
nem allt meg, ismerdsok, baratok is akadtak, akik egy jobb élet reményében 0j helyre juttattak
el, ahol a fizetés is tobb lett. igy keriiltem Szasz Géza ir6 urhoz, aki szintén, mint hazi mindenest
alkalmazott...Majd Tornyai Janos festomiivész urhoz keriiltem. Egy napon az 0j gazddm
ajanlott levelet kapott. Az Urék nem voltak otthon, a postas kért, hogy vegyem at a boritékot,
¢s irjam ald azt, hogy kézbesitette a kiildeményt. Mire én kozdltem, hogy elmultam 15 éves, de
irni még nem tudok, sem olvasni. Tehat alairas helyett harom keresztet kellett a postasnak az
okmaényra tennem. Amikor a gazdam hazaérkezett, atadtam a levelet és kozoltem, hogy ald
kellett volna irni a postasnak, de mivel én irni nem tudok, igy keresztet tettem alairas helyett.
A muvész ur felesége R6zsi néni akkor tudta meg, hogy nem tudok irni, olvasni...Ettdl a naptol
kezdve esténként, ha a gazdam feleségének ideje volt, foglalkozott velem, vett egy elso
osztalyos iskolai konyvet, ami emlékiil még ma is megvan. Igy ebbdl tanulgattam
lassacskan...Egyik napon nagy 6rémmel jott R6zsi néni haza, hogy férjének Janos bacsinak
van egy baratja a Népjoléti Minisztériumban, aki a hadidrvak sorsat intézi. Beszélt vele és
elmondta, hogy van nala egy kisfiu, aki szintén hadiarva (ez én voltam). Megkérdezte, hogy
milyen iratokra van sziikség. Ezeket, ha beszerzi, akkor engem elvisznek az IKERVARI
HADIARVVA INTEZETBE. Szandtner Aladar, akkori népjoléti allamtitkdr urnak bemutattak,
aki azutan bejuttatott az Ikervari Hadiarva Intézetbe, mint névendéket. (Katafai- Németh, 1991)

Az anyakonyvi naplobodl kideriilt, hogy az elsd osztaly tananyagaval egy éven keresztiil
foglalkoztak, dehogy milyen tantargyakat tanultak ez az anyakonyvi naplobol nem dertilt ki. A
tanulok tilnyomo tobbsége kitlind osztalyzattal zarta az elsd osztalyt. Geiger Matyas nevénél
nem talaltam meg masodik és harmadik osztalyban sem a tantargyak neveit, csak az altalanos
osztalyzatat. Viszont feltiint, hogy 4., 5. és 6. osztalyban tantargyak sokasdgaval foglalkoztak,
olyanokkal is, amelyeket manapsag nem tanulnak, vagy csak felsobb évfolyamokon vannak
jelen. Nagyon sok tantdrgynak mas volt a neve. Pl: szdmtan- mértan, rajzolas, éneklés,
testgyakorlas, természettan €s vegytan. Napjainkban nagyon nem Oriilnénk egy ilyen
bizonyitvdnynak, amiben szinte csak egyes osztalyzat szerepel. Abban az iddben az egyes
osztalyzat a mai Otosnek felelt meg. A 2. és a 3. osztalyt egy tanév alatt végezték el a
novendékek. A 4., 5. és a 6. osztaly anyaga szintén egy tanévre volt siiritve, ami a pedagdgusok
részérdl intenziv munkat, a tanuloktol pedig szorgalmas tanuldst vart el. Kutatdsom révén
lattam, hogy néhany tanulonak ismételnie kellett ezt az évfolyamot. Az érdemjegyeket az
anyakonyvi naploban hol szdmmal, hol betilivel irtdk, ez attol fiiggott, hogy ki volt az
osztalytanit6. Tobb helyen is feltlint, hogy piros, kék vagy grafit ceruzaval irtdk be az
érdemjegyeket az anyakonyvi naploba. A hidnyzasokat is grafit ceruzéaval jegyezték, ez
napjainkban lehetetlen lenne. Az akkori osztalylétszamok alacsonyabbak voltak, mint most,
hiszen volt olyan osztaly, ahova 6 diak jart.

Koszorts Odon tanar konyvébol idézve Geiger Matyéds visszaemlékezése az Ikervari
Hadiarva Intézetre: ,,Az igazgat6 Grnak és minden ikervari tanitonak nagyon sokat koszonhetek
¢s orok halaval, szeretettel gondolok rajuk. Kiilonésen Grof Sandorra emlékszem szeretettel.
Az intézeti tanitok faradtsagot nem ismertek €s foglalkoztak a hadiarvakkal, bizonyiték erre az
iskolai bizonyitvanyom is, még két neveldre jol emlékszem, neviik Baden Karoly és Poszt
Janos. A kertészek intézdje Dolonyiczky Janos Ur volt, igen nyugodt és okos embernek
ismertem meg, tanitvanyai koziil sok jeles ember keriilt ki, tobbek kozott az ismert dr. Mészoly
ur. Elhalalozasa utan a kertészetbe és szOlészetbe 1 emberek kertiltek, akik szintén hadiarvak
voltak....Megismertiik az intézethez kapcsolodo kertet és kornyékét, én még eldtte ilyen szép
kertet, parkot nem is lattam, mindeniitt rend és tisztasdg honolt...K6zben szorgalmasan
tanultam, volt énekkarunk, zenekarunk. A zeneteremben volt egy radionk, melyet én
kezelhettem. Kutrovics Lajos tanitdé ur énekkarral és zenekarral foglalkozott. Mi mindig
késziiltiink valamilyen linnepségre, ilyen volt marcius 15. {innepe, oktdber 6., a hésdk napja,
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ilyenkor sok ének és szavalat hangzott el az iinnepeken. Tanultunk kisebb szindarabokat,
amennyiben lany szereplékre volt sziikség, ugy Grof tanitd ar kérte fel a falubeli lanyokat
szereplésre...Rendszerint az év végi iskolazéarasra az allamtitkar ur is lejott az intézetbe. A jo
tanuloknak konyvet adtak, koztiik én is kaptam konyvet és szerszamot, amivel dolgozni,
fabrikélni tudtam....Sok szép élmény azért megmaradt errdl a vidékrél szamomra. Az intézeti
¢letben azonban eléfordult, hogy a gondozottaknak nem tetszett hol ez, hol az. Volt olyan eset
is, hogy a tanité ur asztalardl eltlint egy pengd. Késébb kidertilt, hogy a Sarvari testvérek vitték
el. Amikor 1972-ben talalkoztam a kisebbik Sarvari fiuval, beismerte tettét. Kutrovics tanitd
Urnal végeztem a 2. ¢s a 3. osztalyt, majd megkezdtem a masik harmat Grof Sandor tanit6 arnal.
Lohr Gyula volt az igazgatd. O igen rendszeretd, szigorG ember volt. Kézben Lohr Gyula
elment és Ot kovette egy harmadik, aki szintén jo volt, de szédiiletes pusztitast végzett a
parkban. Korabban szép bukszusok voltak, 6t szokokut, kerekre vagott 6rokzoldek, sok szép fa,
a bokrokat oszlopszeriien nyirtak, de ezeket is kiirtottak. De jo emlékezni az ikervari évekre,
,,embert faragd” idok voltak.” (Koszoriis, 1996)

Az anyakonyvi naplokban felfedeztem, hogy ide jart iskoldba Krusniczky FElek, a
Hadiarva Intézet igazgatojanak a gyermeke Krusniczky Lorant, aki az 1923/24. tanévben kezdte
meg tanulmanyait.

Személyes adatai a kdvetkezok:

,,csaladi és utoneve: Krusniczky Lérant
sziiletésének helye: Budapest
sziiletésének ideje: 1917. jul. 11.
vallasa: rk.

anyanyelve: magyar

hanyadik osztalyba jar? l.
gondviseldjének csaladi és utoneve: Krusniczky Elek hadiarvaintézet ig.
lakasa: Ikervar ( Vas m.)” °
Ebben a tanévben az els6 osztaly 1étszama 6 6.
,,1923/24. tanév
Létszama: Hdbe Sandor

Papp Sandor

Schranz Frigyes

Krusniczky Lorant

Koviacs Ferenc

Horvéath Béla
Tanito: Grof Sandor” 1o
Ikervari lakosu hadiarvékat is talaltam az anyakonyvi naplokban: Péter Lajos és Péter Béla,
akik szintén az intézetben végezték el a 6 osztalyos elemi népiskolat. Edesanyjuk: Ozv. Péter
Lajosné, lakhelyiik: Ikervar Régi malom. Nekik mar nem olyan jo volt a tanulmanyi
eredmeényiik, mint Geiger Matyasnak.

Hires ember is nevelkedett az ikervari hadidrva intézet falai kozott, mint pl: dr. Mészoly

Gyula (ndvénynemesitd, biologus, az MTA tagja). Mészoly Gyula uradalmi kertész és Stadler
Julianna gyermekeként latta meg a napvilagot. Edesapjat az elsé vilaghabortban elvesztette.
Edesanyja sulyos betegen nevelte sziilei Kaposszekcs6i birtokan Janos testvérével egyiitt.

® Vas Megyei Levéltar: Az Ikervari m. kir. Hadiarva intézet elemi iskolai tanuldinak
Anyakonyvi naploja. VIII-254/14

10 Vas Megyei Levéltar: Az Ikervari m. kir. Hadiarva intézet elemi iskolai tanuldinak
Anyakdnyvi naploja. VIII-254/14
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Mikor édesanyja meghalt, nagysziilei az ikervari hadiarvak intézetébe adtak. Talan a sors is igy
akarta, hogy idekertiiljon, s kertészeti oktatasban részesiiljon, hiszen orszagszerte elismert
ndvénynemesitd és biologus lett.

o D Plre e

4. kép Kutrovics Lajos hadiarva tanitvanyaikkal az intézet mitkodése utolso esztendejében
Forras: Laci’s Memories Ikervar. Ikervar http://grof.co.uk/05ikervar.html (2015. 11. 05.)

A hadiarva intézet 1933-ban befejezte mukodését. ,,Az Ikervari Hadiarva Intézet
megsziinésének idejét az 1933-as évben jelolik meg. Ennek mond ellent a bemutatott levél, amit
1934-ben Geiger Matyas volt hadiarva- gondozottnak az akkori igazgat6 irt Magyarovarra (5.
honvéd gyalogezred, arkaszszdzad). E levél még arrdl is tesz tanubizonysagot, hogy a
novendékek a katonai szolgalat alatti szabadsagukat is szivesen toltotték az intézetben.

ARVAINTEZET

y mouaa
ﬁ? IKERVAR. (Vasvarmagye)

618/1934.szdn

5. kép Az igazgato levele Geiger Matyasnak
(Forras: Katafai- Németh Jozsef (1991.): Az Ikervari Hadiarva Intézet (1-4.). Sdrvari Hirlap, 3. 21. 2. 5.)

Nagy szerencsémre taldlkozhattam Geiger Matyas urral 1991 jUniusaban, aki felkereste az
ikerari neveldotthont, s az itt toltott éveinek emlékét megosztotta az otthonban nevelkedd
novendékekkel. Mindenki kerek szemekkel nézte, nagy figyelemmel hallgatta Matyi bacsit.
Még most is emlékszem a kiilonds tajszolasara.

A ,,J0 Pasztor Haza” Leanyotthon torténete

,»Az 1933-as évektdl egyre nagyobb hangsulyt kaptak a nevelési kérdések, tobbnyire radikalis
polgari pedagogusok és pszichologusok legjobb képvisel6i altal. Az 1930-as évek végére a
gyermekvédelem tudomanyos iranyzata er6sodott, melynek jeles képviseldje Dr. Gyorgy Julia
volt, aki 1937-ben igy ir: ,,A gyermekvédelmi munka nagy hianya a kedélyéleti zavarokkal
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kiizd6 gyermekekkel valé foglalkozds elmaradasa. 1938-ban 41000 gyermek volt allami
gondozasban, koziiliik 40000 gyermeket csalddoknak adtak ki,,lelenc- gyermekként”, és ezek a
csaladok szabadon rendelkeztek a gyermek munkaerejével. 1944-ben az orszag romokban
hevert, a csavargd gyermekek tomege bujkalt a romok kozott. Ez az év az S. O. S. éve, ami
jelszava volt a Nemzeti Segélynek, amely Osszeszedte a csaladjuktol elszakadt és elarvult
gyermekeket, ¢és vidékre vitte dket, ahol atmeneti otthonokban- kastélyok, kuridk épiiletében-
helyezte el.” (Késa és mtsai, 1986. 7. 0.) gy valt ez a régi, 6don kastély a hadiarva intézet utdn
az orszag minden részérol érkezo lanyok neveldotthonéava.

Dr Szabd Endre tanar konyvébdl idézve: ,,1933-1948-ig, az iskolak allamositasaig a J6
Pasztor Haza apacarend keretében tevékenykedd Leanyneveld Intézet miikodott a kastélyban.
Ide falusi gyerekek is jarhattak 6vodaba (jomagam is itt jartam 6vodaba az apacakhoz).” (Szabd,
2004.12.0.)

A J6 Péasztor Novérek Rendjét 1835-ben alapitotta Pelletier Maria Eufrazia,
Franciaorszagban, akit 1940-ben szentt¢ avattak. A J6 Pasztor ndévérek lelkiségének
koézéppontja Krisztus személye. Barhol vannak, 6k a Jo Pasztor irgalmas szeretetének jelei.
Magyarorszagon az elsé Jo Pasztor Novérek 1892-ben telepedtek meg Obudan. Késébb
Ikervaron és Kecskeméten nyitottak hazat. A J6 Pasztor névérek sajatos apostoli munkateriilete
elsdsorban a ndk vilaga, a veszélyben forgo vagy megtévedt fiatal lanyok, illetve ndk szolgalata.
A Jo Pasztor Haza noOvérei kaptdk meg a kastélyt 1933-ban az allamtol. A Trianoni
Békeszerzddés altal eliildozott, foldonfutéva valt allampolgéarok utcara kertilt 1dnyait karoltak
fel, gondoztak, oktattak és vallasos szellemben nevelték dket, hogy hazank j6 gazdasszonyava,
honleanyaiva vélhassanak. Aldasos tevékenységiiket 1949-ig az iskolak allamositasaig
folytattdk az ikervéariak nagy dromére, mert a kis parasztgazdasagok termékeit felvasaroltak, s
igy jovedelemhez jutattdk a falusiakat. A hdzban minden hazimunkat a szerzetesndk és a
novendékek végeztek. Az intézet az allamtdl fliiggetleniil miikodott, de szoros szalak flizték az
Igazsagiligyi Minisztériumhoz. 1950-ben feloszlattak a szerzetesrendeket, 180 ndvérnek kellett
elhagynia rendi otthonat, de titokban apoltak a kozosség szellemét. 1990-ben kezdhettek ujra
kozosségi €letet és apostoli szolgalatot.
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6. kép Képeslap a Jo Pasztor Haza LeanynevelGintézetrol
Forras: Hungaricana. Ikervar J6 Pasztor haza leanynevel$ intézet http://postcards.hungaricana.hu/hu/31945/
(2015. 11. 05.) Forrasintézmény: Zempléni Mtizeum, Szerencs (0124757

»Szerzodés mely egyrészrol a m. kor. beliigyminiszter, masrészrdl a J6 Péasztor szeretetérdl
nevezett Miasszonyunk Kongregacioja képviseletében Schneglberger Maria Auguszta,
budapesti J6 Pasztor Haza fonokndje és Wagner Maria Presentation, a kecskeméti J6 Pasztor
Héza fénokndje kozott a m. kor. Kincstar tulajdonat képzoé és az Ikervar kozségben fekvd 764
szamu betét A 1. 1- 12 sorszam 27 kat. hold 268 négyszdgdl kiterjedésii ingatlannak az alabbi
célbol és feltételek mellett ingyenes hasznalatba adasa, illetve hasznalatba vétele targyaban a
kovetkezoleg kottetett meg: A m. kor. beliigyminiszter a fenti telekkonyvileg is koriilirt
ingatlant 1936. évi julius ho 1-t6l szamitott 10 évi id6tartamra tehat 1946. évi jinius ho 30-ig
terjedd iddore atengedi a JO Pasztor szeretetérdl nevezett Miasszonyunk Kongregéacionak.
Amennyiben ezt a szerzddést annak lejarta eldtt a felek egyike sem bontja fel, ugy a szerzddés
érvényét tovabbi 6t évre meghosszabbitottnak kell tekinteni.” !

A J6 Pésztor Haza Leanyotthon 1933-ban kezdte meg mitkddését, amelyrdl a szerz6dést
csak 1936-ban kototték meg.
,0- 16 év kozotti arva és elesett lanyok gondozdsaval, elemi iskolaztatasaval foglalkoztak.
Modszereikre jellemz0 volt az aldzatossagra, szolgalatkészségre valo nevelés. Nem hianyzott
az embertelen fenyités, megbélyegzés és megfélemlités sem. Az arvahazbol kikeriild lanyok
tobbsége szolgalolanyként helyezkedett el.” (Kdsa és mtsai, 1986. 259. 0.) A leanyotthon
rendeltetése és feladata kozé tartozott az ,,oda beutalt nehezen fegyelmezhetd erkdlesi
romlasnak kitett, erkolcsileg romlott serdiilok 7-18 éves, arvaszékileg elhagyottd nyilvanitott,
renddrhatdséagilag, vagy a fiatalkoroak birdsaga altal javitd nevelésre beutalt leanygyermekek
otthonava legyen, s mint ilyen zart jelleget kapjon.”*?

7. kép A Jo Pasztor Novérek cimere

Forras: Adorans. A J6 Pasztor Szeretetérdl Nevezett Miasszonyunk Névérek. http://www.adorans.hu/node/2499
(2015. 11. 05.)

Az intézetbe a gyermekeket kezdetben a beliigyminiszter, majd a népjoléti miniszter
utalta. Az orszag minden teriiletérdl érkeztek leanygyermekek. A leggyakrabban Budapestrol,
Miskolcrol, Szegedrdl, Debrecenbdl és Veszprémbdl keriiltek ndvendékek az otthonba.

11 Vas Megyei Teriileti Gyermekvédelmi Szakszolgalat ¢s Gyermekotthon (TEGYESZ) irattara:
Az 1936-0s szerzodés masolata 1941- bol

2 Vas Megyei Teriileti Gyermekvédelmi Szakszolgalat és Gyermekotthon (TEGYESZ) irattara
1941/11.: (912 ) a népjoléti miniszter rendeletébol
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Eredetileg csak 15 éves korukig maradhattak, tovabbmaradasukhoz miniszteri engedélyre volt
sziikség. 1949. marciusdban a novendékek szama a kovetkezoképpen alakult:
»3 16 9-10 éves
14 6 11-12 éves
2516 13-14 éves
50f6 15  éves
28 6 16-18 éves” 1°
,»1940-1941-es tanévben Boza M. Immuaculata n. tanitond egyik tanitvdnya munkéjat az
alabbiak szerint értékelte. A korabeli értékelés szerint az egyes osztalyzat a mai jelesnek felelt
meg.
Hit és erkdlcstan:
Magyar, lizl. lev:
Szamtan:
Természettan, vegytan:
Konyvvitel:
Rajz:
Szakrajz:
Kézimunka:
Magviselet:
Szorgalom:
frasbeli dolg. a:
Testgyakorlas: 2
Technologia: 3>
1949. decemberben 26 iparostanoncot szamlaltak. ,,Osztalyonként a kdvetkez6képpen oszlott
meg a létszam: 1. oszt. -10tanuld, II. oszt. -6 tanuld, 111 oszt.  -10tanuld” *°

A Jo Pasztor Haza Leanyneveld intézetben idénydvodat miikodtettek az ikervari
o6vodaskoru gyermekek szamara. Az 6voda étkezést, feliigyeletet és a kornak megfeleld oktatast
biztositott a kozség ovodasainak. A vallisos nevelés dominalt a leginkabb. Etkezéskor,
étkezések eldtt, tavozas eldtt rovid imat mondtak a gyerekek. A kisgyermekekkel egy apaca-
ovond és tobb segitd apaca foglalkozott. A rendet és a tisztasagot szigorfian megkovetelték.
Nevelési modszereik a kovetkezok voltak: egyéni rahatés, jutalmazas, biintetés. Legsulyosabb
biintetési forma a par perces sotétkamraba valo elzards volt. Masik biintetési forma a nem
megfelelden viselkedd gyermekeket késobb engedték haza. A nap folyaman jaték, pihenés, vers
és daltanulés folyt. Unnepélyek alkalmaval szamot adhattak az ovisok a tanultakrol. Dalokat,
verseket, szindarabokat adtak el6. Anyukdm, Halmosi Lajosné is részt vett ilyen Ovodai
foglalkozasokon egy nyaron, s van egy olyan versike amire még mindig emlékszik:
,Frici urfi nem szeret 6vodaba jarni,
Azért sokszor kénytelen a sarokba allni,
Frici urfi legyen jo, akkor nem kell 4llni,
Majd meglatja milyen j6 6vodaba jarni.”

(AJNI\JI—‘I\J'—%OOOOOOOJOO

13 Vas Megyei Teriileti Gyermekvédelmi Szakszolgalat ¢s Gyermekotthon (TEGYESZ) irattara
1949/ 6.: Az 1949-es évben az osztalyok létszama

1 Vas Megyei Teriileti Gyermekvédelmi Szakszolgalat ¢s Gyermekotthon (TEGYESZ) irattara
1941/11.. Iparos-tanonciskolai bizonyitvany 1941-bél

5Vas Megyei Teriileti Gyermekvédelmi Szakszolgélat ¢s Gyermekotthon (TEGYESZ) irattara
1949/ 8.: Iparos tanoncok 1étszama 1949-bél
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Horvéth Vendelné sziil: Szabd Rozalia apacandvendék volt a J6 Pasztor Haza Leanyintézetben.
Tobbszori megkeresés alkalmaval vele folytattam beszélgetést a leanyotthonban eltoltott
évekrol:

- Mikor kertilt az otthonba R6zsi néni?

o Az 1945-6s évben.

- Milyen ok miatt keriilt ide?

e Sziileimet sajnos elvesztettem, igy édesanyam huga nevelt 8 éves koromig. Nem kedvelt
engem, mert nem fogadtam szot, folyton elszoktem otthonrdl. Igy felvételemet kérte az
apacakhoz, hogy ott majd rendet és fegyelmet tanulok.

- Meséljen az apacakrol!

e Kétféle rendl apaca volt a fehér ruhasok és a fekete ruhéds apacak. A fehér ruhds apacak
gazdag csalad leanygyermekei voltak, 6k sok pénzt is hoztak az intézetbe, de a fekete ruhas
apacak nagyon szegények voltak. A fehér ruhés apacak kiilon ebédet kaptak, finomabbat foztek
nekik, mint a tobbieknek. Ok csak imadkoztak, meg délelott tanitottdk a novendékeket. A fekete
ruhasoknak kellett dolgozni, meg feliigyelni a gyerekeket.

- Hogyan telt egy napjuk?

e Délelott tanitottak a fehér ruhas apacak, majd ebédeltiink, s kovetkezett a jaték az udvaron.
Délutan tanultunk, meg stoppoltuk a harisnyat, a ruhdinkat, mert ezt is nekiink kellett csinélni.
S6t néha még az apacdk ruhait is nekiink kellett varrni. Az egész napunkat atszotte az
imadkozas.

- Nehéz sorsa lehetett! Kihez fordulhatott, ha banat érte?

e Az intézetben ugy nevezték azt a személyt, akinek elmondhattam banatomat, s 6romomet,
hogy ,,mesteranya”. Ot nagyon kedveltem, mert mindig megértd volt velem. Segitett felviditani,
egyszer még valami apré cukorkat is kaptam tdle.

- Milyen volt a ruhézatuk?

e Rossz mindségli, kemény, fekete anyag. Azok a lanyok, akik jobban vigyaztak ruhdikra,
harisnyaikra, pontosak voltak, jol tanultak szines szalagokat kaptak a fénokanyatol, amelyeket
biiszkén viseltek, igy a tobbiek is igyekeztek a szalagviselésre méltdak lenni, mert annak hidnya
valosaggal biintetésszamba ment. Nekem sokat kellett varnom erre a szines szalagra, de amikor
megkaptam nagyon boldog voltam, mert az enyém volt a legszebb kék a ndvendékek kozott.

- Hol tisztalkodtak?

e Volt egy nagy helység, abban meg egy olyan valyl, amibe a lovakat szoktak itatni. Itt lehetett
tisztdlkodni. Voltak olyan lanyok, akik nem szivesen mosakodtak, mert nagyon hideg volt a
viz, mindig rikoltoztak. Az apacéknak persze voltak fiirddszobaik, s ott tisztalkodtak.

- Hogyan biintett¢ék meg a rosszul viselkedd, sz6fogadatlan lanyokat?

e Kopaszra vagtak dket. Ez nagyon nagy szégyen volt akkor. Bezartak dket egy sotét szobaba,
s egész délutan ott hagytak egyediil a gondolataival, utdna meg nem kapott enni.

- Rdzsi néni is kapott ilyen biintetést?

e Hat sajnos egyszer. Megvontak télem a vacsorat.

- Miért kapta ezt a blintetést?

e Nem ¢nekeltem gylimolcsszedés kozben. Amikor betakaritottuk a gylimolcsoket mindig
énekelni vagy iméadkozni kellett, hogy ne tudjunk enni a gyltimolcsbdl. A ruhdnkba sem lehetett
eldugni egy darabot sem, mert atvizsgaltak minket. Akinél talaltak egyet is, szigort biintetést
kapott. Az apacak nagy bottal jartak, s rakoppintottak annak a fejére, aki nem énekelt, és utana
jol megbiintették. Emlékszem nagyon sokszor a ,,Kossuth Lajos azt izente...” éneket kellett
énekelni.

- R6zsi néni mire emlékszik vissza szivesen?

e Szivesen emlékezem vissza a hittan oOrdkat tarté plébanos urra. A teljes nevét mar
elfelejtettem, de Janos plébanos tirnak szolithattuk. Nagyon érdekes bibliai torténeteket mesélt
nekiink minden oran. Nagyon kedveltem még a kézimunkat oktatdo apacat is. Ebbdl a
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tantargybol mindig egyes voltam. Nem am azt hiszi kedves Edina, hogy megbuktam, akkor az
egyes szamitott 6tosnek.

- Nagyon koszonom a segitségét. Rengeteg érdekes dolgot tudtam meg a J6 Pasztor Hazaban
folyo ¢életrél. R6zsi néninek minden jot kivanok.

A Makarenké Leany Neveléotthon torténete

»A neveléstorténeti kutatdsok folytatasakor szem eldtt kell tartanunk azokat a problémakat,
amelyek a kozelmult torténetének feltarasa soran keletkeznek. Glatz Ferenc (1991.) Az un.
Kédar-korszak kutatasarol cimii miivében fontosnak tartja az 1945 utdni idészak kutatasat,
amelynek tényszertinek kell lennie, és a korszak értékelése nyoman a korabeli realitdsokat kell
megfogalmaznia.” (Molndr, 2014. 125.) ,,Mindenekel6tt elkeriilendd, hogy a Kadar-korszak —
netan az egész 1945 utani korszak — kutatdsat a most divatos, napi politikai jelszavakhoz
illeszkedd anti-korszak sematizmusa befolyasolja. Ugyanez az anti-korszak beallitas kisértett
1945 és 1989 kozott, amikor a Horthy-korszak torténetérél beszéltek” (Glatz, 1991. 2., idézi:
Molndr, 2014. 125) A nevelbotthonnak a vilaghabort utani torténetével kapcsolatosan fel kell
tarni a tényeket, megjelenitve a korszak realitasait. ,,Az 50-es évek derekan talkoros lanyok
intézetévé alakult 4t a kastély. Ezek az évek a pedagogiai probalkozasok évei voltak. Igyekeztek
a lanyokat munkara nevelni, €s a dolgozok iskoldjanak bevezetésével hozzasegitették oket az
altalanos iskola elvégzéséhez. Igazi kibontakozds nem kovetkezett be, mert nem tudtdk
megteremteni a lanyok szakmunkasképzését, a szervezett foglalkoztatottsagot. Perspektivat az
intézet és a novendékek életében tovabbra sem lattak.” (Kdsa és mtsai, 1986. 259. 0.)

1950-t61 Makarenko Allami Leany NevelSotthon néven irta be magat a kastély Ikervar
torténetébe. Itt mar szocialista szellemben nevelték ndvendékeiket. Az idekeriild lanyok
erkolcsileg ziillottek, politikai elitéltek, osztalyidegenek, vagy tényleges biin6zdk gyermekei
voltak. Itt jartak iskoldba, de iskolai tanulmanyikban nagyon lemaradtak hasonlé koru
tarsaiktol, ezért megszervezték szamukra a dolgozok iskoldjat, de a szakmunkasképzésiiket az
intézet nem tudta megoldani. A neveldotthon kertészetében, mosoddjaban vagy a konyhajaban
tevékenykedtek. Az Ikervari Kosarfono Szovetkezet probalkozott a ldnyok betanitasaval. Ezek
az évek a pedagodgiai probalkozas évei voltak, s maradtak is. Az intézmény nevel6testiiletének
nagy része még a haboru elbtt, vagy azalatt végezte el a tanitoképzot. Figyelemmel kisérték
novendékeik fejlodését, és a tehetséges, szorgalmas tanulokat a gimniziumba, majd a
tanitoképzdbe iranyitottak. Sajnos keveseknek adatott meg ez.

A neveldotthon befejezte miikdését, novendékei 1956-ban disszidaltak, vagy szétszéledtek az
orszagban. Az épiilet tetejérdl lekeriilt a vords csillag. Az intézet allaga egyre romlott. Tetdzete,
ablakai megsinylették a rendszeres karbantartas hianyat.

Németh Erzsébet A Vasvarmegye c. folyoiratban 1955-ben a kovetkezdket irja a leany
neveldotthonrol. Orom, megelégedettség és boldogsag sugarzik a mellettem elhaladé kisdidkok
arcarol. Milyen boldog a gyermekkoruk- gondolom. Mennyire mas kor, mas kornyezet nevelte,
tanitotta a kéfalon tuli lanyokat. Mennyi biint, erkdlesi szennyet kellett e fiatal lanyoknak a
mult hib4jabol és maradvanyaibol megismerni. Néhany évtizeddel ezel6tt ezekbdl a lanyokbodl
kitaszitott, a tarsadalom altal lenézett, emberszamba sem mend ,,paria” lehetett volna. Ma:
tanitjak, nevelik dket, hogy a neveldotthonban toltott 2-3 évi tartozkodas utan, visszatérve az
életbe, elinduljanak igazi élethivatasuk Utjan.

A neveldotthonban dolgozok iskolaja miikddik. Ugyanakkor lehetdség nyilik a
gyakorlati nevelésre is. A KTSZ varrodajaban, a konyhan, a kertészetben, az allatgondozasnal,
mindeniitt megtalaljuk a tanitvanyokat. Egyik nap az iskolaban tanulnak, a masik nap gyakorlati
foglalkozas van. (Németh, 1955)

A leanyneveld igazgatondje Slapsi Ilona a kovetkezOket mesélte: ,,Az egyik kislanyt az
¢desanyja szd-szoros értelemben arusitotta. 16 éves volt, amikor hozzank keriilt. Hamar
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megszerette az intézet 1égkorét, a kozosségi életet. Néhany honappal az itt-tartozkodasa utan
elmondta: ,Igazgatd néni, én nem akarok még egyszer oda visszamenni. En becsiiletes
csaladanya szeretnék lenni. Meleg csaladi otthont akarok teremteni, boldog, viddm gyerekeket
latni magam koriil, akikre nem zart intézet var, mint rim. EZ A PAR MONDAT- a legnagyobb
dicséret a neveldk szamara.

- Egy alkalommal egészségtan 6ra volt a VIII. osztalyban-besz¢lt tovabb Sléapsi Ilona.

— Ahogyan eldéadok az egyik padban egyszerre felzokog egy kislany. Az 6ra végén magamhoz
intettem. ,,Mi bajod Gizike?” O sirva mondta: ,,Igazgaté néni, ugye azért én még lehetek jo
leany? Hiszen nem is tudtam mit csinalok. Ez a gyermek visszavonhatatlan jo utra tért. S hany
ilyen megrazo eset torténik, amikor hirtelen, felébred az ontudat!” (Németh, 1955. 4. 0.)
Ebben a cikkben ez a néhany mondat alatdmasztja azt, hogy milyen lanyok nevelésével kellett
megbirkdznia az itt dolgozo neveldknek, s ez mennyire nem volt egyszert feladat.

Sajnos a Makarenkd Allami Lednyneveld Intézetben nevelkedd asszonyokkal nem tudtam
intejut késziteni, mert orszagszerte, vagy vildgszerte messzire kertiltek. Sokan biztosan minél
hamarabb szerették volna kitdrdlni az életiikbdl a hanyatott gyermekéveiket, s talan az itt
eltoltott esztendoket.

A Batthyiny Lajos Altalinos Iskola és Nevel6otthon torténete

»A gyermek- és ifjusagvédelem hatékonyabba tétele érdekében 1957-ben a 62/1957. sz.
rendelet 1étrehozta az Orszagos Gyermekvédelmi Tandcsot, amely legfontosabb feladatanak a
gyermekvédelemmel foglalkozé kiilonb6z6 szervek munkajanak 0sszehangolasat tekintette.
Foglalkozott a gyermekvédelmi intézmények fejlesztésével, a gyermekvédelem kérdéseinek
tudomanyos kidolgozéasaval, a tarsadalmi kozvélemény szemléletének alakitasdval. Jaro
Miklésné, a Gyermekvédelmi Tandcs titkara 1960-ban a Pedagdgiai Szemlében a kdvetkezoket
irta: ,,M¢ég sok vita folyik a gyermekvédelem egységes iranyitasdnak kérdésében is, melyeknek
a gyermek érdekeinek elsédlegessége, nevelddésének biztositasa kell, hogy dontéleg hasson.
1958-ban 21000 gyermek volt 4llami gondozasban. Ennek tobb, mint a felét neveldotthonokban
helyezték el. Ebben az idében mar 120 gyermekotthon szolgélt az allami gondozott gyermekek
otthonaul.” (Kdsa és mtsai, 1986. 8. 0.)

A Batthyany kastély 1957-t61 az allami gondozott tiilkoros fiik nevelését tlizte ki célul.
Ezek a ndvendékek, akarcsak a lanyok is kiillonbdzd okokbol keriiltek ide. Ezek a gyerekek lelki
sériiltek, hatranyos helyzetliek, nehezen kezelhetdk, iskolakertilok, altalaban tilkoros tanulok
voltak. Az intézmény nevel6i munkajara a szétszortsag volt jellemzo, hiszen a fiatalok igazan
célszerli foglalkoztatasat kellett a neveldotthon vezetdinek, dolgozoinak megtalalni. Az allami
gondozott gyermekek sokszor engedély nélkiil hagytak el az intézményt. ,,1957-ben tovabbra
is a céltalansag, a vergddés jellemezte a nevel6i munkat. Az altaldnos iskolai tanulast megunt,
lelkileg sériilt novendékek kilatastalan életszemlélete nem javult, s6t gyakran biindzésbe
torkollott ifju életiik.” (Kdsa és mtsai, 1986. 8. 0.) 1964-ig ezek az évek az ttkeresés évei voltak.
Gyokeres valtozas csak 1964-ben kovetkezett be, amikor 1) igazgato kertilt az intézmény élére,
Angler Laszl6 személyében. Kivalo fels6 kapcsolatokkal rendelkezett, ily mddon ki tudta jarni,
hogy ez a torténelmi emlékhely, és a j0 hagyoményokkal rendelkezd pedagdgiai miihely
megujulhasson, megmenekiiljon a végpusztulastol. ,,1964-ben az intézet vezetésében
bekovetkezett valtozas meghozta a dontd fordulatot. A tantestiilet elfogadta, hogy kizardlag
problémas, talkoros gyermekek és ifjak nevelésével foglalkozik. Igy az intézmény tipusa
tulkorosok neveldotthona és munkaiskola lett. Feladata: az iskolavégzésben elmaradt, vagy
lemaradt, két, vagy tobb évvel tulkoros allami gondozott, intézeti elhelyezett, 10-18 évesek
nevelése, az altalanos iskola 7-8. osztalyanak végzésével, majd kdmiives, hegesztd, lakatos és
esztergalyos tanulok betanitasaval.” (Kdsa és mtsai, 1986. 259. 0.)
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Megkezdodott a kiilsd és belsd felujitas. Abban az idében talan senki sem merte
kimondani, hogy megindult egy belsd, lelki, pedagogiai folyamat is. Ett6l a tanévtdl mar
¢desapam is aktiv részese volt az intézet atalakuldsdban. Ennek bizonyitéka volt az is, hogy
1967-ben engedélyezte a minisztérium, hogy a fiineveld intézet felvegye a Batthyany Lajos
Altalanos Iskola és Nevel6otthon nevet. Ett] kezdve a faluban minden évben koszoriizassal
emlékezett meg a falu lakossaga az orszag elsé felelds miniszterelnokérdl marcius 15-€én, és
oktober 6-an. Az intézmény tulkoros, elesett sorsu fikra specializalodott. Felvevokorzete az
egész orszag volt, de foleg Zala, Somogy ¢s Pest megyébdl érkeztek ide gyermekek. ,,Tobben
kisebb bilincselekményeket kovettek el bekeriilésik elétt. E ndvendékeknek a
kovetelményekhez vald szoktatasa komoly gondot és munkat igényelt.” (Kdsa és mtsai, 1986.
260. 0.) A novendékek felzarkoztatasa mellett, a dolgozok iskoldjanak keretein tul
hianyszakmak elsajatitasara is adott lehetdséget az intézet. A tantestiilet elfogadta, munkajaban
tdmogatta a tanuldsban nagy hatranyokkal induld, de megfeleld képességii fiuk oktatasat.
1964-t61 mar kémiives képzést is inditottak. ,,Az intézményben 1964 o6ta 334 f6 szakmunkast
képeztek kiillonbozd szakmakban (kémiives, cipész, szabo, traktoros, asztalos, acs-allvanyozo,
tetdfedd. szerkezeti lakatos, festd, gépszereld, hegesztd). Ezen kiviil képeztek betanitott
munkasokat kertészeti, traktoros szakmaban.” (Kdsa és mtsai, 1986. 260. 0.) 1966-t6l az
Ikervari Vegyes KTSZ, a Tanép, valamint a Vépi Gépészképz6 Szakiskola segitségével indult
be a szakmunkasképzés.,, Az elsé szakmunkasok, a kOmiivesek, 1967-ben hagytdk el a
nevelbotthont.” (Kdsa és mtsai, 1986. 260. 0.) A kastély park kopar részén dr. Gonda Gyorgy
megyei engedélyével komiives tanulok nyolc tantermes, altalanos iskolat épitettek. Az
intézményhez 6nalld csatornarendszert €s viztisztitd berendezés épitettek ki jelentds részben a
novendékek keze munkdjaval. Az altalanos iskola 1967-re elkésziilt. Ez az épiilet lehetdségiil
szolgalt arra, hogy minden osztaly kiilon tanteremmel rendelkezzen, de szertdr hidnyaban
elhelyezési gondokkal kiizdottek. Az intézmény 160 fot tudott befogadni. Ebben az épiiletben
3. osztalytol 8. osztalyig tanulhattak a tanulok. A 7. és a 8. osztallyal parhuzamosan szakmat is
tanulhattak. A szakképzéshez hozzajarult a sarvari (akkori nevén) 409. sz. Rudas Laszl6 Ipari
Szakmunkasképz6 Intézeten kiviil a Magyar Vagon- és Gépgyar sarvari gyara. Az elméleti
oktatas a dolgozok iskoldjdba jaroknak az intézményen beliil tortént az otthon dolgozoi altal. A
szakmunkasok az ipari Szakmunkasképzd Intézetbe jartak.

1977. oktéber 6-an keriilt sor 600.000 forint értékli nemzetkozi, univerzalis, bitumenes
palya avatasara. Stefanik Kéroly Vas Megye Tanacsa Miivelddésiigyi Osztalyanak helyettes
vezetdje adta at az 0 létesitményt gazdainak. A neveldotthon vezetdi, tanarai, technikai
dolgozdi és didkjai 150.000 forint tarsadalmi munkaval jarultak hozza. Az 1977/78-as tanév
osztalyonkénti beiskoldzast tiinteti fel az altalanos iskola 3. osztalyatdl 8. osztalydig a
kovetkez6 diagram:
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1 .abra: Az altalanos iskola osztalyonkénti indulo és tanév végi létszam az 1977/78-as
tanévben
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(Forras: Az ikervéari Batthyany Lajos Altalanos Iskola és NevelSotthon irattara, Beszamolé jelentés az ikervari
neveldotthon 1977/78. tanév munkajarol, /155/1978/)

Az 1977/78-as tanév ipariskola létszamat mutatja az indul6 és az év végi 1étszammal:
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5 MW tanév v. létsz.
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I Il 1. Il.

2. abra: Az ipari iskola indulo és tanév végi létszama a 1978/79-es tanévben
Forras:Az ikervari Batthyany Lajos Altalanos Iskola és NevelSotthon irattara, Beszamolé jelentés az ikervari
nevel6otthon 1977/78. tanév munkajarol, /155/1978/

A diagramon is latszik, hogy egy kivételével a szakmunkésoknal az indul6 1étszam magasabb,
mint a tanév végi 1étszam. Ennek oka, hogy sokan a téli vagy a tavaszi sziinet utdn nem tértek
vissza a neveldotthonba. Szokottként voltak nyilvantartva, a renddrség kordzte oket. Egy
résziiket megtalaltdk, s visszahoztdk, de a sok lemaradassal nem tudtak megkiizdeni. Voltak
olyanok is, akik folyamatos korozés alatt alltak, s olyanok is, akiket mas bentlakdsos
intézménybe helyeztek at.

A kastély felujitasa

1981-es évben megkezdddtek a kastély teljes feltjitasainak eldkésziiletei. ,,Az elmtlt 30 évben
tobb alkalommal torténtek egyes szerkezeti részekre kiterjedd felajitasi, karbantartési, illetve
allagvédelmi munkak, teljes felajitas hidnyadban azonban az épiileten olyan jellegli allagromlas
kovetkezett be, amely mar a rendeltetésszeri hasznélatot is akadalyozta. ....a megbizo ezért
hatarozta el az épiilet teljes feltjitasat.”*®

Az éplilet — a korai Ybl alkotas 1évén — nagyon értékes miiemlék, ezért az Orszagos Milemléki
Feliigyeloség kérte az egész ¢épliletegyiittes eredeti formédban vald visszadllitasat. A
rekonstrualas és felyjitas tervezett koltsége 70.000.000 forint volt. (Sandor, 1987) Az 1985-6s
évtdl fogva az 1967-ben atadott épiilet csak belsd iskola szerepét toltotte be. Itt miikddott az
altalanos iskola, a dolgozok iskolaja és az ipari iskola is. A kastélyban a hal6szobak, mosdok,
diszterem, konyvtar, klubszoba, billidrdterem, jatékterem és a betegszoba kapott helyet. ,,Az
intézmény feladata még a végzett tanulok munkaba allasa, lakaskoriilmények rendezése. E
feladatokra a csoportneveldk felkészitik novendékeiket, majd az utégondozé veszi at tovabbi
iranyitasukat. A kikeriilok tovabbi alakuldsahoz egy- egy vallalat segitségét is igénybe veszik.”
(Kosa és mtsai, 1986. 260. 0.)

A szabadido hasznos eltoltése

,»A szabadiddben végzett kedvelt, kellemes érzést okozo aktivitdsok kedvezden hatnak a lelki
egészségre, csOkkentik a negativ affektusok, valamint a depresszid kialakuldsat, pozitiv

16 Az ikervdri Batthydny Lajos Altaldnos Iskola és NevelGotthon irattdra, 1979
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pszichoszocidlis koriilmények kialakuldsat segitik elé (Pressman ¢€s mtsai, 2009). A
szabadidoben végzett rendszeres fizikai aktivitds depresszidt megel6zO hatdsat szamos
vizsgalat eredménye bizonyitja.” (Boros és Kalmarné Rimoczi, 2011. 121. 0.)

Az intézet novendékeinek is sziikségiik volt sportra, kulturalis tevékenységekre. Olyan
programokat szerveztek a nevel6otthon pedagogusai a névendékeknek, ami az érdeklddésiiket
felkeltette, s anyagi fedezet is adott volt ra. Pl: diavetités, babozas, diszitd szakkor, tirazas,
birkozas, futball, ping-pong, billiard, konyvtar és a mozi A késébbiekben az anyagiak nem
tettek lehetové a tanulok sokoldalu foglalkoztatasat. A neveldotthonban sok szakkor megsziint.
A legeredményesebb a birkdzok munkdja volt évtizedeken keresztiil. Az orszagos uttord
olimpian arany-, eziist- és bronzérmet szereztek. A serdiilokoru versenyzok pedig az orszagos
bajnoksdgon bizonyitottak felkésziiltségiiket. Rengeteg megyei, teriileti, sOt orszagos helyezést
is értek el, amit sok oklevél, érem, serleg és Gjsagcikk bizonyit. Edesapam, Halmosi Lajos a 90-
es években mar sokat panaszkodott, hogy az egyesiilet nem kap tamogatést a vezetdség részérdl,
csak szponzorok segitségével tudtak eljutni néhany kozelebbi versenyre.

Az intézmény 1967- t6l folyamatosan inditotta az altalanos iskola 3., 4., 5., és 6.
osztalyat 1985-ig. Az Oktatasi Torvény megjelenésével modosult a helyzet. Az 1994-95-6s
évben a Vas Megyei Tandcs az intézmény teljes feltjitasat, korszertsitését elvégezte. Az
atépitési koltségek, beleértve az Gjonnan hozzaépitett részeket minddsszesen 95 millo forintba
keriiltek. Az intézet akkori igazgatojaval Sandor Ernével folytattam beszélgetést, akitdl
megtudtam, hogy az intézmény mar 1995-ben sulyos anyagi gondokkal kiizdott. Kevés pénz
volt az intézet fenntartasara, a gyermekek ellatasara. A nevel6otthonba keriil6 fitk életkora
kitolodott, emiatt az alsé tagozatot meg kellett sziintetni. A 1995/96-o0s tanévben mar gondot
okozott az 5. osztaly inditdsa is. Az allam 13-15 éves korban, s6t gyakrabban 17-18 éves korban
vette allami gondozasba a fitkat, amikor mar tobb bilincselekményt is elkovettek. Problémat
jelentett mas megyei gyermekek iskolaztatdsa, szakmunkdastanulasa is. Mas megy¢bdl érkezd
tanulok esetén az allam nem fizette a gondozasi dijat, igy csak Vas megyei gyermeket lehetett
az intézetbe hozni.

Kozel 6t esztendeig boldogan, megelégedetten éltek itt a ndvendékek, szorgalmasan
dolgoztak a neveldk a teljesen felyjitott kastélyban, de a rendszervaltassal megkezdddtek az
intézmény személyi és miikodési koltségeinek lefaragasa. Allami gondozasba csak a
végveszelyben 1év0 gyermekeket vettek. A gyermeklétszam egyre fogyott, s mar nem volt
gazdasagos az intézmény fenntartasa. A 2000-es évben a fill neveldintézet bezarta kapujat.

Egy volt novendékkel Horvath Gergellyel folytattam beszélgetést, aki Ikervéaron
telepedett le, itt talalt munkahelyet, s a falu hasznos tagjdnak érzi magat. Egy tobbszordsen
hatranyos helyzetli gyermeknek az életutjat szeretném bemutatni, aki sokkal nehezebben
kezdheti életét, mint hasonl6 koru, normalis csaladban nevelkedett tarsai. Sziil6i szeretetet nem
kapott, nem ismerte sziileit. Hatranyara irhatd, hogy az atlagosnal joval gyengébb szellemi
képességll.

Gerg6 multjanak torténete, idekeriilésének elézményei: ,,Gergd H. Arpad és H. Julianna
gyermekeként Kaposvaron sziiletett 1981 februarjdban. A sziillok egy ideig élettarsi
kapcsolatban ¢€ltek a csecsemd megsziiletés€ig. Az apa nem ismerte el fiaként az Gjsziilottet,
ezért a gyermeket ladoi lakosként az édesanyja vezetéknevére anyakonyvezték. Ekkor
¢desanyja 17 éves volt, mar mashol, masik élettarssal élt, heted magaval egy egyszobas-
konyhds lakéasban, egészségtelen koriilmények kozott. Munkaviszonyban nem allt, tobbnyire
gyogyndvény gylijtogetésbol tevodott dssze keresete. Sziiletett gyermekével nem torédott, 6t a
korhazban hagyva sziiletése utdn nem latogatta. Az édesapa tigyszintén mar massal, s mashol
¢lt ¢élettarsi kapcsolatban, zillott, italozo életmodot folytatott, munkahelye nem volt, 6 is
gyogyndvénygylijtésbol, alkalmi munkébol tartotta fenn magat. Sziiletett gyermekét 6 sem
latogatta.
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A fent leirtak miatt megéllapitast nyert az illetékes Kozos Kozségi Tanacs
Szakigazgatasi Szerve részérdl, hogy egyik sziild sem alkalmas a csecsemd nevelésére, ezért
Gerg6 1981. aprilisaban a Barcsi Varosi Tanacs VB: Intézményiranyité Osztaly a Kaposvari
Korhaz CsecsemoOosztalyarél A Kaposvari Csecsemdotthonba utalta. Mivel ezen intézmény
még ez év december 31-én szanalasra keriilt, Gergd lakohelyét a Somogy Megyei Tanacs VB.
Egészségligyi Osztaly a Tolna Megyei Szekszardi Csecsemdotthonban jelolte meg. Gergo itt
¢lhette kisgyermekkorat. Idokdzben a kisfiat 1983 madajusdban a gyamhatosag allami
gondozéasba vette, mivel a sziilok kijelentették, hogy gyermekiikrél lemondanak, és
hozzéjarultak ahhoz, hogy Gerg6 altaluk nem ismert személynek 6rokbe adhaté legyen. Ezuttal
rogzitve lett, hogy a gyermek Orokbe adhatd. Nevezett személyt a gyamhatosag 1988
marciusdban az allami gondozasbol allami nevelésbe vette. Az allami nevelés ideje alatt a
kiskoru torvényes képviseldje az intézeti gyam. Gergo ettdl az idotl a Nagocsi Mora Ferenc
Nevel8otthonba keriilt. Itt kezdte altalanos iskolai tanulményait.”*’ Gyenge képességei miatt
1991-ben az Ikervari Batthyanyi Lajos Altalanos Iskola és NevelSotthon tanuléja lett.

Csoportneveldi jellemzései az aldbbiak: ,,A Nagocsi Neveldotthonbdl érkezett
rettenetes hidnyossagokkal, féleg matematikdbol. Nem volt elég a tanév, hogy a fiut
felzarkdztassuk. A tanulashoz vald viszonya valtozé volt. A sok korrepetalas sem hozta meg az
eredményt, sajnos matematikabol és magyar- nyelvtanbol el kellett marasztalni. Sokaig
sirdogalt, év elején visszavagyodott Nagdcsra. Minden apré kis valtozas felzaklatta, de hamar
tultette magat rajtuk. Ragaszkodo természete miatt tarsai elitélték, ,,nyalisnak” nevezték. Pedig
6 csak szeretetre vagyott, egy kicsit tobbre, mint a tarsai. Ikervar, 1992. junius 18. Halmosi
Lajosné”8

,, Az osztaly egyik leggyengébb képességii tanuloja. Ertékeltem nala az akarast, de a
segitség, a sok-sok korrepetalas sem volt elegenddé ahhoz, hogy azokat a hianyossagokat
kikiiszobolje, amelyekkel a tanuld az 5. osztalyba léphetett. Sajnos el kellett marasztalni
matematikabdl és magyar-nyelvbdl. Nagyon ragaszkodo természetii, szeretetre ¢hes gyermek.
Magatartasaval kapcsolatban nem meriilt fel kiilondsebb probléma, ezért j6 osztalyzatot kapott.
Tkervér, 1993. junius 24. Koszoras Odon”®

Az 6todik osztaly kdvetelményeit sem tudta teljesiteni szintén ebbdl a két tantargybol.
Evismétlésre bukott, ennek az lett a kovetkezménye, hogy sokkal sértddékenyebb,
duzzogbdsabb, morcosabb lett. Az 6tdodik osztalyt haromszor jarta, majd a hatodik osztaly
kovetelményeit gyenge eredménnyel ugyan, de elvégezte. A kovetkezd tanévben elvégezte a
dolgozdk 7-8. osztalyat. Flizbutor készitdé szakmat tanult. A helybéli TRIKA szovetkezetnél
sajatitotta el a gyakorlati képzést. Sajnos ez a cég anyagi nehézségek miatt befejezte mitkodését,
igy ott munkat nem talalt a szakmajanak megfeleléen. Célul tiizte ki maga el€, hogy egy mésik
szakmat is elsajatit, festonek tanult. Gyenge eredménnyel, de befejezte az iskolat.

Gergd €lohelye jelenleg is Ikervar. Hobbija lett a horgészat, latogatja falubeli ismerdseit,
akik szivesen beszélgetnek vele, ragaszkodo, kivancsiskodo és érdekl6dd természete miatt.
Végzettségének megfelelden nem tudott elhelyezkedni. Az osztrak tulajdonu ikervari gatnal €l
és dolgozik gondnokként. JOl érzi magat ott. Csaladja nincsen, de rengeteg baratot szerzett a
falban.

Anyukam volt névendékeként vele készitettem egy rovid interjut.
Miért keriiltél neveldotthonba?

Y7 Jkervari Batthydny Lajos Altaldnos Iskola és Nevelbotthon irattdra, 1991
18 Jkervari Batthydny Lajos Altaldnos Iskola és Neveldotthon irattdra, 1992
19 [kervari Batthydny Lajos Altalanos Iskola és Neveldotthon irattira, 1993
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Anyam a koérhdzban hagyott, s lemondott rélam. Az életem csecsemdotthonokban és
neveléotthonokban zajlott.

Gergd, mikor kertiiltél ide a neveldotthonba?

A Nagocsi NevelGotthonbol kertiltem ide, ha jol emlékszem, 1991-ben.

Anyukéam osztalyaba keriiltél. Hogyan fogadtak az osztalytarsaid?

Eleinte mindig kinevettek, mert mindenért sirtam. Csufoltak, becenevet ragasztottak ram.
Anyukéad mindig kiallt mellettem, s megvédett a ginyos megjegyzésektol.

Hogyan emlékszel vissza az itt eltoltott évekre?

Hat, vegyes érzelmekkel. Voltak gyerekek, akik ram telepedtek, s évek hosszu soran gunyoltak,
mivel megbuktam. Szivesen emlékszem vissza a délutani tarsasjatékozasokra, kartya partikra,
farsangi balokra, sportversenyekre ¢s a kirandulasokra. Apukad még a sz6l6hegyetekre is kivitt
cseresznyét szedni.

Nagyon kedveltem a tanar urat, megengedte, hogy a birkdzoedzéseket figyelemmel kisérjem,
ugyanis én nem voltam egy birk6z¢ alkat.

Két szakmat is tanultal, de nem a szakmédban helyezkedtél el. Hogy lehet?

Sajnos nem, mert nem talaltam a kornyéken munkat. De a mostani munkahelyemen nagyon jol
érzem magam, a természetben élek. Madardalra ébredek, horgaszok, bebiciklizek a faluba,
megtanultam f6zni. Csaladdom még sajnos nincsen, de rengeteg bardtom van a faluban.

Milyen élet- és utravalot kaptal az itt eltoltott években?

A munka szeretetét, megbecsiilést, példamutatast a neveléimtél, tanaraimtél. Ugy gondolom,
hogy nem kellene elditéletekkel kezelni azokat az embereket, akik Onhibajukon kiviil
kénytelenek rovidebb-hosszabb iddt neveldotthonokban eltdlteni. Baratok és felndttek koziil
azokra emlékszem szivesen, akik onzetlen segit6készséggel hozzajarultak ahhoz, hogy nehéz
helyzetemen valamelyest enyhitsenek.

A kovetkez6 tablazat mutatja a tanévet, a megszerzett szakmak nevét, a végzett tanulok szamat
¢s abban a tanévben végzett dsszesitett novendékek szamat:

2. tablazat A Batthydny Lajos Altaldnos Iskola és NevelGotthon végzett szakmunkds

tanuldinak szama 1967-2000 kézott
(Forras: Az ikervari Batthyany Lajos Altalanos Iskola és Neveléotthon irattara)

Tanév A megszerzett szakma neve: Végzett  tanulok Osszesen:
szama:

1967  kémuves 9 9
1969  cipész 12 12
1970  cipész 3

butorasztalos 8

férfi szabd 7

komiives 6 24
1971  férfi szabd 8

butorasztalos 9 17
1972 hegesztd 9

szobafesto 7 16
1973  szerkezetasztalos 7

hegesztd 17

szobafesto 1

komiives 7 32
1974  szerkezetasztalos 15

hegeszto 19 34
1975  szerkezetasztalos 11 11
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1976
1977
1978

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989
Taneév

1990

1991

1992

1993

1994

1995

1996

1997

hegesztd
hegesztd
kémiives
butorasztalos
hegesztd
hegesztd
hegesztd
kémiives
hegesztd
kémiives
acs-allvanyozo
badogos
kémiives
hegesztd
esztergalyos
kémiives
hegeszto
géplakatos
kémives
hegesztd
kémives
hegesztd
kémives
hegesztd
kémives
kémiives

A megszerzett szakma neve:

hegeszto
komiives
hegeszto
komiives
hegeszt6 2 éves
hegesztd 3 éves
komiives
fizbutor készitod
allattenyésztd
kosarfon6 (tanfolyam)
hegeszto
szerkezetlakatos
komiives
fizbutor készitod
hegeszto
komiives
flizbutor készitod
kosarfon6
flizbutor készitod
hegesztd
komiives
fizbutor készitod
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30
13

26

19

22
8

17
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13
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13

17

14
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hegesztd 1
kémuves 1 9
1998 fazbutor készitd 1
kémuves 3 4
1999 fazbutor készitd 3
kémuves 3
lakatos 1 7
2000 flhzbutor készit6 1
kémuves 3 4
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3. dbra: A Batthydny Lajos Altalanos Iskola és NevelSotthon szakmunkds végzett névendékei

1967-t61 2000-i9

A diagrambol kivehetd, hogy szakmak sokasagat tanultak a ndvendékek a neveldotthonban. A
legtobben a hegesztd és a kdmiives szakmat végezték el, a legkevesebben pedig a szobafesto,
esztergalyos, géplakatos és az allattenyésztd szakmaval fejezték be tanulmanyaikat. Sok olyan
novendéket ismerek, akik még mindig az itt megszerzett szakmajukban dolgoznak. Vannak
olyanok is, akik mar azdéta mas szakmat is elsajatitottak, leérettségiztek vagy diplomat

szereztek.

,NEVELOOTTHON IGAZGATOLI:
Dr. Krusniczky Elek
Mészaros Margit
Gerencsér Jozsefné
Haspel Zsuzsanna
Slapsi Ilona

Egyed Irma

Marosi Ferenc

Toth Laszlo

Angler Laszlo
Fabian Imre
Halmosi Lajos
Sandor Ern6
Tovébbi igazgatok:
Sandor Erné
Tancsics Jozsef

1919-1933

1933-1950

1950-1951. augusztus
1951. szept.-1953. aug.
1953. szept.-1954. aug.
1954, szept.-1957
1957-1960.
1960-1963.
1963-1970.
1970-1984.
1984-1985.

1985- ,,(Sdandor, 1987. 30. 0.)

1985-1999.
1999-2000.
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,,A Batthyany Lajos Altalanos Iskola és NevelSotthon dolgozéi az 1987. évi allapot szerint:

Sandor Ern6 igazgato
Halmosi Lajos igazgato-helyettes
Tanai Gyula igazgato-helyettes

Koszorts Odén

Halmosi Lajosné

Tancsics Jozsefné

Horvath Janos

Zsoldosné Hegedus Julianna
Csaszar Gyorgyné

Németh Elek

Bellovics Laszlo

File Zsigmond

File Zsigmondné

Siile Laszloné

Némethné Eredics Magdolna
Buzas Akos

tanar oktatd
tanar oktato
tanar oktatd
tanar oktato
tanar oktatd
tanar oktato
tanar nevelo
tanar nevelo
tanar nevelo
tanar nevelo
tanar nevelo
tanar nevelo
tanar nevelo

Barkovics Lajos tanar neveld

Farkas Imre tanar neveld
Csonka Marta gyermekfeliigyeld
Musatics Ferencné gyermekfeliigyeld
Janosi Léaszloné gyermekfeliigyel6
Némethné Fehér Erzsébet gyermekfeliigyeld
Szabo Imréné gyermekfeliigyel6
Kiss Laszloné gazdasagvezetd
Tanai Gyulané ¢lelmezésvezetd
Boros Lajos raktaros és épiiletgondnok
Nagy Tiborné konyveld

Soptei Lajosné adminisztrator”

(Sandor, 1987. 30. 0.)
Technika személyzet 1étszama 33 {6

Ez a felujitas utan 1évo kastély sajnos a privatizacio aldozataul esett. A kastélyt a 12
hektaros parkkal, a gazdasagi épiiletekkel 2001-ben vasarolta meg jelenlegi tulajdonosa, egy
budapesti vallalkoz6. Jelenleg az intézmény teljes kozponti filités és vizvezetékrendszere a
vizesblokkal egyetemben romokban hever. A volt konyha a vilaghaboru légitimadasa utani
allapotok illusztracidja. A park, a kastély Orizetlen. A szél, az ligyeskeddk, az ég madarai
szabadon jarnak be a kitort, késobb kitart ablakokon. Az elmult évben a szinesfémgytijtok is
latogatasukat tették a kastélyban, ahogy hallottam volt névendékek is. Elvitték a tetélemezeket,
esOcsatornakat, radiatorokat, s a vasbol késziilt padokat. A teraszon ¢és a lépcsokon fak és
cserjék sarjadnak.

Sok otlet felmeriilt mar, hogy legyen a kastély nemzeti emlékhely, mizeum, iidiild,
idések otthona vagy konferenciakézpont, de sajnos egyik sem valosult meg. Régebben
gyerekzsivajtol volt hangos az egykori Batthyany birtok, most a mindent korbedlel a csend.
Apukém 38, anyukdm 37 talan boldognak mondhaté évet toltott a Batthyany Lajos kastélyban,
mikdzben a talkoros gyermekek oktatdsaval és nevelésével foglalkoztak.

A gyermekkorom egy kis része talan ez a kastély. Mindenestre bennem kitorolhetetlen
emlékkeént élnek a felejthetetlen neveldotthoni megmozduldsok, amikor 6vodéas koromban
Mikulas estén egyiitt énekeltem, szavaltam a fitkkal, valamint rengeteg atlétikai versenyen,
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farsangon vehettem részt. A képzeletemben még mindig élnek a Zichy Antdnia disztermében
tartott, anyukam altal szervezett karacsonyi tinnepségek. Mar altalanos iskolas koromban aktiv
segitdje voltam a sportrendezvényeknek. A spottalalkozokon dijakat adtam at. Rengeteg
birkézoversenyen voltam idémérd, hiszen apukam volt a nevel6otthonos fiuk birkozoedzdje.
Kozelebbrdl volt szerencsém megismerni az otthon lakdinak életét, érzelemvildgat az
osztalyjar6d kirandulasok, tidiilések alkalmaval. Mindig csodalattal bamultam azt a szeretd
gondoskodast, amit sziileimtdl és kollégaiktol lattam. Modomban allt jo néhdny itt tanuld
¢letutjat tobb éven keresztiil figyelemmel kisérnem. Sokaknak a sport adta vissza a hitet, a
reményt. Megtanultdk a viselkedési normakat, amelyeket a kinti életben is alkalmazni tudtak.
Az otthonbol elkeriilt novendékek életatjat ma is figyelemmel kisérem. Joleso érzés volt,
amikor édesapam olvasta a volt tanitvanyainak leveleit, amelyben mindig a szeretet és a
koszonet hangjan sz6lnak az ikervari évekrol. Sok, szép emlék kot ide. Ez a ragyogo Batthyany
kastély és park valamikor az enyém is volt...

A Batthyany Lajos Altalanos Iskola és Nevel6otthon jogutédja a Vas Megyei
Gyermekotthon és Altalanos Iskola

A Batthyany Lajos Altalanos Iskola és Nevelotthon jogutddja a Vas Megyei Gyermekotthon
és Altalanos Iskola lett 2000-t61. A megyei kozgytilés 32/1998 (IIL. 19.) szamu hatérozataval a
1étez6 Alapitd Okiratnak a modositasat elfogadta.

A Batthyany kastély budapesti vallalkozé kezébe keriilt, igy az altalanos iskola
¢épiiletében négy koedukalt lakasotthont, egy osztalytermet, kettd irodat hoztak létre. A
lakasotthonok elkésziilésével az Alapitd Okirat 1jbol modosult, amelyet a kdzgytilés 167/2000
(XII. 15.) szamu hatarozatdban elfogadott. Két normal lakésotthonba keriiltek azok a 3-24 éves
kort lanyok ¢és fiuk, akik csaladjukbdl 6nhibdjukon kiviil kivettek. Ezek a gyermekek a kdzség
ovoddjaba és iskoldjaba jarnak. A masik két specialis otthonba a blincselekményeket elkdvetett,
probara bocsatott vagy felfliggesztett szabadsagvesztésre itélt fiatalokat helyeztek el 11-24 éves
korig. A tanulmanyaikat 6k mér a belsé iskoldban folytathatjak. Ok olyan fiatalok, akik tobb
évvel tulkorosak tarsaiknal, s olyan magatartdsi problémaékkal, tanuldsbeli lemaradassal
kiizdenek, amelyet egy normal altalanos iskola felvéallalni nem tud. Ezen didkok oktatasat egy
tanito és egy tandar latja el.

A 2000/2001-es tanévtol 5., 6., 7. és 8. osztaly is miikodik a bels6 iskolaban. Mivel csak
egy osztalyterem all rendelkezésre a tanitasra, igy az oktatds két miiszakban torténik. Déleldtt
a 7-8. Osszevont osztaly, délutan az 5-6. osztaly tanul. Minden nap négy tanitasi 6ran vesznek
részt a didkok. A lakasotthonok didkjai koziil sokan tanulnak sarvari és szombathelyi
szakiskoldkban, gimnaziumokban. Tanulmanyaikat utdgondozok kisérik nyomon. Az iskola
befejezése utdn pedig segitenek nekik munkat taldlni, felkészitik dket az otthonbol vald
tavozasra.

Konkluziok

Az Ikervari NevelGotthon 1945 el6tti torténetének megismerésével képet alkothatunk arrol,
hogy az akkori tarsadalom mit tett és vallalt az arva, elhagyatott gyermekekeért.

Kutattam a Vas Megyei Levéltarban Geiger Matyas volt hadidrva személyes adatai,
bizonyitvanyai fel6l. Matyi bacsival személyesen is talalkoztam ittjartakor az 1990-es évek
elején. Rabukkantam ikervari lakost hadiarvakra is. Nagy izgalommal forgattam a lassan szaz
éves anyakonyvi naplokat, amelyekbdl felfedeztem Geiger Matyas adatait €s bizonyitvanyait
is. Eszrevettem, hogy a hadiarva intézet igazgatojanak a gyermeke is ebben az intézményben
tanult. Az anyakonyvi naplokban tantargyak sokasagaval taldlkoztam, olyan tantargyakkal is,
amiket ma masképpen hivunk, s olyanokkal is, amelyek ma nem szerepelnek a kdotelezd
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tantargyak kozott. Abban az idében nagyon sok helyen grafit és szines ceruzaval irtak a
naplokba, de szerencsére megmaradtak az utokor szamara ezek az adatok.

A konyvekbdl és Matyi bacsi elbeszélésébdl bepillantast nyerhettem a Hadiarva
Intézetben folyo szigorti nevelésrdl. Kutatasom révén sikeriilt megtudnom, hogy az elemi iskola
befejezése utan kertészképzést vezettek be az arvahazban, valamint azt is, hogy az itt tanulo és
a végzett novendékek dolgoztak a kertben. A kertészkedésbol befolyod Gsszeget liveghdzakra,
vizvezetékekre és méhek vasarlasara forditottak.

Rabukkantam olyan hires novénynemesitore, aki az Ikervari Hadiarva Intézet falai
kozott nevelkedett, s innen indult palyafutasa is.

Goczan Jozsef: Latogatas az ikervari Jo Pasztoroknal c. cikket olvasva megtudtam honnan
érkeztek ide a lanyok, milyen tantargyakat tanultak, milyen szabadidds tevékenységeken
vehettek részt. Egy volt gimnazista tanarom, dr. Szab6 Endre és édesanyam is az apacak altal
szervezett idényovodaba jart. Még mindig emlékeznek az egyik mondokara, amit itt tanultak.
Beszélgetést folytattam egy volt apaca novendékkel Horvath Vendelnével, aki a J6 Pasztor
Haza iskolaban jarta iskolaéveit. Megismerhettem az apacak nevelési eszkdzeit, a jutalmazast
¢s a biintetést is.

A tanulmany masodik felében pedig bemutatasra kertilt, hogy az 1945 utani tarsadalom
milyen nevelési és oktatasi lehetéségeket biztositott a nevelGotthonban €16 hatranyos sorsu
gyermekeknek. Sajnos a Makarenkd Leanyneveld Intézet novendékei koziil nem talaltam
senkit. Németh Erzsébet: Nem vesznek el! (Vasmegye) c. cikke alapjan sikeriilt bepillantast
nyernem az lednyintézetben foly6 oktatasrol, nevelésrol.

A Batthyany Lajos Altalanos Iskola és NevelGotthon torténeténél leirtam azt is, hogy

milyen képességli és hany éves fitk keriiltek ide az intézetbe, s hogy milyen szakmakat
sajatithattak el az itt eltoltott évek alatt. A dolgozatomban ismertetésre keriilt az is, hogy mely
intézmények vallaltak a fitk szakképzését. Kimutatast végeztem 1967-t61 2000-ig milyen
szakmakat szereztek az itt végzett ndvendékek.
Bemutatasra kertilt az is, hogy hogyan t61totték szabadidejiiket az itt nevelkedok, s a birkozas
sportagban voltak a legtehetségesebbek. Beszélgetést folytattam a Batthyany Lajos Altalanos
Iskola és Neveldotthon volt igazgatojaval Sandor Erndvel, s interjut készitettem egy volt
novendékkel Horvath Gergellyel, aki szivesen emlékszik vissza gyermekkorara, az itt eltdltott
é¢vekre. Ramutattam arra 1s, hogy az itt nevelkedd gyermekek hogyan valtak a tadrsadalom
hasznos, teljes értékll tagjava, hogyan tudtik lekiizdeni az altaluk hozott sokszor halmozott
hatranyt. Képet kaphattunk arrol is, hogy milyen gondokkal, problémakkal kiizdott a Batthyany
Lajos Altalanos Iskola és Neveléotthon.

Hipotézisek igazolasa

1. A Vas Megyei Levéltarban sikeriilt felkutatnom Geiger Matyas (akivel személyesen is
talalkozhattam) volt hadiarva bizonyitvanyat, amelybdl kideriilt, hogy tantargyak sokasagat
tanultak, olyanokat is, amelyeket manapsag nem, vagy csak felsdbb évfolyamokon tanulnak a
didkok. A naplokbol igazolast nyertem arra, hogy az itt nevelked6k nagyobb része az elemi
iskola befejezése utan a kertészképzés lehetGségét valasztotta a tovabbtanulasra.

2. Keresésemet siker korondzta, amikor Mészoly Gyula személyében ratalaltam egy hires
ndvénynemesitore, bioldgusra, a MTA tagjara, aki a Hadiarva Intézet falai kozott nevelkedett,
¢s kertészképzd tanfolyamot végzett.

3. A Vas Megyei Levéltar naploibol és a Sarvari Hirlapbdl kutakodva megtalaltam az altalam
is ismert hadiarva Geiger Matyas bizonyitvanyait. Koszoriis Odén konyve és a Vas Népe
napilap is alatdmasztotta Matyi bacsi altal is emlitett szigoru iskolai nevelést.

4. Allitasomat megcafolta a TEGYESZ irattaraban talalt szerz6dés, amely kimondta, hogy
nemcsak 4arvaszékileg elhagyott lednyok keriiltek a lednyotthonba, hanem nehezen
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fegyelmezhetd, erkolesileg romlott, renddr hatosagilag, vagy a fiatalkortiak birosaga éltal javitd
nevelésre itélt leAnygyermekek is.

5. A Magyarorszag bentlakdsos gyermek- és ifjusdgvédelmi intézmények II. ciml kdnyvet
olvasva allitasommal kapcsolatban ellentmondas 1épett fel, mert a leanyotthonban nem szelid
szavakkal nevelték a lanyokat, hanem szigort biintetéseket alkalmaztak az apacék. A rosszul
viselkedo lanyokat kopaszra vagtak, bezartak egy sotét helységbe, és ¢heztették oket.

6. Sajnos nem 4allt médomban a Makarenk6 Ledny NevelOotthon pedagogusaival és
noévendékeivel interjut késziteni, mert nem talaltam senkit. fgy a felallitott hipotézisemet csak
a régi ujsagokra tamaszkodva allithatom, hogy ezek az évek a pedagdgiai probalkozasok évei
voltak. A lanyok szakképzettségét sajnos nem tudtak megoldani az itt dolgozé neveldk.

7. Allitisom beigazolodott, mert a Batthyany Lajos Altaldnos Iskola és Neveléotthon a
problémads, tulkoros fiik eredményes altalanos iskolai oktatasat €s szakmunkasképzését
igazolja a dolgozatom. Ebben az intézményben 486 fit szerzett foleg kdmiives és hegesztd
szakmat. Horvath Gergely, akivel interjut is készitettem tobb szakma elvégzésével is
biiszkélkedhet. A felallitott hipotéziseim tobbsége az 1., 2., 3. és a 7. igazolast nyert, mert ezt
bizonyitottdk az anyakdnyvi naplok, a bizonyitvanyok, a statisztikai adatok, a kdnyvek és a
folyodiratok. Sajnos a 4., 5. és a 6. feltételezésem nem nyert igazolast, mert megcafoltak a
TEGYESZ-ben talalt iratok, konyvek és folyoiratok.

Osszegzés

A gyermek érdeke az elsé mindenek felett. A raszoruld gyermekek gondozasa, nevelése és
tanitdsa nagy terhet r6 az allamra. A gyermekvédelmi intézményekben dolgoz6 pedagogusokra,
neveldkre pedig hatalmas feladat harul. Kotelességiink megadni minden gyermek szamadra a
lehetdséget, hogy felndtt korban teljes €letet élhessen.

A rendszervaltas eldtt az orszag tobb megyéjében mikddtek gyermekeket elszallasold
otthonok, neveldintézetek és arvahdzak, amelyek ekkor még a taniigyh6z tartoztak. Aztan 1997-
ben létrehoztdk a megyei gyermekvédelmi igazgatosdgokat, amelyeknek az iigykezelésébe
kertiltek ezek az intézmények. A nagy neveldotthonokat elkezdték atalakitani, vagy teljesen
felszamolni. A neveldotthoni gondoskodast felvaltotta a csaladias nevelés, amely telepszerti
csoportokban vagy lakasotthonokban valosul meg.

Kik ¢éltek régebben a neveldotthonokban, €s kik élnek most a gyermekotthonokban? A
helyzet ugyanaz, mint régen. Azok a gyermekek éltek, élnek évtizedek ota az otthonokban,
akiknek a sziilei a periférian éltek, ¢lnek. Otthontalanok, alkoholistdk, drogosok, testiiket arulo
nok gyermekei, s6t még olyanok is, akik életmodjat sem a sziilok, sem az iskola nem tudja
koordinélni. Régebben a neveldotthont, napjainkban pedig a gyermekotthont latjak kittnak.

Honnan érkeztek, érkeznek az idekeriilé gyermekek? A kérdésre a valasz mar évtizedek
Ota ugyanaz. Tobbnyire romos, fiitetlen lakasbol, rendszertelen étkezés miatt. Nagyon sokan
nem vagynak haza még a sziinetekben sem az otthoni szegényes koriilmények miatt. A régebbi
idokben tobb pedagdgus csalad is a Batthyany kastélyban lakott, igy a gyerekeknek, ha
probléméjuk volt, batran fordulhattak az ott laké nevelékhoz. Jelenleg az ikervari
gyermekotthon dolgozoi tobbségben mas telepiilésekrdl jarnak ide dolgozni.

Mivel toltotték régebben, s most mivel toltik szabadidejiiket a novendékek? A
Batthyany Lajos Altalanos Iskola és Nevel6otthonban nevelkedé didkok nyaranta részt vehettek
kiilfoldi csereiidiiléseken. Jelenleg a Vas Megyei Teriileti Gyermekvédelmi Szakszolgalat
Gyermekotthon és Altalanos Iskola Telephely ndvendékei Erzsébet taborokban pihenhetnek,
szorakozhatnak. Régebben tobb hasonld korosztalyli gyermek ¢€lt egyiitt a neveldotthonban, igy
lehetdség volt arra, hogy szabadidejiik nagy részét a sport toltse ki: fociztak, kosaraztak,

39



vizilabdaztak a kastély medencéjében, sor-és valtoversenyeken mérték Ossze tligyességiiket.
Télen ping-pong versenyekkel, kartyacsatdkkal mulattak az estét. A tanarok is szivesen
bekapcsolodtak ezekbe a jatékokba, mivel este is tligyeletben voltak. Az ikervari
gyermekotthonban kiilonb6zé korosztalyi gyermekcsoportok ¢€lnek, a létszam is joval
alacsonyabb, igy a nagy sportvetélkeddkre nincs lehetdéség. A mult évben kialakitottak
szamukra egy konditermet, ahol kedviikre edzhetnek, levezethetik a fesziiltségiiket.
Lehet6ségiik van arra is, hogy a kdzség tornacsarnokaban sportoljanak. Vannak persze olyan
novendékek is, akik nem élnek ezekkel a lehetdségekkel, inkabb a szamitogép elott ticsorognek,
mint a sziil6i hiazban nevelkedd gyermekek tobbsége. A Batthyany Lajos Altalanos Iskola és
Neveldotthonban a névendékek szabadidejének hasznos eltoltéséhez az is hozzajarult, hogy
egyetemi, vagy foiskolai végzettséggel tanitottak, neveltek az itt dolgozok tobbsége. Manapsag
a technikai dolgozok 1étszama emelkedett, a képzett pedagdgusok szdma viszont csokkent az
ikervari gyermekotthonban.

Kutatdbmunkam, tobb éves megfigyelésem és tapasztalatom alapjan — 6sszehasonlitva a
kastélyban miikddo iskolakat a jogutddjaval, a gyermekotthonnal — az a meggy6zddésem, hogy
1957-t61 2000-ig miikoddé nagy létszamu iskolédk az akkori koriilményekhez, lehetdségekhez
mérten mindent megtettek az idekeriild gyermekek oktatdsaért, neveléséért. Jelenleg a
gyermekotthonban a belsd iskoldban 6sszevont csoportban tudjak csak megoldani az oktatést,
ezért a tanulasban lemaradt személyiségben sériilt diakokkal az oktatok délutan egyénileg is
foglalkoznak. A normadl kortak a kozség iskolajaban tanulnak. Az éltaldnos iskola elvégzése
utan lehetdségiik van nekik is kdzépiskolaban, gimnaziumba jarni.

A gyermekvédelemben egyre tobb, nehezebb feladat harul a pedagdgusokra.
Gondoljunk a sok lelki sériilt, elhagyott és kemény csalodast atélt gyermekekre, akiknek nehéz
a tarsadalomba beilleszkedni. Ahol egészséges csalad van, ott ndvekszik, fejlédik a tarsadalom.
Sajnos rengeteg karos hatasnak van kitéve foleg az a gyermek, aki nem csaladban nevelkedik.
Ezeknek a gyermekeknek még tobb személyes torddést kell kapniuk, mint a csaladban
nevelkedoknek, amibe évtizedek multan is kapaszkodhatnanak, és olyan értékeket, amelyek
kialljak az id6 probajat. Igy a gyermekeket neveld otthonokban a pedagogusoknak, valamint a
csaladokba kihelyezett gyermekek neveldsziileinek és a sziiloknek is arra kell térekedni, hogy
arajuk bizott gyermekekbdl hasznos, boldog és boldogulni képes tagjai legyen a tarsadalomnak.

Mirél almodoztak, almodoznak a csalad kozosségébdl kirekesztett gyermekek? Talan
minden gyermek arr6l, hogy nyugodt csaladban élhesse életét. Dolgozni tudjon, el tudja tartani
csaladjat, boldog legyen.
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PEDAGOGUSOK ERTEK’EL(")’ MEGNYILVANULASAI
A TANITASI ORAKON

Szombath Zsuzsanna:
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzo Kar Pedagogiai Intézet

Tanulmanyom a cimben szerepld témat elméleti és gyakorlati szempontok alapjan vizsgalja.
Az idegen nyelvi 6rdk tanari értékelé megnyilvanulasait azért vettem goércsd ala, mert egyre
fontosabb teriiletté valik a tobboldali értékelés a tanitas-tanulas folyamataban, amely nem
csupén a tanitasi orakra valo felkésziilést, hanem a tanordk utani elemzé munkat is magaban
foglalja mind a tanuld, mind a tanar oldalar6l, mindezt az iskoldban zajlé pedagodgiai folyamat
minden szintjén. Ezen ismeretek segitségével, valamint a tandra legaprébb mozzanatainak
feltarasaval és végigkovetésével még tudatosabba valhat a tanari munka, a tanulas szinvonala
is emelkedhet, és eredményesebb nyelvtanulok keriilhetnek ki az iskolapadokbdl. Jelenleg a
magyar didkok nyelvtanulasi eredményessége nem kielégitd, sokan nem kapjak kézhez
diploméjukat nyelvvizsga hidnyaban. A nyelvtanulas €s tanitds eredményesebbé tétele tehat
stratégiai fontossagi kérdés. Bar latszatra csupan egy aprd részteriiletr6l van szé: a tanorai
tanari értékelésrol, a legaprobb eleme egy folyamatnak mindig kihat a teljes egészre, igy
mindenképpen van értelme a téma alapos kortiljarasanak.

Az oktatési rendszer legalso, de egyben legfontosabb szintjén, a tanitasi 6rdkon, azaz
osztalytermi helyzetekben megvalosuld tanari értékeld megnyilvanuldsokat allitottam
fokuszba. Az idegen nyelvi o6rak kiilonleges helyzetben vannak, hiszen a tandrai értékelés
jelentésen befolyasolhatja a tanuloi attitidot, a motivacidt, ily mdédon meghatarozhatja a
nyelvtanulds egész folyamatat.

Néhany 1) fogalom megjelenése, mint példaul: élethosszig tartd tanulds (LLL),
onellendrzés, reflexio és onreflexid megkivanja a tanitasi-tanulasi folyamatok, a tanorara vald
felkésziilés, valamint a tanérdn zajlo munka mélyrehatd elemzését és megismerését, mind a
tanari, mind pedig a tanuldi oldalrol. Némi kritikdval és egyben onkritikdval megfogalmazva:
altalaban nem tulajdonitunk kelld szerepet a tanorai tanari értékelésnek. (A gyakorlo iskolak
elmarasztalas szerepel, nem pedig a tanari értékelés.) Az értékelés mar az oOra tervezése soran
is altalaban a tanora végére szorul, és leginkabb az id6hianyra hivatkozva sokszor el is marad.
Szamos esetben nem figyeliink arra, hogy hidnyérzet, tanicstalansag, frusztraltsag lehet a
kovetkezménye az értékelés elmaradasanak, mindez pedig gyakran vezethet
motivalatlansaghoz, hosszabb tavon sikertelenséghez.

Felno6ttképzésben dolgozom, a Kérmendi Rendészeti Szakkozépiskolaban tanitok angol
szaknyelvet. Magyarorszagon 4 ilyen intézmény miikodik, ahol rendészeti palyara készitik fel
a fiatalokat. Evente dsszesen 1000-nél tobb hallgato végez ezekben az iskolakban. Az itt tanuld
didkok érettségi vizsga utan felvételiznek iskolankba, majd sikeres elméleti és gyakorlati
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vizsgak utdn OKJ-s végzettséget szereznek, és két tanév utan rendér drmesterként hagyjak el
intézménylinket. Mire iskolankba érkeznek, nyelvtanuloként legalabb 8-12 évet eltoltottek egy
adott idegen nyelv tanuldsaval, eredményeik azonban nem aranyosak a nyelvtanulasra forditott
idovel. Legtobbjlik arrdl szamol be, hogy sikertelen évek allnak mogotte, intézménylinkben
nagyon sok a bizonytalan tudasu, emiatt frusztralt és gatlasos, motivalatlan nyelvtanul6. Ez az
a korosztaly — a fiatal felnéttek —, akik bizonytalanok, keresik a helyliket, sziikségiik van
megerositésre. ,, Az alacsony onértékeléssel pedig gyakran jar egyiitt a motivacio hianya, hiszen
a diakok ugy érzik, hogy a nyelvtanulassal kapcsolatos probalkozasaik eleve kudarcra vannak
itélve, tehdt nem is érdemes erdfeszitéseket tenniiik.” (Kormos-Lukoczky, 2004,117.0.) Bar
néhanyan — a tanul6i allomany kb.: 9 %-a — rendelkeznek nyelvvizsgaval (alap-, k6zép- vagy
fels6fokuval), a tobbiek elég alacsony nyelvi szintrél kezdik meg tanulményaikat, annak
ellenére, hogy ma mar kotelez6 az érettségi idegen nyelvbdl is. Tébben tervezik a nyelvvizsga
bizonyitvany megszerzését, de ez csupan néhany tanulonak sikeriil. Pedig a fizetési fokozatban
ez az egyetlen lehet0ség az eldbbre jutasra, ugyanis a rendori allomany nyelvvizsga-potlékot
kap mindharom szintli nyelvvizsga-bizonyitvany megléte esetén. (A KRSZKI tdmogatja a
tanulokat mind a vizsgéara vald felkésziilésben, mind pedig a sikeres nyelvvizsga dijanak
részleges megtéritésében.) A motivalatlansag hatterében leggyakrabban a nem megfeleld szintii
idegen nyelvi alaptudds, a negativ tanuld6i attitlid, a rosszul megvalasztott tanulasi stratégidk,
valamint a helytelen 6nértékelés allnak.

A jelenlegi nemzetkozi helyzetben, amikor a migracio ekkora méreteket Oltott és
vilagméretii problémava valt, amikor az Internet valt a legfobb informacios forrdssa,
elengedhetetlen, hogy egy renddr az alapvetd idegen nyelvi kompetenciak birtokdban legyen,
jol tajékozdodjon az idegen nyelvii hirportdlokon, valamint megfeleléen kommunikaljon,
megértse €s megértesse magat idegen nyelveken. A vizsgalt tanulok tehat egy tanulasi szakasz
végére értek, nyelvtanuldként sok mindent megéltek, sok tanulési siker, de még tobb kudarc all
mogottik. Most a felndttoktatas kihivasaival kell szembenézniik, az dket tanitd
nyelvtanaroknak pedig a didkok altal magukkal hozott alapokra épitve eredményes tovabbi
munkat végezni.

Szakirodalmi attekintés

A pedagogiai értékelés

,» Lanitvanyaink a roluk és tevékenységiikrdl alkotott véleménylinkrdl értékelé magatartadsunk
utjan értesiilnek, amely egyben a tanit6 [tanar] szamara is segitséget jelent a gyermekrol szerzett
ismereteknek a bovitéséhez, tudatositasahoz. Napjainkban mindenki egyetért abban, hogy
sziikség van értékelésre, és abban is, hogy a gyerekek fejlddését elsdsorban az elismerés, a
dicséret, vagyis a pozitiv értékelés segiti el6.” (Molnar, 2000. 114. 0.)

A pedagogiai értékelésrdl alkotott nézetek és felfogasok korszakrol korszakra valtoznak, ahogy
a koriilottiink 1év6 vilag is folyamatosan valtozik és megujul. A pedagogia — igy az értékelés is
— ennek szellemében alakul, formalodik, hiszen rugalmasan és egyre gyorsabban kell reagélni
a folyton valtozd tarsadalmi igényekre. Id6rdl iddre 0j felfogasok, reformok jelennek meg,
kordbban megingathatatlannak tind értékelési felfogasok adjak at helyiiket wjszertibb,
modernebb, és az adott pillanatban a legeredményesebbnek hitt rendszereknek. Az értékelési
rendszerek mindig kovetik egy bizonyos korszak felfogasat a gyermeknevelésrol, oktatasrol,
mintegy letiikrozve azt. A jobbitas, az egyre magasabb szinvonalli pedagdgiai munka iranti
igény ¢€letre hivja a tanitasi-tanulési folyamat egyre atfogobb és alaposabb vizsgalata mellett a
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mindennapi tandri munka szakszerli, hatékony ¢és tudatos elemzését, az ellendrzés ¢és
onellendrzés, reflexio €s onreflexio révén az allandd megujulast.

Az értékelés jelentése

»Az értékelés fogalmanak koznyelvi tartalma jol tiikrozi a nevelés elméletében és
gyakorlataban hasznalt ,.értékelés” fogalom lényegét. (...) A Magyar értelmezd kéziszotar
alapjan: az érték »valaminek az a tulajdonsaga, amely a tarsadalom vagy az egyén szdmara valo
fontossagot fejez ki«. Az értékel szd: »valamilyen értékiinek tekint, nyilvanit« (Juhadsz—Szoke—
O. Nagy et al. 1992, 333) jelentést hordoz. Az értékelés tehat, valamiféle értéket feltételez. Azt
vizsgalja, hogy az adott érték, milyen mértékben van meg a vizsgalt dologban. Tehat, »az
értekelés egyfeldl valaminek a viszonyitasa adott értékhez, az eltérés,« illetve »a megfeleldség
mértékének, mindségének, a megallapitasa«. Ugyanakkor az értékelés magaban hordozza azt
is, hogy az értékelendd (az értékelés targya), fontos-e, értékes-e, érték-e az egyén vagy a
tarsadalom szamara.” (Vincze, 2015, 88)

Az értékelés szo leggyakoribb szinonimai: osztdlyozds, mérés, megméretés, visszacsatolas.
Gyakran alkalmazzuk mérés-értékelés, felmérés-értekelés, fejlesztés-értékelés
szo0sszetételekben. Szinonimai: becsiil, méltat, mindsit, felbecsiil, elbiral. (MSz, 1978,113)

A pedagogiaval egyidés az értékelés, a lényege és célja, az értékelés formaja azonban
folyamatosan valtozott és napjainkban is valtozoban van. Ha rangsorolni kellene a pedagégusok
munkdjanak kiilonbozd részteriileteit, az értékelés minden bizonnyal az elsé helyek egyikét
foglalna el, mint az egyik nagyon fontos, meghatarozo6 elem.

Szamos szakember, tobbféle szempont szerint probalta leirni, hogy milyen a jo
értékelés, de egy mindenkire és minden pedagogiai helyzetre érvényes recept természetesen
nincs. Abban még mindenki egyetért, hogy a pedagdgusok munkdjanak egyik legfontosabb,
meghatarozo teriilete az értékelés, de a megkozelitésben mar szamos kiilonbség tapasztalhato.
Sokan, sokféleképpen vélekednek az értékelés funkcidirol, céljardl, szintjeirdl, teriileteirdl is.
Csak a tanulot értékeljiik, a tobbiekhez mért vagy az dnmagahoz viszonyitott teljesitményét?
Vagy kizarolag a tudasat objektiv moédon, minden mast figyelmen kiviil hagyva?

Ertékeléselméletek

Falus tagabban értelmezi a fogalmat, és értékelésnek tekint minden visszacsatolast, amely
pedagogiai kategoriara, jelenségre iranyul. Tehat minden beletartozik az értékelésbe, ami egy-
egy osztalynak vagy éppen csoportnak, a tantargyaknak, illetve a tanterveknek az értékeld
mindsitését magaban foglalja. (Falus, 1998) Réthy Endréné szerint sokféle kiilonbozo
nézépontbdl osztalyozhatok az értékelés teriiletei. Ezek lehetnek a tanuldk, a tanarok, a
taneszkozok, az alkalmazott tanitasi modszerek. (Réthy, 2003) Kiss Margit és
munkatarsai,valamint Golnhofer Erzsébet meghataroznak kiils6 és belso értékelést, a kiilsén az
iskolan kiviilrél érkezd szakértOknek a tanulasi eredményekre vonatkoz6 objektiv
megallapitasait értve, mig belsdn az iskolén beliili értékelést, megemlitve pl. a tanar illetve egy
szakmai munkakozosség értékelését is. (Golnhofer, 2003, Kiss Margit és mtsai,1998) Az
értékelés targya ily modon: ,,nemcsak a tanulé lehet, hanem a tanulokon tul az iskolai
személyzet (tandrok, adminisztrativ dolgozok stb.), maga az iskola, az oktatdsi rendszer, a
kozponti és helyi tantervek, a programok, az oktatdsi anyagok, eszkozék, nevelési-oktatdsi
folyamat, a tanora stb.” (Golnhofer, 2003,394.0.) Tehat el6szor szakszertien tisztazni kell a
tanulok pedagogiai értékelésének elméleti kereteit. ,, Az értékelés a nevelés-oktatas szerves
része, nemcsak a nevelés-oktatas egyes szakaszainak a végén megjelend, viszonylag elkiilontilt
tevekenység. Szerepe van a tervezésben, magaban a folyamatban és a folyamat befejezo
szakaszaban is.”” (Golnhofer,2003,394.0.) Gyakran felmeriil az igény az értékelés elhagyasara.
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Ez azonban a tanulasi folyamatban teljesitménycsokkenést eredményez, tehat az értékelésre
mindenképpen sziikség van. (Golnhofer, 2003)

Az értékelés fajtai és funkcioi

Ha pedagodgiai értékelésrol ejtiink szot, a leggyakoribb a funkcidk szerinti osztalyozas, amely
Scriven nevéhez fiizddik. O kiilonboztette meg a diagnosztizald vagy helyzetfeltard, formativ,
azaz fejleszt6, illetve szummativ, tehat lezard, mindsit6 értékelést. Ezt a felosztast
tovabbfejlesztve, értelmezve tobb szakember vizsgalta a pedagogiai értékelést. Toth LaszIo és
Kiss Margit is részletesen leirja és bemutatja az értékelés ¢ harom tipusanak legjellemzObb
vonasait. Eszerint a diagnosztizalo értékelés célja, hogy a tanar megallapitsa azt a szintet,
ahonnan elindulhat, megtudja, milyen tudasra lehet épiteni, melyek azok a készségek,
képességek, amelyekkel lehet szamolni, lehet r4 épiteni, és mik a hidnyossagok. Altalaban az
iskolak bemeneti allapotfelméréskor hasznaljak ezt az értékelési format. Fontos, hogy ehhez az
értékeléshez nem kapcsolodhat osztalyozas. A formativ értékelés egyrészt azt szolgalja, hogy a
tanar tervezéssel ¢s fejlesztéssel szabalyozni tudja a tanulasi folyamatot, masrészt informéciot
kap arrol, hogy az eddigi munka helyes volt-e. Ez az értékelés szinte mindig osztalyzassal jar
egylitt. A harmadik tipus a szummativ, azaz mindsitd, 0sszegz¢d értékelés, amely a tanuloi
teljesitmény mindsitését, értékelését hivatott elvégezni. Az Osszegzd értékelések, vizsgak
tartoznak ebbe a kategoriaba, amelyekhez mindig kapcsolodik osztalyzas és mindsités. (Vincze,
2015, Toth L.,2000, Kiss M., 1998)

Golnhofer Erzsébet szerint mind a tanarok €s a tanulok, mind pedig a sziildk és az
oktatasiranyitok gondolkodédsaban az értékelés funkcidi koziil a mindsitésnek volt mindig
legnagyobb a szerepe. A mindsités mellett korabban is érvényesiiltek és ma is fontosak mas
funkecioi is az értékelésnek: a tanuldk szelekciodja, valamint ezzel szoros kapcsolatban a tanulok
motivalasa. (Golnhofer, 2003) Az értékelést a pedagdgus végzi, az esetek tobbségében a tanuld
egyéni teljesitményét értékeli (el6fordulhat csoport illetve az egész osztaly értékelése is), de ez
az értékelés mintat ad az osztalynak: elvetend6t vagy kdvetendot. Az értékelés kozosségformalo
erdt képvisel, tehat fontos, hogy miként, milyen formaban torténik. (Herbszt, 2010)

Herbszt szerint a pedagogiai értékelés funkcidi az alabbiak lehetnek: visszacsatolds,
megerdsités, ellendrzés, Motivadlds, Szabdlyozdas, Korrekcio, diagnosztizalas, prognosztizalds,
fejlesztés, szelekcio. (Herbszt, 2010)

A tanari értékelés, tanari kommunikacio

Kosané szerint a pedagogus és a gyerek kozotti interakcioban, kommunikécioban az értékelés
rendkiviil nagy jelentéséggel bir. Ez mutatja meg a pedagdgus viszonyulasat a tanuldhoz, €s ez
amegnyilvanulas a tobbi tanuld szamara is jelzésértékll. Vizsgalatai soran a szerz6 megfigyelte,
hogy a pedagdgusok értékeléseik soran hajlamosak a kategorizalasra, sztereotipiak alapjan
tulajdonitanak pozitiv vagy negativ tulajdonsagokat egyes tanuloknak, ez pedig meghatarozza
az értékeld megnyilvanulasokat. Gyakran mindsitik a tanulok személyiségét, nem pedig a
teljesitményét. A gyenge tanuldk ritkdbban kapnak dicséretet, tobb szamukra az elmarasztalas
¢s a helytelenités. Azt is megfigyelte, hogy a tanulok altalaban a helyes valaszokra kapnak
differencialt értékelést. Kutatasai, oraelemzései soran megallapitotta, hogy a pozitiv és negativ
értékelés aranyat tekintve a pozitiv értékelés talsulya jellemzo. (Kdsané, 1989) ,, A gyerektdrsak
szamara ‘nyilt tizenetkent’ észlelheto az interakcioban megfogalmazott elismerés, dicséret,
illetve az elmarasztalds, biintetés. A gyerekek szamara bizonyara a legkézenfekvobb kozlés,
hogy pozitiv-e vagy negativ a pedagogus valasza tarsuk megnyilvanulasara. Minden egyes
ertekelo akciot az alabbi harom kategoria egyikébe sorolunk:

1. Dicsérd, elismerd, pozitiv jellegii értékelés.
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2. Helytelenito, elmarasztalo, negativ jellegii értékelés.
3. Komplex, mindkét elemet magaba foglalo értékelés.” (Kosané, 1989,110.0.)

A tanari értékelés formajat tekintve Kosdné Ormai Vera 16 kategoériat emlit, amelyben
egyenld a pozitiv, illetve a negativ jellegli értékelési megnyilvanulasok aranya. Az értékelési
formak széles skéldja az egyszavas helyesléstdl a tobbszavas, specifikus értékelésig kiilonbozo
hangsulytl értékeléseket foglal magaban. A helyes valaszra adott értékelés Ilehet
tudomasulvétel, a tanuld valaszanak megismétlése, annak beépitése a tanulds menetébe,
egyszavas vagy tobbszavas elismer0 altalanos értékelés, specifikus tartalmu értékelés, a valaszt
tovabbfejlesztd, illetve komplex, pozitiv toltetii értékelés. A helytelen valaszra adott értékelések
lehetnek: javitdo — a tanulo, tarsa vagy a pedagogus javit, egy- vagy tobbszavas elmarasztalo,
altalanos illetve specifikus tartalmi elmarasztald, tobbszavas korrigald, illetve negativ
hangsulytl komplex értékelés. (Kosdané, 1989) A felsorolt értékelési kategoriak sajatossaga,
hogy mindegyik verbalis megnyilatkozas.

Herbszt Maria tartalmi szempont alapjan, valamint aszerint, hogy a tanul6 reagaldsat a
tanar miként értelmezi, elfogadas, elvetés, helyreigazitds fogalmakkal irja le az értékelést. Az
elfogadas: ,,4 pedagogus pozitiv értékelést tartalmazo visszacsatoldsa az altala helyesnek itélt
tanuloi reagaldsra.” (Herbszt, 2010,54) Ennek tobb formajat mutatja be a szerzé, Kosdané
Ormai Vera listajat tovabb bovitve non-verbalis értékeld megnyilvanulasokkal. A pedagogus
értekelése lehet pl.: pozitiv mindsitést jelentd sz6, a tanuld szavainak megismétlése
nyomatékositva, egyetértéssel kiegészitve, a tanuld hidnyos vélasza kiegészitve, vagy a
szavakbol all6 valasz mondatta alakitva, kiilonb6zo elfogadast jelentd intonacidk, az elfogadast
megerdsitd Ujabb kérdés feltevése. Mindezek a verbélis értékeld megnyilvanuldsok tehat
kiegésziilnek nem verbalis értékeléssel, mint a boélintas, egyetértd tekintet stb. amelyet a
szakirodalom rejtett értékelésnek nevez. A helyreigazitas, mint értékeld megnyilvanulas a
tanuloi valasz részleges elfogadasa, annak pontositasa, korrekcidja. Ez az adott szitudcioban
hasznalt valaszhoz igazodik, azt kiegésziti, javitja, esetleg rakérdez a hibara. Az elvetést rossz,
helytelen valasz esetén alkalmazza a tanar. Ez lehet egy tagaddszd, esetleg indulatszok, kérdés,
kozbevagas, idénként a helyes valasz megadasa. (Herbszt, 2010)

A tanari beszédviselkedés

Beszédviselkedésiik, azaz a tanari kommunikacié szerint Zrinszky LdaszIlo ,hallgatag,
egylittmiikodod, illetve bobeszédli” tanarokat kiilonboztet meg. Szerinte vannak, akik a
,hallgatag” tipus képviseldi, 0k kdzbeszolas nélkiil végighallgatjak a feleleteket, a tanuldt nem
szakitjak félbe, teljes onallosagot biztositanak neki, az értékelé megnyilvanulas a felelet végén
Osszegzd, vagy teljesen elmarad. A legnagyobb hiba, hogy az értékelés, visszajelzés hianya
miatt nem fejlédik a tanuld Onértékelése, bizonytalannad valik a tovabbiakban, legtobbszor
ezekben az esetekben meriil fel, hogy a tanul6 nem érzi igazsagosnak a kapott érdemjegyet. Az
egylittmiik6do tanar sokat segithet a tanulonak, mert a felelet vagy feladat kozben is folyamatos
visszajelzést ad, tajékoztatja a tanuldt. Sziikség esetén kérdéssel, helyesbitéssel segiti a
korrigalast, a helyes mederbe tereli a feleldt, igy az nem mehet tévutra. Hatranyaként emlitik
tobben, hogy a tanulo tilzottan a tanarra figyel, folyamatos megerdsitést var, mig sokan éppen
ennek az elonyeit emlitik, tudniillik, hogy a tanuld biztonsdgot merit, a sajat hibainak
korrigalasabol tobbet tanul, mintha a tandr javitand. A harmadik tipus a bdbeszédii tanar, aki
még a tanulo felelete kozben is folyamatosan mindent kiegészit, mindenhez hozzafiiz valamit,
azzal indokolva, hogy értékelés kdzben is fejleszteni kell a tanuld tudasat. A probléma azonban
az, hogy elsikkadnak a wvalodi értékeld0 megnyilvanulasok, a tanuld f6szereplobdl
mellékszereplové valik, elbizonytalanodik. (Zrinszky, 2002)

Erdekes adat, hogy a tanirok a tanitdsi ordkon 4ltalaban 80%-ban uraljak a
kommunikacios terepet, a maradék 20%-ot hagyva csupan a didkoknak (4ntalné Szabé Agnes,
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2006). Ez a tanari viselkedés gyakorlatilag az elmult évtizedekben szamottevéen nem valtozott.
Ebbdl a nagyaranyti kommunikaciobdl azonban kevés forditodik ténylegesen az értékelésre. Az
atlagos tanérakon az értékelés tobbnyire rovid, csupan egy sz6é vagy szokapcesolat, révid to-
vagy hidnyos mondat, a legritkabb esetben tobb mondat vagy esetleg hosszabb széveg. Herbszt
Maria kitér a Pygmalion-effektus jellemzoire, amirdl akkor beszélhetiink, ha a kommunikalo
felek egymasrol alkotott elofeltevései beigazolddnak (6nmagat beteljesitd joslat). A pedagogiai
kommunikécioban ez azt jelenti, hogy a tanar altal kommunikalt elvarasoknak a tanulok
szeretnének megfelelni, igy azoknak valosagalakito hatasuk van. A szerzo részletezi a tanuld
iranyaba kozvetitett elvarasok verbalis és non-verbalis, pozitiv megerdsitést hordozo lizeneteit,
amelyek a kovetkezOk lehetnek: ,, gyvakoribb szemkontaktus, tobb mosoly, nagyobb fizikai
kozelség, tobb egyéb nem verbdlis jelzés (pl. bolintas), gyakoribb odafordulas”. (Herbszt,
2010,112) Felsorol néhany jellemz6é nyelvi jelzést is: |, pozitiv elvardsok esetén a tanulo
iranyaba tobb dicséret, kedvesebb hangveétel, téves valasz esetén kevésbé elmarasztalo
ertékelés, értékeléskor — hatdresetben — a tanulé javira dontés . (Herbszt, 2010,112) A fentiek
forditottja tapasztalhatdo a kommunikacios iizenetekben negativ elvardsok esetén (tobb
elmarasztalas, kevesebb személyes interakcid). (Szommerné, 2001) Herbszt Maria szerint a
tandrai kommunikéci6 aszimmetrikus, a tandr iranyitja (tudatosan), ezaltal ,,beavatkozas, atfedo
beszéd” (ha a tanar veszi at a sz6t) csak a tandr részEérdl lehetséges. Azonban a szerzd szerint
az oktatési gyakorlat atalakulasaval a kommunikacio is atalakul, megvaltoznak a f6 irdnyok, a
kolesonosség lesz jellemzd, kozvetlenség, elfogadds, megértés jellemzi a kommunikaciot.
(Herbszt, 2010)

A verbalis megnyilatkozdsokon kiviil non-verbalis tanari értékeld megnyilvanulasokrol
is beszélhetlink. A tanulokkal valé kapcsolatteremtés egyik legfontosabb befolyasold eszkoze
még a metakommunikacid. Nem szandékos, nem beszédhez kotott. Ha ellentét fesziil a
mondanivald és a tanar érzelmei kdzott, akkor a metajelzések arulkoddak lehetnek. Mikdzben
kommunikal, meglatszik a tandron, hogy mennyire hiteles, hiszen verbalis €és non-verbalis
csatornan is eljuttatja az lizeneteit a tanulokhoz. Non-verbdlis és metakommunikacios
eszk6zok: mimika (szem, szdj, homlok, tekintet, szemkontaktus), pantomim (mindenféle
mozgas, gesztikulacio, testtartas, kar, kéz, ujjak szerepe), vokalis mimika (hang, hangsuly, a
beszéd tempoja), proxémia (egymashoz viszonyitott helyzetek, tavolsagtartas) (Mosonyi
M.dria,1993; Vincze, 2015) Mig a non-verbalis eszkoztar tudatosan hasznalt, a
metakommunikacio eszkdzei nem szandékosak. ,, 4 hatékony kommunikdcio magabiztos, élénk,
valtozatos, segito, batorito és visszacsatolasra figyelo. Empadtia is jellemzi.” (Mosonyi M.
1993,61.0.)

Kutatas

A Kkutatas célja

Megvizsgalni a tanari értékeld megnyilvanulasok fajtait, szerepét, jelentdségét,
kovetkezményeit az idegen nyelvi tanitasi érakon, valamint feltarni ezek tanulokra gyakorolt
hatasat. A témat egyrészt a taniarok szemszogébdl €s a hospitdlasok tapasztalataira épitve
mutatom be a tanari oldalrol, majd a tanuldkkal késziilt kérddivek adatait feldolgozva a tanuloi
oldalrol. Kovetkeztetéseimet a megfigyelések, kutatasi adatok Osszevetésével, Osszegzésével
tamasztom ala. A targykorben végzett szakirodalmi attekintésre, mint szekunder kutatasra
alapozva fogalmaztam meg az aldbbi hipotéziseimet, melyeket empirikus kutatdsom
eredmeényeivel kivanok alatdmasztani.
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Hipotézisek:

1. A tanuldk szamara a tanorai tanari értékelés leggyakrabban osztalyozast, érdemjegyet
jelent. Leginkabb arra kivancsiak, hogy ,,hanyast ér” az adott tanul6i produktum (felelet,
dolgozat, vizsga).

2. Bar a tanulok altalaban jobban megjegyzik a negativ értékeléseket, feltételezem, hogy a
tanoran a nyelvtanarnak tobb pozitiv értékelési megnyilvanulasa van, mint negativ. A
negativ értékelésnek gatld, frusztrald szerepe van, a tanuldk életiik végéig emlékeznek
egy-egy negativ tanari megnyilvanulasra.

3. A tanari értékelések nem komplexek és tobbnyire tulsdgosan altalanosak. Céljaikat
tekintve leginkabb a mindsités a leghangstlyosabb, a motivacio €s a fejlesztés nem kap
elég hangsulyt.

4. A nonverbalis eszkozokkel kifejezett tanari értékelés nagyobb aranyban fordul eld a
tanoran, mint a szobeli értékelés.

5. A rendszeres ¢s korrekt tanari értékelés segiti a megfeleld tanuloir Onértékelés
kialakulasat. A tanulok szdmara fontos a korrekt, adekvat tanari megnyilvanulas, mert
jelentdsen befolyasolja mind a tantargyhoz vald viszonyuldsukat, mind pedig tarsaik és
onmaguk megitélését.

A vizsgalat eszkoze, modja, koriilményei

A bevezetében felvetett kérdéseimre és a szekunder kutatas alapjan megfogalmazott
hipotéziseim alatimasztasara az indirekt informaciogytijtés eszkozei koziil az irasbeli kérdbivet
tartottam a legalkalmasabbnak. Ez az a kutatasi eszk6z, amelynek segitségével mind a tanar,
mind a tanuld valaszadok tanari értékelé megnyilvanuldsokkal kapcsolatos véleménye,
tapasztalatai, attitidje és gondolkodasmodja vizsgalhat6. Az altalam osszeallitott kérddivekben
az alabbi kérdéstipusok kaptak helyet:

Nyilt vegii kérdeések. Ezt a kérdéstipust a valaszadok szabadon valaszolhatjadk meg,
nincsenek elére megfogalmazott valaszok. Emiatt a nyitott kérdésekre nehezebb valaszolni, a
valaszadas is tobb 1d6t vesz igénybe, és — bar a kiértékeléslik hosszadalmasabb ¢€s joval
bonyolultabb a zart végili kérdésekénél -, a kapott adatok arnyaltak és sokszinliek. A nyilt végli
kérdések feldolgozasanal a tartalomelemzés induktiv modszerét valasztottam a hasonlo
vélaszelemek kiemelésével és csoportositasaval.

Zart vegii kérdések. A kérddiv kérdéseinek fele egyvalasztos zart végli kérdés. Tobb

vélaszlehetdséget is megadtam, a valaszadoknak ezek koziil egyet kellett kivalasztani.
Alternativ valasztas kérdéstipus esetén igaz-hamis lehetdség koziil lehetett valasztani.
A kérddiv soran alkalmazott attitidskala segitségével arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy
az altalam megfogalmazott allitdsokkal milyen mértékben értenek egyet a valaszadok.
Probakitoltés utan a kérdéseken valtoztattam, majd a 10 foku skalat valasztottam. A kérddivben
szerepld rangsorskala kérdésekben a valaszadoknak fontossagi sorrendbe kellett allitani az
altalam megadott valaszlehetdségeket. Két tényez6 nem kaphatta ugyanazt a helyet a
rangsorban.

Szelektiv jegyzokonyvezés. A hospitalasok sordn a szelektiv jegyzOkonyvezés
technikajat alkalmaztam (Falus, 2004), ennek soran a tanorai tanari értékeld
megnyilvanulasokra fokuszaltam csupan. Az adatok feldolgozasanal a kiilonbozd kategoridk
szerinti csoportokban megszamoltam az elhangzott szavakat, kifejezéseket; pozitiv illetve
negativ jelentésiik szerint csoportokba soroltam dket.

Mivel kutatasom elsédleges célja az volt, hogy minél tobb konkrét informéciot kapjak
az altalam valasztott témarol, a kérdéseket igyekeztem minél egyszeriibben és érthetdbben
megfogalmazni, hogy ne menjen el sok 1d6 a magyarazassal. A kérdoiv kitdltése elott a didkok
szobeli tajékoztatast kaptak arrél, hogy mi a kutatadsom célja. Arrol is tajékoztattam Sket, hogy
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kb. mennyi idejiiket veszi igénybe a kérddiv kitoltése. Mivel a kérdbivet névteleniil kellett
kitolteni, szabadabban és Oszintébben valaszoltak a feltett kérdésekre. A kérdéseket
papiralapon, onkéntesség alapjan toltotték ki a didkok. Személyes jelenlétemmel segitettem
bizonyos kérdések tisztazasat, a feladat jobb megértését.

A kérdbivek eredményeit a szemléletesebb bemutatas érdekében oszlop- és kor-diagram
segitségével abrazoltam. Kordiagramot hasznaltam az aranyok jobb érzékeltetésére, amikor
fontosnak lattam, hogy megjelenitsem a teljes mennyiséghez aranyositott eredményeket.
Oszlop-diagramon abrazoltam az eredményeket, amikor az egyes valaszlehet6ségeket, azok
valasztottsdgat hasonlitottam egyméashoz.

A kutatasi minta bemutatasa

A tanulék

Kutatdsaim sordn 96 f6 toltotte ki a kérddiveket, mindannyian a Kormendi Rendészeti
Szakkozépiskola elsd évfolyamos hallgatoi. Ez a jelenlegi els6éves tanuloi allomany kb. fele.
Legtobbjiikk a Dunantalrdl érkezett: Somogy, Tolna, Baranya, Veszprém, valamint Zala
megy¢ekbdl. 77% férfi, 23 % nd. Ez az arany szoros 0sszefliggést mutat a palyavalasztassal, hisz
a rendészeti hivatast valasztok kozott ma is talreprezentéltak a férfiak. Bar az utébbi években
jelentdsen megndtt a rendészeti iskolaba jelentkezOk kozott a ndi jelentkezOk szama. 18-25 év
kozotti: 81/%, 25-30 év kozotti: 14,5 %, 30 év folotti: 4 %. Sokan éppen csak kikerliltek az
iskolapadbol, esetleg volt néhany sikertelen palyavalasztasi kisérletiik. Néhanyan félbehagytak
egyetemi tanulmanyaikat, hogy a rendészeti palyara l1éphessenck. A tanuldok csupan kis
szézaléka érkezett tobb éves munkatapasztalattal, de jellemzden Ok bizonyultak a legkevésbé
sikeres idegen nyelvet tanuloknak. A 96 tanulobol 2 {6 alapfoku, 6 f6 kozépfoku, 1 {6 pedig
felséfoku, C tipust nyelvvizsgaval rendelkezik.

9,50%

\

B Gimnazium

B Szakko6zépiskola

Szakképzd iskola

1. abra: A tanulok iskolatipus szerinti eloszldsa

24% tanult gimnaziumban, 64,5 % szakkozépiskoldban (13% rendészeti fakultacios
osztalyban), 9,5 %-a szakképzd iskolaban. A tanulok jelentds hanyada, kevéssel tobb mint
kétharmada végzett szakkozép- illetve szakképzd iskolaban. A gimnaziumot végzettek
jellemzden a felsdoktatast célozzak meg. Akik a rendészeti hivatast valasztjak koziiliik, azok
inkabb a Nemzeti és Kozszolgélati Egyetemen folytatjdk tanulményaikat.

A tanulok 88,5 %-a 8 évnél régebben tanul legalabb egy idegen nyelvet, 9,5%-uk 5-8
év kozotti iddtartamban, és minddssze 2%-a a tanuldknak (jellemzden néhany idésebb) tanult
5 évnél kevesebb ideig. Az idegen nyelv tanuldsara forditott heti 6raszam atlaga: 3 tanora.
Sokan tanultak csupéan heti 2, mig néhanyan magasabb 6raszamban, heti 5 6raban.
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2%5%

H 5 évnél kevesebb
5-8 éve

m 8 évnél tobb

2. dabra: Hany éve tanul idegen nyelvet?

A tanaroknak szant kérddiveket idegen nyelvet (nyelveket) tanitdé ismerdseimnek, volt
kollégaimnak kiildtem el, kérve éket, hogy kiildjék tovabb ismeréseiknek, kollégaiknak. igy ez
a mintavétel a nem valoszinliségi mintavételi eljarasok sorabdl ,holabda” mintavételnek
tekinthetd. (Majoros, 2004) A valaszadok kozott a nemek aranya meglepd, hiszen a 68 idegen
nyelvet tanito tanar kozott minddssze harom férfi tanar van. Koziiliikk egy mar elhagyta a tanéri
palyat, de 18 évnyi oktatdi tapasztalatat szivesen megosztotta velem. A nemek aranyat emiatt
nem jeloltem diagramon.

—4,40%

17,60% .\

13,20%

B Altalanos iskola
B Gimnazium
Szakkdzépiskola és szakképzd

iskola
m Felndttképzés

Jelenleg nem tanarként
dolgozik

3. dbra A tandrok intézménytipusok szerint

A vizsgalati mintaban a kozépiskolai tanarok kissé tilreprezentaltak. Bar ez a véletlennek
tudhato be, a vizsgalat szempontjabol kifejezetten hasznos, mert leginkabb ez az a tanari réteg,
akikkel legutébb tanari-tanuléi viszonyban alltak a didkjaink. Megitélésem szerint a
kovetkeztetések érvényességét ez nem torzitja.

Telepiilési szempontbdl a kozépiskolai tandrok nagy ardnya miatt szintén nem
tekinthetd reprezentativnak a vizsgalati anyag, ugyanis kis telepiiléseken nincsenek
kozépiskolak. A tanari palyan eltoltott idé alapjan elmondhatd, hogy a vizsgalt tanarok a
tapasztalt rétegbdl keriiltek ki, hiszen 4tlagosan 25 tanitassal eltoltott év van mogottiik.
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Tobb mint 35 éve: 7 6

| m30-35 éve: 24
| m25-29 éve: 11
h m20-24 éve: 8

m15-19 éve: 7

H10-14 éve: 5
H5-9éve: 4

kevesebb mint 4 éve: 2
4. abra: Hany éve tanit?

Ez az arany egyrészt abbdl adodik, hogy a vizsgalatra felkért tanarok a személyes ismeretségi
korombol keriiltek ki, sokan koziiliikk régi csoporttarsak, vagy a kordbbi munkahelyeimen
dolgoztunk egyiitt, de vannak olyanok, akikkel jelenleg k6zds csoportban folytatjuk szakiranya
tovabbképzésben a tanulmdanyainkat, illetve olyanok is, akik pusztdn az ismerds kérésére
segitették a munkamat. A kozosségi halot hasznaltam fel a kérdéives felméréshez. Osszesen 68
kérdodiv érkezett vissza, jellemzden olyanok is kitoltotték, akik ugyan jelenleg nem tandri
munkakorben dolgoznak, de nyelvtanari tapasztalatukat készek voltak megosztani velem. A
megkérdezett tanarok az alabbi idegen nyelveket oktatjdk: angol: 39, francia: 2, német: 21,
olasz: 5, orosz: 1.

m angol/f6
francia/f6
német/fo

M olasz/f6

W orosz/f6

5. dbra: A tanarok altal oktatott idegen nyelvek

A vizsgalat eredményei, megallapitasai
Elsé hipotézis

A tanuldk szamara a tanorai tanari értékelés leggyakrabban osztalyozast, érdemjegyet jelent.
Leginkabb arra kivancsiak, hogy ,, hanyast ér” az adott tanuloi produktum (felelet, dolgozat).
A magyar oktatds még mindig ,,jegycentrikus”, az értékelés esetén az a legfontosabb, hogy
milyen érdemjegy keriil beirasra. A szakirodalom szerint is a tanari értékelés leggyakrabban
kimeriil egy érdemjegy adasaban, értékelés alatt ugyanis leggyakrabban osztdlyozast értiink.
Mind a sziild, mind a tanuld azt szeretné tudni, hogy hényasra értékeli a tanar a produktumot,
legyen sz6 akar irasbeli, akar szobeli feleletrdl. Ez az értékelés fogalmat teljes egészében a
mindsitésre redukdlja, pedig az értékelés sokkal tobbet jelent, joval tagabb fogalom. Az
osztalyozas az értékelés egyik mddszere csupan.
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Arra szerettem volna valaszt kapni, hogy ez mennyire igaz a nyelvtanul6 didkokra, ezért
a hipotézisem igazolasara az alabbi kérdést tettem fel: Mennyire fontos a tanari értékelo
megnyilvanulas? Harom valasz: fontos - k6zombdos, csak a jegy szamit — nem érdekel koziil
lehetett valasztani. A kdzhiedelemmel ellentétben igenis nagyon fontos a tanulok szamara, hogy
a tanar ne csak jegyet adjon, hanem értékeljen is. A tanulok véleménye szerint az érdemjegyhez
fizott értékelés segitheti a viszonyitast, helyzetértékelést, informaciot ad, segiti a hibak
javitasat, és ily modon a fejlédést. Egy gyengébb érdemjegyet is el tudnak fogadni, ha ahhoz a
tanar még értékeld magyarazatot, indoklast is fliz, és kijeloli a javitasi lehetdségeket. Meglepd
modon a tanuldknak kozel 80%-a fontosnak tartja a tanari értékeld megnyilvanuldsokat, és
mindossze 8%-a véli ugy, hogy nem érdeklik 6t egyaltalan. 18% allitasa szerint neki k6zombdos,
hogy a tanar értékel vagy sem, csak az érdemjegy szamit, mert az keriil a naploba vagy az
értesitdbe, az alapjan kap, vagy éppen nem kap 0sztondijat. Ez az a korosztaly, a fiatal felnottek,
akik latszolag kozombosen vesznek tudomasul bizonyos dolgokat, ezért hajlamosak vagyunk
azt hinni, hogy érdektelenség all a jelenség mogott. A beszélgetések, a kérddiv kitoltése kozben
leginkabb az deriilt ki szdmomra, hogy a felndttkor kiiszobén tele vannak kérdésekkel,
bizonytalansaggal, nem tudjak, hogyan hozzanak dontéseket, nem tudjak elhelyezni magukat a
vilagban. Fontos szamukra az idegen nyelv tuddsa mind a civil életben, mind pedig rendészeti
dolgozoként, de gyakran vélasztanak rossz tanulési stratégidkat, modszereket, tananyagot. A
fentiek alapjan tehdat megallapithato, hogy kutatisom ezt a hipotézist nem igazolta.

Masodik hipotézis

Bar a tanulok altalaban jobban megjegyzik a negativ értékeléseket, feltételezem, hogy a tanoran
a nyelvtandarnak t6bb pozitiv értékelési megnyilvanuldsa van, mint negativ. A negativ
ertekelésnek gatlo, frusztralo szerepe van, a tanulok életiik végéig emlékeznek egy-eqy negativ
tandri megnyilvanuldsra. Amikor az orai beszélgetésekben a nyelvtanulasi elézményekrdl
kérdezem a diadkjaimat, gyakran emlitenek olyan tanari megnyilvanulasokat, amelyek kedviiket
szegték a tovabbi nyelvtanulastol. A kérddiv kitoltése eldtti elokészitd beszeélgetés sordn ismét
leginkabb negativ értékeld megnyilvanulasokat emlegettek, némelyik didk zavartan nevetgélve,
mig masok lathatoan még mindig rossz emlékeket felidézve. Ekkor elbizonytalanodtam, mert
szakirodalmi kutatdsaim €s sajat tapasztalataim, oralatogatasaim is azt igazoltak, hogy a tanarok
egyértelmiien tobb pozitiv értékelést adnak didkjaiknak az Ordn, mint negativ, elmarasztalo
kritikakat. ,, Az ember egyik legmélyebb sziikséglete, hogy megdicsérjék, mert mindig sziiksége
van arra — a felnéttnek is —, hogy fejlédjon onbizalma és a sajat alkotoerejébe vetett hite.”
(Zrinszky,2005, 245.0.)

A tanitasi 6rakon hospitalva szamoltam a pozitiv és negativ értékelések aranyat, és arra
a megallapitasra jutottam, hogy egyértelmiien tobb dicséret €s biztatas hangzott el. Ezen pozitiv
tanari értékelések formdja rendkiviil valtozatos volt, felvonultatta a verbalis és non-verbalis
kommunikacio teljes eszkoztarat, tobbféle tanuloi produktumhoz csatlakozva, a feleltetéstol az
egyszerll feladatmegoldasokon at. A pozitiv megnyilvanuldsok rendkiviil bizalommal teli,
oldott légkort eredményeztek a tanordkon, a gyerekek szivesen €s Orommel végezték a
feladatokat, a sok tanari biztatas pedig motivalta ket. A latogatott 5 tandran az alabbi volt az
arany: 30-47 pozitiv tanari értékeld megnyilvanulas: illetve 7 negativ, elmarasztalo
megjegyzés. Azonban a kovetkeztetések levondsdhoz az iskoldmban tanuld didkokat is
megkérdeztem a kovetkezé kérdéssel: Milyen ardnyban fordultak elé az idegen nyelvi ordkon
dicseérd illetve elmarasztalo tanari értékelé megnyilvanulasok? A megkérdezettek kétharmada,
66% allitotta, hogy a pozitiv tanari értékelések tilsulyban vannak a negativokkal szemben. Még
olyan tanuldk is a pozitiv oldalra voksoltak, akik kordbban a nyelvordkon elszenvedett
sérelmeiket soroltak. ,, 4 nem kedvelt tanarok leirasanal a leggyakrabban emlitett tevékenység
az eértékelés problematikaja. (Kocséné, 2007,130) Az el6z6 kérdésre adott pozitiv
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végkicsengésli valaszok ellenére azt tapasztaltam, hogy a didkok rendkiviil érzékenyen
reagalnak a tanarok negativ megjegyzéseire.

A kérd6iv nyilt végli kérdéseiben egyrészt arra kértem a tanulok valaszait, hogy milyen
értékelési modok, helyzetek fordultak eld az idegen nyelvi 6rakon, milyen gyakran fordultak
eld ezek a megnyilvanuldsok, masrészt arra, hogy emlékezzenek vissza ilyen értékeld
megnyilvanuldsokra, konkrét példakat is soroljanak fel dicséretekre és elmarasztalasokra,
amelyek valoban elhangzottak az idegen nyelvi 6rdkon. Emlitsenek pozitiv és negativ példakat,
valamint idézzék fel a nyelvtanuldshoz kotddo legjobb illetve legnegativabb élményiiket a
nyelvéran kapott értékeléssel kapcsolatban. Megdobbentd volt szdmomra a sok negativ
mindsitd jelzd, amely tanarok szajabol valahol, valaha elhangozhatott. Nagyon nehéz
helyzetben van az a nyelvtanar, aki ezeket a rogziilt mindsitéseket szeretné feloldani és
tanitvanyait a nyelvtanulasra motivalni. A tanulok a kovetkezo jelzoket soroltak fel, amelyek
vagy a személyiikre, vagy az altaluk megirt dolgozatokra, szobeli feleletekre vonatkoztak:
»puding, gyenge, buta, rossz (sokszor), nem jo, nyomi, ligyetlen, hiilye (tobbszor), bunkd, lusta
(sokszor), trehany, ididta, barom, botranyos, figyelmetlen, tudatlan, fogalmatlan,
szofogadatlan, vildgtalan, siralmas, helytelen, felhdboritod, slendrian.” Mondatok: ,,Ne is
probalkozz! Megbuksz! Ezen még csiszolni kell! Ez felhaborito! Slendrian vagy! Mindegy, mar
beirtam a jegyet, hiaba javitottal! Nincs hozza érzéked, ne is probalkozz! Ez gyenge volt! Ez
nagyon kevés lesz igy! Olyan sotét vagy, mint az éjszaka. Latom, nem késziiltél! Komoly
problémaid vannak! Semmit nem tudsz! Ez most komoly? Ne erdltesd, nem megy ez neked!
Nem tetszik a valaszod! Nem fog menni tigyse! Neked nincs nyelvérzéked! Nem igaz, hogy
nem tudod, te hiilye gyerek, ezt mindenki tudja! Uram atyam! Mi a fraszt csinalsz? Micsoda?
Mar megint nem tanultal. Ezt hogyan gondoltad? Ez igy dnmagéaban kevés volt! Ez botrany!
Ez most komoly? Semmit nem érsz. Honnan vetted ezt a hiilyeséget? Nem igaz, hogy ezt nem
lehet megérteni! Csalodtam benned! Tobben emlitették tanaraik ginyos kacajat, fejrazasat,
Osszevont szemo6ldokét, homlokrancolasat, rosszallo arckifejezését, lebiggyesztett ajkat, a tanar
fenyegetd 1épését, kozeledését a tanuld felé, és mindazokat a negativ jelentést hordoz6 non-
verbalis és metakommunikécios jeleket, amelyek szintén belevésddtek az emlékezetiikbe.
Egyetlen tanul6 irta csupéan, hogy nyelvoran nem tapasztalt semmiféle negativ megjegyzést. A
legtobb jelz6 nem a tanuldi produktumra, hanem leginkabb a tanuld személyére vonatkozé
mindsités volt. A tanulas gatjaként, a nyelvtanulasi sikertelenség okaként legtobben a tanaraik
mindsitd kifejezéseit, mondatait ismételték: én ezt tgysem tudom megtanulni, ehhez hiilye
vagyok, nekem ez nem megy... stb. 4 fenti eredmények és tapasztalatok bizonyitottik, és a
diakok vdlaszai konkrét példakkal is igazoltak, alatamasztottak a 2. szamu hipotézisben
allitottakat a pozitiv tanari értékelések aranyarol a tanitdsi ordkon.

Harmadik hipotézis:

A tanari értékelések nem komplexek, és tobbnyire tulsagosan altalanosak. Céljaikat tekintve
leginkdabb a mindsités a leghangsulyosabb, a motivacio és a fejlesztés nem kap elég hangsulyt.
Tobbféle modon, kiilonbozo jelentéstartalom és nyelvi szerkezet, kommunikécids cél alapjan
csoportositottam a tanorai tanari értékeld megnyilvanulasokat. Felhasznaltam mind a tanorai
hospitalasok tapasztalatait, mind a tanulokt6l, mind pedig a tandroktol kapott valaszokat. A
tanulok nagyon sokféle és sokszinii tanari értékeld megnyilvanulast irtak a nyitott kérdésre, mig
a tanarok a rajuk legjellemzG6bb szavakat, kifejezéseket. A csoportositast Réthy Endréné (2003)
altal bemutatott, U. Lissmann és B. Paetzhold 11 kategdriabol 4ll6 rendszere alapjan végeztem.

Dicséret:,,Szép munka, ez jo volt! Nagyon okos vagy, bravo! Igy van! Kivalo valasz!
Nagyon jo, ez tetszik! Okos gondolat! Szépen Osszeszedted a gondolatatidat! Helyeslés
kinyilvanitasa: Errdl van szo! Igen, ez jo lesz! Igy van! Azt a mindenit! Nem verbdlis helyesiés:
Bolintas, ,,pacsi”, Visszajelzés hianya: A tanul6 a felelet végéig nem tudta, hogy jot mond-e,
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jol értelmezte-e a feleletet. Visszautasitas: Nem tetszik a valaszod! Ne er6ltesd, nem megy ez
neked! Honnan vetted ezt a hiilyeséget? Ne is probalkozz! Ez nagyon gyenge volt. Ez nagyon
kevés lesz igy! Feddés: Komoly problémaid vannak. Csaldédtam benned! Micsoda? Ezt meg
hogy gondoltad? Nem igaz, hogy ezt nem lehet megérteni! Ez most komoly? Ne mar! Uram,
atyam, mi a fraszt csinalsz? Ez botrany! Részletekbe mend differencialt értékelés: Megfelelden
hangsulyoztad a mondatokat. Jo volt a kiejtésed. Az els6 mondat teljesen rossz volt. Ez a sz6
itt nem jo. Ezt az igeid6t ilyen esetben nem haszndlhatod. Tobbes szam!! Differencidlatlan
ertekelés: Szép volt! Helyes. Elég, mindent elmondtal.Szocidlis orientacioju értékelés: Na,
végre valaki az osztalybol tudja! Individudlis és kritérium-orientalt értékelés: Csak igy tovabb,
sokat fejlodtél! Jobb volt, mint korabban. Ez most sokkal jobb volt, mint a multkori, sokat
fejlédtél. Latom, most tanultal. Ugyes vagy, latszik, hogy késziiltél! Kivalo valasz, latom,
tanultal! Nem igaz, hogy nem tudod, te ,hiilye gyerek”, ezt mindenki tudja! Biztatas: Meg
tudod csinalni, mondjad batran! Ugyes vagy, menni fog ez! Menni fog, csak igy tovébb!
Probald Gjra, most jo lesz! Csak a mondat végét kell kijavitani, a tobbi jo lesz. Nos, hogy
megyliink innen tovabb? 4 tanulé munkdjat, produktumadt mindsito értékelo megnyilvanuldsok:
Pozitiv: szép, jo, ligyes, okos, profi, klassz, remek, tokéletes, rendes. Negativ: gyenge, nem jO,
nyomi, helytelen, felhaboritd, borzalmas, slendrian, figyelmetlen, puding, siralmas, baromsag.
A tanulo személyére vonatkozo, a személyét mindsito negativ értékelések: tigyetlen, hiilye,
bunkd, széfogadatlan, ostoba, idétlen, buta, ostoba, hiilye, nyomi, lusta, trehany, slendrian,
tudatlan, sotét, vilagtalan, ididta. A fentiekbdl egyértelmiien kitiinik, hogy a konkrét, fejleszto
ertekelo megnyilvanulasok csak elvétve fordulnak elo. Leggyakoribb a teljesen altalanos pozitiv
vagy negativ értékelés, kevés a részletekbe mend differencialt értékelés. Persze még a
legaltalanosabb értékelés is jobb, mint a visszajelzés hianya.

A tandri értékelések céljait vizsgalva mind a tanari, mind pedig a tanul6i kérddivek adataira
tamaszkodtam. A valaszadoknak 6t0s skalan kellett értelmezni az alabbi fogalmakat, sorrendet
alkotva:

- mindsités

- visszajelzés, informacid

- motivacio

- tanuldi Onértékelés fejlesztése

- viszonyitas, helyzetértékelés
A tanérok kozel fele, 51%-a szdmara a tanorai tanuloi értékelés elsésorban mindsitést jelent.
21% szédmara a tanorai értékelés legfobb feladata a motivacio. 11% véli Ggy, hogy tanari
értékeld megnyilvanulasaival a tanuldi 6nértékelést segiti, mig 9% visszajelzés, informacio, 8%
pedig viszonyitas, helyzetértékelés céllal értékel. Természetesen nagyon nehéz ezeket a
funkcidkat ilyen drasztikus modon, lecsupaszitva szétvalasztani, hiszen egyik sem létezik
onmagaban. A kérdésem arra iranyult, hogy melyik funkciot érzi talstilyban a tanar az értékeld
megnyilvanuldsok alkalmazasakor. Es mit latnak, éreznek mindebbél a tanulok? A vélaszadok
ugy velik, hogy a tanorai tanari értékelés legfontosabb célja a mindsités. Ez teljes mértékben
megegyezik a tanarok 51%-os értékével. A tanuldi onértékelés 18%-ot, a motivacio 11%:-0t,
mig a helyzetértékelés 7%-ot, a viszonyitas pedig mindossze 3%-ot kapott. Valdjadban meglepd,
hogy a motivaciod és a tanuloi onértékelés teriiletein mutatkozik némileg szignifikans eltérés, a
tobbi adat nagyon hasonlé a két csoport esetében.

Negyedik hipotézis
A non-verbalis eszkozokkel kifejezett tanari értékelés nagyobb aranyban fordul elé a tanoran,

mint a szobeli éertékelés. Jelentos mértekben alkalmazzak a tanarok ezeket az eszkozoket. Az
elsé kérdésem ebben a témakdrben arra irdnyult, hogy kideritsem, a tanarok véleménye szerint
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milyen a verbdlis és non-verbalis eszkozokkel kifejezett kommunikacid aranya a tanitési
orakon. Zart kérdést tettem fel a kdvetkez6 valasz-alternativakkal: a két csoport ardnya

1. megegyezik

2. a verbalis kommunikacio tobb

3. a non-verbalis tobb

A valaszadok koziil 25-en, azaz 37% vélte ugy, hogy ez az arany teljesen egyenld, mig 19-en,
tehat 28% vélekedése szerint a verbalis, 24 {6, 35% szerint pedig a non-verbalis kommunikécid
fordul el6 tobbszor a tanitasi orakon. Sajat hospitaldsi tapasztalataim ismét mas aranyokat
mutattak, 63-37% volt az arany a non-verbalis kommunikaci6 javara. Ugy gondolom, hogy
ezek az adatok azt bizonyitjdk, hogy a verbalis kommunikéacié kisebb ardnya a tanorai
kommunikécioban, tehat a hipotézis elso felét igazoltak a kutatdsok.

A kérddiv kitoltésére vallalkoz6 tandrokat arra kértem, hogy figyelve sajat tanari
tevékenységiiket, rangsoroljadk az aldabbi non-verbdlis jeleket aszerint, hogy mennyire
hasznaljak oket a tanulokkal valé kommunikacioban. A mosoly, az arckifejezés valtoztatasa,
valamint a mimika végzett toronymagasan az elsé hdrom helyen, szorosan mogottik a
fejbolintassal kifejezett vagy megtamogatott vélemény-nyilvanitassal. A testtartas, fejcsovalas
az adhat6 10-bdl minddssze 5-6t, illetve 4-et, a teljesen érzelemmentes arckifejezés minddssze
2 pontot kapott. Tobben visszajeleztek, hogy ez egy automatizmus, nem tudatosan alkalmazzak,
ha alkalmazzdk egyaltalan, valaszaikbol az tiint ki, hogy 0Osszemossdk a non-verbalis
kommunikéciot a metakommunikécioval. Pedig valdjdban a non-verbalis kommunikéacio
tudatos, tehat irdnyithatd elemeit szerettem volna szamba venni, hisz kdztudomasu, hogy a
metakommunik4cio akaratlan tevékenység. Volt olyan valaszadd, aki az arckifejezés
kategoridhoz nem irt semmit, mikdzben személyesen ismerve 6t, tudom, hogy nemtetszését
nagyon szuros tekintettel mutatja ki, hihetetlennek tlinik szdmomra, hogy ezt ne alkalmazna a
tanitasi 6rakon. Mentségére szolgal azonban az, hogy ezt valoban nagyon nehéz énmagunkon
megfigyelni, leginkdbb a videdn rogzitett orak utdlagos elemzésén lehet nyomon kdvetni.

93 94

10,00 + 8.5 m fejbolintas
i
6,00 - = testtartas
4,00 - | fejcsovalas
200 - érzelemmentes arckifejezés
0,00 1

6. dbra: Mennyire jellemzo a tanari értékelésre?

Sok tanar nem tulajdonit megfeleld jelentdséget az dran alkalmazott non-verbalis jelzéseinek,
amelyeket a didkjai fel¢ kiild. Pedig ezek idonként erdteljesebbek, nagyobb hatdsfokkal birnak,
mint a nyelvi jelzések. Szavainkat atgondolhatjuk, fogalmazhatunk vélasztékosan,
megvalogatva a kifejezéseket, és szépen megformalva azokat. A non-verbalis jelzéseink nagy
részét is iranyithatjuk. A metajelzések azonban nem hazudnak, elarulhatjak az tizenet kiild6jét
szandéka ellenére is. Hiszen dicsérhet és elmarasztalhat egy tanar nem csak direkt, hanem
indirekt formaban is, mert a hangsuly, a tekintet, vagy éppen a hallgatis is iizeneteket
kozvetitenek. Ezeket a jelzéseket nagyon nehéz megfigyelni egy kiilsé szemléldnek is, ezt
tapasztalhattam a hospitalasok soran. Bar eldzetes listaval késziiltem, gyakran hezitaltam, hogy
melyik kategoridba illik valojaban a non-verbalis eszkozokkel (bologatassal, tanuldhoz valo
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kozeledéssel, felé hajolassal) kisért, tobbszavas, a tanuld szavait ismétld, de egyben korrigalo
¢s kiegészitd tanari megnyilvanulds. Annak ellenére, hogy sokan azt allitottak, nincsenek
tudataban az altaluk alkalmazott kiilonb6z6 non-verbalis eszkozoknek, a kérdGivre adott
valaszok ezt cafoljak, nagyon nagy szazalékban jelolték be mind a négy eszkozt. A gesztusok,
az arcmimika, és a hangszin, hangerd szabalyozas szinte fej-fej mellett végzett 8 illetve afolotti
értékekkel. A térkozszabalyozas kapcsan a 7-es is magas értéknek tekintheto.

9,00
8,00
7,00
6,00
5,00
4,00
3,00
2,00
1,00

arcmimika
m gesztusok
B hangszin, hangerd valtozasa

| térkozszabalyozas

7. abra: Milyen mértékben alkalmazza a tanar a tanorai értékelések soran?

Mindezek alapjan megallapithato, hogy a kutatidsok alapjan a hipotézis masodik felének allitasa,
miszerint a tandrok élnek a non-verbdlis kommunikacio eszkoztaraval, és nagy aranyban
alkalmazzak azokat, beigazolodott.

Otodik hipotézis

A rendszeres és korrekt tanari értékelés segiti a megfelel6 tanuloi onértékelés kialakulasat. A
tanulok szamara fontos a korrekt, adekvat tanari megnyilvanulas, mert jelentosen befolydasolja
a tantdrgyhoz valo viszonyulasukat. Az értékeld megnyilvanulasok, amelyeket dsszekapcsol a
tanar a kiilonbozo értékelési tipusokkal, jelentds szerepet jatszhatnak a tanuldi onértékelés
fejlesztésében. Bar az el6z0 kérdések soran a tanuldi onértékelés fejlesztése, mint kitlizott cél a
tanorai értékelések sordn csak nagyon alacsony értékeket kapott mind a tandroktdl, mind a
didkoktol, a konkrét kérdésfeltevés kapcsan mar sokkal jobb eredményt ért el. A tanarok
egyharmad része azért kapcsol szobeli értékelést egy-egy dolgozathoz vagy felelethez, hogy a
viszonyitassal, az adott szituacioban feltarhaté helyes és helytelen elemek kiemelésével,
valamint a konkrét ismeretanyag, készségek értékelésével segitse a tanulot sajat
onértékelésének fejlesztésében és a tovabbi fejlédésben. ,, Az értékelés és kiilondsen az

elismerés az értéktudat és az onbizalom alakitasanak nélkiilozhetetlen eszkoze.” (Zrinszky,
2005:245)
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® Ertelmezés

B Tanuloi 6nértékelés
fejlesztése
A tanulé motivalasa

B Segitségnyujtas a
tanulonak

8. dbra: A tanari kozlés célja, ha egy feladatlap, dolgozat vagy felelet érdemjegyéhez
szobeli értékelést fiiz

Amikor a tanuldoknak azt a kérdést tettem fel, hogy segitették-e 6t az idegen nyelvi tanérakon
elhangzott értékeld megnyilvanuldsok az onellendrzésben, illetve onértékelése fejlodésében,
sokan rakérdeztek az dnértékelésre, mint fogalomra. Tisztazni kellett, hogy mit értek alatta. A
tanul6i kérdbivben a kovetkezé allitast kellett igaz vagy hamis mindsitéssel ellatni: A tandri
értékelés segitett a tanuloi onértékelés kialakitasaban. A tanuldk alig tobb mint a fele,
mindossze 56%-a vélte tigy, hogy szdmara hasznos volt, segitette a fejlédésben. Nagyon kevés
didk jelezte csupan (96 tanulobol minddssze 8 6, ez a didkok 7%-a), hogy a szdbeli feleletek
utdin a tanara megkérte sajat feleletének értékelésére. NéEhanyan emlitették, hogy
csoportmunkaban dolgozva, a feladatok végén értékelniiik kellett egymas és a tobbi csoport
munkdjat. Mindannyian azt mondtak, hogy ez nehéz feladat volt a szamukra, de egy id6 utan
,belejottek”. Ugy vélem, hogy mivel a kérdéskorben a pozitiv valaszok ardnya van tobbségben,
a hipotézis igazoltnak tekintheto.

A jovO pedagbdgusai szamara fontos feladat didkjaikat megtanitani az Onértékelés,
onreflexio fontossagara. A megfeleld értékelés olyan mintat ad, amely a tanulot segiti mind
masok értékelésében, mind sajat onértekelésének kialakitdsaban. Gyakran érezziik azt, hogy a
fiatal felndttek meggondolatlanul és megalapozatlanul mindsitik tarsaikat vagy éppen a
felndtteket. Ezért hasznos, ha mindjobban belevonjuk didkjainkat a tanitasi-tanulasi folyamat
egészébe. A tanitasi ordkon kialakitott onellendrzés, onértékelés kompetencidja hasznos lehet
szamukra késobbi életiik soran is. Tanulmidnyomban mar kordbban emlitettem, hogy a
teljesitmény-visszajelzés elmaraddsa gatolja a tanuloi onértekelés fejlodését. A differencialt,
részletekbe mend teljesitmény-visszajelzés viszont ennek ellenkezdjeként, rendkiviil pozitiv
hatast gyakorol mind az 6nértékelés, mind pedig a tanuldi onellendrzés fejlodésére, a megfeleld
tanuloi attitlid kialakulasara. Csak egyik pozitiv hozama az eredményekrdl valo tdjékoztatas,
visszacsatolas, ezen feliil informaciot adhat a javitdshoz is és a tovabbi fejlodési iranyok
kijeloléséhez is. Mindezek elengedhetetlenné teszik a mind differencialtabb, részletesebb,
komplexebb tanari értékelések megjelenését a tanitasi-tanulasi folyamatban. Természetesen
nem konnyli az aranyokat megtalalni és betartani, mert az alland6 és mar zavardan sok
visszajelzés onallotlanna teszi a tanuldkat, a tulzott elismerés torzithatja a személyiséget, az
alulértékelés pedig életre szold sérelmeket okozhat. ,, Az értékelés pozitiv vagy negativ
megerdosito mechanizmusokon keresztiil segitheti a realis onismeret, onértékelés és a pozitiv
enkép kibontakozasat. A tandr értékelo tevékenysége visszahathat a tanulok énképének
alakulasara, hiszen az énmagunkrol alkotott kép a tarsas kornyezettel, igy a tanarokkal valo
erintkezés eredményekeént is alakul.” (Réthy,2003,403)

Vajon befolyasolja-e a tanuld adott tantdrgyhoz vald viszonyat a tanar értékelése?
Jobban kedvelik-e a didkok akar a nehezebbnek tartott idegen nyelv tantargyat akkor, ha
kiszamithatd, korrekt és pontos tanari értékeléseket kapnak a produktumaikra? A tanari
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értekelések befolydsoljak-e azt, hogy egy tanuld kedveli vagy éppen utalja az adott tantargyi
orat, szivesen ¢és orommel, vagy szorongva varja azt a bizonyos tandrat? A tanuloi kérdéivben
ezekre a kérdésekre szerettem volna valaszt kapni. Attitlidskalan 1-10-es értékeket lehetett adni,
az 1 anemleges valaszt jelentette, azaz nem igazan befolyasolja a tanari értékelés a tanulot, mig
a 10-es a jelent6s mértékl befolyast jelentette. A jelentds, nagy mértékben, tehat 7-10-ig jelolt
vélemények a fels6 harmadban t6ltik ki a 100%-ot. Ez egyértelmiien jelzi a tandri értékelések
hatasat abban, hogy egy tanuld szereti-e az adott tantargyat, szivesen tanulja-e, vagy sértett,
frusztralt, szorong6 lelkiallapotban iili végig az Orat, esetleg egész életre hatd sérelmei miatt
nem tanulja az adott idegen nyelvet. Ily modon a hipotézis masodik felében megfogalmazott
feltételezésem, miszerint a korrekt, adekvat tanari megnyilvanulas jelentosen befolyasolja a
tanulok tantargyhoz valo viszonyuldsat, igazolast nyert. ,,A pedagogus munkdjaban nagyon
fontos tényezé az, ahogyan a tanulo munkajat értékeli, ahogyan viszonyul a tanulohoz. A
dicséret és a biintetés lényeges nevelési és személyisegfejlesztési modszer a neveld
eszkoztaraban. (Kozma, 2001, 110)

Amikor megkérdeztem mind a didkokat, mind pedig a tanarokat arrél, hogy a jelenlegi
tandrai tanari értékeld megnyilvanulasoknak, illetve altalaban a tanari kommunikacionak miben
kellene javulnia, a kdvetkezoket soroltak fel: Tobbet kellene értékelni, jobban kellene fokuszalni
a meglévo értekekre, erdsségekre. Fontos lenne, hogy ne maradjon el az értekelés idohiany
miatt. Az értékelés alapvetd kritériumai: személyre szabott és konkrét legyen, mutasson ra a
hianyossdgokra, mutasson ra a fejléodési iranyra, elemezze a jelenlegi helyzetet és szabja meg
a tovabbi fejlodesi lehetoségeket. A valaszadd tanulok nagy szamban soroltak fel pozitiv
elképzeléseket. Valaszaikat fogalomcsoportok szerint, valamint pozitiv illetve negativ jelentés
szerint rendeztem. A leggyakoribb észrevételek a kovetkezOk voltak (a gyakorisag
sorrendjében): Pozitiv: A tanari értékelés legyen: objektiv, igazsagos, dicsérd, targyilagos,
realis, fiiggetlen a személytdl, akit értékelnek; képesség szerinti, differencialt, humanus,
joakaratl, 0sztonzd, serkentd, fejlesztd, eléremutatd, adjon lehetdséget a javitdsra, viszonyito,
segitd, onfejlesztésre alkalmat add, optimista, hibakat belattatd, indokolt, megindokolhato,
kovetkezetes, szakmailag védhetd. Negativ: Azaz a tandri értékelés ne legyen: elfogult, banto,
tiszteletlen, sértd, szigoru, személyeskedd, megszégyenitd, szubjektiv, nyomaszto, idegesitd,
frusztralo, befolyasolhatd, kivételezd, skatulyazo; ne fiiggjon a tanar hangulatatol, a tanuld
elééletétol.

Osszegzés

Tanulmanyomban célul tliztem ki a tanari értékeld megnyilvanulasok fajtainak, szerepének,
jelentéségének, ¢és kovetkezményeinek vizsgalatdit az idegen nyelvi tanitdsi oOrékon.
Célkitlizésem sarkalatos pontjanak tekintettem feltarni ezek tanuldkra, valamint a tanitési-
tanulasi folyamatra gyakorolt hatésat.

A vizsgalddasok soran sok kérdés fogalmazddott meg bennem. Kedvelik-e a
pedagogusok az értékelést, osztalyozast? Akarnak-e fejlédni, akarjdk-e twjragondolni az
értékelési formakat? Vajon felmeriilnek-e ugyanazok a kérdések mas tanarokban is az értékelés
soran? Vannak-e kételyeik az értékelési mddszereik kapcsdn? Milyen szempontokat vesz
figyelembe egy tanar az értékelésnél, pl. csak a produktumot vagy esetleg a tanuld
személyiségét, koriilményeit, kordbban elért eredményeit, vagy barmi mdas szocialis
koriilményt? Mit érzett, mit mondott bizonyos helyzetekben? Tapasztalta, érezte-e a tanari
értékelés hatasat a tanuld onértékelésére? Fontos-e a tanulok szaméara az eredményeikrdl kapott
visszajelzés? A nyelvtanulok szamara elengedhetetleniil fontos az allando visszajelzés arrol,
hogy éppen hol tartanak, hogyan haladnak elére az idegen nyelv elsajatitidsaban. Fontos a
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komplex és részletekbe mend, személyre szabott tajékoztatds: mi az, amiben jo és sikeres, és
mi az, amit nem, vagy nem megfeleld szinten sikeriilt elsajatitania. A korrekt és pozitiv
onértékelés kialakitasaban is fontos szerephez jut a megfeleld, rendszeres és folyamatos tanari
visszajelzés. Ha a diak szamadra vilagos a *mit és miért’, akkor igazsagosnak és elfogadhatonak
érzi az értékelést, akkor is, ha az rosszabb, mint az eldzetes varakozésa volt. A bizonytalansag
sziili a szorongast, frusztracidt, a tovabblépésre vald képtelenséget.

Erdekes, hogy mennyire vagynak még a fiatal felnétt didkok is az elismerd, dicsérd
szavakra, mennyire mélyen beléjiik ég egy-egy rosszindulatu, negativ kritikai megjegyzés.
Természetesen nem arrdl van szo, hogy elvteleniil dicsérgessiik tanitvanyainkat, hanem inkabb
arrol, hogy a magyar pedagogiai gyakorlatban altaldnos hibakeresés helyett inkabb a
pozitivumokra, a meglévo erdsségekre épitve, a hidnyossdgokra pedig mint fejlesztendd
tertiletekre tekintve dolgozzunk. A tanuldi igényeket messzemenden szem eldtt kell tartani,
hogy ne elszenveddi, hanem aktiv résztvevdi legyenek a tanitasi-tanuldsi folyamatnak.

Tanulményom irdsa kdzben lesziirt tapasztalat, hogy a tanaroknak munkajuk folyamatos
elemzése soran nagyobb figyelmet kell forditani a tandrai értékelé megnyilvanulasokra, tovabb
kell bdviteni azok szerepét és funkciojat. Reflektiv megkozelitést alkalmazva gyakran kell
elemezni az adott helyzetet; megvizsgalni azt, ami torténik, ami a probléma, és megkeresni,
hogy ott és akkor mit lehetne tenni. Mindehhez rugalmassag €s kreativitas, az oktatasi folyamat
alland6 elemzése sziikséges. Természetesen az a legfontosabb, hogy minden helyzetben
megtalaljuk az odailld és leghatékonyabb moddszereket. Fontos a tapasztalatszerzés, a
tanarkollégak orainak latogatdsa, az azokra valo reflektalas is. ,, ... a tanari tudas mar nem
csupdn a sajat borén megtapasztalt sikerekbdl és kudarcokbol ered, hanem a tdgabb
kornyezetbol, masok tapasztalataibol, sot elméletekbdl is szarmazhat” (Kocséné, 2011, 130)

Tanéri palydm sordn mindig torekedtem arra, hogy tudatosan vélasszam ki az
alkalmazott modszereket, munkaformakat, felhasznaljam a legijabb kutatasi eredményeket,
jobban megismerjem azokat a teriileteket, amelyek fejlesztése még jobb eredményeket hozhat.
Kollégaim orait elemezve és a kérdbivekre adott valaszokat Gsszegezve, valamint az egész
kutatdsi folyamat sordn nagyon sok olyan tapasztalat birtokdba jutottam, amelyek
felhasznalhat6 forrasként segithetik mind tandri, mind pedig mentori munkdm eredményesebbé
tételét. Ahogy néhany kérdésemre valaszt kaptam, tobb wjabb kérdés meriilt fel bennem,
amelyek a jovore nézve Ujabb feladatokat, kihivasokat jelenthetnek. Ezek a kérdések egyrészt
a tanitasi tanulési folyamatra altalaban, de egyes konkrét tanulasi problémakra is vonatkoznak.
Példaul: Hogyan tudom az Osszegylijtott tapasztalatokat atadni egy kezdd pedagogusnak?
Milyen mddon tudom fejleszteni, jobba tenni a sajat tanari kommunikacidémat? Milyen
értekelési formak lennének a legcélravezetobbek a sajat iskolamban? Milyen onmegfigyelési
technikakat alkalmazzak?

A pedagdgusokkal szemben tdmasztott elvardsok sokat valtoztak az elmult néhany
évben, ahogyan megvaltozott a tanari szerepfelfogés is. Fontos kovetelmény a tanarok szamara,
hogy tapasztalataikra épitve, de alkalmazkodva a valtozasokhoz, megfeleljenek a legtjabb kor
kihivésainak. Az ¢élethosszig tartd tanulds azzal jar, hogy elemezni kell munkdjukat,
yjragondolni bizonyos elavult nézeteket, megvaltoztatni nem jol miikodo rendszereket, szamba
venni az eddigi eredményeiket. Az 0j pedagégus-mindsitési rendszer megkivanja a tanitassal
kapcsolatos Osszes tevékenység folyamatos dokumentaldsat, a tanitasi-tanulasi folyamat €s a
pedagdgus naprakész értékelését. Mikozben ez sok adminisztracidval jar, egyuttal arra is
lehetoséget ad a tandroknak, hogy bemutassak fejlodésiiket, bizonyitsak kiilonb6zo
kompetencidikat. A pedagdgustarsadalom eldtt allo feladat: készen kell allni a sokkal
tudatosabb ¢és tervezettebb Onértékelésre, a tanulok egyre nagyobb mértékii bevondsara a
tanulds folyamataba. Valtozni és valtoztatni kell, nyitottnak lenni az ujitdsokra, mdasok
tapasztalatainak felhasznaldsara, a kritikus és javitoé szandéka gondolkodasra.
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A tanari ,,értékelés mennyiségének, irdnyanak és a legmegfelelobb formainak a megtalalasa
nem konnyii feladat. Osszetett feladatrol van szo, hiszen a pedagogiai-pszichologiai tapintattol
a tudoményos igényli mérésig széles skalan helyezkednek el azok a moddszerek, elvek,
amelyeket alkalmazni kell ahhoz, hogy alkoté modon hatni tudjunk a személyiség egészére.”
(Molnar, 2000. 114. 0.)
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Mellékletek

Tanari kérdoiv

Hany éve tanit idegen nyelvet?

Milyen telepiilésen tanit? (Alahuzassal jelolje!)

falu
kisvaros
nagyvaros
fovaros

Milyen iskolatipusban tanit? (Alahuzassal jelolje!)
altalanos iskola

gimnazium

szakkozépiskola/és vagy szakképzd iskola
felndttoktatas

Mennyire ért egyet a kovetkezé allitassal? A tanari értékelés jelentésen befolyasolja a
tanulo viszonyat az iskolahoz és a tantargyhoz. (X-szel jelolje!)

3 45 6 7 8 9 10
o T T Teljes mértékben

Tro

1
Egyaltaldn nem I
Mennyire jellemz6 az on tandrai értékelé6 kommunikacidjara?

1-10-ig értékelje! 1- nem jellemzd, 10 - nagyon jellemz6

fejbolintas

jovahagyo, biztato mosoly

érdekl6do, biztato tekintet, arckifejezés

meger6sité mimika

testtartas (tanuld felé/irdnyaba hajlas)

fejcsovalas

rosszall6 arckifejezés

semleges, érzelemmentes arckifejezés

Az on tanari értékelésében a verbalis - non-verbalis, metakommunikacios
megnyilvanulasok aranya (alahuzassal jelolje):

e megegyezik

e a verbalis kommunikaci6 tobb

e anon-verbalis tobb

Mennyire tudatos az 6n tanari kommunikaciéjaban? (1-10-ig mindegyiket értékelje)
e arcmimika

gesztusok

tekintet

hangmagassag valtoztatasa

térkozszabalyozas
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Mi a célja a tanari kozléssel, ha egy felelet vagy dolgozat érdemjegyéhez szobeli értékelést
kapcsol? (Rangsoroljal)
e mindségi értelmezés hozzakapcsolasa egy pontszammal értékelt
feladatlaphoz
e tanuloi onértekelés segitése
e atanuld motivalasa
e segitségnyujtas a tanulonak

Mi a célja a tanari értékelésnek altalaban? (Rangsorolja!)

e visszajelzés, informacid

e helyzetértékelés

e Viszonyitas

e tanuloi Oonértékelés segitése

e motivacio

Milyen a jo, megfelel6 tanari értékelés? (1-10 skalan értékelje)
objektiv

1gazsagos

dicsérd

eléremutato

motivalo

fejlesztd célu

konkrét

személyre szabott

ne legyen frusztrald

Minden tanarra jellemzé egy bizonyos szohasznalat. Melyek az on altal leggyakrabban
hasznalt kifejezések? Irjon példakat!
- tetszés, pozitiv értékelés
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Tanuléi kérdoiv
Milyen iskolatipusban érettségizett? (Jelolje x-szel)

e gimnazium
e szakkozépiskola
e szakképzd iskola

Hany éve tanul idegen nyelvet? (Jelolje x-szel)

e 5 ¢évnél kevesebb
o 5-8éve
e 8 évnél tobb

Melyik allitast tartja igaznak onmagara nézve? (Jelolje x-szel)

Szamomra a tanorai tanari értékelés:
e fontos

e kdzOmbos

e cgyaltaldan nem érdekel

Mi a tanorai tanari értékelések legfontosabb célja?

mindsités
tajékoztatas
helyzetértékelés
viszonyitas
segités
motivalas
fejlesztés

A pozitiv tanari értékelések, dicséretek gyakorisaga a tanorakon (Jelolje x-szel)
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Ritka ™ — — [ [ [ [ [ [ [ gyakori

A negativ tanari értékelé megnyilvanulasok gyakorisaga a tanérakon: (Jelolje x-szel)
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Ritkk — [ [ [ [ [ [ [ [ [ gyakori

A tanari értékelés segitett a tanuléi onértékelés kialakitasaban (Jelolje alahtzassal)
igaz hamis

Milyen a jo, megfelel6 tanari értékelés? (1-10 skalan értékelje!)

objektiv
igazsagos
dicséro
eléremutato
motivalo
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o fejlesztd célu

e konkrét

e személyre szabott

e ne legyen frusztrald

Soroljon fel példakat a pozitiv tanorai értékelésre!

Legmeghatarozébb élménye a tanorai tanari értékeléssel kapcsolatban
(pozitiv v. negativ, vagy mindkettd)
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ELSO ES MASODIK EVFOLYAMOS RENDESZETI
SZAKKOZEPISKOLAS TANULOK NYELVTANULASI
STRATEGIAINAK OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

A MOTIVACIO TUKREBEN

Galamb Judit
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzo Kar Pedagogiai Intézet

Az Eurdpai Unidban a nyelvtudas fontos érték. Az Eurdpai Uni6 ajanldsa szerint minden
iskolait befejezd unids polgarnak — palyakezdéskor — az anyanyelvén kiviil két masik unids
nyelvet kellene ismernie. Ennek megfeleléen minden oktatassal kapcsolatos unids program
fontos eleme a nyelvtanulas. Az Eurépa Tanacs Kozoktatasi Bizottsaga E16 Nyelvek Osztalya
kiadta a nyelvtanulds, nyelvtanitas és értékelés témakorével kapcsolatban a K6zds Eurdpai
Referenciakeret cimii munkat (2002), amely a téma legfontosabb problémakdreit szinte teljes
egészében atfogja, elemzi. Az idegen nyelvek ismeretének fontossdgat Magyarorszagon sem
kérdojelezi meg senki. Természetesen sziikséges ¢€s kell is idegen nyelveket tanulni és tudni.
Az egységes Eurdpa nyujtotta lehetdségek nagy részébdl kirekeszti magat az, aki ezt nem ismeri
fel. Az EU el6nyeinek biztos varomanyosai a nyelveket beszéld, jo kommunikacios
képességgel rendelkez6 allampolgarok.

A jovO rendészeinek is meg kell felelniiik az EU elvarasainak, €s rendelkezniiik kell
nyelvtudassal, amit munkdjuk soran hasznosithatnak. Az Eurdpai Unidba val6 belépésiinkkel,
a kiilfoldi rendészeti szervek felé nyitdssal egy idoben megszaporodtak azok a szituaciok,
melyek két orszag rendészeinek napi egyiittmiikddését igénylik. A kozos jardrozések az egyes
orszagok teriiletén, a kozos hatarellendrzés a tanuldink szdmara is érzékelhetd napi gyakorlatta
valt. Folyamatos tehat a megerdsités, visszajelzés a szaknyelvi ismeretek fontossagardl, s ez
egyértelmli hozadéka Eurdpahoz vald csatlakozasunknak. A Renddrség elvardsa az
alkalmazhatd nyelvtudas megszerzését illetden egyértelmii. Nyelvtudasra sziikség van, és
annak meglétét kiilonboz6 szolgalati helyeken nyelvpotlékkal ismerik el.

A Rendészeti Szakkozépiskoldban a nyelvi képzés célja magas szintli kommunikativ
kompetencia elérése annak érdekében, hogy a renddrtanulok a szakmai életben kiilfoldivel
szemben szakszertien tudjanak intézkedni és eredményesen egyiittmiikodni mas orszagok
rendészeivel. A szaknyelvi 6rdkon kiemelt szerepet kap a nyelvtanuldsi kedv felkeltése és
fenntartdsa. Fontos szempont szamunkra, hogy nyelvorainkon fiatal felnéttek tilnek, akik mar
nem gyerekek. Eletkori és az egyéni sajatossagokat figyelembe véve a tanuldk ismereteire,
tapasztalataira €s szakmai kivancsisagéara probalunk tdmaszkodni. A fiatal felnétt korosztaly
szamara a nyelvtanulas a problémamegoldéas folyamatahoz hasonléan megy végbe. Boviil és
kiteljesedik érdeklddési kore, kifejlodik ontudata és erdsodik az Onallosulasi torekvése
(Suhajda, 2004). Fontos feladatnak tartjuk ezért a nyelvtanulas soran a tanuloi onallosag
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kialakitasat és timogatasat. Az autondmia erdsiti a nyelvtanulok onbizalmat, a motivaciot és
segit a kommunikativ kompetencia fejlodésében (Csizér és Kormos, 2012). A rendértanuloknak
az idegen nyelvi interakciokra és gyakorlasra nemcsak az osztalyteremben, hanem az
osztalytermen kiviil is lehetdségiik van. A teriileti szakmai gyakorlaton alkalmuk nyilik arra,
hogy oOnalléan lehetdséget keressenek nyelvtudasuk fejlesztésére, anyanyelvi beszélokkel
keriiljenek kapcsolatba, és sikerélményekhez jussanak. A gyakorlat soran tapasztalt pozitiv
¢lményeknek fontos szerepiik van a motivacioé formalasaban.

Nyelvtanarként azonban sokszor szembesiilink a tanulék passzivitasanak,
érdektelenségének problémdjaval. Latjuk, hogy nem élvezik a nyelvtanulast, gyengén
teljesitenek, és csak az osztalyzatok miatt tanulnak. Koriilbeliil tizenét éve dolgoztunk
nyelvtanarként, amikor ugy éreztiik, hogy amit a nyelvtanar megtehet a sikeres nyelvtanitas
érdekében, azzal mi mar mindennel megprobalkoztunk, j6jjenek most mar a tanitvanyok. Ekkor
vetddott fel benniink a kérdés, hogy vajon a tanitvanyaink tudnak-e tanulni? Elsajatitottak-e
mar a kozépiskolai tanulmanyaik soran a tanulasi technikakat, stratégidkat vagy meg kell-e 6ket
erre tanitani? Vajon megtanithatok-e az idegen nyelvek elsajatitdsanak hatékony moddszerei?
Amikor a téma szakirodalméban keresgéltiik a valaszokat, akkor valt vilagossa eldttiink, hogy
a nyelvtanulasi stratégidk felismerésével és tudatos alkalmazasaval kapcsolatos kutatdsok csak
né¢hany évtizedes multra tekinthetnek vissza. Mert tanulési stratégiakat ugyan mar évezredekkel
ezel6tt is hasznaltak, de specidlisan a nyelvtanulést segito stratégiak feltérképezése, megértése,
¢s mindennapi tanulés szolgalatba allitdsa 0j kutatési teriiletnek szamit.

Kutatasok eredményei bizonyitjak, hogy a tanulasi stratégidk haszndlata hozzajarul a
nyelvtanulds hatékonysagahoz (Dornyei és Skehan, 2003, idézi: Baboczky, 2009), a tanulast
,konnyebbé, gyorsabba élvezetesebbé, onallobba, hatékonyabba és 1j helyzetekhez jobban
alkalmazhatova teszik”(Oxford, 1990. 66. o.). Szamos kutatas igazolja, hogy a tudatossag
novelése a nyelvtanulas folyamataban fokozza a stratégiahasznalatot, ezaltal a nyelvtanulas
eredményességét (Oxford, 1990; Oxford és Nyikos, 1998, idézi: Babdczky, 2009). Elfogadjak a
stratégiak tanithatosagat (Bdrdos, 2000; Nikolov, 2003), és a stratégiai tréningek hasznossagat
(Fiilop, 2000; Monos, 2004; Tar, 2008; Baboczky, 2009). Ha tehat a nyelvtanulasi stratégiak
megtanulhatok, akkor érdemes a témaval foglalkozni, a nyelvtanuloknak megmutatni, hogyan
is kell a nyelvtanulés sokszor gydtrelmes munkajat megkonnyiteni, érdekesebbé, hatékonyabba
tenni. Egyetértiink azzal, hogy segiteni kell a fiatal felndtteket abban, hogy megtanuljak és
tudatositsak magukban a szamukra legmegfelelobb nyelvtanulasi stratégidkat, és ha sziikséges,
akkor valtoztassanak azokon (Kisspal, 2007). Ahhoz, hogy a nyelvtanuloinkat a sikeres
nyelvtanulds érdekében hasznos tanicsokkal tudjuk ellatni, meg kell ismerniink tanulési
szokasaikat.

A hatékony nyelvtanulési stratégidk ismeretének fontossagat a PISA jelentésekhez
kapcsolddo OECD tanulmany (2001) is megerdsiti, amely a tanuldsra valé motivalast, a tanulok
onbizalmanak az erdsitését és a megfeleld tanuldsi modszerek, technikdk megtanitasat a
pedagogus Iényeges feladatanak tekinti. Az ajanlas illeszkedik az OECD 1996-ban megjelent
Lifelong Learning for All programhoz, az élethosszig tartd tanulds koncepcidjdhoz. A
nyelvtanulasi stratégidk ismerete €s alkalmazasa az é€lethosszig tartd tanulas szempontjabol
jelentds, mert segitik a tanuldkat abban, hogy a nyelvtudasukat késdbb onalldan fejlesszék, és
ijabb nyelveket sajatitsanak el (Ohidy, 2006).

A kutatasban angolul és németiil tanuld elsé és masodik évfolyamos rendészeti
szakkozépiskolas tanulok altalanos nyelvtanulédsi stratégidinak Osszehasonlitdo vizsgalatat
végezziikk. Az empirikus vizsgélat célja, hogy feltarja az elsé és a mdasodik évfolyamos
rendészeti szakkdzépiskolas tanuldk nyelvtanulasi stratégiahasznalatat a tertileti gyakorlat elott
és utan specidlisan az idegennyelv-tanuldshoz kapcsolodo kérddivek segitségével. A
vizsgalattal azt szeretnénk elérni, hogy a kutatds eredményei alapjan ismereteket szerezziink
arr6l, ahogy a renddrtanuldk tanulnak, megértsiik nyelvtanuldink eredményeit ¢és
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eredménytelenségeit. Célunk tovabba, hogy felhivjuk a nyelvtanar kollégak és a nyelvtanulok
figyelmét a valtozatos, onalld stratégia alkalmazasanak fontossagéara. A kérddiv kitdltése a
nyelvtanulok szamdra is hasznos, mert informacidkat kapnak az altaluk alkalmazott vagy
esetleg még nem alkalmazott, nem ismert nyelvtanulasi stratégiakrol. Az egyes stratégiakhoz
tartozo technikak, gyakorlatok megbeszélésével pedig segiteni tudjuk a tanulokat abban, hogy
fliggetlenebbé ¢és felelOsségteljesebbé valjanak sajat tanulasukeért.

Szakirodalmi attekintés

Tanulasi stratégiak a nyelvtanitas torténetében

Az 1970-es évek masodik felében jelentds valtas tortént a nyelvtanitasban. Elterjedt napjaink
modszere a kommunikativ szemléletii nyelvtanitas, amelynek célja idegenekkel idegen nyelven
torténd sikeres kommunikaciora valé felkészités, a kommunikativ kompetencia elérése lett. A
hangstly attevédott a tanitasrdl illetve a tanarrol a tanulora és a tanuldsra. Mindez dontd 1épést
jelentett a stratégiak fontossaganak hangsulyozéasaban.

A nyelvtanulasi stratégidkra iranyulo kutatasok a hetvenes években kezdddtek. Ekkor
valtottak fel a nyelvtanitas torténetében a behaviourizmust a kognitiv iranyzatok. Az iranyzat
szerint a nyelvtanuld informécidk feldolgozdja és a nyelvtanulds a tudds megszerzésének
eszkodze (Biro, 2011b). Az idegennyelv-tanitas hatékonysaganak fokozasa érdekében kisérlet
tortént arra, hogy meghatarozzak, mitdl sikeres vagy jo egy nyelvtanuld. A kutatok egyre
novekvod érdeklodéssel keresték a valaszt arra a kérdésre, hogy mi kiilonbozteti meg a jo
nyelvtanulot a rossz nyelvtanulotol (Rubin 1975; Stern 1975, idézi: Kontra, 2004b). A
vizsgalatok sordn megallapitottdk, hogy legnagyobb kiilonbség a tanulasi stratégidk
kivélasztasaban és alkalmazasdban van. A ,,jobb nyelvtanulok rengeteg stratégiat alkalmaznak
annak érdekében, hogy teljesitményliket javitsak, tovabba gyakrabban és hatékonyabban vetik
be azokat” (Mezei, 2013, 39. o.). Sikertelen nyelvtanulok is hasznalnak stratégiakat, csak nem
megfeleld6 modon alkalmazzak azokat (Skehan, 1989, idézi: Kontra, 2004a). A sikeres
nyelvtanulok altal hasznalt stratégiakat 6sszegytijtotték és rendszerezték (Rubin, 1975; Stern,
1975; Bialystok, 1978; O’Malley és Chamot, 1990; Oxford, 1990, idézi: Baboczky, 2009). A
tanul6i autondmia koncepciojanak térhoditasaval a nyelvtanulasi stratégidk hasznélata Gjra az
érdeklodés gyujtopontjaba keriilt, azt kutatva, hogy miért hasznos a nyelvtanulonak és
mennyiben hat pozitivan a nyelvtanulasi folyamatra (Conrad, 2014).

A nyelvtanulasi stratégiak iranti érdeklodéssel parhuzamosan felmeriilt a kérdés, hogy
melyik modszer a legalkalmasabb a stratégiahasznalat vizsgalatara. A legelterjedtebb
adatgylijtd eszkoz a kérddiv, amely rovid 1d6 alatt nagy mennyiségli adat Gsszegytlijtésére
alkalmas. A masodik leggyakoribb adatgyiijtési eszk6z az interju. A kutatok tobbsége a részben
strukturalt interjit alkalmazza leginkdbb. Az adatgy(ijtés harmadik eszkéze a hangos
gondolkodés. Gyakran és eredményesen hasznalt eszk6z még a tanulasi naplo.

A nyelvtanulasi stratégiak definicioja és fobb jellemzoi

A stratégia szot eredetileg a hadészatban hasznaltdk, a haboru megnyerésének miivészetét, a
seregek mozgatasat €s ellatasat jelentette. Alakja a gorog strategos szobol ered. ,,Cselekvések
egy hosszabb tavu terve egy bizonyos cél elérése érdekében, amely gyakran az tigymond
,gybzelem” avagy egy probléma megoldasa”(Kiss, 2015. 770. o.). Az Idegen Szavak és
Kifejezések Szotaraban a kovetkezé meghatdrozas olvashato a stratégia cimsz6 alatt: ,,a kitlizott
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cél elérésének atfogo terve” (Bakos, 2005. 717. o.). Napjainkban a fogalom jelentéstartalma
kiboviilt.

Tanuldsmodszertanban a stratégidk specialisan a tanulasra vonatkoznak. Tanulasi
stratégianak nevezziik ,,a tanuldsra vonatkozo tervek, elhatarozdsok rendszerét, amelyek
meghatarozott célokra irdnyulnak, és amelyekre bizonyos tartdssag és elrendezés jellemzo.
Magukban foglaljdk az informaciogytijtést, az informaciok feldolgozasat, tarolasat és sziikség
szerinti el6hivasat. A stratégiat mindig a tanulonak kell végrehajtani” (Lappints, 2002. 89. 0.).
Stratégia akkor keriil alkalmazasra, ha egy probléma fennall. A nyelvtanulasra levetitve egy
nyelvtanuld akkor nyul stratégidhoz, ha egy nyelvi vagy egy nem nyelvi problémat kell
megoldania: ismeretlen szoval talalkozik, vagy kulturdlis kiilonbségekrdl téjékozodik:
idvozlésnél kezét nyujtja vagy nem (Franke, 2008).

A nyelvtanulasi stratégidkkal foglalkoz6 szakirodalom attekintése utdn arra a
kovetkeztetésre juthatunk, hogy a nyelvtanulési stratégia fogalmat nehéz definidlni. Szdmos
meghatarozas 1étezik, és ezek gyakran egymasnak ellentmondanak. A szakemberek azonban
egyetértenek abban, hogy a nyelvtanulési stratégidk hasznalata segiti a tanulds hatékonysagat.
Mobnos tanulmanyaban (2004) az ellentmondésokat harom csoportba sorolja. Egyes kutatok
szerint a stratégiahasznalat tudatos, masok szerint nem tudatos cselekvésekrdl van sz6, vagy
tudatos és tudattalan is lehet a stratégiavalasztas. Mig egyes kutatok szerint a tanulasi stratégiak
mentalis, az agyban lejatszodo és ezért nem megfigyelhetd folyamatok, addig masok ugy vélik,
hogy a viselkedés szintjén is észlelhetdk, vagy egyszerre mindkét szinten megjelennek.
Eltéréen vélekednek azzal kapcsolatban is, hogy a stratégiak altalanos természetiieck vagy
probléma ¢és feladat specifikusak. A szakirodalomban a nyelvtanulasi stratégia fogalma mellett
a nyelvtanuloi stratégia kifejezéssel is talalkozunk. Cohen (1998, idézi: Mdnos, 2004. 22. 0.)
definicidja szerint ,,az idegennyelv-tanulodi stratégidk magukba foglaljak az idegennyelv-
tanulasi és az idegennyelv-hasznalati stratégiakat egyarant. Ezek egyiitt alkotjak a tanulok altal
tudatosan valasztott 1épéseket, illetve cselekvéseket, melyek egy idegen nyelv tanuldsénak,
vagy hasznalatanak, vagy mindkettének fejlesztésére iranyulnak”. Ez a tagabb értelmi
meghatarozas nem csak a tanulasi folyamat alatt, hanem a nyelvhaszndlat soran alkalmazott
stratégiakat is magéaba foglalja.
stratégia terminust hasznalja. Oxford szerint a nyelvtanulasi stratégidnak azokat a nyelvtanul6
altal tudatosan vagy nem tudatosan hasznalt technikékat, viselkedési formakat és cselekvéseket
nevezziik, amelyek eldsegitik fejlodését az idegen nyelv tanulasaban (Oxford, 1990). A
nyelvtanulasi stratégiak fobb jellemzo6it Oxford (1990) a kovetkezékben foglalja Ossze.
Eldsegitik a kommunikativ kompetencia kialakulasat, lehetové teszik a nyelvtanuld szamara,
hogy Onalléan iranyitsa tanuldsat. Megvaltoztatjdk a tanar szerepét, problémakozpontiak.
Tobbféle aspektust bevonnak a tanulasba, kozvetett és kozvetlen modon is segitik a tanulast.
Tudatosak vagy 0sztondsek. Rugalmasak, kombinalhatok. Kiilonboz6 tényezdk befolyasoljak
alkalmazasukat ¢s megtanulhatok.

A nyelvtanulasi stratégiak rendszere

A kutatok tobbféleképpen osztalyozzak a nyelvtanulasi stratégiakat (Bialystok, 1978; Rubin,
1981; O’Malley és Chamot, 1990; Oxford, 1990; Stern, 1992 idézi: Baboczky, 2009). A
dolgozat leginkabb attekinthetének és atfogdénak Oxford (1990) kategoriarendszerét talélja.
Oxford Rubin (1981, idézi: Baboczky, 2009) taxonomiajat alkalmazva kozvetlen (direkt) és
kozvetett (indirekt) stratégidkat kiilonboztet meg. A direkt stratégiak kozvetleniil a célnyelv
bevonasaval valosulnak meg. Ebbe a csoportba tartoznak a memoriastratégiak, amelyek a
hatékony memorizalast segitik eld, a kognitiv stratégidk, amelyek a megismerd tevékenységet
felhasznalo stratégidk és a kompenzacios stratégidk, amelyek a hidnyz6 tudas kiegyenlitésére
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alkalmazott modszerek. Az indirekt stratégidk a célnyelven kiviili eszkozokkel segitik a
tanulast. Ide soroljuk a metakognitiv stratégiakat, amelyek a tanulasi folyamat megszervezésére
és értékelésére szolgalnak, az affektiv stratégidkat, amelyek az érzelmek irdnyitasat timogatjak
€s a tarsas stratégiakat, amelyek a masokkal valo egyiitt tanulassal kapcsolatos stratégiak.

A direkt stratégidk a nyelvi anyag szellemi feldolgozasat kovetelik, ugyanakkor
kiilonbozoképpen, kiilonbozo célok érdekében Az egyes f6 kategoridkat a kovetkezok szerint
bonthatjuk tovéabb: (1.) memdriastratégidk: gondolati kapcsolatok megteremtése, képzetek,
hangok felhasznaldsa, alapos attekintés, cselekvés alkalmazasa. (2.) kognitiv stratégiak:
gyakorlas, kozlések felfogasa és tovabbitasa, elemzés és kovetkeztetés, a bemend és a kimend
informaciok rendszerének megteremtése, (3.) kompenzacios stratégiak: értelmes talalgatas, a
beszédben és irasban meglévé megkotések lekiizdése. A kozvetett stratégiak a legtobb esetben
ugy hatnak a nyelvtanulasra, hogy a célnyelvet a folyamatba kozvetleniil nem vonjak be.
Felosztasukat a kovetkezok szerint lehet tovabb részletezni: (1). metakognitiv stratégidk:
Osszpontositds a tanulds soran, a tanulas megszervezése ¢és megtervezése, a tanulas értékelése.
(2.) affektiv stratégidk: a szorongds csOkkentése, Osztonzés, batoritds, érzelmi allapot
feltérképezése. (3.) tarsas stratégidk: kérdésfeltevés, egylittmiitkodés masokkal, masok
helyzetének atérzése.

A gyakorlati megvalositds soran a direkt és az indirekt stratégidk parhuzamosan
miikodnek, segitik, felerésitik egymas hatasat. Hasznosak mind a négy nyelvi készség, a
beszédértés, a beszédkészség, az olvasasi készség ¢és az iraskészség elsajatitisa teriiletén.
Oxford (1990) taxondmiajara alapozva allitotta 0ssze a SILL (Strategy Inventory for Language
Learning) kérddivet, amely a nyelvtanulds soran alkalmazott altalanos stratégidk felmérésére
szolgal. Részletes bemutatasara a kutatasi részben keriil sor.

A nyelvtanulasi stratégiak hasznalatat befolyasolo tényezok

Nyelvtanulasi stratégidk megismerésére iranyuld kutatasok feltartak, hogy a stratégiak
hasznélatat szamos tényezd befolydsolja. E tényezdk kozott vannak olyanok, amelyek
allanddak, ilyen az é€letkor, a nem, a tanulasi stilus, a nyelvi szint, személyiségjegyek, de
léteznek olyan faktorok, amelyek a nyelvtanulés soran valtoznak, és a nyelvtanul6 szabalyozni
tud (Baboczky, 2009). Baboczky (2009) ide sorolja a motivaciot, a metakognitiv tudatossagot,
a nyelvtanulassal kapcsolatos hiedelmeket és a feladattipust. Bir6é tanulmanyéaban (2011a) a
stratégiavalasztast befolyasold tényezOknek harom csoportjat kiiloniti el. Az elsé csoportba a
nyelvtanulohoz kapcsolodd tényezok tartoznak: a nyelvtanulasi képesség, az attitlid, a
szorongas, a motivacio, egyéb személyiségtényezok (életkor, nem, tanuloi stilus), kulturalis
kiilonbség és eldzetes nyelvi tapasztalatok. A masodik csoportba a kornyezethez kapcsolodo
tényezoket sorolja, a feladat €s a kontextus milyenségét. A harmadik csoportban a metanyelvi
tudatossagot kiiloniti el, amely egyesek szerint a nyelvi képességgel azonos, masok szerint a
nyelvrél vald gondolkodast jelenti (Kassai, 2001). Azt, hogy a nyelvtanulok a lehet6ségek
koziil milyen stratégiakat valasztanak Oxford (1990) szerint egyéb tényezok is befolyasoljak,
ilyenek példaul a tanar elvarésai, a nyelvtanulas célja €s az, hogy mely tanulasi szakaszrél van
sz0.

A kovetkezOkben a vizsgalat szempontjabol fontosnak itélt tényezdkre tériink ki.
Megnézziik, hogy a stratégiakutatas eddigi eredményei alapjan az életkor, a nem, a nyelvi szint,
a nyelvtanulassal eltoltott id6, a motivacio €s a metakognitiv tudatossag hogyan befolyésolja a
nyelvtanulok stratégiavalasztdsat. A nyelvtanulési stratégidkra vonatkoz6 kutatdsok azonos
korcsoportot vizsgalnak, gimnazista nyelvtanulokat (Kontra, 2004a; Monos, 2004),
egyetemistakat (Tar, 2008; Kozjek-Gulyas, 2013; Biro, 2011a), és felndtt nyelvtanulokat
(Baboczky, 2009; Edwards, 2004; Sillar, 2004). Kevés a gyermekek (Napravszky, Tanczos és
Monos, 2009; Nikolov, 2003a; Kull és Roderer, 2014) stratégiahasznalatanak elemzése.
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Kutatasok bizonyitjak, hogy kiilonbség van a ndk és a férfiak stratégiahasznalataban, a ndk
gyakrabban és hatékonyabban hasznalnak stratégiakat, mint a férfiak (Monos, 2004). A nyelvi
szint illetve a nyelvtanulassal eltoltott id6 és a stratégiahasznalat kozotti dsszefliggések
vizsgalatanal arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy minél magasabb nyelvtudassal rendelkezik
a nyelvtanuld, annal tobb stratégiat hasznal a nyelvtanulds folyaman. A tudasszint
emelkedésével a kognitiv stratégidkat egyre inkabb felvaltja a metakognitiv stratégiak
hasznalata. Ennek oka, hogy a nyelvtanul6 a nyelvtanulas soran egyre tobb tapasztalatot gytijt,
amit folyamatosan beépit a nyelvtanulasi tevékenységébe (Baboczky, 2009; Kontra, 20044,
Monos, 2004).

Dornyei (2003, idézi: Napravszky és mtsai, 2009) a stratégiahasznalatot a motivalt
viselkedés eseteként értelmezi. Valoczi tanulmanyéaban (2006) a motivacio és a nyelvtanulasi
stratégiahasznalat interaktiv kapcsolatara hivja fel a figyelmet. ,,Magas motivacié magas szamu
¢s valtozatos nyelvtanulasi stratégiahasznalathoz vezet és forditva: a stratégidk valtozatos és
gyakori hasznalata ndveli a motivaciot” (Valoczi, 2006. 56. 0.). Ez a kdlcsonds kapcsolat sikeres
nyelvtanulast eredményez. A motivaciot pozitivan befolyasoljak a sikerélmények, amelyek
novelik a nyelvi 6nbizalmat és a stratégiahasznalatot (Csizér és Kormos, 2006; Babdczky, 2009;
Kelemen 2014). Ellenkez6 esetben ,motivacio hianyaban nincs, vagy csak alig van
nyelvtanulasi stratégiahaszndlat, amelynek eredménye a frusztracid, a frusztracié pedig
csokkenti az onbizalmat. Az 6nbizalom hianya a motivacio tovabbi gyengiiléséhez vezet, ami
minimumra redukdlja a nyelvtanulasi stratégidk hasznélatat” (Bardos, 2000. 240. o.). Csizér
tanulmanyaban (2007) a nyelvtanulasi motivacids kutatadsban nemzetk6zi szinten meghatarozo
egyének Gardner (1993), Clément (1994), Dornyei (1996, idézi: Péter-Szarka, 2010)
motivaciés modelljeit veszi alapul. A didkok motivalt bedllitddasanak kialakitasaban,
formalasaban ¢és fenntartdsdban szerepet jatszd tényezdket harom orientdciés dimenzidba
sorolja. Az integrativitds az adott nyelvvel, beszéldivel, illetve kultarjaval valé azonosulast
irja le. Kutatasok igazoljak, hogy azok a nyelvtanulok, akik vonzddnak az adott nyelvhez és
szeretnének az anyanyelvi beszél6khoz hasonldva valni, motivaltabbak és sikeresebbek a nyelv
elsajatitasaban (Edwards, 2004; Sillar, 2004). Az instrumentalitds a nyelvtanulas jovobeli
eldnyeit, hasznossagat irja le: jobb allas, magasabb fizetés, karrier. Ezek a motivumok az eddigi
kutatasok szerint fontosak. Erdsitik az integrativ motivaciot, de nem helyettesithetik azt
(Tdnczos és Math, 2005). A harmadik dimenzi6 azokat az attitiidoket tartalmazza, amelyek az
anyanyelvi beszéldkkel vald kozvetlen, személyes kapcsolatot, illetve a célnyelvi orszagba
utazast értékelik. A kutatdsok ramutattak arra, hogy az anyanyelvi beszélokkel 1étesitett
kapcsolat noveli a didkok nyelvi onbizalmat és az integrativ motivacio szintjét (Csizér és
Kormos, 2006; Kelemen, 2014). Csizér tanulmanyaban (2007) még négy tovabbi motivacios
tényez6t ir le. A kulturalis érdeklédés a kiilonb6z6 orszagbdl szarmazd kulturalis termékek,
filmek, televizids programok, magazinok, zene irdnti attitidoket tartalmazza. Az anyanyelvi
kozosség, vitalitas kifejezi, hogy a tanulok mennyire tartjdk fontosnak és gazdagnak az adott
orszagot. A nyelvi 6nbizalom leirja, hogy a tanulok mennyire gondoljak magukrol, hogy el
tudnak sajatitani idegen nyelveket. A nyelvtanulo sajat teljesitoképességérdl kialakitott képét
foglalja magaban az idegen nyelv tanulasdhoz sziikséges feladatokkal kapcsolatban. Csizér és
Kormos (2006) kutatasi eredményei bizonyitottak, hogy a tobb kontaktussal rendelkezd tanulok
nagyobb ardnyban gondoltdk azt magukrol, hogy 6k nyelvi Onbizalommal rendelkezd
nyelvtanulok és gyakrabban szamoltak be a nyelvtanulds sordn tapasztalt sikerélményrdl. Az
ilyen tanuldk tobb erdfeszitést is hajlandok tenni a sikeres nyelvtanulds érdekében. A mili6 a
baratok, sziilok, testvérek véleményét foglalja magdba. A tdmogatd kornyezet eldsegiti a
nyelvtanulé motivacidjanak fejlédését. Csizér és Kormos (2005) a sziiléi szerep alakuldsat
vizsgalva arra a megallapitasra jutott, hogy a tanaraik altal j6 nyelvtanuloknak tartott didkok
motivacidjaban fontos szerepet vallal a legtobb csalad. Baboczky (2011) értekezésében ramutat
a metakognitiv tudatossag €s a nyelvtanulasi stratégiak hasznalata kozotti szoros kapcsolatra.
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A ,,metakognitiv tudatossag a kognitiv funkcidk tudatos ellenérzésére és iranyitdsara utal,
mellyel a tanuld a sajat tanuldsi folyamatat ellendrzi és hoz dontést az észlelt visszajelzések
alapjan, hozzajarulva ily modon a tanulas sikeréhez” (Baboczky, 2011. 52. 0.). A metakognitiv
tudatossag elvezet a tanul6i autonémia problémakoréhez.

A nyelvtanulasi stratégiak és a tanuldi autonémia

A sikeres nyelvtanulas érdekében a tanulonak olyan kompetencidkkal kell rendelkeznie,
amelyekkel képes Onalldan tervezni, iranyitani és értékelni sajat tanulasi folyamatat. Ez a
tanul6i autondmia €és az dnszabalyozo tanulds koncepciojanak az alapja. Az autondmia és az
Onszabdlyozas a szakirodalomban 0sszetartoz6 fogalom.

Csizér és Kormos (2012) meghatarozasa szerint a tanul6i autonoémia magéaban foglalja
az Onszabdlyoz6 folyamatokat, de ezen kiviil azt is jelenti, hogy feleldsséget vallal a tanulasi
folyamata tartalmaért és a tanuldsi kornyezetéért. A nyelvtanuld a tanuldsi folyamat aktiv
részesévé valik, amit sajat maga tud irdnyitani és valtoztatni. Ebben az 0sszefliggésben
kapcsolodnak a nyelvtanulési stratégidk az autondm nyelvtanulashoz. A tanulé autondémidja
feltételezi, hogy képes arra, hogy dnmagat motivalja, és sajat maga vegye kézbe a tanulés
szervezését. Ehhez feltétlentil ismernie kell tanuldsi stratégidkat, amelyeket, ha helyesen
hasznal, individualizalja a tanulas folyamatat, erdsiti Onbizalmat és motivacidjat. A tanulasi
stratégiak helyes hasznalataval n6 az informaciofeldolgozas hatékonysaga, amely segit abban,
hogy a gyenge teljesitményt és a kudarctél valo félelmet elkeriilje (Franke, 2008). A
nyelvtanulasi stratégidknak a megértése és tudatos alkalmazasa hozzajarulhat a tanuloi
autondémia fejlesztéséhez. ,Minden metakognitiv stratégia kihangsilyozza a tervezést,
szervezést, értékelést és ellendrzést, melyek segitik a tanulot a sajat tanuldsi folyamatanak
megszervezésében €s kontrollalasdban, mialtal egyre nagyobb tanul6i autonémiat ér el. Minden
stratégia, amit a tanul6 a kitlizott célja eléréséhez hasznél, valdjdban nagyobb autondmidhoz
vezet”(Baboczky, 2009. 34-35. o0.). Mezei (2013, 39. o.) szerint ,,a hatékony nyelvtanulok
altalaban tudataban vannak erdsségeiknek és gyengeségeiknek, €s a stratégiai tudatossagbol az
atlagos tanulok komoly tokét kovacsolhatnak, féleg ha metakognitiv stratégiakra
Osszpontositanak.” Napjainkban megfigyelhetd egy olyan torekvés, amely a tanulési stratégia
fogalma helyett az 6nszabalyozo tanulas kifejezést igyekszik bevezetni (Dérnyei, 2003, idézi:
Napravszky és mtsai, 2009).

A nyelvtanulasi stratégiak vizsgalata Magyarorszagon

Magyarorszagon mindezidaig kevés nyelvtanulasi stratégidkkal foglalkozé tanulmany,
értekezés és diplomadolgozat jelent meg, noha a magyar nyelvtanarokat is foglalkoztatja a
sikeres nyelvtanulas problémakore. A kovetkezOkben bemutatjuk a hazénkban végzett,
publikélasra keriilt, témaval kapcsolatos kutatasok vizsgalati eszkozeit, megallapitasait €s
tanulsagait.

Sillar (2004) egy sikeres magyar nyelvtanul6 tanulési stratégiahasznalatat vizsgalta. A
nyelvtanul6 tobb nyelven is beszél, ezért mindsitette a kutatd sikeresnek. A vizsgalat egy
részben strukturalt interju és Reis (1985, idézi: Sillar, 2004) Idegen nyelvi kérddivének (Foreign
Language Questionnaire) atdolgozott valtozatanak segitségével tortént. Az eredményeit
Osszehasonlitotta a sikeres nyelvtanulok vizsgalatat célzo kutatasokkal és arra a megallapitasra
jutott, hogy a vizsgalt nyelvtanulé altal hasznalt stratégiak szerepelnek Rubin (1975, idézi:
Sillar, 2004) hét stratégidja kozott és a stratégiak besorolhatok O’ Malley és tarsai (1985, 1dézi:
Sillar, 2004) altal kidolgozott harom kategéridba, a metakognitiv, kognitiv és tarsas
érintkezésben hasznalt stratégiakba.
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Kontra (2004) tanulmanyaban gimnazistdk nyelvtanulési stratégiahasznélatat vizsgalta
kiilonféle tanulasi feladatok elvégzésekor. Az irasos feladatok elvégzése utan kotott interju
segitségével gylijtott adatokat. Az adatok elemzése azt mutatta, hogy a vizsgalt gimnazistak
tobbsége a nyelvtanulas soran rendszeresen €s tudatosan hasznal elsdsorban metakognitiv
stratégiakat.

Edwards (2004) esttanulmanyt készitett egy amerikai fiatalemberrel, aki a magyart, mint
idegen nyelvet tanulja. A vizsgalt személy Magyarorszagon ¢l, igy nyelvtanulasat integrativ
motivacié jellemzi. Az adatgy(ijtés interju ¢és feladatmegoldas kozbeni hangos gondolkodas
utjan tortént. Az eredmények Oxford (1990) kategoriarendszere alapjan azt mutattak, hogy a
vizsgalt személy a hat kategoriaban leirt stratégidk koziil tobbet is hasznal a tanulas soran,
elsdsorban kognitiv, metakognitiv és tarsas stratégidkat. Kutatdsanak fontos megallapitasa,
hogy a nyelvtanulasi stratégidk hasznalata a nyelvtanulds folyaman valtozik, és a
stratégiavalasztas fligg a szituaciotol és a feladatoktol.

Monos (2004) a jelen vizsgalatban is hasznalt SILL kérdoiv és SQ2 kérdoiv segitségével
tanulmanyozta kozépiskolds didkok stratégiahasznalatat. A kutatd az adatgyljtés masik
eszkozeként az dramegfigyelést haszndlta. Az dramegfigyelések célja az volt, hogy megnézze,
milyen tipusu angol nyelvtanitds jellemzd, milyen mértékben és hogyan tdmogatjak a
nyelvtanarok altal kijeldlt iskolai és hazi feladatok a stratégiahasznélatot. Az angoltanarokkal
magyar nyelvii magndra rogzitett interjukat is készitett. Az eredményei azt igazoltak, hogy a
vizsgalt tanuldk stratégiahasznélata alacsony szinten mozog. Ez feltétleniil javitando, ezért a
nyelvtanitasba szervesen beépitett stratégiatréningek sziikségességét javasolja.

Tar (2008) a nyelvtanuldsi stratégidk valasztasadt a nyelvtanuldsi tapasztalattal és
szorongassal Osszefliggésben vizsgalta. A kutatds soran a tanuldk altalanos nyelvtanulési
stratégiaira vonatkozoan a SILL kérddivet, a tipikus stratégiak felmérésére a SQ2 kérddivet, a
szorongas mérésére az EN és az ANGOLORAK és a STAI szorongés kérdéivet hasznalta. A
vizsgalati eredmények igazoltak a nyelvtanulasi stratégiavdlasztds és a szorongas
kolcsonhatasat, azaz a szorongd és a nem szorongd nyelvtanulok mads-mas stratégiat
hasznalnak.

Napravszky ¢és mstai (2009) diszlexias és nem diszlexids altalanos iskolai tanulok
nyelvtanulasi stilusainak és stratégiainak dsszehasonlito vizsgalatat végezte az LCPC és a SILL
kérddiv segitségével. Vizsgalatuk tanulsaga az volt, hogy a gyengébb nyelvi képességek a
tanulasi stilusok feltarasaval, a stratégidk megismerésével és tudatos alkalmazasaval
ellensulyozhatok. Felismeréseik segitséget jelenthetnek a diszlexias tanulok nyelvtanitasdban.
Kutatasuk azért is jelentds, mert hatranyos helyzetliek nyelvtanulasaval foglalkozik és eddig
nagyon kevés veliik kapcsolatos tanulmany sziiletett.

Bir6 (2011a) szintén a SILL kérdoiv segitségével végzett kutatdst magyar anyanyelvii
egyetemistak korében, akik dominans kétnyelviiek. A kérddivet kiegészitette egy hetedik
csoporttal. A csoport hat kijelentést tartalmazott és megfelelt a kompenzacios stratégiak
tovabbfejlesztett valtozatanak. A kompenzécids stratégiacsoportokra vonatkoz6 valaszokat
vizsgalta azzal a céllal, hogy feltarja, mennyire hasznaljak fel roman nyelvtudasukat a vizsgalt
személyek. A két csoport 6sszehasonlitdsabol kideriilt, hogy a roman nyelvtudasra alapozo
stratégiakat gyakrabban hasznaljak a tanulok. A nyelvtanulé romén nyelvtudéasa hatéssal van a
harmadik nyelv tanulasdra, a romdn nyelvi tudasra alapozd kompenzacids stratégidk
hasznalatara. A magasabb roman nyelvtudas tobb stratégia hasznalatdhoz vezet.

Kozjek-Gulyas (2013) a kinai nyelv tanulasanak jellegzetességeit tarta fel magyar
nyelvtanulok nyelvtanuldsi stratégidinak és stilusdnak vizsgalatdval. A nyelvtanulasi
stratégiakat a SILL kérddivvel, a nyelvtanulasi stilust a CALLA (Cognitive Academic
Language Learning Approach) altal kifejlesztett Learning Style Survey stilus kérdéivvel
kutatta. A kvantitativ elemzésen til hét magyar anyanyelvii kinai nyelvtanuldval készitett
interjut. Vizsgalatanak megallapitdsa, hogy a szoébeli kinai nyelv elsajatitasaban a jo
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cres

alkalmazzak, mint az atlagos és a nem jo nyelvtanulok.

A fent emlitett tanulméanyok az altalanos és a tipikus stratégiahaszndlatot kutattak, az
egyes készségeket, mint az olvasast, irdst, szovegértést nem vizsgaltak. A stratégiahasznalatot
olvasott szovegek értését és iraskészséget mérd feladatokon Nikolov (2003a) tanulmanyozta,
olvasasi stratégiakkal Monos (2005), nyomtatott szovegek értéséhez valasztott stratégidk
vizsgalataval Sheorey és Széke (2008, idézi: Baboczky, 2011) foglalkozott, Baboczky (2011)
célja online olvasasi stratégiak kutatasa volt.

Kutatas

A Kkutatas célja, hipotézisek

A kutatds soran angolul ¢és németiil tanuld els6 ¢és masodik évfolyamos rendészeti
szakkozépiskolas didkok nyelvtanulasi stratégidinak 0sszehasonlitd vizsgalatat végeztiikk. Az
empirikus vizsgalat célja az volt, hogy feltarjuk az elsé és masodik évfolyamos rendészeti
szakkozépiskolas tanulok altalanos nyelvtanuldsi stratégiahasznalatat a teriileti gyakorlat el6tt
¢s utan specialisan az idegennyelv-tanulashoz kapcsolodo kérddivek segitségével. Az elméleti
alapokhoz igazodva a vizsgélatban a kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszokat:

- Azangol és a német rendvédelmi szaknyelv elsajatitasakor nyujtott gyenge teljesitmény
visszavezethetd-e a tanulok tanulds-modszertani hidnyossagaira?

- Valtozik-e a tanulok stratégiahasznalata a két éves képzés alatt?

- Az iskola specidlis képzésébdl adéddan a gyakorlatban eltoltott idé hatassal van-e a
nyelvtanuldsi motivacidé ¢és a nyelvtanuldsi stratégiahasznalat kozti interaktiv
kapcsolatra?

- A kilénbozo rendvédelmi szaknyelvek (esetiinkben az angol és a német) elsajatitasa
soran hasonlo vagy eltéré stratégiahasznalat jellemzi-e az els6 és a masodik évfolyamos
tanulokat?

A kérdésekkel kapcsolatban a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztuk meg:

- Kutatdsok bizonyitjdk, hogy a nyelvtanuloknak csupan eleny€szé része hasznal
stratégiakat a nyelvtanulds hatékonyabba tétele érdekében. Feltételezziik ezért, hogy a
szakképz6sok nagy része nem tudja, hogyan konnyithetné meg nyelvtanulési
tevékenységét, a stratégidk valasztdsa nem tudatosan torténik.

- A nyelvtanulasi stratégiak jelentdésége a szaknyelvvel vald foglalkozads soran megnd,
hiszen a szaknyelv mindenki szdmara 10j, a korabbi tanulmanyokra csak alapozni lehet,
de megélni beldlik nem. Feltételezziik ezért, hogy az elsé évfolyamosok eltérd
nyelvtanulasi stratégidkat hasznalnak, mint a masodik évfolyamosok.

- A tanulokban gyakorlati idejlik alatt tudatosul, hogy a nyelvtudasra munkajuk soran
sziikség lesz. Feltételezziik ezért, hogy a masodik évfolyamosok magasabb
stratégiahasznaloknak bizonyulnak, mint az els6 évfolyamosok.

- Mivel az egyes nyelveknek eltérd sajatossagaik vannak, megtanuldsuk is eltérd
technikakat igényel a tanulok részérol. Feltételezziik ezért, hogy az angol illetve a német
nyelv eltérd felépitése miatt a stratégiahasznalatban eléfordulnak kiilonbségek az elsd
¢s a masodik évfolyamos nyelvi csoportokban egyarant.
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A vizsgalat eszkoze, modja, koriilményei

A hipotézisekben megfogalmazott kérdések megvalaszolasara Oxford (1990. 282-297. o.) altal
szerkesztett kétfajta kérdéiv magyar nyelvii forditasat hasznaltuk. Az Adatlapon (1. sz.
melléklet) szerepld nyilt, zart, félig zart kérdések hattérismeretet nydjtanak a vizsgalatban
résztvevd személyekrdl, célja a vizsgalat megbizhatésaganak novelése. A hattérkérddiven
harom tertiletrdl kell a nyelvtanuléknak informacidkat adniuk. A kérdések a tanult nyelvben
elért tudasszint onmaguk altali értékelésére, az alapvetd nyelvtanulasi motivaciora és a
nyelvtanulasi tevékenység értékelésére vonatkoznak. Ezt egészitettiik ki egy olyan nyilt
kérdéssel, amely az 6nall6 nyelvtanulds soran alkalmazott modszereket, technikakat soroltatja
fel, még mieldtt a tanuldk a SILL kérddivet (2. sz. melléklet) 1attdk volna. Az altaluk adott
valaszokban a stratégiakat beazonositottuk, é¢s azokat Oxford taxonomidaja alapjan osztalyoztuk.
fgy képet kaptunk arrdl, hogy hanyfajta stratégiat hasznilnak. A hattérkérdSiven a
motivaltsagra vonatkozé adatokat Csizér (2007) motivacids skalaja alapjan vizsgaltuk. A
nyelvtanuldsi motivaciok preferencidjanak sorrendjét is felallitottuk, és Spearman-féle
rangkorrelacio-szamitast végeztiink. A motivacio feltdrdsa a stratégiahaszndlat megértését
segitette. A motivaciot évfolyamonként és az els6 és a masodik évfolyamon
nyelvcsoportonként is megvizsgaltuk. A kikérdezés 1ényegi vazat a SILL kérddiv képezte. A
SILL kérddiv a nyelvtanuldsi stratégia alkalmazasanak gyakorisagat vizsgilja az egyes
stratégia-tipusokhoz tartoz6 konkrét technikék felsorolasaval.

A SIIL kérddivvel a nyelvtanulok altalanos tanulasi stratégiahasznalatat vizsgalhatjuk
¢s alkalmas nagyszamu szamszerlisithetd adatok megszerzésére kiillonbozo etnikai hattérrel
rendelkezd nyelvtanulok stratégidinak mérésére. A kérdoiv self reporting (Onértékeld) kérdodiv,
amelyet a tanulok az értékelési ttmutatd alapjan sajat maguk is értékelhetnek (Oxford, 1990.
288. 0.). A SILL kérddiv megbizhatdsagi és validitasi mutatdi kivaldak. (Monos, 2004; Tar,
2008; Biro, 2011). A kérdéivnek 1étezik egy 121, 80 és 50 itemes valtozata. A jelen vizsgalat
az 50 itemes valtozatot hasznalta. A nyelvtanulok valaszaikat a Likert-skala szerinti 6t szam
valamelyikének a bejelolésével értékelték. A kérdéiv hat kategoriabol all. A
memoriastratégiahoz kilenc, a kognitiv stratégidhoz tizennégy, a kompenzacios stratégidhoz
hat, a metakognitiv stratégidhoz kilenc, az affektiv stratégidhoz hat, a tarsas stratégiahoz szintén
hat itemet rendeltek. Minden item egy a stratégia-tipushoz tartozo nyelvi tevékenységet ir le
rovid mondatokkal. A nyelvtanulasi stratégiakat Oxford (1990) nagybetiikkel (A-F) jelolte. A
kovetkezOkben nézziink rovid példadkat az egyes kategoridkra. (A) Memoria stratégidk az
emlékezOképesség hatékonysdgara vonatkoznak. A szokincstanuldsnal példaul az 1,
megtanulandé szavakat mondatokba helyezik. Itempélda: Az 1 szavakat mondatokban tanulom
meg, igy jobban megjegyzem azokat. (B) Kognitiv stratégiak mentélis folyamatok hasznalatat
érinti, példaul az 0j kifejezéseéket beszédben, €és irasban ismétlik azért, hogy gyakoroljak.
Itempélda: Néhanyszor kimondom, vagy leirom az 0j szavakat. (C) Kompenzacids stratégiak
arra szolgalnak, hogy a hianyz6 ismereteket ellenstilyozzak, metakognitiv, kognitiv és tarsas
stratégiakat foglalnak magukban, példaul, megprobalnak egy szot kitaldlni. Itempélda:
Megprobalom kitalalni az ismeretlen szavak jelentését. (D) Metakognitiv stratégidk a tanulasi
folyamat megszervezését, értékelését segitik eld, reflektal példaul a nyelvtanulasra. Itempélda:
A hibaimat feljegyzem, s megprobalom legkdzelebb kikiiszobolni azokat. (E) Affektiv
stratégiak az érzelmek irdnyitasara vonatkoznak, példaul lazitogyakorlatok. Itempélda: Ha félek
megszolalni az adott idegen nyelven, megprobalok lazitani.(F) Tarsas stratégiak a masokkal
valod egyiitt tanulast jelentik. Példaul, a kiejtés javitasat kéri egy masik személytdl. Itempélda:
Ha anyanyelvii beszéldvel kommunikalok, megkérem, hogy javitsa ki a hibaimat.

Az adatfeldolgozas excel tablazatkezel6 program segitségével tortént. A
stratégiavalasztas profiljanak megallapitasdhoz atlagértéket €s szoérdst szamoltunk. Minden
tanulora hét atlagot nyertiink, a hat stratégia-tipus és a globalis stratégiahasznalat atlagat. A
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stratégiavalasztast évfolyamonként és az elsd és a masodik évfolyamon nyelvcsoportonként is
megvizsgaltuk. Az atlagértékek megmutattak, hogy melyek azok a stratégidk, amelyeket a
nyelvtanulok elényben részesitenek, illetve elhanyagolnak. Az atlagértékeket grafikonon
abrazoltuk, ahol az egyes stratégiakat (A-F) megneveztiik és ezzel kideritettiik az évfolyamok,
illetve a nyelvi csoportok profiljat. A stratégiahasznalat gyakorisaganak megallapitasara Oxford
hasznaltuk. Eszerint 3,5 vagy magasabb atlag gyakori, 2,5 és 3,4 kozotti kozepes, 2,4 vagy
alacsonyabb atlag alacsony stratégiahasznalatot jelent. Az atlagok még precizebb elemzését
Oxford (1990. 300. o.) javaslata alapjan végeztiik. Ajanlasa szerint 4,5-5,0 atlagérték esetén
mindig vagy majdnem mindig, 3,5-4,1 atlag k6zott rendszerint, 2,5-3,4 atlagnal néha hasznal a
nyelvtanul6 stratégiat. 1,5-2,4 atlag esetén altaldban nem, 1,0-1,4 érték kozott soha vagy szinte
soha nem alkalmaz stratégiat. Evfolyamonként és az elsd és a masodik évfolyamon
nyelvcsoportonként felallitottuk a nyelvtanulasi stratégidk preferencidjanak sorrendjét és
Spearman-féle rangkorrelaciot vizsgaltunk, azért hogy még pontosabb képet kapjunk a
nyelvtanulok stratégiavalasztasarol. A rangkorrelacio erdsségének megitélésére az egyiitthatok
értékei alapjan a pedagogiai kutatasokban elfogadott ajanlast kovettiik: 0-0,25 nincs vagy igen
gyenge a kapcsolat, 0,25-0,50 gyenge, 0,50-0,75 mérsékelten erés vagy erds, 0,75-1 igen erds
az Osszefliggés a két sorozat kozott. A stratégiahasznalat szignifikans Osszefiiggéseinek
feltarasara t-probakat végeztiink. A szignifikans osszefiiggések megallapitasara p<0,05 értéket
hasznaltuk.

A vizsgélatra a 2014/15-6s tanévben kertilt sor. A kérddiveket a tanuldk csoportokban
toltottek ki. Az elsé évfolyamosok 4prilisban az elsd teriileti gyakorlat elétt, a masodévesek
majusban az utolsoé teriileti gyakorlatrél megérkezve, a renddri szakvizsgara vald felkésziilés
idészakaban vettek részt a vizsgalaton. Az adatfelvételen jelen voltunk. A kérddivek kitoltése
elott felhivtuk a résztvevok figyelmét, hogy a kérdések a sajat tanuldsi tevékenységiikre
vonatkoznak, és a kérdéivekkel nem célunk az idegen nyelvi ismeretiik felmérése, ellendrzése.
El6szor az Adatlapot toltotték ki, majd a SILL kérddivet. Az hattérkérdéiven zart, nyilt és félig
zart kérdésekre valaszoltak. A SILL kérdéiv kitdltésekor 1-5 pontskalan kivalasztottak, hogy
az adott kijelentés, milyen mértékben vonatkozik rajuk. A vizsgalat 20-25 percet vett igénybe.

Mintavétel és a minta sajatossagai

A Rendészeti Szakkozépiskolaban kompetencia alapu moduléris képzés folyik. Az intézmény
érettségi utani szakképzést folytat. A renddrtanuloknak a kétéves képzés alatt 146 szakmai
nyelvorajuk van. Az idegen nyelv 2014//15 tanévtdl kezdve nem szerepel a renddri szakvizsgan
vizsgatantargyként, de egy sikeres modulzaré vizsga feltétele az iskola elvégzésének.

A vizsgalatban Osszesen 70 tanuld vett részt, valamennyien a Rendészeti
Szakkozépiskola didkjai. Ertékelhetd kérdiveket 65 tanuld adott be. Az elemzés soran 60 fovel
szamoltunk. A vizsgdlati mintaban szerepld diakokat véletlenszerlien vélogattuk ki. A
vizsgalati csoportok az elsd (30 f0) és a masodik (30 f0) évfolyambol keriiltek ki. Az els és a
masodik évfolyamon 15 f6 német nyelvet és 15 f6 angol nyelvet tanult. A hattérkérdéiven
szerepld valaszokbdl képet kaptunk a tanulok kulturdlis hatterérél, onértékelésérdl és a
nyelvtanulashoz fliz6d6 alapvetd viszonyukrol. Az elsd évfolyamon 14 férfi és 16 n6, a méasodik
évfolyamon 22 férfi és 8 né valaszolta meg a kérdéseket. Eletkorukat tekintve 18-27 éves fiatal
felndttek. Az atlag életkor az elsé évfolyamon 19,66 év, a masodik évfolyamon 22,03 év volt.
A vizsgalatban résztvevd személyek 8-12 éve foglalkoznak a tanult idegen nyelvvel és
érettségiztek az adott nyelvbdl. Az elsé évfolyamosok 30%-a (9 6), a masodik évfolyamosok
23%-a (7 16) allitotta, hogy anyanyelvén kiviill még két masik nyelven, angolul és németil is
beszél. Egy elsds didk harom nyelven, angolul, olaszul és horvatul beszél. Az els6 évfolyamon
csak angolul 17% (5106), csak németiil 30% (916), a méasodik évfolyamon csak angolul 30%

77



(916), csak németiil 23% (710). Az els6s6k 20%-a (6 f6) €s a masodikosok 23%-a (710) szerint
nem beszél idegen nyelven. Az allitasokat, miszerint a nyelvtanuloknak t6bb mint a fele beszél
egy vagy két idegen nyelven, nagyon hizelgd lenne tényként elfogadni, de a viszonylag nagy
szazaléknak valoszintlileg az lehet az oka, hogy a tanulok nem igazan gondoltak at a ,,beszélni”
sz0 jelentését. A tanulok nyelvi tudasanak az osztalytarsaikhoz (/. dbra), illetve az anyanyelvi
beszél6khoz viszonyitott Onértékelése viszont realis képet mutat (2. dbra).

l. évfolyam Il. évfolyam

Ekitiné mj6 mkozepes = gyenge
mkitind mj6 mkozepes © gyenge

1. abra Hogyan értékeli a jelenleg tanult idegen nyelvi ismereteit az osztalytarsaihoz
viszonyitva?

Az 1. abran lathatjuk, hogy az elsdé évfolyamon 17% (5f6) kitlindre, 43% (13f6) jora, 33%
(10f6) kozepesre, 7% (2f6) gyengére értékelte idegen nyelvi ismereteit az osztalytarsaihoz
viszonyitva, a masodik évfolyamon 20% (6f6) kitlindre, 33% (10f0) jora és 47% (14£6)
kozepesre. Az elsé évfolyamon a tanuloknak majdnem a fele jora értékeli nyelvtudasat, mig a
masodik évfolyamon inkabb kdzepesre az osztalytarsaihoz viszonyitva.

I. évfolyam Il. évfolyam

mkitlind mjo mkdzepes © gyenge mkitiné mj6 mkozepes = gyenge

2. abra Hogyan értékeli a jelenleg tanult idegen nyelvi ismereteit az anyanyelvi szinten
beszélokhoz viszonyitva?

A 2. abrarol leolvashatd, hogy az anyanyelvi szinten beszél0khoz viszonyitva az elsd
évfolyamon 13% (4f6) jora, 47% (1416) kozepesre, 40% (12f6) gyengére, a masodik
¢vfolyamon egy 6 kitlindre, 20% (6£06) jora, 44% (13f6) kozepesre és 33% (10f0) gyengére
értékelte onmagat. Az elsé évfolyamon €s a masodik évfolyamon a tanuloknak majdnem a fele
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kozepesre ¢és koriilbeliil az egyharmada gyengére értékeli a nyelvtudasat az anyanyelvi
besz¢él6khoz viszonyitva.
A tanulok nyelvtanulashoz f{iz6d6 alapvetd viszonyat a 3. dbra szemlélteti.

30
25
20
15

10

I

nagyon fontos fontos nem tulsagosan fontos

H |. évfolyam mIl. évfolyam

3. dbra Mennyire fontos Onnek, hogy tokéletesitse a jelenleg tanult idegen nyelv tuddsdt?

Orvendetes, hogy az elsé éves tanulok 33%-a (10 f3) szerint nagyon fontos, 67%-a (20£0)
szerint fontos az adott nyelv tanulasa. A masodik évfolyamon is hasonlo a szemlélet. 20%-nak
(616) nagyon fontos, 70%-nak (2110) fontos és 10%-nak (3f6) nem tulsdgosan fontos a jelenleg
tanult idegen nyelv tuddsanak tokéletesitése.

A nyelvtanulasi tevékenységet az els6é évfolyamon 83% (25 £6), a masodik évfolyamon
70% (21 16) kedveli, illetve az elsdé évfolyamon 17 % (5 £6), a mésodik évfolyamon 30 % (9
f6) nem szereti. Az els6 évfolyamon 73% (22 £6), a méasodik évfolyamon 70% (21 f6) tanult
mar €lete soran mas idegen nyelvet (angolt vagy németet) is, az elsd évfolyamon 27% (8 6), a
masodik évfolyamon 30% (9 f6) nem tanult mas nyelvet.

Mindenkinek volt pozitiv élménye a nyelvtanulds soran. A szakképzdsok iskolai
¢lménye dontd tobbségben a sikeres érettségi, a jatékos nyelvtanulas, az elsé 6tds dolgozat volt.
Az iskolan kiviili élmények kozott a sikeres nyelvvizsga, elsd filmélmények, konyvélmények,
tanulmanyi kirandulasok, cseredidk utazasok €s a kiilfoldiekkel torténd sikeres kommunikécio
szerepelt. A masodévesek 33%-a (10 f0) a gyakorlaton szerezte a legkedvesebb élményt,
amikor idegen nyelven tudott intézkedni. A hattérkérddiv kérdéseire adott valaszokbol kidertil,
hogy olyan fiatal feln6tt nyelvtanulokrol van sz6, akiknek mar tapasztalatuk van az idegen
nyelv tanulasdban. Elég idések ahhoz, hogy egy feladatot feleldsségteljesen meg tudjanak
oldani és képesek az onmaguk altali értékelésre. Feltételezhetjiik ezért, hogy rendelkeznek
alapveto stratégidkkal altalaban a tanuldsban ¢€s a nyelvtanulasban is.

A hattérkérdoiv eredményeinek bemutatasa és értékelése

Az elsd és a masodik évfolyam motivaciojanak osszehasonlitasa

A szakképzOsok stratégiahasznalatat a két évfolyamon az elsé teriileti gyakorlat el6tt és az
utolsod teriileti gyakorlatrol visszatérve vizsgaltuk. Az elsé €s a masodik évfolyam

79



stratégiahasznéalatdnak Osszehasonlitd vizsgalatahoz sziikséges volt a minta motivaltsdganak
feltérképezése. A hattérkérdoivbdl kideriilt, hogy a szakképzdsok jelentds része fontosnak
talalja a nyelvtanulast, a kovetkezOkben megvizsgaljuk, hogy miért tanuljak a nyelvet.

A minta motivaciojarol kapott képet a 4. abra mutatja.

2116

) 1916
1816
1716 1716
15 f&
5 . e
12t m |, évfolyam (f6)
1216 II. évfolyam (fo
11 f6
) 9f5
&8fé
616
316 316
2f6
I .m
)

érdekel érdekel a barataim iskola jovobeni karrierem utazni egyéb
kultirajuk vannak elvégzéséhez munkamhoz érdekében szeretnék  (nyelvvizsga)

4. abra Az elso és a masodik évfolyamos tanulok motivacioja

A diagrambél leolvashatd, hogy az els6 évesek donto tobbsége azért tanulja a nyelvet, mert az
iskola elvégzéséhez sziikséges (70%, 21f8) és mar a szakmai gyakorlat eldtt tudatosul benniik,
hogy nyelvtudasukat munkéjuk sordn haszndlni fogjak (63%, 19f6). Szeretnének minél jobb
beosztasba keriilni az iskola befejezése utdn és tudjdk, hogy fontos lesz szdmukra a
nyelvismeret (60%, 18f0). A tanult idegen nyelv 6nmagaban is érdekli a tanuldkat (40%, 12£6)
¢s utazni szeretnének (43%, 13f0). A masodik évfolyamon a ,,jovébeni munkdmhoz
sziikséges”, ,,érdekel a tanult nyelv” (56%, 17f0), a ,karrierem érdekében sziikséges” (50%,
1516), az ,,utazni szeretnék™ (36%, 11{6) tanuldsi motivacio a sorrend. Az egyéb kategdriaban
az elsé és a masodik évfolyamon is a nyelvvizsgat jelolték meg. Ez a motivum minkét
évfolyamnal az utolsé helyen all, pedig annak meglétét a Renddrségnél nyelvpotlékkal ismerik
el.

A motivacidos kérdésre adott valaszoknak az egybeeséseit ¢és kiilonbségeit
évfolyamonként az angol és a német nyelvi csoportokban a kdvetkezd pontokon tartjuk
kiemelkeddnek az 5. és a 6. dbra alapjan.
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13f6

[

H német nyelv (fo

® angol nyelv (6)

416 416

w

érdekel érdekel a barataim iskola jovobeni karrierem utazni egyéb
kultirdjuk vannak  elvégzéséhez munkdmhoz érdekébe szeretnék  (nyelvvizsga)

71k seoE

s7iiksdopg e7ikcdopg

5. dbra Az elsé évfolyamos angol és német nyelvi csoportok motivdcioja

Az elsé évfolyamon a német nyelvi csoportban elsdé helyre keriilt az “iskola elvégzéséhez
sziikséges” motivum (86%, 13f0), majd a jovébeni munkéjukhoz és a karrier érdekében tartjak
fontosnak a nyelvtanulast (60%, 8f6). Az angol nyelvcsoportban is hasonl6 a sorrend. De itt az
elsd helyen a ,,jovébeni munkdmhoz” és a ,karrieremhez sziikséges” motivacios tényezo (66%,
1016) szerepel. Ehhez felzark6zik még két motivum: az ,.érdekel a nyelv’(60 %, 916) és az
,utazni szeretnék (53%, 8f0).

1316

[

® német nyelv (f6)
®angol nyelv (f6)

érdekel érdekel a barétaim iskola jovobeni karrierem utazni egyéb
kultarajuk vannak  elvégzéséhez munkdmhoz érdekében  szeretnék (nyelvvizsga)

s7iikséoes sziikséoes sziikséoes

6. abra A masodik évfolyamos angol és német nyelvi csoportok motivacioja
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A masodik évfolyamon az angol nyelvi csoportban a legtobb tanulot érdekli a tanult nyelv
(86%, 1310), karrier érdekében (66%, 10f6) és jovébeni munkajahoz (60%, 910) sziikséges és
utazni szeretne (66%, 10f6). A német nyelvi csoportban a jovobeni munka (53%, 8f0), az iskola
elvégzése (46%), majd a karrier (33%, 5f0) motivalja a tanuldkat.
A tényezoOket rangsoroltuk és ez még pontosabb képet ad a minta motivaciojarol (1.
tablazat).
1. tablazat Az elso és a masodik évfolyam motivacios tényezdinek rangsora

Motivum Rangsor
Elso6 évfolyam Masodik évfolyam

Erdekel a nyelv 5 15
Erdekel a kultirajuk 7 7
Barataim vannak 6 6
Az iskola elvégzéséhez 1 5
szlikséges

Jovobeni munkdmhoz 2 15
szlikséges

Karrierem érdekében 3 3
szlikséges

Utazni szeretnék 4 4
Egyéb: nyelvvizsga 8 8

A rangkorrelacié egyiitthatéjanak vizsgalata alapjan mérsékelten erds kapcsolat mutatkozik
(r=0,66) az els6 és a masodik évfolyam motivacidjaban (/. tdblazat).
Evfolyamonként a tanult idegen nyelvre vonatkozdan a rangsort a 2. ¢és 3. tablazat mutatja.

2. tablazat Az elso évfolyam motivacios tényezdoinek rangsora nyelvi csoportonként

Motivum Rangsor ,
angol német

Erdekel a nyelv 5 6.5
Erdekel a kultirajuk 8 6.5
Barataim vannak 6 5
Az iskola elvégzéséhez 3,5 1
sziikséges

Jovobeni munkamhoz 15 2
sziikséges

Karrierem érdekében 15 3
sziikséges

Utazni szeretnék 3,5 4
Egyéb: nyelvvizsga 7 8

Az els6 évfolyamon r= 0,81 egylitthatd érteket kaptunk, amely igen erds kapcsolatra utal a
motivumokban.
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3. tablazat A masodik évfolyam motivacios tényezdinek rangsora nyelvi csoportonként

Motivum Rangsor ,
angol német

Erdekel a nyelv 1 4
Erdekel a kultarajuk 75 5
Barataim vannak 5 6.5
Az iskola elvégzéséhez 6 2
szlikséges

Jovobeni munkdmhoz 4 1
szlikséges

Karrierem érdekében 2.5 3
szlikséges

Utazni szeretnék 2.5 6.5
Egyéb: nyelvvizsga 7.5 8

A masodik évfolyamon az egyiitthat6 r=0,30, amely szerint a korrelacio erésségének megitélése
gyenge, eltérnek a motivumok a nyelvi csoportokban.

Az eredményeket attekintve a kovetkezd megallapitasokat tehetjiik. Az els6 és a
masodik évfolyamon a tanuldkat instrumentalis motivumok (iskola elvégzése, jovObeni munka,
karrier) sarkalljak a nyelvtanulasra. Amig az elsé évfolyamon ,,az iskola elvégzéséhez
sziikséges” motivum domindl, addig a masodik évfolyamon még jobban tudatosul benniik a
nyelvtudas jovébeni gyakorlati haszna. A szaknyelv tanulasat hasznosnak érzik, érdekli dket.
De megjelennek olyan attitlidok is, amelyek az anyanyelvi beszélokkel vald kozvetlen,
személyes kapcsolatot, illetve a célnyelvi orszagba utazast értékelik. Ezek a motivumok azért
fontosak, mert novelik a tanulok nyelvi dnbizalmat és az integrativ motivacios szintet (Csizér
és Kormos, 2006; Kelemen, 2014). Dérnyei (1990, idézi: Monos, 2004) kutatasai alapjan
ugyanis arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az instrumentalisan motivalt tanulok kézéphalado
szintre jutnak el a nyelvtanulas sordn, a nyelvtudas szintjének fejlesztéséhez ezért feltétlentil
fontos az integrativ motivumok erdsitése.

Az 6nallo nyelvtanulas soran hasznalt nyelvtanulasi stratégiak vizsgalata

A motivacidés hattér feltérképezése utan egy nyilt kérdésre adott valaszok alapjan
megvizsgaltuk, hogy a renddrtanulok hanyfajta stratégiat hasznalnak. Oxford (1990) modelljét
kovetve osztalyoztuk a felsorolt stratégidkat. A kérdésre adott valaszoknal nagymértékii
tanacstalansag volt jellemzd. Osszesen 28 stratégiat neveztek meg. De egy tanuld kettd,
legfeljebb harom stratégiat sorolt fel. Az adatok azt mutatjak, hogy az elsé évfolyamon és a
masodik évfolyamon is kognitiv stratégidkat emlitettek leginkabb. A memdriastratégidknal
hangos szdtanulas, tobbszori elolvasds, 0j szavakkal mondatalkotds, magolas a dontd. A
kognitiv stratégidk koziil a gyakori ismétlést, jegyzet készitését, idegen nyelvi filmek, televizio
miisorok nézését, idegen nyelvii szovegek, hirek, konyvek olvaséasat, zeneszdmok, szovegek
forditasat, illetve Internetes oktatoprogramok segitségével torténd oOnalldé nyelvtanuldst
emlitették meg. A masodik évfolyamon az angol csoportban a tanuldk tobb mint a fele néz
angol nyelvll filmeket. Hangsulyosan jelenik meg a tarsas stratégidk néhadny modozata is,
olyanok, mint a kikérdeztetés, jobban tudo tars és nyelvtanar segitségének kérése. Metakognitiv
stratégiaként az adott idegen nyelven kiilonféle beszélgetés kezdeményezését alkalmazzak. A
masodik évfolyamon a német és az angol csoportban a tanuloknak csaknem a fele emlitette az
egyéni tanulds soran a ,kiilfoldivel beszélgetek” modszert. Az altaluk adott valaszokban
azonban nem taldltunk kompenzacios és érzelmi szinezetii stratégiakat.
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Az elvégzett elemzések alapjan latjuk, hogy a nyelvtanulok ismernek és hasznalnak
stratégiat, elsOsorban kognitiv iranyultsagi stratégiakat, amelyek utalnak a nyelvtanulas
szervezést és tervezést igényld aspektusaira. Ertelmet adnak a tanulasnak azaltal, hogy
gyakorolnak ¢és keresik az idegen nyelvi kézeggel vald kapcsolatot. Elgondolkodtatd a szavak
magolasanak mddszerként torténd emlitése. A magolas csak rovidtdvon eredményes. A tanuld
memorizalja a szavakat, de nem tudja mihez kd&tni, igy rovidesen elvész. Az eredmények
megfelelnek a szakirodalomban kozoltekkel, miszerint a nyelvtanarok elsésorban a kognitiv
stratégiakat 0sztonzik (Monos, 2004), a tanulok ezért ilyen stratégiakat ismernek és emlitenek
leginkabb.

A SILL kérddiv eredményeinek bemutatasa és értékelése

A SILL kérdéivvel szdmszerli adatokhoz jutottunk a stratégiahasznalatban. Megvizsgaltuk,
hogy a stratégidk koziil, melyeket részesitik elényben az els¢ évfolyamos €s a masodik
¢vfolyamos tanulok, és milyen gyakran hasznaljak azokat. A vizsgalatot évfolyamonként és a
tanult idegen nyelvre vonatkozdan is elvégeztiik.

Az els6 és a masodik évfolyamos tanuldk nyelvtanulasi stratégidinak o6sszehasonlitasa

Az éatlagok a két évfolyamon kovetkezOképpen alakultak. Az elsd évfolyamon a
memoriastratégidban a legalacsonyabb atlag: 1,67, a legmagasabb: 3,44. 2.4 vagy annal
alacsonyabb atlagot 23% (716), 2,5 és 3,4 kozott 77% (23f6) ért el. A tanuloknak tobb mint
haromnegyede kozepes stratégiahasznalatot mutat. A kognitiv stratégiahasznalatban a
legalacsonyabb atlag: 1,71, a legmagasabb: 3,86. 2,4 vagy anndl alacsonyabb atlag a tanulok
20%-ra(616), 2,5-3,4 kozotti 70%-ra(21£6) és 3,5 feletti atlag 10%-ra (3f6) jellemzd. A
tanuloknak majdnem a haromnegyede kozepes szinten haszndl kognitiv stratégiat. A
kompenzacios stratégiavalasztasban a legalacsonyabb érték: 1,17, a legmagasabb: 4,33. 1,5
alatt 7% (2f6) 1,5-2,4 kozott 3% (16), 2,5-3,4 kozott 47% (14£6) 3,5 felett 43% (13£0)
teljesitett. Ebben a kategoridban a tanulok szinte fele-fele aranyban kozepes illetve gyakori
stratégiahasznalok. A metakognitiv stratégidk esetében a legalacsonyabb atlagérték: 2,00, a
legmagasabb: 4,33.1,5-2,4 alatt 17% (510), 2,5-3,4 kozott 53% (16£6), 3,5 felett 30% (916) ért
el. A tanulok egyharmada magasabb haszndlati gyakorisagot jelez. Az affektiv
stratégiahasznalatban legalacsonyabb atlag: 1,33, a legmagasabb: 3,67. 3% (116) atlaga 1,0-1,4
kozé, 40% (1216) atlaga 1,5-2,4 ala, 54% (1610) atlaga 2,5-3,4 kozé és 3% (116 ) atlaga 3,5 folé
esik. A tanuloknak majdnem a felénél az atlagértékek ritka hasznalatra utalnak. Legalacsonyabb
érték a tarsas stratégiahasznalatban: 1,00, a legmagasabb: 4,17.1,0-1,4 kozotti értéket 3% (1£6),
1,5-2,4 alattit 33% (10f6) 2,5-3,4 kozottit 47% (14£6) 3,5 felettit 25% (6 f0) mutat. A
tanuloknak szinte a fele ebben a stratégidban kozepes haszndlo. A  globalis
stratégiahasznalatban a legalacsonyabb atlag: 1,72, a legmagasabb: 3,54.10% (316) 2,4 alatt,
87% (26 16) 2,5-3,4 kozott 3% (116) 3,5 felett ért el atlagértéket. A tanuloknak tobb mint 80%-
a kozepes stratégiahasznalo.

A masodik évfolyamon a memoriastratégidban a legalacsonyabb atlag: 1,89, a
legmagasabb: 4,00. 2,4 vagy annal alacsonyabb atlagot 17% (516), 2,5-3,4 kozott 70% (21106),
3,5 felett 13% (4£6) ért el. A tanuldknak majdnem a haromnegyede kdzepes szinten hasznalja
a stratégiat. A kognitiv stratégiahasznalatban a legalacsonyabb atlag: 1,50, a legmagasabb: 4,29.
2,4 vagy annal alacsonyabb atlag a tanulok 10%-ra (310), 2,5-3.,4 kozotti 70%-ra (2116) és 3,5
feletti atlag 13%-ra( (4f0) jellemzd. Ebben a stratégia-tipusban is a tanuloknak majdnem a
haromnegyede kozepes hasznalatot mutat. A kompenzécids stratégiavalasztasban a
legalacsonyabb érték: 1,67, a legmagasabb: 4,50. 2,4 alatt 17% (5106), 2,5-3.,4 k6zott 50% (15f6)
3,5 felett 33% (10f8) teljesitett. A tanulok tobb mint egyharmaddnak az atlaga gyakori
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hasznalatra utal. A metakognitiv stratégidk esetében a legalacsonyabb: 1,22, a legmagasabb
atlagérték: 4,78. 3% (110) 1,5-2,4 kozott 13% (416) 2,5-3,4 kozott 47% (14£6), 3,5 felett 37%
(1110) ért el atlagértékeket. A tanuldknak tobb mint az egyharmada gyakori stratégiahasznalatot
mutat. Az affektiv stratégiahasznalatban a legalacsonyabb atlag: 1,33, a legmagasabb: 4,33. 3%
(1£06) atlaga 1,0-1,4 k6z¢é 30% (9 £6) atlaga 1,5-2,4 k6zé, 57% (17f6) atlaga 2,5-3,4 kozé és 10%
(3f0) atlaga 3,5 folé esik. A tanulok egyharmada altaldban nem hasznal affektiv stratégiat.
Legalacsonyabb érték a tarsas stratégiahasznalatban: 1,33, a legmagasabb: 4,50. 1,0-1,4 kozotti
értéket 7% (2106), 1,5-2,4 alattit 13% (4£6) 2,5-3,4 kozottit 47% (14£6), 3,5 felettit 33% (10 £6)
mutat. A tanuldknak majdnem a fele hasznidl néha tarsas stratégiat. A globalis
stratégiahasznalatban a legalacsonyabb atlag: 1,49, a legmagasabb: 4,30. 7% (216) 2,4 alatt,
73% (22 16) 2,5-3,4 kozott, 3,5 felett 20% (6£6) 3,5 felett ért el atlagértéket. A tanuloknak
majdnem a haromnegyedét globalisan kozepes stratégiahasznalat jellemzi. A masodik
¢vfolyamon a német nyelvi csoportban egy-egy tanuld mutatja a legalacsonyabb, illetve (a
memoriastratégia kivételével) a legmagasabb értékeket.

Az adatok arra utalnak, hogy az elsé évfolyamon legalacsonyabb atlaga (1,00) egy
tanulonak van a téarsas stratégiahaszndlatban, legmagasabb (4,33) atlagot két f6 a metakognitiv
¢s egy 6 a kompenzacids stratégiaban ért el. A masodik évfolyamon egy {6 1,22 atlaggal szinte
soha nem hasznal metakognitiv stratégiat, a legmagasabb atlagot (4,78) elért két tanulé magas
szinten van a metakognitiv stratégiahasznalatban. Az elsé és a masodik évfolyamon a tanulok
nagy részénél az atlagértékek a stratégia-tipusuk haszndlatdban ¢és a globalis
stratégiavalasztasban a kozepes kategoéridba esnek. A globalis stratégiahasznalat az elsd
¢vfolyamon: 2,90. Ez az érték kicsit tobb mint egytized eltérést mutat a masodik évfolyamon a
3,03-as atlagatol. A két évfolyam globalisan kdzepes stratégiahasznalo.

Az elsd évfolyamon a metakognitiv stratégiaban (s=0,8485) szortabbak az atlagértékek. A
masodik évfolyamon nem nagy a szoras. A két évfolyam stratégiahasznéalatdnak atlagértékeit
az egyes kategoridkban a 7. dbra szemlélteti.
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7. abra Az elsé és a masodik évfolyam stratégahasznalatanak atlagértékei

Az atlagértékekbdl leolvashato, hogy a nyelvtanulas soran az elsd éves tanulok a kompenzacios,
a masodéves tanulok a metakognitiv nyelvtanulasi stratégiakat részesitik elényben. Az atlag
alapjan kozepes stratégiahasznaloknak szamitanak a kompenzacios (3,33), illetve metakognitiv

85



(3,30) stratégiahasznalatban. A legalacsonyabb atlagot mindkét évfolyam az affektiv
stratégiahasznalatban mutat mindossze egytized eltéréssel, de ezek az értékek (elsd évfolyam:
2,53, mésodik évfolyam: 2,54) is a kozepes hasznalatra utaldé savba esnek. A nyelvtanulasi
stratégidk preferencidjanak sorrendje még pontosabb képet ad a két évfolyam
stratégiahasznalatarol (4. tabldzat).

4. tablazat Az elso és a masodik évfolyam nyelvtanulasi stratégidainak rangsora

Rangsor Elso6 évfolyam Masodik évfolyam
1. Kompenzacios Metakognitiv
2. Metakognitiv Kompenzacios
3. Kognitiv Kognitiv
4, Tarsas Tarsas
S. Memoria Memoria
6. Affektiv Affektiv

A 4. tablazat alapjan egyértelmii, hogy az elsé évfolyamosok elssorban a kompenzacios ¢€s
masodsorban a metakognitiv stratégidkat részesitik elényben. A masodik évfolyamon forditott
a sorrend. A harmadik helyen mindkét évfolyamon megjelenik a kognitiv stratégia. A
rangsorban a tarsas, a memoriat igényld és érzelmi elemek az elsdsoknél és a masodikosoknal
is hattérbe szorulnak. A rangkorrelaci6 egylitthatdja magas értéket (r=0,94) mutat, amely
kiilondsen szoros kapcsolatot jelent.

Az elsé évfolyamon leggyakrabban alkalmazott kompenzacids stratégidkat a
nyelvtanulds soran elsésorban a kevésbé jo nyelvtanulok részesitik eldnyben (Napravszky és
mtsai, 2009). Az ilyen stratégidkat Napravszky és mtsai tanulmanyukban (2009, 63. o.)
»hyelvtanulasi tuléld technikaknak™ nevezik, amelyek a nyelvtanulasi hidnyossagok potlasara
iranyulnak. A szakképzésre levetitve az els6¢ évfolyamosok kompenzécios technikékkal
probaljak valosziniileg ellensulyozni a szaknyelv tanuldsa soran felmeriilé nehézségeket. A
szaknyelvvel valo foglalkozas tobb szervezést, elemzést és tervezést is igényel a tanuloktol,
ami a metakognitiv stratégiak hasznalatat timogatja. A masodévesek korében leggyakrabbnak
mondhato kiilonféle metakognitiv stratégidk alkalmazésa arra utal, hogy a kétéves képzés soran
gyakorlatra tesznek szert a tanuldsi folyamat megszervezésében ¢€s értékelésében. A
kompenzacids technikdk a hidnyossagok leplezésére szolgalnak, amelyre a teriileti szakmai
gyakorlat alatt sziikségiik lehet. A madasodéves tanulok esetében a kognitiv iranyultsaga
stratégiak, és a tarsas modszerek alkalmazéasa valamivel fontosabb szerepet kap, mint az
elsdéveseknél. Eredményiink alapjan meglepd a memoriat igényld és az érzelmi szinezetli
modszerek hattérbe szoruldsa. A szaknyelvvel vald foglalkozas soran elsdsorban az 01 szavak
tanulasaban mindkét stratégia fontos szerepet jatszik. A memoria kimondottan az 0j szakszavak
tanuldsahoz, az affektiv stratégidk pedig a nyelvtanulasra valé rahangolodashoz sziikségesek,
¢s alapvetden befolydsoljak a tanulas folyamatat. A nyelvtanulasi stratégiak tudatos hasznalatat
Monos (2004) 6sszefliggésbe hozza az affektiv stratégidk hasznalatanak gyakorisagaval. ,,Az a
nyelvtanul6, aki érti, mit jelent a nyelv és maga a nyelvtanulas, sokkal tobb affektiv stratégiat
fejleszt ki”.(Monos, 2004, idézi: Tar, 2011. 7. 0.).

Az elso és masodik évfolyam stratégiahasznalatanak alakuldsa a tanult idegen nyelvre
vonatkozoan

Az egyes nyelvek eltérd jellegzetességeit figyelembe véve megvizsgaltuk az angol, illetve a

német nyelv elsajatitdsara jellemzo stratégiakat az els6éves €és a masodéves tanulok korében.

Az els6 évfolyamon az Osszstratégia atlaga kozepes hasznélatra utal: az angol nyelvi

csoportokban 2,83, a német nyelvi csoportokban valamivel magasabb 2,97. Az angol nyelvi
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csoportban a tarsas stratégidban (s=0,70110), a német nyelvi csoportban a kompenzacios
(s=0,85403) ¢és a tarsas (s=0,82584) stratégiahaszndlatban szortabbak az atlagértékek. Az elsd
¢vfolyamon az angol nyelvi csoport nyelvtanulasi stratégidinak atlagértékeit a 8. dbra, a német
nyelvi csoportét a 9. dbra mutatja.
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8. dbra Az elsé évfolyam angol nyelvi csoport nyelvtanuldsi stratégiainak datlagértékei
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Az atlagok szerint az angol nyelvet tanuloknal a metakognitiv stratégia hasznalata dominal
(3,12), majd ezt kovetik a kompenzacios stratégiak (3,08) hasznalata. Az affektiv stratégidk
(2,42) hattérbe szorulnak, a tanulok altaldban nem hasznaljdk. A tobbi atlag kozepes
stratégiahasznalatra utal.
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9. dbra Az elso évfolyam német nyelvi csoport nyelvtanuldsi stratégiainak atlagértékei
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A német nyelvet tanuloknal a metakognitiv stratégidkat (3,24) megel6zik a kompenzécios
stratégiak (3,58), ¢és szintén az affektiv stratégidkat (2,64) alkalmazzak a legritkadbban. Az
atlagértékek minden kategériaban 2,5 felett vannak, ami kozepes stratégiahaszndlatot mutat. A
nyelvtanulasi stratégidk preferencidjanak sorrendje dsszefoglald képet nyujt az elsé évfolyam
nyelvi csoportjainak stratégiavalasztasarol (5. tabldzat).

5. tablazat A nyelvtanulasi stratégidk rangsora az elso évfolyam nyelvi csoportjaiban

Rangsor angol német
1. Metakognitiv Kompenzacios
2. Kompenzécios Metakognitiv
3. Tarsas Kognitiv
4, Kognitiv Memoria
5. Memoria Tarsas
6. Affektiv Affektiv

Az 5. tdblazat alapjan egyértelmii, hogy vannak eltérések az angol és a német nyelvi
csoportokban a stratégidk rangsoraban. A rangkorrelacid egyiitthatdjanak értéke (r=0,77)
mérsékelten erds kapcsolatot feltételez.

A masodik évfolyamon az Osszstratégia atlaga kdzepes hasznalatra utal: az angol nyelvi
csoportokban 3,07, a német nyelvi csoportokban valamivel alacsonyabb 2,95. Az angol nyelvi
csoportban a metakognitiv (s=0,73759), a tarsas stratégidk (s=0,74215), a német nyelvi
csoportban a kognitiv (s=0,74730), a kompenzaciods (s=0,83539), a metakognitiv (s=0,946369)
¢s a tarsas (s=0,91937) stratégidk hasznalataban szoértabbak az atlagértékek. Az egyes
kategoridkban a masodik évfolyamos angol nyelvi csoport nyelvtanuldsi stratégidinak
atlagértékeit a 10. abra, a német nyelvi csoport nyelvtanulasi stratégiainak atlagértékeit a 11.
dabra mutatja.
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10. dbra A masodik évfolyam angol nyelvi csoport nyelvtanulasi stratégiainak atlagértékei
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Az atlagok szerint az angol nyelvet tanulokndl a metakognitiv stratégia (3,30) hasznalata
domindl, majd ezt kdveti a tarsas stratégidk (3,23) hasznalata. Az affektiv stratégidk (2,57)
hattérbe szorulnak. Az &tlagok azonban kozepes stratégiahasznalatra utalnak az egyes
kategoriakban.
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A német nyelvet tanuldknal a metakognitiv stratégidkat (3,29) megel6zik a kompenzacios
stratégiak (3,58), és szintén az affektiv stratégidkat (2,51) alkalmazzadk a legritkabban. Az
atlagértékek minden stratégia-tipusban 2,5 felett vannak, kdzepes stratégiahasznalatra utald
savba esnek. A kovetkezokben megvizsgaljuk a mésodik évfolyamon is nyelvcsoportokként a
stratégiak preferenciajanak sorrendjét (6. tabldazat).

6. tablazat A nyelvtanuldsi stratégiak rangsora a masodik évfolyam nyelvi csoportjaiban

Rangsor angol német
1. Metakognitiv Kompenzécios
2. Tarsas Metakognitiv
3. Kognitiv Kognitiv
4. Memoria Memoria
5. Kompenzécios Tarsas
6. Affektiv Affektiv

A masodik évfolyamon a stratégiahasznalatban nagyobb eltéréseket figyelhetiink meg a tanult
idegen nyelvre vonatkozodan. Az angol nyelvet tanuloknal hasonldan, mint az elsé évfolyamon
a metakognitiv stratégidk keriilnek az els6 helyre, megeldzve a tarsas €s a kognitiv stratégidkat.
Hatodik helyen az affektiv stratégiak allnak. A rangkorrelacios egyiitthatd (r=0,26) gyenge
kapcsolatot mutat. Erdekes megfigyelni, hogy a masodik évfolyamon a német nyelvet tanulok
ugyanazon stratégiakat részesitenek eldnyben, mint az elsé évfolyamon, csak a gyakorisdgban
van eltérés (5. és 6. tabldzat).

Az eredmények nem egyeznek a szakirodalomban leirt nyelvtanuldsi tapasztalatokkal.
A német nyelv ugyanis egy szinten tul nem tartozik a konnyen megtanulhaté nyelvek kozé,
tanuldsa tobb nehézséggel jar. Jobban igényli a metakognitiv stratégiak hasznalatat, vagyis a
tanulas megtervezését €s a nyelvi anyag alaposabb elemzését. Az angol nyelv egyszeriibb
nyelvtani strukturdjat tekintve alapszinten konnyebben elsajatithatd. Az angol esetében inkabb
a kommunikaciét tdmogatdé kompenzacios €s a tarsas stratégiak dominalnak a nyelvtanulas
soran (Napravszky és mtsai, 2009).

A vizsgélat eredményei az évfolyamra €s a tanult idegen nyelvre vonatkozdan a stratégia
szintjét tekintve aldtdmasztjdk a szakirodalomban leirtakat, melyek szerint a SIIL kérdéiv
alapjan a nyelvtanulok nagy része alacsony, illetve kozepes hasznalati gyakorisagot jeleznek.
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Ritka a magasabb stratégiahasznalat (Oxford-Bury-Stock 1995, Oxford 1996, idézi: Monos,
2004).

Konklaziok, hipotézisek igazolasa

A vizsgalatban els6 és masodik évfolyamos rendészeti nyelvtanulok altalanos nyelvtanulési
stratégiahasznalatat vizsgaltuk. Célunk az volt, hogy feltarjuk és Osszehasonlitsuk a tanulok
stratégiavalasztasat a terlileti gyakorlat elott és utan. Az eredmények tiikrében a kovetkezo
megallapitasokat tehetjiik a vizsgdlt mintara vonatkozoan.

Az elsé hipotézisiink, mely szerint a szakképzdsok jo része nem gondolkodott még el
azon, hogyan konnyithetné meg a nyelvtanulasi tevékenységét, a stratégidk hasznalata nem
tudatosan torténik részben beigazolddott. Az elsd évfolyamon a nyelvtanulok 87%-a, a méasodik
¢vfolyamon a nyelvtanulok 73%-a kdzepes stratégiahasznalonak bizonyult. A tanuldk nagy
része hasznal ,,néha” stratégiakat, de azokat nem tudatosan valasztja. A feltételezést az 6nallo
nyelvtanulas soran alkalmazott modszerek, technikék felsorolasa és a SILL kérdoiv értékelése
erdsitette meg. A hattérkérddiv kérdésére adott valaszokndl a tandcstalansadg szot hasznaltuk, s
nem véletleniil. A tanulok tobbsége nem tudott két-harom stratégianal tobbet felsorolni. Kevés
memoriastratégiat ismernek. A szavak memorizdldsdra a magoldst emlitették modszerként.
Valaszaikban egyaltalan nem fordultak elé kompenzacids és affektiv stratégiak. A vizsgalat
elsd részében a kognitiv jellegli mddszerek, technikdk szerepeltek. A masodik részben a
metakognitiv és a kompenzaciods stratégiak hasznalata dominalt. Az adatok alatdmasztottak azt
a meggy6zOddést, hogy a tanulok stratégiahasznalata sokkal szélesebb korii, de az egyes
stratégiak alkalmazasa nem tudatosan torténik. A sikeres nyelvtanuldshoz azonban nem elég
csak stratégiakat ismerni, hanem tudni is kell azokat hasznalni (Kontra, 2004a). A stratégiai
tudatossag és a stratégiak helyes hasznalata segiti a nyelvtanuldkat abban, hogy elkeriiljék a
gyenge teljesitményt. A helyes haszndlatra a vizsgalat nem terjedt ki, igy nem kaptunk kielégitd
valaszt arra a kérdésre, hogy a rendvédelmi szaknyelv elsajatitasakor nyujtott gyenge
teljesitmény visszavezethetd-e a vizsgalt minta alapjan a tanuldk tanulds-mddszertani
hianyossagaira.

Masodik feltételezésiink, hogy az elsé évfolyamosok eltérd nyelvtanulasi stratégiakat
hasznalnak, mint a masodik évfolyamosok beigazolddott, de igen erds a rangkorrelacio (r=0,94)
a stratégiahasznalatban a két évfolyam kozott. Az elsé évfolyamon a kompenzacids stratégiat,
a masodik évfolyamon a metakognitiv stratégiat részesitik eldnyben a szaknyelv elsajatitasakor.
Az els6évesek a szaknyelv tanulasa soran felmeriild hidnyossagokat és nehézségeket elsésorban
a kompenzacios stratégiakkal probaljak ellensulyozni. Sziikségiik van a nyelvtanulasuk soran
az alaposabb szervezésre ¢s tervezésére is, ezért metakognitiv és kognitiv stratégiakat
hasznalnak. A méasodévesek esetében a teriileti gyakorlat alatt az iskolan kiviili nyelvhasznalati
lehetdségek tamogatjak a metakognitiv stratégiak hasznalatat. Az elsd és a méasodik évfolyamon
is kisebb hangsulyt fektetnek a memoria €és az affektiv stratégiak hasznalatara, pedig mindkét
stratégia fontos a szaknyelv elsajatitdsa sordn. A memoria a szokincsbdvitésben kap szerepet,
az affektiv stratégiak hasznélata pedig noveli az 6nbizalmat és a kitartast a nyelvtanulasban.

A harmadik hipotézis, mely szerint a masodik évfolyamosok magasabb
stratégiahasznaloknak bizonyulnak, nem igazolodott be. A stratégiahasznalat mértékében nincs
szignifikans eltérés (Kétmintas t-proba értéke: 0,4594) a két évfolyam kozott. A tanulok
mindkét évfolyam kozepes szintli stratégiahasznalok.

A gyakorlatban eltoltott id6 hatasat mutatja, hogy az elsé évfolyamon elsdsorban azért
tanuljak a nyelvet, mert az iskola elvégzéséhez sziikséges, a masodik évfolyamon a jévobeni
munka és a karrier motivalja leginkdbb a tanulokat. A motivacidhoz, a cél eléréséhez igazitjak
stratégiaikat is. Emlitésre érdemes, hogy a masodévesek 30%-a a gyakorlat alatt szerezett
pozitiv élményeket. A masodik évfolyamon az angol nyelvi csoportban az ,,érdekel a nyelv”
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motivum domindl, ehhez illeszkedik, hogy a tanuloknak tobb mint a fele az ,,angol nyelvii
filmeket nézek” kognitiv stratégiat és a ,,kiilfoldivel beszélgetek” metakognitiv stratégiat emliti
az 6nallo nyelvtanulds soran.

A negyedik hipotézis beigazolodott. A stratégiavalasztas vonatkozasaban el6fordulnak
kiilonbségek az els6é ¢és a masodik évfolyamos angol, illetve német nyelvi csoportokban. Az
elsé évfolyamon erds (r=0,77) a kapcsolat a két nyelvi csoport kozott a stratégiavalasztasban.
Az angol nyelvet tanulok a metakognitiv stratégiat alkalmazzak leginkabb, a németet tanulok a
kompenzacios stratégiat részesitik elényben. A masodik évfolyamon nagyobb eltéréseket
figyelhetink meg a stratégiadk preferencidjanak sorrendjében. A nyelvi csoportok
stratégiavalasztasaban gyenge a rangkorrelacid (=0,26). Az elsé évfolyamhoz hasonloan az
angol nyelvet tanulok csoportjaban a metakognitiv, a német nyelvet tanuloknal a kompenzacios
stratégia haszndalata keriilt az elsé helyre. A stratégiahasznalat szintjét tekintve nem adodott
szignifikans eltérés (Egymintas t-proba értéke: 1. évfolyam: 0,1957, II. évfolyam: 0,9377). Az
els6 ¢és a masodik évfolyamon mindkét nyelv tanuldi kozepes stratégiahasznaldknak
bizonyultak.

A vizsgalat pozitiv tanulsdga szdmunkra az volt, hogy fény dertilt arra, hogy a rendész
nyelvtanulok szdmara fontos a szaknyelv elsajatitdsa, motivaltak a tanuldsban, és ennek
érdekében hasznalnak is stratégidkat, de ezeket nem tudatosan vélasztjdk. Megjelenik a
nyelvtanuldsukban a tanuldi autondmia azaltal, hogy keresik az idegen nyelvi kdzeggel a
kapcsolatot, és 0nalldan is haszndljdk a modern technologia adta lehetdségeket filmnézéshez,
zenehallgatashoz, szovegek olvasasdhoz. A vizsgalat eredményeit tekintve fontos az a
felismerés is, hogy a gyenge teljesitmény mogott egyéb tényezdket is figyelembe kell venni. A
tényezOk feltarasa tovabbi vizsgalat targya lehetne.

Az elsd 1épés a tudatos €s helyes stratégiahasznalat kialakitasaban, hogy megismertetjiik
a nyelvtanulokkal a nyelvtanulasi stratégidkat és megbeszéljiik az egyes stratégidkhoz tartozo
technikakat, gyakorlatokat és lehetdségeket. A tanulmanyok soran pedig tobbszor is felhivjuk
a figyelmiiket a valtozatos 6nallo stratégiaalkalmazas fontossagara. A cél azonban nem az, hogy
a tanulokat stratégidk sokasagdval ismertessiik meg, hanem, hogy segitsilk Oket az
egyéniségiiknek ¢és tanuldsi stilusuknak megfelelden az eredményes stratégiavalasztasban
(Mdtra, 2000). A vizsgalat eredményeihez igazodva fontos feladatnak tartjuk a jovoben a
memoria, tarsas és az affektiv stratégiak hasznalatdnak erdsitését. A nyelvérdkon nagyobb
hangsulyt kell fektetni a szaklexika memoriastratégidkkal torténd valtozatos feldolgozasara.
Szakmai szitudcios feladatokkal és kooperativ modszerekkel pedig fejleszteni tudjuk a
nyelvtanulok affektiv és tarsas stratégiahasznalatat. A felmérésre vonatkozoan célszerii lenne
egy longitudindlis vizsgéalat megvalodsitasa, illetve egy stratégiatréninggel egybekdotott
vizsgalat. Igy a tudatossdg még hangsulyosabb szerepet kapna a stratégiahasznalatban. A jelen
vizsgalat tapasztalata alapjan a kérdéivet mindenképpen kiegészitenénk egy masik modszerrel
is, az interjuval. Ezt azért tartjuk fontosnak, mert a vizsgalat sordn a résztvevok bejeldlhettek
olyan stratégiakat is, amelyeket nem hasznalnak, illetve kimaradhattak olyanok, amelyeket
alkalmaznak, de nem szerepelnek a kérddiven. A szdmszerli eredmények mellett igy kvalitativ
adatokhoz is hozzajuthatunk, melyek megerdsitik, illetve kiegészitik az eredményeket.

Osszegzésként elmondhatjuk, ha komolyan vessziik, hogy a nyelvtanulds a tanar és a
diak egyiittmiikodésén alapuld, mindkét fél felelosségét egyarant feltételezé folyamat, akkor
érdemes energiat fektetni abba, hogy a nyelvtanul¢ is ténylegesen meg tudjon felelni ennek az
elvarasnak. fgy is segithetjiik, hogy a tanari oldalrél befektetett munkank ne valjon folosleges
eréfeszitéssé, elpocsékolt energiava.
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1. sz. melléklet

ADATLAP
. Evfolyam: 2. Datum:
. Eletkor: 4. Nem:

. Mely nyelven (nyelveken) beszél:
. Jelenleg melyik idegen nyelvet tanulja:
. Miota tanulja a jelenleg tanult idegen nyelvet?
. Hogyan értékeli a jelenleg tanult idegen nyelvi ismereteit az

osztalytarsaihoz viszonyitva? (Csak egy szot jeloljon meg!)

Kitino Jo Kozepes Gyenge

9. Hogyan értékeli a jelenleg tanult idegen nyelvi ismereteit az anyanyelvi szinten besz¢él6khoz
viszonyitva?

OO0 WD W

Kitino Jo Kozepes Gyenge
10. Mennyire fontos Onnek, hogy tokéletesitse a jelenleg tanult idegen nyelv tudasat? (Csak
egy szot jeloljon meg!)
Nagyon fontos Fontos Nem tulsagosan fontos

11. Miért tanulja a jelenleg tanult idegen nyelvet? (To6bb indokot is bejeldlhet.)

— ¢érdekel a fenti nyelv

— érdekel a fenti idegen nyelvet besz¢lok kultiraja

— barataim vannak, akik a fenti idegen nyelven beszélnek

— azért tanulom a fenti idegen nyelvet, mert az iskola elvégzéséhez sziikségem van ra

— a jovobeni munkamhoz sziikséges

— a karrierem érdekében sziikséges

— utazni szeretnék

— mas (sorolja fel):
12. Elvezi On a nyelvtanulast? (Csak egy szot jelljon meg!)

Igen Nem

13. Milyen mas idegen nyelveket tanult mar élete soran?
14. irja le réviden mi volt a legkedvesebb élménye a nyelvtanulas soran?

15. Irja le réviden milyen médszereket alkalmaz az 6nalld nyelvtanulas soran!
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2. szamu melléklet
KERDOIV

Az alabb felsorolt, nyelvtanulasi technikikkal és modszerekkel kapcsolatos allitasokat
értékelje 1-t6l 5-ig az alabbiak szerint!

. - Soha vagy majdnem soha

. - Altaldban nem (a tanuldsra szant idd kevesebb mint felében)
. - Néha (a nyelvtanuldsra szant ido koriilbeliil felében)

. - Rendszerint (a nyelvtanuldsra szant ido tobb mint felében)

. - Mindig vagy majdnem mindig

O wWNPEF

A

. Megprobalom 0sszekapcsolni az 01j szavakat a mar tanultakkal.
. Az \j szavakat mondatokban tanulom meg, igy jobban megjegyzem azokat.
. Valamilyen képhez kotom az 0 szavakat, amelyek segitenek megjegyezni.
. Egy-egy valosaghti szituacid segitségével rogzitem az 01j szavakat.
. Hasonl6 hangzésu régebbi szavakhoz kapcsolom az 0j szavakat.
. Szokartyak segitségével tanulom az 0j szavakat.
. Bizonyos mozdulatsorhoz k6tom az 0j szavakat.
. Atnézem a tanult leckét.
. Az segit megjegyezni az 0j szavakat, hogy a tankdnyvben, a fiizetben

hol helyezkednek el.

O 00 1IN DN DN WK —

B

10. Néhanyszor kimondom, vagy leirom az 0j szavakat. —
11. Ugy igyekszem beszéIni, mint az anyanyelvi beszél. —
12. Gyakorlom a kiejtést is. —
13. Tobbféle modon is gyakorlom az 0j szavakat. —
14. Parbeszédes szituacidokban is gyakorolok. —
15. Radiot hallgatok, TV miisorokat nézek az adott idegen nyelven. —
16. Eredeti anyagokat is olvasok, csakiigy a sajat 6romomre. —
17. Feljegyzéseket, lizeneteket, leveleket irok az adott nyelven. —
18. Ha idegen nyelvii szovegeket olvasok, eldszor gyorsan atfutom,

s utana visszatérek a szdszerinti olvasashoz. —
19. A magyar megfeleldjiik segitségével jegyzem meg az idegen szavakat. —
20. Megprobalom rendszerbe allitani az 0j szavakat. —
21. A hosszabb 1) szavakat felosztom, és ugy jegyzem meg. —
22. Megprobalom nem sz6 szerint leforditani az 0j szavakat. —
23. Osszefoglalokat készitek a hallott idegen nyelvii informaciokrol. —

C

24. Megprobalom kitalalni az ismeretlen szavak jelentését. —
25. Ha parbeszéd kozben nem jut eszembe a megfeleld sz, gesztikulalok. —
26. Ha a megfeleld sz6 nem jut eszembe, 0] szavakat is szoktam kredlni. —
27. Ha idegen nyelvil szoveget olvasok, nem keresem ki a szotarbol

minden 0j sz6 jelentését. —
28. Megprobalom kitaldlni, mit fog a beszélgetdpartnerem legkdzelebb

mondani az adott idegen nyelven. —
29. Ha nem jut eszembe az 11j sz0, megprobalok rokon értelmi,

régebben tanult szavakat hasznélni. —
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30.

31.

32.
33.

34.

35.

36.

37.
38.

39.
40.

41.
42.

43.
44,

45.

46.

47.
48.
49.
50.

D
Minden alkalmat megragadok, hogy a tanult idegen nyelven
beszélhessek.
A hibaimat feljegyzem, s megprobalom legkodzelebb kikiiszobolni
azokat.
Odafigyelek, ha valaki az adott idegen nyelven beszél.
Megprobalok rajonni, hogy tudndm legjobban elsajatitani a tanult
idegen nyelvet.
Elére beosztom az idomet, igy elég idom jut az idegen nyelv
tanulasara.
Keresem az alkalmat, hogy a tanult idegen nyelven beszéld
emberekkel talalkozhassak.
Megragadok minden alkalmat, hogy a tanult idegen nyelven irott
szoveget olvassak.

Az idegen nyelv tanuldséaval vildgos céljaim vannak.
Szeretném, ha fejlodne a nyelvtudasom.

E

Ha félek megszolalni az adott idegen nyelven, megprobalok lazitani.
Ha félek is attol, hogy hibékat ejtek, akkor is rakényszeritem magam,

hogy idegen nyelven megszolaljak.

Elégedettséget érzek, ha sikeriil helyesen megszolalnom a tanult
idegen nyelven.

Fesziilt és ideges vagyok nyelvtanulas kozben.

Nyelvtanulasi naploban rogzitem érzéseimet.

Megbeszélem masokkal nyelvtanulasi gondjaimat.

F

Ha nem értek valamit a tanult idegen nyelven, megkérem a
beszélgetdtarsamat, hogy beszéljen lassabban vagy ismételje

meg az elhangzottakat.

Ha anyanyelvii beszéldvel kommunikalok, megkérem, hogy javitsa
ki a hib4dimat.

Osztalytarsaimmal egyiitt gyakorolom az adott idegen nyelvet.
Segitséget kérek a tanaromtol vagy anyanyelvil beszél6tol.

A tanult idegen nyelven teszem fel a kérdéseimet.

Igyekszem a tanult idegen nyelv anyaorszaganak kultirajarol is
minél tobbet megtudni.

Koszo6ndm, hogy valaszolt a kérdésekre!
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HATARMEZSGYEN - AZ IDEGEN NYELVOKTATAS
HELYZETE A KORMENDI RENDESZETI
SZAKKOZEPISKOLABAN AZ ELMULT 15 EVBEN
EGY NYELVTANAR SZEMSZOGEBOL

Biro Brigitta
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzé Kar Pedagogiai Intézet

Kutatdsom sordn a rendészeti szakképzéssel és azon beliill a nyelvoktatds helyzetével
foglalkozom. Témavalasztasomat legfoképpen az indokolja, hogy 2005 6ta a Kormendi
Rendészeti Szakkozépiskoldban dolgozom, nyelvtanarként. Szeretnék ramutatni arra, hogy
iskolank tobb mint 25 éves fennallasa ota, eltekintve a kezdeti magas 6raszamoktol, ma mar
szinte teljesen ellehetetlenedett a sikeres nyelvoktatds. Két meghatdroz6 momentumot
szeretnék kiemelni az iskola életébdl, amelyek meghataroztak a rendészeti oktatas fo
célkitlizéseit és pedagdgusként én is részese lehettem ezeknek a valtozdsoknak.

Az elsé ilyen kiemelkedd esemény, amelyre valasztasom esett: hazank csatlakozasa az
Eurdpai Unidhoz. Az Uniods csatlakozés eldtt nagy reményekkel varta a rendészeti képzésen
beliil iskolank is, hogy végre hangstulyosabba valik a nyelvoktatas. Az EU-n beliil a hatarok
megszlinésével, a mindennaposséa valo nyelvhasznalat sordn az idegen nyelvek ismerete majd
napi szikséglett¢ valik. Tobb mint 11 év tavlatdbol nyugodtan kijelenthetem, hogy a
csatlakozéds nem valtotta be a hozzaflizott reményeket; sét a ,,kisebb nyelvek” (horvat, olasz,
francia, szlovén) tanitasa teljesen megszlnt, csupan a két dominans nyelv: angol és német
nyelvek oktatdsa zajlik ma is iskolankban.

A masodik ilyen sarkalatos esemény a kompetencia alapi modularis oktatas bevezetése
volt, amelynek elézménye ,a rendvédelmi szervek egységes modularis alapu képzési
rendszerének  kialakitasdhoz  szlikséges intézkedésekrdl szold  1282/2010.(XII.15)
kormanyhatarozat megalkotdsa, mely rendelkezik a képzési rendszerben torténd korrekciok
végrehajtasarol. Az 1 képzési rendszertdl az évek ota vart egységesség, atjarhatdsag és
egymasra épiilés lehetdségeét vartak. A korabbi években kiilondsen 2007-2011 k6zott nem volt
ugyanis két ugyanolyan végzds évfolyam, akik ugyanolyan rendszerben és iddbeosztas szerint
keriiltek volna felkészitésre, felavatasra (Beregnyei, 2011).

Masik f6 indokom az volt, hogy bemutassam mennyire alarendelt szerepbe keriilt az
elmult 15 évben az idegen nyelvoktatas a rendészeti képzésben, annak ellenére, hogy a
renddrokkel szemben tamasztott tarsadalmi elvaras éppen az ellenkezdjét mutatja. Az ijabb
modszerek bevezetése — kompetencia alapi modularis képzés — sem valtotta be a hozza flizott
reményeket. Iskolankban szdmos képzési forma mitkddik és miikodott az elmult évtizedekben
egymas mellett. Tanulmanyomban az iskolarendszerii, nappali képzés sajatossagait vizsgaltam
meg nyelvtanari szemszogbdl. Az interjuban feltett kérdéseimre adott valaszok kapcsan talan
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kideriil, hogy a drasztikus valtoztatasokra nem volt felkésziilve a pedagdogusi kar és nyugodtan
allithatom a didkok sem.

Rendészeti szakképzés altalanos jellemzoi

Mit is értiink a rendészet fogalman? A fogalom eredete a latin ,,ius politea”, ,,rend jogat”
kifejezésbdl szarmazik. Magyarorszagon a XIX. sz. els éveiben jelenik meg elszor ez a
fogalom meghatarozas (Ernyes, 2002.23.0.). Ahogy azt Alaptorvénylink 46. cikkelyének 1.
bekezdése kimondja: ,,A renddrség alapvetd feladata a blincselekmények megakadalyozésa,
felderitése, a kozbiztonsag, a kozrend és az allamhatar rendjének védelme.” Szamel szerint
(1992) a rendészet feladata: ,,a kdzrend megzavarasanak megeldzésére, a kozvetleniil zavarod
magatartas megakadalyozasara €s a megzavart rend helyreallitdsara iranyuld allami
tevékenység”. A rendészeti szakkozépiskoldkban tehat olyan tiszthelyettesi allomany képzése
folyik, akik képesek szakszerlien jogszeriien eljarni és hivatasukkal teljesen azonosulva
Magyarorszagot képviselni. Hans-Gerd szerint (2008) a 21. szazad renddrségének — a
vezetoktdl egészen a jardrokig — sziikségiik van alapos és atfogd oktatasra. A rendészeti
képzésrdl, ezért elmondhatd, hogy sajatsagos helyet foglal el hazank szakképzési rendszerében.
A rendészeti szakkodzépiskoldkban folyd kozépfoku szakképzés mai rendszerének kozvetlen
elézményei 1992-re vezetheték vissza. Cseh tanulmanyaban (2006) tesz utalast az els6
magyarorszagi rendészeti szakkozépiskolara, amely az Orszagos Képzési Jegyzékben
(tovabbiakban: OKJ) szereplé rend6r szakképesités megszerzését tette lehetévé. 1999-ben a
rendészeti szakkozépiskolak a Beliigyminisztérium irdnyitdsa €s feliigyelete ald kertiiltek. Ezzel
parhuzamosan a rendészeti szakkozépiskolai képzés is az ) — renddr és hatarrendész
szakképesités szerinti — kdzponti programok alapjan indult, illetve folytatodott. A kozépfoku
rendészeti szakképzést szamtalan jogszabaly, szabalyozza.

Erettségizett tanulok késziilnek fel nem csupan egy hivatasra, hanem idézve a
2015/2016. tanévben indul6 rendor szakképzés felvételi kovetelményeirdl és eljarasi rendjérdl
kiadott tajékoztatot: ,, A rendészeti szakkozépiskolaba torténd jelentkezésével élethivatast is
valaszt!” (KRSZKI, Felvételi Szabalyzat, 2015) A rendészeti szakkdzépiskolaba jelentkezonek
tudnia kell, hogy csak akkor van redlis esélye a felvételre, ha a szakképzésre torténd jelentkezés
altalanos feltételein tal a fegyveres szervek hivatasos allomanyl( tagjainak szolgélati
viszonyardl szolo torvényben szerepld kovetelményeknek is megfelel. Kifejezetten szigoruak
az erkolcsi tartasra, fizikai alloképességre, az egészségi €s pszichikai allapotra vonatkozo
eléirasok. Aki az elvardsoknak nem tud eleget tenni, nem kezdheti meg tanulmanyait.
Rendészeti szakkozépiskolaba jelentkezhet, aki (KRSZKI, Felvételi Szabdlyzat, 2015):
magyar allampolgar, a jelentkezés évében 18. életévét betolti,
allando bejelentett belfoldi lakohellyel rendelkezik,
biintetlen eldéletti, és életvitele kifogéstalan,
kozép- vagy emeltszintili érettségivel rendelkezik,
véllalja a hivatdsos szolgélatra valo alkalmassaganak megallapitasahoz sziikséges vizsgalaton
torténd részvételt, stb.

A felvételi eljaras harom szakaszbol &ll: iskolai felvételi vizsga a rendészeti
szakkozeépiskoldaban: altaldnos miiveltségi irasbeli teszt. (2009-ig a szakkozépiskolai felvételi
eljaras tartalmazott nyelvi szintfelmérd tesztet, ami alapjan a jelentkezéket szinteknek
megfeleléen nyelvi csoportokba osztottak), és a fizikai (erdnléti) alkalmassagi vizsgalat. A
palyazé lakohelye, illetdleg tartozkodasi helye szerinti rendori szervnél: egészségi és
pszichologiai alkalmassagi vizsgalat, jelentkezd ellendrzése, elbeszélgetés. A rendészeti
szakkozépiskoladban: a végleges felvételi ponthatar meghatarozasa és a felvételi dontés. A
felvételi szabalyzatban meghatarozott kovetelményeknek eleget tett tanulok kezdhetik meg a
beiratkozast és a tanuloi szerzOdés megkotését kovetden a rendészeti szakkozépiskolai
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tanulmanyaikat. A szakképzés a Szakkozépiskola igazgatdjanak a felvételt nyert tanuldval
kotott tanuloi szerzodés alapjan iskolai rendszerti szakmai kézépfokt oktatas keretében folyik,
a feln6ttoktatasra vonatkozo kiilon rendelkezések alapjan.

Az idegennyelv-oktatas rendszere a rendészeti szakképzésben az EU tagsag elott és a
tagsag utan

Az idegen nyelvoktatas nagy multtal rendelkezik iskolank torténetében, hiszen az intézmény
megalakuldsa 6ta beszélhetiink nyelvi képzésrdl. Kezdetekben a Hatardrség elvarasainak eleget
téve nem csak a népszeriibb nyelvek (angol, német, orosz) oktatasara helyezték a hangsulyt,
hanem a ,kisebbségi” nyelvek oktatasat is sikeresen megoldottak (Czeglédiné 2001.4.0.).
Szakképzett pedagogusok készitették fel a didkokat olasz, horvat, szlovén, szerb, francia
nyelven torténd megnyilvanulasra, kiilonosen nagy hangsulyt fektetve a szaknyelvi elvarasokra.
Volt olyan év is, amikor nyolc kiilonb6z6 nyelv koziil is valaszthattak az ide érkez6 didkok. Az
iskola keretein beliil folyd képzésben természetesen csak egy nyelvet valaszthattak, mert a
szakmai targyakbol olyan nagyaranyu volt a leterheltségiik, hogy tobbre nem is lett volna
lehet6séglik. 2001/2002-es tanévre aztan a nyelvoktatas angol és német nyelv oktatasara
redukélodott, mert a Belligyminisztérium altal kiadott 17/2001-es rendelet csak német, angol ¢s
francia nyelvekbdl szerzett allamilag elismert nyelvvizsgdk megszerzése utan fizetett
nyelvvizsgapodtlékot. Természetesen az oktatasban is ezeket a nyelveket preferdlta, igy hattérbe
szorult, majd teljesen megszlint a kis nyelvek oktatasa. Czeglédiné (2001, 2004a) szerint ehhez
tarsult még egy probléma is, mégpedig a nyelvtanarok palyamoddositasa, akik a jobb fizetés
reményében hagytdk ott a tanari palyat, biztosabb megélhetést talalva az idegenforgalom
terliletén és a versenyszféraban.

A rendészeti képzés sajatossagabol adodoan a nyelvi képzés is sajatos rendszerben
valosul, valamint valdsult meg a tiszthelyettesi képzés keretein belill. A kezdetektdl
elmondhatjuk, hogy a nyelvi képzés soran elvart rendszeresség, a fix, heti alland6 nyelvoraszam
nincs, csak havi lebontasrdl beszélhetiink. A kétéves képzés sordn félévenként eltérd aranyban
tanultdk az idegen nyelvet. A harmadik félévben kiilondsen azért sok éraszdmban tanultdk, mert
a nyelvvizsga mellett koztes vizsgat is kellett tenniiik (Czeglédiné 2001.13-23.0., 2004a). A
Pedagogiai Programban ugyanis a kovetkezoket vallalta fel az iskola: ,,4 nyelvi elokészités
soran lehetoség nyujtasa a tanulo szamara fakultacios képzéssel és onallo felkészitéssel bovitett
nyelvtanulas lezardsakent egy idegen nyelvbol szakmai anyaggal bévitett allami ,,A” tipusu
nyelvwvizsgdara, amelynek letételére a harmadik félév végén nyilik lehetéség” (Pedagogiai
Program, 2001.) A kovetkezd tablazatban (1. tdblazat) a nyelvi 6rdk szamat szemléltetem
féléves felbontasban:

1. tablazat: Nyelvi orak szama a 2 éves képzésben

Félév Oraszim Targykor
l. 80 Idegen nyelvi altalanos és nyelvtani ismeretek
20 Idegen nyelvi altalanos és nyelvtani ismeretek
Il. 30 Hatarrendész szakmai nyelvi alapismeretek
20 Hatarrendész szakmai specialis nyelvi alapismeretek
Osszesen: 70
III. félév 50 Hatarrendész szakmai specialis nyelvi alapismeretek
38 Altalanos és szaknyelvi témakorok ismétlése
4 Koztes vizsga
Osszesen: 92
V. 0

Osszesen: 242
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A 242 6rahoz tarsult még a harmadik félévig félévenként 50 ora fakultacid, ami heti leosztasban
8 nyelvorat jelentett. Ennek tudhaté be, hogy viszonylag nagy 1étszdmu nyelvvizsgazot tudott
produkalni az iskola.

Magyarorszag Unids csatlakozésa (2004. majus 1.) fokozottabb igényt tdmaszt a
rendvédelmi szervekkel szemben. Egyetértek Matételkiné és Tolnai gondolataival (2005), hogy
a régi orszaghatarok megsziinésével és az Unios hatarok bdviilésével nagyobb hangsulyt kapott
a rendvédelmi alakulatok biiniild6z6 tevékenysége. Mindebbdl kovetkezett, hogy kiilondsen
intenzivvé valt a nemzetkozi szakmai kommunikaciod, ami sziikségessé tette a szféraban
dolgozok szamara a rendvédelmi szaknyelv ismeretét és hasznalatat (Subitsne, 2005). Azota
meg is valosult, hogy szomszédos orszdgainkban pl. Horvatorszagban a nyari szezonban
magyar rendoérok is segitik a horvat kollégdk munkéjat. Hatdrainkon beliil is fontos szerepet
kapnak az idegen nyelvet jol besz¢ld renddérok kiilondsen a nyari fOszezonban. Az Unios
csatlakozassal egybeesett a sikeresnek mondhato kétéves képzés atszervezése is, €s iskolankban
elkezd6dott a hatarrendész képzés mellett a rendOr tiszthelyettes képzés is. Egy 0j 1+1-es
képzés jott 1étre, ami kozel egy éves iskolai oktatast illetve egy éves gyakorlati id6t jelentett,
amelyet a didkok a kijelolt renddrkapitanysagokon toltottek, hogy elméleti tudasukat a
gyakorlati képzés soran kiprobalhassak, elmélyithessék. A képzés szerkezete igy az eurdpai
unios normakhoz igazodott, de szoges ellentétben all az amerikai oktatasi rendszerrel, mert az
ottani rendérakadémiak gyakorlati képzést biztositanak, elméletit viszont nem, olvashato
Pagon, Djuric és Lobnikar, tanulményéban (1996).

Természetesen az 0j képzési forma érzékenyen érintette a nyelvoktatast is, hiszen az
6raszamok az eddigi 392 oOrarol (242 tanoéra+150 fakultacios ora) 188 orara csokkentek. Az
oraszamok megkurtitasaval szoges ellentétben allt az a gondolat, amelyet sokan hangsulyoztak,
de talan Szakacs foglalta dssze legjobban tanulmanyaban: ,,Magyarorszag nemzetkzi életben
betoltott helyének és szerepének megvaltozéasa, a schengeni elvardsok, a partnerek, teriileti
szervek igényei (pl. bevalasvizsgalat tapasztalatai alapjan), illetve a képzés szerkezetének és
tartalmi hangsulyainak megvaltozéasa is sziikségessé és elengedhetetlenné teszi az idegen
nyelvek oktatasanak rendészeti képzéshez jobban igazodo atalakitasat.” (Szakacs, 2005.15.0.)
Ehhez igazodva kell a tanuldkat a jovOben a rendészeti képzés nyelvi elvarasainak megfeleld
modon oktatni. Az el6z6 tablazathoz visszacsatolva szeretném érzékeltetni a valtoztatasokat a
kovetkezd tablazatban (2. tablazat)

2. tablazat: Nyelvi orak szamanak 6sszehasonlitasa a valtoztatasok utan

2001/2002 félév | Oraszam | 2004/2005 Félév | Oraszam
l. 80 l. 72

1. 70 1. 68

1. 92 1. 241

V. 0 V. 24
Osszesen 242 Osszesen: 188

A jelentds oraveszteség mellett még a 150 6rabol allo fakultacios keret megszilintetése is tovabb
sulyosbitotta a sikeres nyelvoktatast. Az eddig 6rarendbe épiilo kotelezd nyelvi fakultaciok
helyét az opcionalis és érdemjegyekkel nem értékelt fakultacios ordk vették at. Természetesen
ennek az lett a kovetkezménye, hogy a nyelvi fakultacids csoportok a kezdeti lelkesedés utan
szépen lassan felszdmolodtak, hiszen azt sem szankciondlta sehogyan az iskola, ha valaki
foglalkozasokat mulasztott és nem tett eleget a vallalt kotelezettségeknek.
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Kompetenciafogalmak; Kompetencia alapu modularis oktatas bevezetése

A kompetencia szo értelmezése szamtalan modon lehetséges. Akar konyvekben, akar az
Interneten kezdiink el keresgélni sokfajta definicidé meghatarozassal talalkozhatunk. A rank
zudul6é informaciomennyiség nem nagyon konnyiti meg az eligazodast, foleg azért, mert
mindenki mast tart fontosnak a kompetencia fogalom magyarazata kapcsan (76th, 2010).

Tanar szakos hallgatoként legelészor Chomsky (1965) neve kapcsan merilt fel a
kompetencia fogalma nyelvtanitdsi szemszogbdl. A tuddés a nyelvi rendszer ismeretének
kompetencidjat ¢és a felhasznalast dallitotta szembe egymassal. Véleménye szerint
tapasztalataink mellett a nyelv tudasanak veliink sziiletett komponensei is vannak. (Hymes,
2003) ezt a fogalmat tovabbfejlesztve alkotta meg a kommunikativ kompetencia fogalmat,
amely szerint egy személy képes kivalogatni a nyelvtanilag helyes mondatok sokasagabdl azt,
ami az adott szituacionak megfelel6. A K6zos Eurdpai Referenciakeret (2001) pedig mintegy
az addigi elméleteket felhasznalva a  nyelvtanitas/nyelvtanulds  mikéntjét a
cselekvéskozpontisagban hatarozta meg (Bagari¢, Mihaljevi¢, 2007). Tanulmanyom
irodalomjegyzékének Gsszeallitasa soran bukkantam ra egy érdekes cikkre, ahol a kompetencia
fogalmanak meghatarozasa ¢és a kompetencia alapu oktatas allt egy kerekasztalvita
kézéppontjaban. Szeretném idézni a résztvevoket, hogy ki milyen vonatkozasban beszélt
kompetenciarol. Rado szerint ,,célrendszert jelent, amelyben erdteljes szerepet kap az ismeretek
alkalmazhatdsaga (...) egy kognitiv rendszer, amelynek vannak ismeretekre, képességekre és
attitidokre vonatkozo részelemei” (Pdla és mtsai, 2009). Hozzam legkozelebb talan Szebedy
Tas véleménye 4ll, aki szintén megfogalmazta, amit néha én is érzek, hogy a kompetencia alapt
oktatast, talmisztifikdltan kezeli a magyar oktataspolitika, hiszen ha belegondolunk a
képességekre és jartassdgokra épililé oktatds mindig is létezett szerinte: ,,a kompetencia a
modszer, az eszkoz, amellyel az egyén képessé valik a tudas megszerzésére és hasznositasara.”
(Pala és mtsai, 2009).

A felné6ttképzésrol szo16 2013. évi LXXVIL torvény szerint a kompetencia: ,,2 § 20.
Kompetencia: a felndttképzésben részt vett személy ismereteinek, készségeinek, képességeinek,
magatartasi, viselkedési jegyeinek osszessége, amely dltal a személy képes lesz egy
meghatdrozott feladat eredményes teljesitésére.” Szabo doktori értekezésében (2010)
bukkantam egy frappans fogalom meghatarozéasra, miszerint a kompetencia nem mas, mint
»egy személy alapvetd meghatdrozo jellemzdi, melyek okozati kapcsolatban dallnak a
kritériumszintnek megfeleld hatékony €s/vagy kivald teljesitménnyel” (Spencer és Spencer,
2006). A szakmai fogalom meghatarozasok sorabol nem hagyhatom ki Beregnyei Gr nézeteit
(2011) sem, aki a rendészeti képzésben kidolgozta a kompetencia alapu oktatast. O a ,,mit”
tudasan tul a ,hogyan” tuddsat is magaba foglald, a mindennapi munkavégzés soran
megnyilvanul6 un. ,,operativ”’intelligenciaként definialta a kompetenciat. Birtokdban az egyén
képes lesz egy meghatarozott feladat eredményes megvalositdsara, amely cselekvés kozben a
személyiségbeli sajatossagok is felszinre kertilnek (Henczi, 2011).

A felsorolt kompetenciafogalmakbol latszik, legyen az 4&ltaldnos vagy szakmai
szempontu megkozelités, hogy a kompetencia mindenkinek mast jelent. A sz6 értelmezésének
kapcsan én azt emelném ki, hogy a képességek és készségek azon rendszere, amely segit a
dontéshozatalban, kivitelezésben €és annak megvalosulasaban.

Kompetencia alapi modularis oktatas a rendészeti szakképzésben
A kompetencia alaptit modularis oktatds 2008. szeptember 1-jével indult hoditd utjara a

rendészeti szakkozépiskolakban. A kor megvaltozott igényeit kielégitve, a tarsadalmi
valtozasokra reagalva sziikség volt elkdtelezett, a szakmailag jol felkésziilt, motivalt munkaerd
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utanpotlasara. A kompetencia alapu oktatds a munka vilagara készit fel, megfelelve a gazdasag
¢s munkaerépiac konstansan valtozo igényeinek (Kraiciné, 2011; Richards és Rodgers, 1992).

Az rendészeti képzés atszervezésének tobb okai is voltak. Egyrészt a bevezetdmben is
emlitett 0sszevisszasag, ami a képzést jellemezte az azt megel6zé években, masrészt, ahogy
(Beregnyei, 2007) is emlitette tanulmanyaban a rendvédelmi szervek képzési rendszerében
sziikség volt egy olyan egységes tartalmi alapra, amelyet mindenkinek teljesitenie kellett a
tovabblépés érdekében. Ha valaki egyik rendvédelmi szervtél a masikba kivant atlépni, akkor
ezt azonnal megtehette, mert a kozos modul ezt lehetdvé tette. Masrészt valasz volt az Eurdpai
Tandcs altal megfogalmazott ,, Lifelong Learning” (2006) stratégiara ¢€s a kulcskompetenciak
fejlesztésére. Hangsulyoztak, hogy az altalanos tudast felvaltva nagyobb szerepet kapjanak a
specialis tipusu képzési formdk, igy a szakirdnyu elagazdsok dominanciaja valosult meg, amit
az alapok megszerzése utan mindenki akkor szerezhet meg, amikor az egyénnek sziiksége van
ra - figyelembe véve a munkavallal6i és munkaltatoi igényeket (Laki, 2006). Meghataroztak
azokat a kompetenciakat, amelyek renddrként elengedhetetlennek bizonyultak a sikeres
munkavégzéshez, illetve azokat a tudasszinteket, amelyeket a képzés végén el kell érni egy-egy
tanulonak (KRSZKI, Pedagogiai Program, 2008.): alkalmazkodo képesség, dontési képesség,
egylttmiikodés, empatia, felelésségvallalds, kommunikaci6é, mindségre torekvés, onallosag,
Onbizalom, Onfejlesztés, Onkontroll, problémamegoldd  képesség, szabdlytudat,
teljesitményorientacio. Létrejott a kozos szakmai kdvetelmény modul fogalma és az ezekre
¢épiild elagazasok rendszere (iskolankban csak kozrendvédelmi rendérképzés folyik).

Természetesen az idegen nyelvtanitas sordn is figyelembe kellett venni az 0j képzési
sajatossagokat Sajnos az 1. modulbol kiszoritottdk az idegen nyelvet, kis tulzassal, de egy év
kihagyassal kezdték el ujra nyelvi tanulmanyaikat az érettségi utdn a hozzank jelentkezd
didkok. A modulok mellett a tananyagelem fogalmanak bevezetése is ujdonsagot jelentett, mert
a sikeres modulzarashoz kiilonb6z6 szamu tananyagelemet kellett teljesiteni a didkoknak. A
kompetencia alapti moduldris szakképzés nem igazodik a megszokott féléves keretekhez,
hanem félévenként akar tobb modult is kell teljesiteni a didkoknak. Az elmult években a
kompetencia alapt oktatds megmaradt csupan a modulok elnevezését valtoztattak meg a 2011-
es €vtol, €s az idegen nyelvoktatas teriiletén markéans valtoztatas nem tortént. Talan annyi, hogy
most nem az elsd, hanem az utolsé modulbol hianyzik az idegen nyelv. A gyakorlatiasabb,
meghatarozott kompetencidk fejlesztésére iranyul6 oktatasban sem kapta meg az idegen nyelv
az Ot megilletd helyet, s6t a modulokban sem egyenld elosztasban szerepld tananyagelem
lassanként hattérbe keriilt €s egyre nehezebb az érdeklddés fenntartasa a megfeleld motivacids
eszk6zok kivalasztasa.

Kutatas

A kutatas célja

Kutatasom témajaval kapcsolatosan megfogalmaztam néhany feltevést (nyelvtanari
szemszOgbdl), amelyekkel megprobalok ravilagitani arra, hogy az idegen nyelvoktatds a
rendészeti képzésben mennyire alarendelt szerepbe kertilt az elmult évtizedben, annak ellenére,
hogy a renddérokkel szemben tdmasztott tarsadalmi elvaras éppen az ellenkezdjét mutatja. Az
ujabb moédszerek bevezetése - kompetencia alapt moduléris képzés - sem valtotta be a hozza
fiizott reményeket. Az 6nallod kutatdsom eredményei remélhetdleg igazolni vagy cafolni fogjak
mindezeket.
A kovetkezd hipotéziseket fogalmaztam meg:
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a tantervek szinte éves szintli valtoztatdsa a nyelvi Ordk szamat drasztikusan
csokkentette, aminek kovetkeztében kevesebb lett a képzést nyelvvizsgaval zarok szama

kompetencia alapi modularis szakképzés bevezetése nem kedvezett a nyelvoktatasnak
¢s az 1) kooperativ munkaformdk alkalmazasa nehézséget okoz a nyelvtanarok szamara
(nyelvtanarok tobbségében még mindig fogalmi szinten él az ,,i1j” képzés

A vizsgalat eszkoze, modja, koriillményei

A kutatashoz két eszkozt alkalmaztam. Az irasbeli interjukat az iskolankban jelenleg és
huzamosabb ideje tanité idegen nyelvtanar kollégaimmal toltettem ki. A pedagogiai programok
elemzését én végeztem el, az adatok értékelését diagramokon szemléltetem.

Tanari interju olyan kvalitativ adatgyiijtési modszerként funkcional, amely soran egy
elére megtervezett kérdéssor alapjan informacidkat gyijtéttem nyelvtanar kollégaimtol. Az
irasbeli interju nyolc kifejtendd, nyilt végli kérdést tartalmaz, amelyben véleményiikre és
tapasztalataikra voltam kivancsi. Alapvetden a hipotézisemben felvetett gondolatokat
probaltam kérdés formajaban megfogalmazni, amelyre dszinte valaszt vartam kollégaimtol.
(Falus, 2011; Majoros, 2011.)

A pedagbdgiai programok elemzését kiegészitettem a nyelvi statisztikdk
felhasznalasaval. Az elemzés soran Osszevetettem az egymast kovetd évek adatait, majd
gyljtémunkam utan ezeket Excel tdblazatban dolgoztam fel.

A mintavétel és a minta sajatossagai

A mintavétel helye a Hatarér Kiképz6 és Tovabbképzo Intézetbdl Rendészeti Szakkdzépiskola
Osszesen négy ilyen iskola létezik az orszagban. Szeged, Miskolc, Budapest-Adyliget mellett
Koérmend biztosit lehetdséget a renddrség tiszthelyettesi dllomanyanak bdvitésére, potlasara,
illetve iskolank jo alapot biztosit azok szamadra, akik tanulmanyaikat folytatni szeretnék a
Nemzetvédelmi egyetemen. A II. vilaghaborut kovetden a hatardrség tiszthelyetteseinek
képzése a testiilet foti iskolajaban tortént. A tanintézet 1957-ben megsziint. Ez 1d6tol a képzés
minimalis 1étszdmmal a honvédség és a renddrség tanintézeteiben zajlott. Az 1980-as évek
masodik felében meriilt fel szakmai-, politikai igényként, hogy a hatardérségtdl a sorozott
allomany keriiljon kivonasra, s helyette tiszthelyettesi allomanykategoria teljesitsen szolgalatot.
(Andor 2006; Kreizlerné 2011)

A megnovekedett aranyu tiszthelyettesi dllomany gyors iitemii szakmai képzéséhez
sziikségessé valt 6nalld intézmény létesitése. Igy keriilt az 1967-t61 1990-ig mitkddé Kormendi
Kiképzbbazis helyén, a 6/1990. szamu belligyminiszteri utasitas alapjan a Hatardr Kiképzo és
Tovabbképzo Intézet megalapitasra 1990. marcius 06.-4n. Az oktatds 1990 szeptemberében
indult. A képzés kezdetben 1080 tanodra (egy év) idStartamui volt. Az 1991/92-es tanévtol
kezdve négy éven 4t itt miikodott a Rendortiszti Foiskola hatarrendész szakanak 0. évfolyama.
1992-t61 beindult az tgynevezett ciklusos képzés. Ez harom hoénap elméleti-, hdrom honap
csapatokndl végrehajtandod gyakorlati-, és Gjabb harom honap elméleti képzést jelentett,
amelyet a zarovizsga kovetett. Ezen képzési formak mellett megtalalhato volt a 18, késébb 22
hetes alapképzd szak €s az 6thonapos zaszlosképzd is. 1994-t61 a hatarrendész és a rendor
szakma bejegyzésre keriilt az Orszagos Képzési Jegyzékbe. Igy a hagyomanyos képzési formak
mellett 1995-t61 megindult a kétéves (2200 oras) szakképzés. Az iskola neve Szent Laszlo
Hatarrendész képzd Szakiskolara valtozott. A tanintézet ugyanezen a néven 1997-t6l
szakkozépiskola lett. 1997-t61 a szombathelyi Berzsenyi Daniel Foiskola tdmogatasaval a
képzési paletta tovabb boviilt, megkezdddott a tavoktatasos formaja szakképzés. A jardr és
utlevélkezeld agazati képzést az 1998/1999-es tanévtdl kezdve felvaltotta az egységes
hatarrendész szakképzés. A tanintézet 1999. szeptember 1-jével Kormendi Rendészeti
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Szakkozépiskola néven az ujonnan felallitott BM Oktatasi Féosztaly (2002-t6l féigazgatdsag)
alarendeltségébe keriilt. A hatarrendész képzés mellett, a 2004/2005-6s tanévtdl kezdddden az
ugynevezett 1+1-es képzési formaban (a masodik évben csupan 10 hét elméleti képzés van, a
tobbi id6 szakmai gyakorlatra forditodik) beindult a renddr felkészités is (Andor 2006;
Kreizlerné 2011). A tanévek soran a Hatarérség, Rendérség, Bevandorlasi és Allampolgarsagi
Hivatal, stb. igényeinek megfeleléen szamos szaktanfolyam is levezetésre keriilt. A hatarérség
szakképzés folyik, s a kor kdvetelményeihez igazodva 2008. szeptember 1-jével megkezd6dott
a korszerli kompetencia alapti moduldris oktatas, amelynek els6 végzett tanuldi 2010. marcius
27-¢én keriiltek kibocsatasra. A 2012/13. tanévben a Katasztrofavédelem szdmara is elkezdtiik
a tiszthelyettesek képzését. 2013-t6l az indulé 112-es Egységes Segélyhivd Rendszer
operatorait és supervisorait képezte ki a rendészeti szakkdzépiskola oktatdi allomanya

Az iskola oktatdi és tanuldi allomanya

Iskolank két évfolyaman jelenleg kozel 400 didk tanul 17 osztilyban. Az iskola
alapkovetelménye az érettségi, néhany évvel ezelott eltordlték a felso korhatart, ezért nem ritka,
hogy 30, de eléfordult mar, hogy 40 éves hallgaté is bekeriilt/bekeriil egy—egy osztalyba. A
tanari kar két részre oszthaté vannak koztiink hivatasos és kozalkalmazott tanarok is,- én az
utobbi csoportba tartozom. A dolgozéi allomany Osszetételét a kovetkezd 1-2. dbrakon
szeretném szemléltetni:

KRSZKI dolgozoi allomanya
109 fé

® Hivatasos ™ Kozalkalmazott Senior mKozfoglalkoztatott

2% 6%

35%

4. abra: KRSZKI dolgozoi allomanya

Tanari allomany (38 f6)

100

50

Kozalkalmazott (10 £6)

Szakoktato (28 f6)

5. dbra: Tanari munkakérben foglalkoztatottak aranya
Az iskola szervezeti strukturaja

Az intézmény irdnyitadsat a belligyminiszter latja el, azzal, hogy egyes koltségvetési
jogositvanyokat az Orszadgos Renddr-fOkapitanysag, mint koézépiranyitd szerv gyakorol
(KRSZKI-SZMSZ, 2015). Iskolank meghatarozott szabaly szerint mikodik, a feladatok
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funkcidk szerint jol elhatarolodnak. Merevség €s szabalykdzpontisag jellemzi. Az iskolaban
dolgoz6 személyek hierarchikus rendszerbe sorolhatok be, a rang és hatalom a meghatarozo.
Meghatarozott elv szerint torténik az elsdédleges munkamegosztds, melyben az aldrendelt
egységek csak egy felsObb szervezeti egységtdl kaphatnak utasitast. A kommunikécio csak
szolgalati Uton valdsulhat meg. Egyrészt atlathatova, kiszamithatova valik a feladatszabas,
masrészrdl pedig hatréaltatja az azonnali cselekvoképességet, mert varni kell a felsébb szintrdl
érkezd jovahagydsra.

A vizsgalat eredményei

Onall6 kutatasom soran iskolank pedagodgiai programjait és helyi tanterveit vizsgaltam meg és
gyljtottem Ossze az idegen nyelv tanitdsaval szorosan 6sszefliggd adatokat, hogy hipotéziseim
bizonyossagot nyerjenek, vagy éppen megcafoljak felvetéseimet. Ebben a fejezetben a
kutatasom eredményeit szeretném felvazolni.
Pedagdgiai programok elemzé sének ismertetése

Az adatgylijtés sordn a pedagogiai programokban, helyi tantervekben talalhatd idegen
nyelvi orakat vetettem Ossze a képzés Osszéraszdmaval. Majd megvizsgaltam, hogy a nyelvi
orék szama hatassal van-e a nyelvvizsgazok szamara, vagy a két tényezd egymastdl fiiggetlen.
Sajnos iskolankban csak a 2006/2007-es tanévig vannak éves statisztikak arra vonatkozolag,
hogy hany didk fejezte be két éves tanulmanyat sikeres nyelvvizsgdval utdna csak 2 éves
lebontasban rogzitették a nyelvvizsgasok szamat. Arra viszont egyaltalan nem talaltam adatot,
hogy hanyan érkeztek mar valamilyen szintii (alap, kozép, esetleg felséfoku) nyelvvizsgaval és
l1étszamukat mennyire sikeriilt novelni a képzés idétartama alatt, ezért a nyelvvizsgasokat tigy
tekintettem, hogy a képzés ideje alatt szerezték meg nyelvvizsgédjukat. Az elemzést itt is két
korszakra bontottam, mivel a kompetencia alapu modularis szakképzésben nem koveti a
félévekre tagolddd, hagyomanyos iskolai tanévet, bar félévi bizonyitvanyt mindenki kap,
viszont az elémenetel alapja a sikeres modulzaras.

Idegennyelv-oktatas az EU tagsag elott és a tagsag utan 1999-2007
A rendészeti képzés sajatossagabol adodik, hogy az elmult 15 évben nagyon sokat valtozott a
képzés. A 3. dbran szeretetném szemléltetni, hogy a 90-es évek végén milyen aranyban oktattak
az idegen nyelvet a tobbi tantargyhoz képest. Azért valasztottam ezt a tanévet, mert egyediilallo
eredményeit azdta sem sikeriilt feliilmtlni. Az 1999/2000-es tanévben 217 tanéra (fakultacidval
bdvitett) biztositotta a nyelvtanaroknak a sikeres oktatast és célul tlizték ki (redlisan) az akkor
még hatarrendész tanulok szamdra az alapfoku nyelvvizsga megszerzésének lehetdségét. A
nyelvi o0rdk szdmanak aranya meghaladta a 28%-ot a szakmai targyhoz képest, ami szintén
kimagasloan jonak szamitott a rendészeti képzésben. Az abran (3. dbra) jol latszik, hogy a
csekély 1étszamu végzds hallgato tobb mint fele (51%) sikeres nyelvvizsgaval zarta a képzést,
amely az orarendbe beépiild fakultacionak koszonhettek. A mindennapos, akér 3-4 nyelvi ora
jelentette a siker zalogat.

1999/2000. Tanév Osszoraszama 1999/2000-es tanév
(762)

B Szakmai targyak & ldegen nyelv Végzésék..m ‘

0 20 40 60 80

28% _—=

Végzdsok | Nyelvvizsga
szdma sok szama
| ®1999/2000 63 32

6. abra: ldegen nyelv oktatasa az 1999/2000-es tanévben és a nyelvvizsgaval rendelkezok
aranya
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A 2000-es évben kapta meg iskolank a tobbi, rendéroket és hatarrendészeket képzo iskolaval
egyiitt a rendészeti szakkozépiskola elnevezést, és ezzel (1j Kozponti Programot is, amellyel a
rendészképzés egységesitését tlizték ki célul. Ettdl kezdve az egységes, kdzponti tananyag
alapjan folyt a képzés minden iskolaban. A ciklusos képzést felvaltotta a két éves oktatas. A
Kozponti Program bevezetése érzékenyen érintette a nyelvorakat, hiszen 40 o6raval kevesebb
jutott idegen nyelvoktatasra, de ekkor még a félévenkénti 50 fakultacids 6ra megmaradt.
2000/01-2002/03-as tanéveket ugyanazok az 6raszamok jellemezik, igyhogy egyiitt elemeztem
Oket. A kovetkezd 4. dbran szemléltetem, hogy az idegen nyelvek szerény aranyan (8%) még
a fakultacioval novelt draszam is alig valtoztatott (12%). Az el6z06 évi 28%-os aranyhoz képest
ez drasztikus valtozast jelentett.

2000-2003. Tanévek
osszoraszama (2936)

2000-2003. Tanévek
osszoraszama (2936)

= Szakmai targyak = Idegen nyelv

= Szakmai tantargyak
= Idegen nyelv +(fakt
a0 gen nyelv +(fakt)

0

1. abra: ldegen nyelv oraszamainak aranya a képzés osszoraszamahoz képest

Erdekes volt latni, hogy a nyelvvizsgazok szama hogyan valtozott az egységes Kozponti

Program bevezetése utan, amit az 5-6. dbran szemléltettem hozzafiizve az 1999/2000. tanév

tapasztalatait. Az 5. abrdn szamszeriisitve, mig a 6. dbran %-os aranyaiban abrazoltam.
Végzos diakok és nyelvvizsgaval rendelkezdk aranya

100

]
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= 1999/2000 | 2000/2001 | 2001/2002 | 2002/2003
==V ¢égz0sok szama 63 58 93 77
== Nyelvvizsgasok szama 32 26 29 30

8. dbra: Végzos diakok és nyelvvizsgasok szamanak osszehasonlitasa 1999-2003

Ahogyan nétt a rendészeti szakkozépiskolat elvégzo didkok szdma — kivételt, a 2000/2001-es
tanév jelentette, mert akkor szokatlanul kevés volt a végzdsok szama — nem nétt vele egyenes
aranyban a nyelvvizsgazok szama, hanem mondhatjuk stagnalt (6. dbra). A 2001/2002.
tanévben, pedig a 93 f6 végzds tanuld mindossze 31%-a rendelkezett nyelvvizsgaval, két évvel
azutan, hogy az iskolat elhagyok tobb, mint fele alapfoku nyelvvizsgaval fejezte be
tanulmanyait. Az abrakbdl is jol lathatd, hogy a nyelvi 6rdk szdmanak csokkenése mellett a
képzés Osszoraszama is jelentdsen felduzzadt 762-r61 2936-ra. A tanulok leterheltsége megnott
¢s mar nem jutott annyi idejiik felkésziilni a nyelvvizsgara, mint korabban.
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Nyelvvizsgasok aranya 1999-2003
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9. dbra: Vegzos didakok és nyelvvizsgaval rendelkezok aranya 1999-2003

A 2003/2004-es tanévben ismét valtozasokat hajtottak végre tovabb csokkentve a nyelvi 6rak
szamat - nem szadmottevéen csupan 8 oraval 242-r6l 234-re, a fakultacidkat tovabbra is
érintetleniil hagytdk. A képzés 2936 Gsszoraszamat 2520-ra csokkentették. gy a korabbi 8%-
os arany ¢s a fakultacioval bdvitett 13%-os arany nem véltozott szdmottevden. Az elébbi 9%-
ra, az utobbi 15%-ra nétt. (7. dbra)

2003/2004. Tanév 2003/2004. Tanév 6sszoraszama
osszéraszama (2520) 25202 )
= Szakami fantargyak

= Szakmai tantargyak = Idegen nyelv =« ldegen nyelv (+fakt)
9% 15%

g 55%

10. dbra: Idegen nyelv oraszamainak aranya a képzés 6sszoraszamahoz képest

2003/04-es tanévben 105 {6 végzett és abbol 46 fének volt meg valamilyen tipust allamilag
elismert nyelvvizsgaja egy kicsivel jobb az arany 46% az el6z6 évekhez képest. Valosziniileg
mar tobben is érkeztek nyelvvizsgaval, de erre vonatkozolag sajnos nem talaltam informaciot.
2004-2008. kozott viszonylag nyugalmasabb id6szak kovetkezett be az iskola életében. A
2004/2005-06s tanévben a rendori képzés beinditasa 0j kdzponti programot eredményezett, ami
nem kedvezett az idegen nyelvoktatdsnak. A korszak masik meghatiroz6 momentuma volt
hazank Unids tagsaga is, amelytdl nem csak a rendészeti, de a kdzoktatasban is azt remélték,
hogy az idegen nyelvi képzés majd egy kicsit hangstlyosabb szerepet kap, de ennek €ppen
ellenkezdje valosult meg, amelyet a kdvetkezd abran szeretnék szemléltetni. A nyelvi orak
szamat 188-ra csOkkentették (eddig 234 tandra volt!), igaz, hogy a korabbi I-11I. félévig tartd
nyelvoktatast kitoltdk a IV. félévig, de nem plusz orakat iktattak be, hanem az drakeretbdl
csoportositottak at ordkat erre a félévre. A fakultacido intézményét pedig teljes egészében
felszamoltak, illetve opciondlis jelleget 0ltott az el6z6 évek gyakorlatdval szemben, hiszen
akkor az orarendbe beépitett kotelezd foglalkozéasokat jelentette. A 2004/2005-6s tanévben
bevezetett képzési forma a 2007/2008-as tanévig volt hasznélatban, iigyhogy ezt az iddszakot
Osszevontan elemeztem. A 8. dbra az idegen nyelvi 6rak aranyat és a nyelvvizsgasok stagnalo
szamat tlintettem fel.
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o0sszoraszama (1469)
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% B Szakmai 0
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i ldegen B Végzisok szama
nyelv

B Nyelvvizsgasok szama

11. dabra: Idegen nyelv oraszamainak aranya a képzés osszoraszamdahoz képest és a
nyelvvizsgasok szama

Az eddigi korszak 0sszegzéseként szeretném bemutatni, hogy a két éves képzésben félévenként
milyen oraszamban tanultdk az idegen nyelvet a didkok. Az elsé évek magas Oraszamat
természetesen az Orarendbe beépitett fakultdcio emelte meg és a fakultacio kikeriilésével
drasztikusan visszaesett a nyelvi orak szama (9. dbra). Talan egyetlen pozitivumnak tudhatd
be, hogy kicsit egyenletesebb lett az 6raeloszlas, bar az utolsé kettd félév 24-24 6rdjdban nem
lehetett eredményes munkat végezni.
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Oraszamok

2000/ | 2001/ | 2002/ | 2003/ | 2004/ | 2005/ | 2006/
2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007
mI. félév 130 130 130 130 72 72 72

mIL félév | 120 120 120 114 68 68 68
mIIIL félév | 142 142 142 130 24 24 24
mIV. félév| 0 0 0 0 24 24 24

12. abra: Idegen nyelv oraszamai féléves lebontasban

A nyelvvizsgaval rendelkezOk aranyat szemlélteti a kovetkezd abra (/0. abra) az 2000-es
tanévtol egészen 2007-1g. (eddig all rendelkezésre éves szintii adat). Lathatd, hogy a korszakban
végbement valtozasok nem hatottak kedvezden az idegen nyelvoktatasra. Az 1999/2000.
tanévben a nyelvvizsgaval rendelkez6k 51%-os ardnyat nem sikeriilt talszarnyalni. A
2003/2004-es tanév mutatkozott sikeresnek, hiszen a végzdsok szamahoz képest 42%-uk
rendelkezett nyelvvizsgaval. A mélypontot a 2005/2006-0s év jelentette, hiszen akkor a végzds
hallgatok mindossze 18%-a rendelkezett nyelvvizsgaval. Ebben a tanévben keriilt ki a kotelezo
fakultacio az orarendbol és a délutani, szabadon valaszthato fakultacid mar nem tolthette be
hatékony szerepét. Szamszerusitve a 150 plusz fakultacios 6rabol 48 maradt meg egy tanévre
elosztva. Az elméleti hattér cimli fejezetemben mar emlitettem, hogy semmivel nem
szankcionaltdk a hidnyzéasokat, ugyhogy a kezdeti csoportlétszam 1/3-a maradt meg a tanév
végére, akik kozil egy-ketten probalkoztak meg alapfokii nyelvvizsgaval tobbnyire
sikertelentil.
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Nyelvvizsgasok aranya 1999-2007
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13. abra: Nyelvvizsgasok aranya 1999-2007
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Idegennyelv-oktatas és a kompetencia alapu modularis szakképzés 2008-2014

2008. szeptember 1-jével vezették be a kompetencia alapii modularis szakképzést a rendészeti
oktatasban, igy iskolankban is. Az Elméleti hattér cimi fejezetben részletesen ismertettem a
képzés sajatossagait, ugyhogy a tovabbiakban ezzel nem szeretnék foglalkozni. A 2 éves
tiszthelyettesi képzést kezdetben 3, majd 5 modulra osztottak fel, az utols6 modul jelenti az
elagazast, azaz mindenki olyan szakirdnyon tanul, ahol szeretne, illetve a teriiletileg illetékes
rendoérkapitanysag eldzetes sziikségletfelmérést végez, ahol hianyt tapasztal oda ,,képeztet” ki
embereket. Az alapképzést kovetden a tanulok hatarrendész, kozlekedési rendor,
kozrendvédelmi rendér és bilinligyi rendér szakirdnyon tanulhatnak tovabb. Iskolankban
jelenleg csak kozrendvédelmi rendérképzés zajlik. Idén kezdtiik meg a hetedik tanévet ebben a
rendszerben, de a hét év alatt sokat valtozott az eredeti elgondolas. A kovetkez6 tablazatban (3.

tablazat) ezt a valtozast szemléltetem,

értelmezéséhez is:

egyben magyarazatul

szolgdl a diagramok

3. tabldazat: Kompetencia alapu modularis képzés atalakulasa

2008-2011. 2011-2013. 2013-
0725-06 3690-11 A rendvédelmi 10352
modul Rendészeti alapfeladatok szervek altalanos Rendvédelmi
feladatai és szabalyzoi alapfeladatok
0731-06 Altalanos 6r-¢s  3691-110r-  jarértarsi 10370 Or-
modul jarérszolgalati feladatok feladatok jérbrtarsi
feladatok
0738-06 Kozrendvédelmi renddri  3692-11 Csapatszolgalati 10371
modul feladatok jarértarsi feladatok Csapatszolgalati
0732-06 Hatarrendészeti rend6r feladatok
3693-11 Jaréri feladatok 10372 Jarori
modul feladatok
3695-11 Hatarrendészeti 10374
modul rendori feladatok Kozrendvédelmi
3697-11 Koézrendvédelmi  rendéri feladatok
rendOr 10376  Biniigyi
3696-11 Kozlekedési rendor
rendér 10373
Hatarrendész
10375
Kozlekedési
rend6r
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A kompetencia alapu modularis szakképzésben a kdvetkez6képpen alakult a nyelvi 6rdk szama.
Ez arovid 7 éves ciklus is két szakaszra bonthato: az elsd, amikor 3 modulos képzés keretében
valosult meg az oktatas. Jol lathaté a kovetkezd abran (11. dbra), hogy az elsé modulbol
kihagytak az idegen nyelvet, amely azt eredményezte, hogy a féléves kihagyas utan szinte ujra
kellett kezdeni a nyelvtanitast, mert a tanulok tobbsége az érettségi utan nem hasznalta az
idegen nyelvet ¢és sokat felejtett. Lathatd, hogy a 2008/2009-es tanévben inkdbb a kozds
modulban volt nagy az idegen nyelvi 6rdk szama, mig a kovetkezd években inkabb a szakmai
elagazasos modulokban novekedett meg a szamuk (72. abra). Az 6raszamok valtozasat az is
indokolta, hogy a 2009/2010. tanévt6l mar az idegen nyelv is a szakmai vizsga részét képezte.
A 1II. év végén szakmai szitudcios feladatokat kellett megoldaniuk a didkoknak pl.: igazoltatas,
kozlekedési szabalysértések, utbaigazitas, stb.. az altaluk valasztott idegen nyelven. Az utolso
modul magas oOraszamainak koszonhetd, hogy a szobeli vizsgarészt mindenki sikeresen
abszolvalta.

Idegen nyelvi 6rak szama 2008/2009-2010/2011.tanév

« 140
£ 120
“g 100
o 80
= 60
= 40
e 20 S—
0
0725-6s 370/6.0/0731 | 370/5.0/0738 | 370/5.0/0732
modul -06 -06 -06
m 2008/2009 0 137 13 33
m2009/2010 0 50 48 48
@2010/2011 0 36 64 76
14. abra: Idegen nyelvi ordk szama 2008-2011
Idegen nyelv aranya egyes modulokon beliil 2008/2009-2010/2011.
tanév
40%
20%
o P — e = A
(o]
0725-6s 370/6.0/ 370/5.0/ 370/5.0/
modul 0731-06 0738-06 0732-06
@2010/2011 0 4% 5% 6%
m2009/2010 0 7% 3% 3%
m2008/2009 0 15% 2% 6%

15. dbra: Idegen nyelv aranya egyes modulokon beliil 2008-2011

A 13. abran jol latszik, hogy az idegen nyelvek aranya tovabb csdkkent az el6z6 1dészakokhoz
képest, hiszen 2008-ig altaldban 8% koriil mozgott. A 3 modulbdl 4ll6 modularis képzésben
atlagosan 5% koril allandosult, mig az 5 modulos képzésben 7% volt az ardny, amely
megkozelitette az el6z6 iddszak (2008. eldtt) 8%-at.
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2008-2011.Tanévek dsszoraszama 2011-2015. Tanévek
0sszoraszama

= Szakmai

: = Szakmai
tantargyak tantargyak

& Idegen & Idegen
nyelv nyelv

16. dbra: Idegen nyelvi orak aranya a modularis képzésben

Az 5 modulos képzésben, ami a 2011-2015-ig terjedd id6szakot oleli fel, ahogy a /4. dbra is
szemlélteti javult a helyzet, mert minden modulon beliil megtalalhat6 az idegen nyelv nagyjabol
hasonlé o6raszamban. Erdekes, hogy 2011-2013. kiilonbséget tettek az elagazasok nyelvi
6raszamaiban és 4 oraval kevesebb jutott a kozrendvédelmi renddr tanuldknak. A 15. abran jol
latszik, hogy az el6z6 iddszak (3 modulos) forditottja valosult meg, mert itt a k6z6s modulokon
beliil kapott hangsulyosabb szerepet az idegen nyelv 14%-0s ardnya jonak mondhato6, mig a
szakmai elagazdsos modulokban sajnos 2-3% koriil mozgott. A fakulticio teljes egészében
eltint, nemcsak az idegen nyelvek teriiletén, de az oktatasbol is. Sajnos 2014-ben
megszlintették az addig jol miikodd nyelvi kimeneti vizsgat is, igy a nyelvoktatas szinte teljesen
ellehetetlenedett, mert szdmonkérés nélkiil a didkok nem tulajdonitanak nagy jelentséget a
nyelvi képzésnek.

Idegen nyelvi érak szama

m2011-2013 m®2013-2015
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17. dbra: Idegen nyelvi ordk szama 2011-2015
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Idegen nyelv aranya az egyes modulokon beliil 2011-2015
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18. dbra: Idegen nyelvi oraszamok aranya 2011-2015

Az alfejezet zarasaként a kovetkezd abran (19. dbra) szeretném szemléltetni, hogy a vizsgalt
id6szak 1999-2015. milyen valtozasokat eredményezett az iskola életében a nyelvi oktatés
szempontjabol. A kezdetben jelentdsnek mondhat6 28%-o0s arany az elmult években erdteljesen
visszaesett és az elmult négy évben pedig 7%-on stagnal, és nem reménykedhetiink a nyelvi
képzés megerdsitésében.

Nyelvek aranya az ésszéraszmokhoz képest
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16. abra: Nyelvi orak aranya 1999-2015

Ha pedig az iskolat elhagy6 didkok kozott vizsgaljuk a nyelvvizsgaval rendelkezék szamat
beszédes képet mutat a kovetkezo abra (17. abra) sajnos a 2007/2008-as tanévre vonatkozolag
nem taldltam adatokat, ezért van 0-an az érték. Ebbdl is latszik, hogy az éracsokkentések nem
kedveztek a nyelvvizsgasok szdmanak novelésében, ¢s modularis szakképzés bevezetésével az
iskoldban mar senki sem szerzett nyelvvizsgat csupan kdzépiskolai tanulméanyainak koszonheti
a nyelvvizsgajat.
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17. abra: Végzos diakok és nyelvvizsgasok aranya
Tanari interjuk elemzése

Ebben a részben a tanari interjukat szeretném ismertetni, amelyben 8 kérdést fogalmaztam meg
nyelvszakos kollégandim felé. A kérdéseket ugy szerkesztettem meg, hogy a hipotéziseimet az
elemzések mellett, még az itt kapott valaszok is igazoljak.

Az 1-2. kérdésem altalanosabb jellegli volt, hiszen itt arra voltam kivancsi, hogy ki
mennyire tudatosan valasztotta a rendészeti szakkozépiskolat, illetve bizonyitni szerettem
volna, hogy kollégandim megfeleld ralatassal rendelkeznek, ahhoz hogy hitelt érdemld
valaszokat adjanak kérdéseimre. Egyetlen kollégandm van, aki csupan 2009. 6ta tanit a
rendészeti szakkozépiskolaban, de ezt ellensulyozza sokéves szakmai tapasztalata a ,,civil”
palyan. Osszegezve senki nem tudta mit vallal, amikor ide jelentkezett, valakinek a sokadik
visszautasitas utan az utols6 mentsvara volt; gyes utani lehet6ség; de valaki rogton a féiskola
elvégzése utan csOppent bele a rendészeti képzésbe €s a jobb fizetés reménye is meghatirozo
momentuma volt az iskolavalasztasnak. Egy kollégandm viszont az iskola alapitdsa ota tagja a
tanari allomanynak és részt vett az idegen nyelvi képzés beinditasaban.

A kovetkezd kérdésemben kivancsi voltam kollégandim véleményére, hogy 0k
mennyire €rzik azt, amit én olyan sokszor tapasztaltam és hallhattam a didkjaimtol, hogy ,, nem
fontos az angol, ugysem vizsgazunk beldle”, | tanuljon meg mindenki magyarul, aki
Magyarorszagra jon!”. A valaszokbdl egyértelmiien kideriil, hogy tobbségiink egyetért abban,
hogy az ideérkez6 didkok kezdeti lelkesedése gyorsan alabbhagy, miutan a szakmai tantargyak
sokasdgaval szembesiilnek. Egyetértettiink abban is, hogy a rendszertelenség, ami az oktatasi
rendszeriinket jellemzi, szintén nem kedvez a nyelvoktatasnak és a tavaly bevezetett kdzponti
orarend is alaassa a pedagogusok munkdjat. A didkoknak egy célja van, hogy tuléljék az iskolat,
beleértve a nyelvordkat is. Szerencsére mindig és minden csoportban vannak olyan pozitiv
hozzaallasu tanulok, akikre alapozva j6 irdnyba vihetjiik a nyelvorak mentét. Egy kollégandm
viszont azt gondolja, hogy a didkoknak nem a nyelvtanulés a {6 célja ebben az iskolaban, ezért
nem is kell az életiiket megneheziteni a nyelvoktatassal. A tavaly megsziintetett és 6t évig jol
miikddd kimeneti vizsga visszaallitdsat mindannyian szivesen latnank - igaz eltérdé formaban.
Egyes kollégandim iras-, és szobeli vizsgat javasolnak, mig masok €s én is ezzel az
elgondolassal értek egyet a szobeli vizsgat preferdlndk szakmai szituaciokbol életszeriisége
miatt. A vizsganak két funkcidja lenne, egyrészt motivalna a didkokat az évkozi tanulésra,
masrészt jo kimeneti sziird lenne a nyelvi képzés végén.

4. kérdésem a kis nyelvek oktatasara illetve az angol és német nyelvek dominanciajara
iranyult. Tobbséglik egyetért, azzal, hogy a nyelvi 6rdk csekély szama miatt fakultacio
formajaban hasznos lenne a hatarmenti orszagok nyelvét is megismertetni a didkokkal és jo
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lenne visszahozni az iskoldba, ezt az orszadgban egyediilallo kezdeményezést, ami a 90-€s
években mar megvaldsult. Van, aki azon a véleményen van, hogy a német és angol nyelv
oktatasa elegendd a renddrok szdmara.

A kompetencia alapu képzéssel kapcsolatban feltett kérdésem sajnos beigazolta a
félelmemet, hogy a 2008-ban elméleti sikon megfogalmazott, majd bevezetett kompetencia
alapt modularis képzés a gyakorlatban csak utdpia. Azok a készségek hianyoznak a tanulokbol,
amelyekre épitve megvaldsulhatna ezen oktatasi forma. A jelenlegi képzés jellegébdl adoddan
nincs lehetdség arra, hogy ezeket itt tanitsuk meg a didkoknak. Nem beszélve a hidnyos nyelvi
ismereteikrol, amelyek potlasa rengeteg 1d6t elvesz az 6raszambol a szakmai nyelv rovasara. A
kompetencia alapi oktatdshoz rdadasul hianyoznak a megfeleld tankonyvek és a korszeri
oktatashoz sziikséges IKT gyakorlatilag hidnyzik az iskolabol. A kompetencia alapi modularis
képzésben a kooperativ mddszereket megilleté dominans szerep sem valdsul meg iskolankban,
hiszen nagyon sok anyagot kellene megtanitanunk rovid id6 alatt. Iskolankban, az elmult
években gyakorlattd valt, hogy nem a jo képességii tanulok vannak talstilyban, hanem az 4tlag
2-es vagy 3-as érettségivel rendelkezik. Ok azok, akik pontszamaik miatt nem keriiltek be
egyetlen felsGoktatasi intézménybe sem, de azt gondoltak, hogy ebben az iskolaban biztos jovo
var rajuk. Diakjaink nagy része motivalatlan, nem ugy végzi el a kooperativ feladatot, ahogy
kellene (lehet, hogy nem is taldlkoztak még vele el6z6 tanulmanyaik sordn), beszélgetnek,
fegyelmezetlenek és az egyiittmiikddés hianyzik a fogalomtarukbol. Egy kisebb, lelkesebb
résziik viszont szivesen részt vesz az ilyen feladatokban, altalaban a jo képességiiek sorolhatok
ebbe a csoportba, 0k azok, akik esetleg még nyelvvizsgaval is rendelkeznek. Egyetértettiink
abban, hogy szakmai tananyag feldolgozéasanal fordulunk ilyen tipust feladatokhoz, és akkor a
leghatékonyabb, ha nemcsak részfeladatokban, hanem egy-egy témakdrt dolgozunk fel ilyen
modszerekkel.

Az utols6 kérdésemben a rendészeti képzésben megvalosuld az idegen nyelvoktatas
alarendelt szerepére kérdezetem rd, és egyhangian mindenki azt vélaszolta, hogy ez a szomort
valésag. Az elvards tarsadalmilag az lenne, hogy minél tébb, nyelveket jol beszéld rendor
keriiljon ki az iskolapadbol, ennek teljesen az ellentéte valdosul meg az oktatasi rendszerben,
mert az 6raszamok drasztikus csokkentésével, a kimeneti vizsga egyik-naprol a masikra valo
megszilintetésével éppen a sikeres nyelvoktatast dssdk ald. Egyikiink sem érti az okat ezeknek a
dontéseknek, mert ezt felsébb szinten dol el, mi csak végrehajtok vagyunk az iskolakban. A
mindennapos nyelvordk és az oOrarend szerves részét képezd fakultaciok hianyat mindenki
megemlitette valaszaiban. Egyik kolléganOmet szeretném idézni, aki jOl 6sszegezte a jelenlegi
helyzetet ,, Egy rendér munkdjaval orszagunkat képviseli, ezért szerintem nem mindegy, hogy
hogyan intézkedik egy kiilfoldivel szemben: hatarozottan és meg tud szolalni idegen nyelven is
vagy hatarozatlan, bizonytalan és inkabb keriili a kiilféldivel valo kommunikaciot. A
nyelvoktatdas mai dlldsa sajnos az utobbit erdsiti.” Tovabba az is, hogy a nyelvi képzettség/
eloképzettség nem szamit bele a felvételi eljarasba, gyakorlatilag az elejétdl kellene kezdeni a
nyelvoktatast, ami a masfél év alatt megvalosithatatlan feladat mindenki szamara.

Kollégandim vélaszaibol és a pedagogiai programok elemzését kovetden arra
kovetkeztetésre jutottam, hogy a nyelvi 6rdk szdmanak drasztikus csokkenése kedvezdtlentil
hat az oktat6i munkéra. Aldassa a sikeres nyelvoktatast, nem biztosit megfeleld teret/6raszamot
a tehetségek kibontakoztatdsdhoz és a rendszertelen nyelvoktatds még a kezdetben lelkes
tanulok hozzaallasat is negativ irdnyba forditja. ,, Hatdrmezsgyén” mozgunk, ahogy
tanulmanyom ciméiil is valasztottam ¢és a jovObeli, tovabbi oOracsokkenések teljesen
ellehetetlenitenék a nyelvtanarok munk4jat.
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Konkluziok, hipotézisek igazolasa

Tanulmanyom célja az volt, hogy ravildgitsak arra, hogy az altalam vizsgalt iddszakban
mennyire megvaltozott az idegen nyelvoktatas a rendészeti szakképzésben €s kimutassam, hogy
a valtozasok negativ irdnyba mutatnak az idegen nyelvoktatas teriiletén.

Osszegytijtdttem a rendelkezésemre 4116 szakirodalmi miivekbdl a rendészeti oktatdsra
vonatkozo fébb jellemzdéket. Hatarvonalként a 2008-as évet huztam meg, amely a kompetencia
alapt oktatas bevezetését jelentette és markans valtozasokat hozott az el6z6 érdhoz képest. Az
uj rendszer gyakorlatorientdlt és a tanitdsi-tanulasi folyamat meghatarozott kompetencidk
megszerzésére iranyul, amelynek birtokdban a munkavallalo — jelen esetben a rendér —
maximalisan megfelel a tarsadalom elvarasainak ¢és kielégitden végzi munkajat. Az idegen
nyelvoktatasban is inkabb a kommunikacios célnak és helyzetnek megfeleld nyelvi fordulatok
elsajatittatasa kertilt eldtérbe, de a nyelvi 6rdk szamanak drasztikus csokkenése €és ardnytalan
eloszlasa a modulokon beliil ezt nagymértékben hatraltatja.

Onélls kutatdsom megtervezése soran ot hipotézist allitottam fel, amelyekrél ugy
véltem, hogy az elemzések eredményei, illetve a tanari interjukérdésekre adott valaszok
megerositik, vagy éppen cafoljak ezeket.

Els6 hipotézisemet teljesen igazolta a pedagodgiai programok elemzésébdl feltaruld
valosag. Az ezredforduldon a magas oraszamoknak koszonheten, amit az drarendbe beépiild
fakultacios orak is erdsitettek a nyelvik ordk ardnya még kielégitdnek nevezhetd még akkor is,
ha a nyelvoktatas nem terjedt ki a képzés teljes egészére. A Kozponti Program bevezetése és az
oraszamok visszaesése hamarosan éreztette hatasat, mert a nyelvvizsgazok szdma drasztikusan
visszaesett. Az 1999/2000. tanévben a végzds diakok kicsivel tobb, mint fele nyelvvizsgaval
zarta a képzést, de ezt a sikert azota sem sikeriilt még megkozeliteni sem, hiszen a didkok atlag
30%-a szerzett valamilyen nyelvvizsgat. A kompetencia alapi modularis képzés bevezetése a
feltevésemet megerdsitve tényleg nem kedvezett a nyelvoktatdsnak. A kompetencia alapt
modularis képzésben a nyelvi 6rdk szdma elenyész0 az Osszoraszamhoz viszonyitva és a
modulokon beliil kimutathatd aranytalansag is csak a nyelvtanitast neheziti és a képzés keretén
beliil a sikeres nyelvvizsga megszerzését gatolja.

A kovetkezd hipotézisemet a kollégaimtol kapott valaszok tdmasztottdk ald, hiszen
egyontetlien hianyoljuk a ,kis” illetve viszonylati nyelvek oktatdsat, amelyet fakultacio
formajaban hasznosnak vélnénk beépiteni a nyelvi képzésbe. Valosziniileg az érdeklddést a
nyelvi potlékok visszadllitasaval esetleg emelésével nagymértékben fellenditenék a renddrség
szervezetén beliil. A 2004-es Eurdpai Unids csatlakozasunk utan a nyelvi képzés drasztikusan
valtozott. Elméleti sikon a nyelvismert kiemelt szerepet kapott, de gyakorlatilag Yi-vel
csokkentek az 6raszamok, igy a kiilfoldi nyelveken jol beszéld rendérok képzése lehetetlen
feladatta valt.

Kompetencia alapi képzéssel kapcsolatos kérdésemre kapott valaszok az eldzetes
feltételezésemet igazoltak. A jelen képzési forméaban szinte csak elméleti sikon beszélhetiink
kompetencia alapi nyelvi képzésrdl és ennek alapjat képezd kooperativ munkaformak
alkalmazasarol, mert a tanulok tobbségének ismeretlenek ezek a moddszerek. A hatalmas
tananyagmennyiség és a csekély oraszamok ellentétébdl adéddéan nem sok id6 jut a modern
technikdk alkalmazasara. A tanulok hianyossagain feliil hianyoznak még a targyi feltételek is,
amelyek megkonnyithetnék a tanulasi-tanitasi folyamatot.

Utolso hipotézisemet mindkettd, dltalam valasztott kutatdsi modszer beigazolta, azaz a
nyelvoktatas alarendelt szerepbe keriilt a renddr szakképzésben. A kimeneti vizsga eltorlésével
még inkabb elsziirkiilt a nyelvoktatds. A tanulok tobbsége megelégszik a tovabblépéshez
sziikséges minimadlis szint teljesitésével, és csak kevesen torekednek a szakmai nyelv
elsajatitasabol eredé gyakorlati hasznossag megszerzésére. Altalanossagban megéllapithato,
hogy egyfajta szobeli kimeneti vizsga visszadllitasa életszerlisége miatt nagyon hasznos lenne.
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Tanulmanyom végén be kell vallanom, hogy a hipotézisek megfogalmazéasakor
reménykedtem, hogy tobbségét, majd sikeresen megcafolom. Kutatasom soran majd kidertil,
hogy csak én itéltem meg ilyen negativan a rendészeti nyelvoktatast. Remélem, az 6raszamok
csokkenése nem allandosul a jovOben, hanem visszajara fordul akar a nemzetk6zi események
hatasara is (migracios valsadg). Tudom, hogy a kompetencia alapti oktatas napjainkban nagy
népszeriiségnek oOrvend és szerintem jol milkddhetne, ha a feltételek adottak lennének:
megfeleld felszerelés, felkésziilt pedagoégusok és nem utolsdsorban felkésziilt didkok. A
rendészeti képzés keretén beliil a nyelvi képzés hangstulyosabba tétele elengedhetetlen feladat.
A tiszthelyettesi allomény — az utca renddre — taldlkozik elészor a hazankba latogatd
kiilfoldiekkel. Toliik kérhetnek segitséget, informéciot az orszdgban valod tartdzkodasuk alatt,
ezért a nyelveket jol, magabiztosan ¢és mindenekel6tt szakszeriien beszéld renddrok
hozzajarulnak nemcsak a rendorség, de az orszag pozitiv megitélésének megteremtéséhez is.
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Melléklet

Tanari Interja kérdések

1. Milyen régota tanitasz a Kormendi Rendészeti Szakkozépiskolaban? Tanitottal-e eldtte”
civil” iskolaban?

2. Tudatosan valasztottad-e a rendészeti iskolat?

3. Egyetértesz-e azzal az allitassal, hogy a didkok nem veszik komolyan a nyelvorakat
,toltelék” tantargyként tekintik. Sziikséges lenne a kimeneti vizsga? Milyen forméban
képzelnéd el?

crer

nyelvek oktatasara, pl.: olasz, szlovén, horvat, cigany stb.? Az iskola torténetében volt egy
olyan idészak, amikor ezeket a nyelveket oktattak; milyen véleménnyel vagy errdl az
iddszakrol?

5. Kompetencia alapu nyelvoktatas a rendészeti képzésben- 1étezik-e avagy utopia?

6. Milyen gyakran alkalmazol kooperativ modszereket az idegen nyelvoktatas soran és milyen
fazisban?

7. Szerinted a rendészeti képzésben résztvevd tanulok, mennyire ismerik a kooperativ
modszereket €s milyen szivesen vesznek részt az ilyen feladatokban?

8. Egyetértesz-¢ azzal az allitassal, hogy a rendészeti képzés sorozatos atalakitasa soran az

idegen nyelvoktatds minél inkébb aldrendelt szerepet tolt be, annak ellenére, hogy a tarsadalmi
elvaras éppen az ellenkez6jét kvetelné meg?
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NETFIT MERES SAJATOS NEVELESI IGENYU
TANULOK KOREBEN

Selmeczyné Tolvaj Andrea
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzo Kar Pedagogia Intézet

Mi pedagdgusok fontosnak tartjuk, hogy pontos ismeretekkel rendelkezziink azokrél a
tanitvanyokrol, akikkel dolgozunk; oktatdsuk, nevelésiik a rdnk bizott feladat. Megbizhato
ismereteket elsdsorban mérések, mérések elemzése utdn kapunk. A testnevelés tantargy
sajatossaga, hogy rengeteg mérést végez a teljesitmény értékelésekor, de az 4ltalanos
képességek felmérése is mar évtizedekre visszamend hagyomannyal rendelkezik. Az 4ltalanos
iskolai és kozépiskolai testnevelésben a 2015. évtdl egy 1, kotelezd mérési rendszert vezettek
be, melynek legfontosabb szabalyozéit EMMI rendelet is ismerteti. Szeretném bemutatni ennek
eredményeit és elemezni iskolam, a Dr. Csepregi Horvath Janos Altaldnos Iskola és Alapfokii
Mivészeti Iskola tekintetében.

Testneveloként a mindennapi munkankat a 2014/2015. tanévben atszétte a NETFIT. A
NETFIT egy mozaikszo, jelentése Nemzeti Egységes Tanuloi Fittségi Teszt (MDSZ, 2014a). A
rendszer bevezetésével kapcsolatos informaciok sokasagaval ismerkedtink. Kezdetben
bizonytalansagot és rengeteg tisztazatlan kérdést jelentett. A NETFIT egy ujfajta tesztrendszer,
mely tobbet tud anndl, minthogy megmutassa a tanulok fizikai tulajdonsagait. A régebbi
felmérések elsOsorban ezt a célt szolgaltdk. A NETFIT az egészségkozpontusdg mentén
csoportosit. Azt vizsgaljuk vele, hogy a tanuldk a kilenc vizsgalt teriileten nemiiknek és
¢letkoruknak megfeleléen milyen egészségi allapotban vannak a teljesitményiik és a
képességeik alapjan. A mérések lebonyolitdsa eldtt lehetdségem volt egy 30 oras képzés
elvégzésére, ennek segitségével alaposabb ¢és a hattér informaciok megismerésének birtokdban
allhattam neki a feladatnak. Mivel a felmérést az Osszes felsd tagozatos gyerek elvégezte az
altalanos iskolaban, igy moédom volt a kiilonleges banasmodot igényldk koziil a sajatos nevelési
igény szerint tanulo didkok megfigyelésére is. Iskolankban magas az SNI szakvéleménnyel
rendelkezOk szdma (13%), igy én tanulmanyom téma4jat szlikitettem ezen diakok adatainak
elemzésére, Osszehasonlitasara. Igaz, hogy ezek az adatok egyetlen kisvarosi iskola didkjainak
felmérését tartalmazzak, mégis egy masfajta képet kaphatunk a teljesitmények ezen sziirén
keresztiili vizsgélataval. A kozponti rendszer kidolgozéasanal kiilon utasitdsokat, iranyelveket
nem igazan dolgoztak ki az SNI didkokra vonatkozoan. A magyarazat a tesztek egyszerlisége
volt. Remélhetden az elsd évi adatok feldolgozésa utan finomul a rendszer ilyen irdnyba is. Az
inkluziv testnevelés feltételeinek megteremtésével egyiitt a T.E.S.1. stratégidban a kovetkezo
hétéves terv tobb 1épcsdben beavatkozasokat biztosit majd a program szerint. (Kaj, Csdnyi,
Karsai, Marton és Csanyi, 2014) Nagyon érdekes megvizsgalni, hogy azok az altalanos,
testneveléssel kapcsolatos megallapitasok igazak-e az SNI tanuldkra is, amelyek a felmérés és
az attitlid elemzés soran eldkertilnek.
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Szakirodalom attekintése

Egészségrol, sportrol

Az egészség minden ember legfontosabb kincse. Azt szoktdk mondani, hogy igazan csak akkor
tudjuk értékelni, amikor valamilyen betegség, sériilés, panasz kovetkeztében nem érezziik
magunkat egészségesnek. Az biztos, hogy ¢€letiinket j6 mindségben csak akkor tudjuk megélni,
ha szervezetiink j6 allapotban van.

Ezért azt mondhatjuk, hogy ,az egészség egy bonyolult, dinamikusan valtozo
egyensulyi folyamat, amelyben az egyén folyamatosan alkalmazkodik a belsd és a kiilsd
kornyezet valtozasaihoz, hogy fenntartsa a jolét allapotat. Az egészség megdrzése nem megy
egyszerlien magatdl, hanem az egyén egész élete soran allando tudatos tevékenységet,
egészségtudatos magatartast igényel.” (Diricziné, 2010. 9. 0.)

Ennek tiilkrében minden tarsadalomnak nagyon fontos tarsadalmi, szocialis és
nemzetgazdasagi érdeke, hogy allampolgarai egészségiigyi allapota megfeleld legyen.
Gazdasagi érdeke fiz6dik ahhoz, hogy a lakosok fizikai allapota jo legyen, a beteggyogyitas
koltségei minél alacsonyabbak maradjanak. Hogy jo6 mentalis allapotban Iépjenek a
munkaerdpiacra, s a stresszhelyzeteket jol tudjak kezelni. Hogy fizikai teljesitoképességiik az
elvarhato szinten legyen. Az, hogy valaki egészséges-¢ sok mindentdl fiigg. Meghatarozo az
egyén velesziiletett genetikai adottsaga, amelyek nem befolydsolhatok. Meghatarozo, hogy
milyen csalddban, kornyezetben nd fel. ,,A gyermek fejlddését, mind testi, lelki, szellemi,
szocidlis téren, melyek az egészség alapvetd dimenzioi, jelentdsen meghatarozzak, és gyakran
¢letre szoloan befolyasoljak ezek a tényezdk.” (Toth, 2014.10. o.) A genetikai tulajdonsdgok
egy része viszont szigoru szabdlyok betartasa mellett a betegségek elkeriilését, vagy
kockazatanak kialakuldsanak lehetdségét jelenthetik. ,,Az elhizdsra valé hajlam szintén
,,kordaban tarthato” helyes életmoddal, diétaval és sok fizikai aktivitassal.” (Toth, 2014. 9. 0.)
Vannak olyan tényezOk, amelyek kialakuldsa elsésorban az egyén magatartdsatol fiigg.
Ko6ztudott, hogy az alkohol, a drogok fogyasztasaval negativ hatdst valtunk ki egészségiinkre.
modosit. (Molndr, Orban és Dorka, 2014)

A sportolas pozitiv hatdsat tobb tanulmannyal is aldtdmasztottdk mar, melyet
megerdsitett a Kovdcs és Perényi (2014) a Masodkézbdl 2012 Magyar Ifjisdgban bemutatott
munkéja is. A fizikai- mentélis- és szocidlis jollétnek, mint egészségkoncepcionak fontos
befolyadsoldja a mozgasos tevekenység. A mozgashiany javitasra szoruld helyzetre reagdlnia
kell az egészségiigyi halozatnak, oktatasi rendszereknek és a nemzetkdzi programoknak is. Az
iskoldknak ezen a teriileten sok a feladata. Az utdbbi tizendt évben jelentds valtozasokon ment
keresztiil a testnevelés tanitasa. A valtozas {6 oka, hogy megvaltozott a megvalositando cél. A
testnevelés talan legfontosabb feladatava a tarsadalmi elvarasoknak megfelelen az valt, hogy
az egészségfejlesztésben minél nagyobb szerepet tudjon betdlteni. Az ezredfordulén a
testnevelés és sport miiveltségteriilet f0 feladata a tanulok pszichomotoros készségeinek és
képességeinek trenirozasa, mely a didkok személyiségének fejlddéséhez is hozzajarul. A veliink
sziiletett és az iskolai évek alatt megtanult mozgasmintak, a mozgaskultarajuk olyan szintjét
eredményezi, aminek birtokdban a cselekvést koveteld tevékenységeket jO mindségben el
tudjak végezni. A klasszikus értékeken tul ravilagit az egyén feleldsségére fizikai allapotaval
kapcsolatban. (Parti, 2002)

2004-2005. tanévtol 1 tantargyként jelenik meg az egészségnevelés. Bognar Jozsef és
munkacsoportja a testneveldk és az egészségnevelok kozos célért valdo munkajat emeli ki. A
testnevelési ordkon vald munka az egyén lehetdségeinek megismeréséhez, a nehézségek
lekiizdéséhez, elfogadasahoz vezet az egészségfejlesztésen tal. Mentdlis tulajdonsagaik
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fejlodnek, s alkalmasabbakka valnak az élet tobbi teriiletén is a problémak megoldasara, legyen
sz6 akar a karos szenvedélyekrdl is. Fontos feladat, hogy az életen at tartd aktiv fizikai
mozgasok igényét kialakitsak az orakon. (Bogndr, Padl, Csaszar és Huszdr, 2005) Hamar Pal
2008-ban megjelent irdsaban is olvashatjuk, hogy a tanuldk érdekében valtoztatas sziikséges. A
kozoktatasi célok megvaldsulasat abban latja biztositani, hogy kulcskompetenciaként kezeli a
fizikai és mentalis egészséget, valamint az egészséges ¢Eletvezetést. Javaslata a 2007-es Nemzeti
alaptanterv kiegészitéseként a test kulturalis kompetencia bevezetése. O is arra vilagit r4, hogy
gazdasagi ¢s tarsadalmi érték az egészség. Tovabb erdsiti azt a gondolatot, hogy az egyénnek
mekkora a feleléssége. Uj elmeként keriilt be a testnevelés orak feladatai kozé a 2007-ben
megjelent NAT alapjan a mozgédsanyag pozitiv élményekben vald gazdagitasa, ezzel
hozzajarulni az értelmi képességeik fejlodéséhez is. (NAT, 2007) Elbert (2010) szerint ennek
hatasara csokkent az eddig hangsulyosabban megjelend teljesitményndvelésre iranyuld
tevékenység, mely magaval hozta a kovetelménytamasztas csokkenését. Ennek hozoméanyanak
tekinti, hogy a teljesitmény devalvalodott, holott a mindennapi életiink a
teljesitménycentrikussag  iranyaba tolodott el. Szerinte a tanulék megfeleld
személyiségfejlodéséért a teriilet mozgasanyagaban fontos részt képez a pozitiv élmények
nyujtasa, de a folyamat kozben nem lehet megfeledkezni a teljesitmény szerepérdl sem. Igy a
testnevelés 6rakon a tananyag elsajatitasa a tanulok egészségmagatartasanak és testkulturajanak
fejlodésével jar egyiitt.

Uj szemléletii, ugynevezett jovéorientalt testnevelés-tanitasrol olvashatunk a Nemzeti
alaptantervben. Vass Zoltan és Kun Istvan ezzel a modern szemléletii tanitassal a jovOorientalt-
egészségtudatos életvezetés kialakitasahoz szeretne hozzajarulni. A jovOorientalt testnevelés
,»k0zéppontba allitja a konkrét és formalis miiveleti gondolkodas fejlesztését a pszichomotoros
tanulési és tanitasi folyamat implicit mozgasos tartalmainak tudatos alkalmazasaval” (Vass és
Kun, 2010. 141. 0.). Kaposi Jozsef a 2012-es NAT vizsgalatanal a Testnevelés és sport
miveltségi teriilet célrendszerét igy foglalja dssze: ,,az ember jaték- és sporttevékenységbeli
cselekvOkészségének fejlesztése, annak egyénenként valtozo, lehetdleg magas szintjének
elérése: mozgaskészségek fejlesztése, motoros képességek fejlesztése, szocialis ligyesség
fejlesztése, emociondlis készségek fejlesztése, ismeretek fejlesztése, szokéasok fejlesztése”.
(Kaposi, 2012. 21. 0.) A testnevelés tantervi célrendszerében és fejlesztési feladataiban egyiitt
jelenik meg az ) NAT-ban tobb teriilet is. A mozgaskészségek és az egészségtudatossag
kiegésziil a felelosségvallalassal és az Onismerettel. Az iskolai tehetséggondozéds és
egészségfejlesztés részeként tekint az iskolai sportra és testnevelésre. A tanulési nehézségekkel
kiizddk €s a szocidlis integracid javitasaban is szerepet kap a tantargy. Meghataroz6 valtozast
eredményez a mindennapos testnevelés bevezetése, amely heti 6t testnevelés ora keretében
valosul meg. A tanitds sordn az ismeretszerzés, a gyakoroltatds-cselekedtetés és a pozitiv
élmények egyiittes jelenlétét javasolja az alaptanterv (NAT, 2012).

,»Az elmult 10 év alatt az iskolai testnevelésnek és sportnak tulajdonitott pedagogiai
hatasok jelentdsen gazdagodtak ¢és komplexebbé valtak, reflektdlva a tarsadalomban
megvaltozott elvardsokra, ahol nétt az egyén feleldssége az életmddja, életszemlélete és
¢letvezetése vonatkozasaiban, és ezzel egyidejlileg az dnmagat testileg €s lelkileg sikeresen
kontrollalni tud6, harmonikus életvezetésli, egészséges, fitt ember eszménye alakult ki.”
(Mikulan, 2013. 54.0.)

A leirtak alapjan egyértelmiien megallapithato, hogy a mindennapi testmozgas, az aktiv
¢letmod kialakitadsaért sok-sok valtoztatas eredményeképpen jutottunk el. Napjaink testnevelés
oktatasa mar nem csak ismereteket tanit meg, hanem sokkal tobb, komplexebb feladatot is ellat.
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Mérések a testnevelés 6ran és a sajatos nevelési igényi tanulokrol

A mérések témaban torvényalkotok pontosan szeretnének latni, ezért az iskola ,a tanév
rendjérdl szolo rendeletében meghatarozott mérési idészakban, tanévenként megszervezi — a
felnéttoktatasban és az 1-4. évfolyamon tanulok kivételével — a tanuldk fizikai allapotanak és
edzettségének mérését, vizsgalatdt azokon az évfolyamokon, ahol a testnevelés tantargy
tanitasa folyik.” (2011. évi CXC. térvény, 2011. 80.§ (9.) bekezdés) A gyakorlatban azt jelenti,
hogy 2015. januar 5-t6l elkezd6dott a tanulok fittségi mérése.

A gyermekek nevelésében tehat nagy hangsulyt kell fektetni arra, hogy rendelkezzenek
azokkal az ismeretekkel, melyekkel pozitivan valtoztathatjak meg egészségiigyi allapotukat. De
ahhoz, hogy ezt meg tudjuk tenni, realis képpel kell rendelkezni 6nmagukrol és allapotukrol. A
helyes onkép kialakitasaban segitségiil lehet hivni kiillonb6z6é méréseket.

Nagyon sokféle dolgot mérhetiink. Most a tanulok fizikai allapotanak mérésére hasznalt
teszteket vessziik szamba. A fizikai méréseknek tobb kritériumnak kell megfelelniiik, mint
példaul: nem lehetnek egészségkarositok, feleljenek meg a tudomanyos kritériumoknak,
nemzetkozileg Osszehasonlithatok legyenek, olyan Osszetevoket mérjen, melyek az egészség
szempontjabol meghatarozok. Hallunk fittségi tesztekrol is. ,,Fittségen olyan pszichés és fizikai
allapotot értiink, mely az egészséget €s a mindségi €letet eldtérbe helyezve magaba foglalja az
altalanos jo kozérzetet, és a megnovekedett mindennapi teljesitoképességet. A fittség allapota
nem sziikségszeriien ugyanaz mindenki szamara, ebben erds egyéni eltérések lehetnek. Fitt az,
aki tobbek kozott a téle elvarhatdo munkaképességgel rendelkezik™ (Rétsagi, H. Ekler, Nadori,
Woth, Gaspar, Galdi, Szegnerné, 2011.188. o0.) A fittség egy pillanatnyi allapot, mely az
egészséggel szoros Osszefliggésben értelmezheto.

A mérések gondolata komolyabban a hetvenes években vetddott fel elszor
Magyarorszagon. Bar 1996 6ta jogszabaly mondja ki, hogy évente kétszer fel kell mérni a
tanulok fizikai allapotat, teljes korti felmérés sokdig nem valosult meg. A tesztrendszer
kivalasztasa koriil szakmai vita kerekedett. Miutan letisztult a helyzet a Hungarofit és az Eurofit
hasznalatat segitd segédanyagot juttattak el minden iskoldhoz. A testneveldk tobbsége a
Hungarofit bevezetését tamogatta, amikor arrdl volt szd, hogy melyiket vezessék be az orszag
Osszes iskoldjaba. Mégis 2013-ban nyilvanos adatbazissal, egy komplex oktatasi
programcsomag a NETFIT jelent meg ij mérési rendszerként.

A harom legelterjedtebb teszt a kovetkezd: Az ,,Eurofit Fittness Testing Batter”, azaz az
Eurofit, kidolgozdja az Eurdpai Tanacs volt. A Hungarofit kidolgozoja F. Mérey Ildik6 a
Sportkérhdz Kutatd Intézetével egyiittmiikodve. A NETFIT kidolgozdja a Magyar Didksport
Szovetség (MDSZ) 2013-ban az amerikai Cooper Intézet segitségével. A szakmai vitakrol még
mindig lehet hallani, olvasni, de a harom emlitett teszt koziil a Nemzeti Egységes Tanuloi
Fittségi Teszt tovabbiakban a NETFIT hasznalata kotelezd az 2014/2015. tanévtol.

A mérési rendszerrel valamennyi didk felmérése megtorténik, ebbdl kovetkezik, hogy a
sajatos nevelési igényll tanuloké is. A gyakorlatban sokszor hasznaljuk a sajatos nevelési igényt
tanulokra az SNI roviditést. De kik is 6k? Némethné Toth Agnes konyvében azt olvashatjuk,
hogy a ,,SNI tanulok kiilonleges banasmod iranti igénye pedagogiailag értelmezve a tanuld
tanulasi teljesitményébdl (atlagostol eltérd ,,alul, vagy feliilteljesitésbol™) ill. viselkedési
jellemzGibol valik nyilvanvalova.” (Némethné, 2007. 32. 0.)

A torvényi definicio szerint az SNI ,,az a kiilonleges bandsmodot igénylé gyermek,
tanulo, aki a szakértdi bizottsag szakértdi véleménye alapjan mozgasszervi, érzékszervi, (1atasi,
hallési), értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes eléforduldsa esetén
halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés fejlédési zavarral
(stlyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd ” (2011. évi CXC.
torvény 4.§ 25. bekezdés 2011).
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Ezen tanulok oktatasa a készségtantargyaknal is integralva valosul meg, mely szamos
kihivas el¢ allitja a pedagogusokat. Az inkluziv nevelés, ezen beliil pedig az inkluziv testnevelés
kedvelt kutatasi teriilet az utdbbi évtizedben. Nemzetkozi vizsgalatok alapjan a széleskort
modszertani ismeretek mellett a tanar szerepe, beallitottsaga az egyik legfontosabb A tanarnak
a fogyatékkal €16 emberek iranti pozitiv attitiidje a sikeres inkluziv oktatas egyik kulcsa. A tanar
pozitiv attitiidjének megléte nem csak az SNI tanulok, hanem a tobbi tanuléval szemben is
hozzaallasbeli valtozast idéz eld, elfogadobb 1égkort teremt, igy a munkavégzésiik hatékonyabb
lesz ( Tothné, Lénart, Berencsi, Fotiné és Vamos, 2014).

Kutatas

A Kkutatas célja, idészeriisége, hipotézise

A csepregi altalanos iskola a kisvaros egyetlen altalanos iskolaja és a kdrnyék 15 telepiilésérol
is idejarnak tanulni 72-en. Az intézményiinkben régen szegregaltan, eltérd tanterv szerint
halad¢ osztalyokat is inditottunk, igy mindig is magas volt a tanuldsban gyengébben teljesitok
aranya. Ma mar integralt keretek k6zott oldjuk meg mindenkinek az oktatasat, de tovabbra is
jellemzd, hogy a sajatos nevelési igényl tanulok ardnya az atlagosnal magasabb. Az idei
tanévben 13% volt. Indokoltnak gondolom a didkok ezen csoportjanak alaposabb
megismerését, mert integracidjuk sikere nagyban fligg attél, hogy mennyire ismerjiik oket. (N.
Toth, 2015. 214-215.)

Iskolank pedagodgiai programjaban azt olvashatjuk, hogy ,,a gyerekek fizikai allapota
évrdl évre romlik. A rendellenességek (pl. elhizas, magas vérnyomas, tartashibak, stb.) egyre
kisebb korban jelentkeznek és az iskolaban eltoltott évek alatt sem csokken gyakorisaguk. Okai
lehetnek ennek: az egészségtelen, kevés mozgést biztositd életmdd, és a rossz taplalkozasi
szokasok. A mindennapos testnevelés orakkal a mozgéashianyt probaljuk orvosolni.”( Dr.
Csepregi Horvath Janos Altalanos Iskola és AMI pedagégiai programja 2014. 101.0.)

A kutatdsom célja, hogy elemezzem a testnevelés oran elvégzett fittségi teszt alapjan a
fels6 tagozatos SNI diakok fizikai teljesitményét. Célom volt feltarni, hogy a vizsgalt csoport
tagjai milyen ardnyban tudjdk a felméréseket ugy teljesiteni, hogy eredményeik az
egészségzonakon beliil legyenek. Kivancsi voltam arra is, hogy ha az egyéni teljesitményeiket
Osszehasonlitom a szakvéleménnyel nem rendelkezd osztalytarsakkal, milyen teljesitménybeli
kiilonbséget tapasztalok az egészségzona tekintetében. Testneveldként az tapasztaltam, hogy a
testnevelés az a tantargy, amit az altalanos iskolasok dontd tobbsége kedvel, orommel jon Orara,
szivesen kapcsolodik be az orai jatékokba. Ezért harmadrészben tudni szeretném, hogy ez igaz-
e az SNI tanulokra is és, hogy az ¢€letkor elérehaladdsaval van-e ebben valtozas, illetve, hogy a
nemiségnek van- e kdze ezekhez az attitidokhoz.

A kutatasom id6szerlisége sokunk szamara ismert. A médidban nap mint nap hallottunk
hireket a testnevelés oOrdkon végzett felmérésekrdl. A szakma kivancsian varta az elsd
eredményeket. Ilyen nagy tomegben még nem alltak rendelkezésre adatok az 4ltalanos- €s
kozépiskolai didkok fittségi- egészségiigyi allapotardl. Az adatok elemzése, feldolgozasa pedig
kijeldli vagy modositja a testnevelés oran elvégzendd feladatokat. Az eredmények ismeretében
pedig a legfontosabb, hogy az egyénre szabott fejlesztés is nagyobb szerepet kap, ami a mai
tarsadalmi igényekkel is 6sszhangban van.

A kutatasi hipotézisek:
1. A Dr. Csepregi Horvath Janos Altaldnos Iskola és AMI fels6 tagozatos SNI tanuldinak
legalabb fele képes a NETFIT tesztek 2/3-at az egészségzonan beliil teljesiteni
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2. A csepregi altalanos iskola SNI didkjainak 1/10 része biztosan képes a veliik azonos
koru iskolatarsaik atlaga felett teljesiteni, ha az egészségzonaba esé eredményeiket
vizsgaljuk

3. Az SNI fiuk jobban kedvelik a testnevelés orat, mint az SNI lanyok.

A hipotéziseimhez a 1. szamu koherencia tdblazatba gyiijtéttem O0ssze az informacioszerzés
modjat.
1. tabldzat Koherencia tabldzat

HIPOTEZIS KERDESEK- ADATGYUJTES
A Dr. Csepregi Horvath Janos Altaldnos NETFIT iskolai felmérésének elemzése.
Iskola ¢és AMI fels6 tagozatos SNI
tanuloinak legalabb fele képes, a NETFIT
tesztek 2/3-at az egészségzonan beliil

teljesiteni.
A csepregi altalanos iskola SNI didkjainak ~ NETFIT iskolai és orszagos felmérésének
1/10 része biztosan képes a veliikk azonos elemzése.

koru iskolatarsaik atlaga felett teljesiteni, ha
az egészségzondba esé eredményeiket
vizsgaljuk.

=

Melyik tantargyat szereted a
legjobban, vagy a legkevésbé?

e MATEMATIKA, IRODALOM,
TORTENELEM,
TESTNEVELES

e ENEK, TECHNIKA, RAJZ,
TESTNEVELES

2. Orémmel mész testnevelés orara?

. Kedveled, szereted a testnevelddet?

Szivesen jatszol testnevelés oran a

tarsaiddal?

5. Ha lehetne, jaték helyett inkabb csak
néznéd tarsaidat a testnevelés oran?

6. Also tagozaton jobban szeretted a
testnevelés orat?

7. Otbdik osztalyban jobban szeretted a
testnevelés orat, mint most?

8. Mit szeretsz legjobban csinalni

testnevelés 6ran?

Az SNI fiuk jobban kedvelik a testnevelés
orat, mint az SNI lanyok.

> w

A kutatasi minta

Kutatasomat a Dr. Csepregi Horvath Janos Altalanos Iskola és Alapfokt Miivészeti Iskolaban
végeztem, aminek fenntartdja a Klebelsberg Intézményfenntartdo Kozpont. Intézményiinkben a
2014/2015. tanévben 297 diak tanult. Az als6 tagozatosok szam 144, a felso tagozatosoké 153
6 volt. A felsds lanyok szama 83, a fiké 70 {6, bioldgiai életkoruk 11és 16 év kozott volt.

A fittségi teszttel az Osszes felso tagozatos didkot felmértiik testneveld kollegaimmal. A
felmérésben a magantanuloink nem vettek részt. A 2014. oktdberében megjelent modositott
EMMI rendelet alapjan megnevezésre keriil a NETFIT, mint a tanulok fizikai fittségi
mérésének rendszere minden érintett iskolaban. A szabalyozas értelmében a NETFIT-et 2015.
januar 5-t61 2015. majus 27-ig kellett elvégezni a tanintézményekben (MDSZ, 2014d). Nalunk
ennek ideje 4prilis 14-t6] majus 27-ig tartott. A reprezentativ vizsgélatban a sajatos nevelési

125


http://www.magyarkozlony.hu/hivatalos-lapok/ad6843fc3bc800a8e7aa6d4f663eab355c950f75/dokumentumok/c69b7adc905965e8bf7c1bc16273b82ec31db9a6/letoltes

1gényl tanulokra koncentraltam. A fels6 tagozaton 24-en rendelkeznek ilyen szakvéleménnyel,
mely a felsés tanulolétszam 16 %-a (1. szamu abra).

m SNI fels6 tagozatosok szama

m Fels6 tagozatosok szama

1. abra SNI tanulok aranya a felsé tagozaton Csepregen

Koziilik 13-an valamilyen résztantargy alol felmentettek, kilencen pedig teljes tantargy
felmentéssel rendelkeznek valamibdl. Egy kislany magéntanulo, akivel a felméréseket nem
tudtuk elvégeztetni. Két nyolcadik osztalyos lednynak a tanév soran testnevelésbol volt teljes
felmentése, igy Ok csak a testnevelés irdnti attitlid kérdéivének kitdltésében tudtak részt venni.
Egy 16. életévét betoltott hetedik osztalyos lany pedig a tanév utolsé egy honapjaban mar nem
jart be az iskoldba. Igy az ¢ eredményeit csak részben tudtam vizsgalni. Az SNI tanulok
Osszetétele életkor alapjan 11¢&s 16 év kozotti, a nemek Osszetétele 11-10 a lanyok javara. Ezek
az adatok azért jelentdsek, mert a tesztelésnél az életkor és a tanuld neme alapjan tortént meg a
kapott adatok mindsitésbe sorolasa. Az SNI tanulok egy része eltérd tanterv szerint tanul
integralt osztalyban, aranyukat a 2. szdmu abra mutatja.

m Eltérd tanterv szerint haladok
m SN felsé tagozatosok

2. abra Az elterd tanterviiek és az SNI tanulok ardanya

A testnevelés oran az SNI tanulok koziil az eltérdsoket mas helyi tanterv alapjan dolgoztatjuk.
Tanmenetiik is tobb helyen eltér az integrald osztaly haladasi anyagétol, mégis azt mondhatjuk,
hogy lényeges tartalmi kiilonbség nincs az ismeretek szintjén a felmérés tiikrében.
Kollegaimmal toreksziink arra, hogy ha a tanul6 képességei nem tiltjak, akkor a normal osztaly
feladatait végeztessiik el az eltérd tanterviiekkel is, mert elsésorban nem ezen a teriileten van
hianyossaguk. Szerintlink ez az integraci6 egyik fontos eldnye. Nagyon szépen tudnak az 6ran
a tobbiekkel egyiitt haladni, s tobbszor iligyesebbek bizonyos gyakorlatokban, mint a papirral

126



nem rendelkez0 osztalytarsaik. A felmért tanulok tehat kozel azonos eldzetes tantargyi
ismeretekkel rendelkeznek, mint akar a nem SNI tarsaik. A tesztre valo felkésziilésnél azonos
koriilményeket biztositottunk mindenkinek. Gondot egyediil az ingafutds elokészitésénél
tapasztaltunk, mert ezt csak egy bonyolultabb tanulasi folyamat végén tudja a didk elvégezni a
képességeinek megfelelden. Ez esetben specialis gyakorlasi lehetdséget biztositottunk a helyes
technika elsajatitasanak érdekében.

Hipotéziseimet a kozottiik elvégzett mérésekkel és kérdoivek elemzésével szeretném
igazolni.

A kutatas modszerei és eszkozei

Ahhoz, hogy hipotézisemet igazolni tudjam, fontos, a megfeleld vizsgalati modszer
kivalasztasa. En fittségi teszttel és egy altalam 6sszeallitott kérddivvel dolgoztam.

Els6 két hipotézisem igazoldsdhoz fittségi méréssel kapott adatokat hasznaltam fel.
Tudomanyos szempontbdl két modszertani iranybdl kozelithettem. A normaorientalt teszt
statisztikai standardokat hatdroz meg és értékel skalara, amely majd lehetdséget biztosit tovabbi
elemzésre, de a felmért eredményeket egymashoz viszonyitja. Mig a kritériumorientalt teszt,
egy eclre meghatarozott kiilsé értékhez viszonyit. (Szokolszky, 2004) En ez utdbbi
tesztrendszert hasznaltam.

A kritériumorientalt teszt minden feltételének megfelel a Nemzeti Egységes Tanuloi
Fittségi Teszt roviditve a NETFIT. Az egészséghez sziikséges minimalis fittséget hatarozza
meg, mint kiils¢ kritériumot. A vizsgalat az egyén teljesitményét egy olyan abszolut
kritériumhoz viszonyitja, ahol az ¢életkorra és nemre tekintettel az egészséghez minimalisan
szlikséges fittségi értékeknek felel meg. A tarsadalom fittségi allapotanak valtozasai igy nem
befolyasoljak az értékelést. (Kaj és mtsai, 2014) ,,Az egészségkozpontu fizikai fittség egy olyan
dontden genetikailag meghatarozott allapot, amelyben a kiilonb6z0 testrészek, szervrendszerek
hatékony egyiittmiikodése lehetévé teszi, hogy a mindennapokban egészséges ¢€s aktiv életet
¢ljiink.” (MDSZ, 2014a) Az egészségkozpontusag harom f0 dsszetevije: a kardiovaszkularis
fittség, a vazizom funkcionalis fittsége és a testdsszetétel profil. A gyakorlatban ez azt jelenti,
hogy 4 fittségi profil alapjan, 9 mérés segitségével jellemezi az 6sszetevoket. (MDSZ, 2014b)

A teljesitmény értékelésénél cél az egészségzona elérése volt, ha ez nem sikeriilt, akkor
a tesztektdl fiiggden ,,fejlesztés sziikséges” €s a ,,fokozott fejlesztés sziikséges” zondba kertilt a
tanitvany. Az 1j Nemzeti Alaptanterv kitér a preventiv és egészségtudatos magatartasi formak
fejlesztésére. Lényeges ezeknek a szokasoknak a kialakitasa. A fizikai és szellemi teljesitmény
fontossaganak tudatadban kell lenni. A motoros képességfejlesztésnél is figyelembe kell venni
fittségi allapotot (Rétsagi, Csanyi 2014).

Mivel ezzel a teszttel Magyarorszag 3700 iskolaja, 800000 gyereke dolgozott, ezért a
tobb mint 13000 pedagodgusnak szigoruan, az eldirtaknak megfeleléen kellett dolgoznia
(MDSZ, 2014a). A teszteléssel megkapott eredmények csak igy hasonlithatok Ossze. A
felméréshez kozpontilag biztositottak a sziikséges szereket. A tesztek leirdsat nagyon pontosan
megadtak. Kézikonyv, hangzoéanyag, elektronikus feliiletre feltoltott vided anyag segitette a
felmérésvezetdk munkajat. Minden gyakorlat leirasa, kiindul6 és befejezd helyzete is pontosan
meg volt adva. A rendelkezésre alld id6t is szabalyoztak a legtobb gyakorlatnal. (MDSZ, 2014c)

A NETFIT tesztnél a tiz méréssel kilenc teriiletet vizsgalhattunk, amit a 2. szamu
tablazat 0sszefoglalva bemutat.
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2. tabldzat A NETFIT fittségi profiljai, tesztjei, vizsgalati teriiletei (Forras:MDSZ, 2014b)

Fittségi profil megnevezése Fittségi tesztfeladat megnevezrése Vizsgalt teriilet

||"'.IT::||1"||'|,;| mérése

Testdsszetétel és Testtdmegindex (BMI)

téplaltségl profil Testmagassag mérése

Testzsirszazalék-mérés Testzsirszazalék

Hasizomzat ereje és erd-

Utemezett hasizom teszt
alldképessége

Torzsfeszitd izmok ereje és

Torzsemelés teszt

nyujthatdsaga

Vazizomzat fittségl profil

Utemezelt fekvitdamasz teszt Felsdtest izomereje
Kézi szoritderd mérése Kéz maximaélis szoritd ereje
Helybdl tavolugras teszt Lab robbanékonyereje

A tanulok testtomegét és magassdgat megmérve, kiszamithat6 a testtomegindex. A mérészam
a tulsuly és az elhizas mértékét mutatja és a kdztudatban leginkdbb a BMI (body mass index)
roviditéssel hasznaljuk. A bioimpedancia késziilék segitségével a testzsirszazalékot kapjuk meg
¢s az elhizéds korai megallapitasahoz szolgéltatja az informaciét. A 20 méteres ingafutds az
aerob kapacitas becslésére alkalmas. A percenként 0,5 km/h-s sebességnovekedéssel lefutott
tavbol kovetkeztethetlink az egészségi allapottal dsszefiiggésbe hozhaté VO2max értékre. Az
aerob kapacitas jo szintjével a metabolikus szindroma kialakuldsnak megel6zése érdekében mar
gyermekkorban is sokat tehetiink. (Karsai, Kaj, Marton, Maduro, J. Finn, Ihasz és Csanyi 2014,
Marton, Kaj, Karsai, lhasz, J Finn és Csanyi 2014; Kaj és mtsai 2014) A folyamatosan a
hangjelzésre végrehajtott litemezett hasizom teszt a hasizom erejét €s alloképességét mutatja.
A gyakorlatot az 5. csigolya megemeléséig kell végezni. Nem cél a teljes feliilés, ami
gerincvédelmi okokkal magyarazhatd. Az altalanos iskolasok testtudata még nem minden
esetben elég fejlett ezen gyakorlat szabalyos végrehajtashoz, ezért a kozépiskolas korosztalynal
megbizhatobb eredményeket kapunk. Az litemezett fekvOtdmasszal a felsétest izomerejérdl
kapunk képet. A végrehajtasnal a 90°-0s konyokszog meglétére kiilonosképpen kell figyelni. A
der¢kfajdalmak elkeriilésében, a gerinc megfeleldé miikodésében, a helyes testtartas
kialakitasaban, a torzsfeszitd izmok erejének és nyujthatdosdganak van nagy szerepe. A
maximalisan 30 cm-ig végezhetd torzsemeléssel ezen izmok allapotardl kapunk visszajelzést.
Az elektronikus, allithatdé markolattal ellatott dinamométerrel az alkar és a kéz izmainak
maximalis erejét vizsgaljuk. A jobb ¢és bal kézzel is elvégezett mérésnél figyelni kell a kar
neutralis helyzetére. A 1ab robbanékonysaganak erejét a helybdl tavolugrassal teszteljiik.
Héarom kisérletb6l a legnagyobbnak az eredményét rogzitjiik. A térdhajlitdé izmok
nyUjthatésaganak értékelésénél a maximalis torzsdontés mellett vald elérenyuldst centiméter
pontossaggal olvassuk le. A jobb ¢és a bal labbal elvégzett mérés utan a két oldal atlagat vissziik
fel a tablazatba. Az altaldnos iskolasoknal nehézséget okoz, hogy a torzsdontés helyett ne
torzshajlitast végezzenek a didkok. Ezért a felmérés vezetdnek ennél a tesztnél mindig
ellendrizni kell a helyes végrehajtast. (Kaj és mtsai 2014)

A gyakorlatok sajatossaga hatdrozta meg a munkavégzés forméajat, mely lehetett egyéni,
csoportos vagy frontalis. Az adatok rogzitésére elektronikus feliiletet hoztak létre a Magyar
Didksport Szovetség honlapjan beliil. Minden regisztralt pedagogus egy egyéni kod
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segitségével létrehozta az osztalyainak a profiljat, és ezen beliil kertiletek feltoltésre a tanulok
adatai. A rendszer alkalmas a didkok, sziilok, tanarok tajékoztatasara a tanuldi kod ismeretében.
Elésegiti a személyre szabott jo iranyba mutatd attitidformalast. (MDSZ, 2014b)
Természetesen az adatkezelési szabdlyokat be kellett tartani, és a kiskort gyerekek sziileinek
nyilatkozniuk kellett az adatkezelés kapcsan egy let6lthetd formanyomtatvany segitségével.

A kutatdsom harmadik hipotézisére mar nem a tornateremben kerestem a valaszt. Az
irasbeli kikérdezéshez kérddivet haszndltam, amit magam allitottam Ossze a testnevelés
tantarggyal kapcsolatban. A kérddivet a melléklet tartalmazza. 12 zart kérdés segitségével
gyljtottem az informacidkat. Harom kérdés kétkimenetii, kettd kérdés haromkimenetii volt.
Tobb kérdés esetében rangsorolni kellett a valaszokat, az 5-6. kérdésnél pedig a Likert-skala
segitségével kaptam meg a valaszadok feleletét. Mivel a kérdéivet kitoltok SNI tanulok voltak,
ezért a kérdéiv Osszedllitisara nagy gondot forditottam. Figyeltem az egyszerli, érthetd
kérdésfeltevésre a kérdoiv konnyl attekinthetdségére ¢€s a valaszlehetdoség egyszeri
kivalasztasara. Az Osszetett kérdéseket keriiltem, azokat szétszedtem kiilon kérdésekre. Minden
esetben felkinaltam a véalaszadasi lehetdségeket, amibdl csak ki kellett valasztani a ra jellemzot.
A kérdbivet egyszerre toltotték ki az iskola tantermében az utolsd el6tti tanitdsi héten a
huszperces sziinetben. A kollegandm segitett a teszt kitoltésének lebonyolitasaban. Eldszor
elmondtam a gyerekeknek a kérddiv kitdltésének okat és, hogy a neviik feltiintetése nélkiil
dolgozzanak. Ezutdn kiosztottam a kérddiveket. Minden padban csak egy tanul6 iilt. Ezutan
projektoron kivetitettem azt a kérdést, amire a valaszt vartam. Minden esetben hangosan fel is
olvastam a kivetitén lathatdkat, hiszen tobbiliknek olvasastechnikai probléméjuk is van. A 21
tanulo altal adott valaszokat egy excel tablaban dsszesitettem.

Az adatok elemzése

A kutatasi adatok elemzésével a harom hipotézisemet fogom igazolni.

Iskolankba 24 SNI felsds didk jar. Az els6 és masodik hipotézisem igazolasat 20 tanulod
altal elvégzett NETFIT felmérés eredményeinek értékelése utan végzem el. Négy SNI didkunk
a felmérést nem tudta elvégezni. Egyikiik magéntanulo, ketten a tantargybol felmentettek, a
negyedik lany pedig mas iskoldban folytatta tanulmanyait a tanév kdzben.

Az 4. szamu tablazat azt mutatja, hogy melyik az a 9 teszt, melyet a felmérésnél
hasznaltam. A tanulok osztdlya és neme a kod oszlopban van feltiintetve. Az egyes tesztek
szamszerli eredményei a tablazatbol kiolvashatdak. A tdblazatban zold, piros és bordd hattérrel
talalhatok az adatok. A zold hattér azt jelenti, hogy az eredmény az egészségzonan beliil van.
A piros hattér a fejlesztésre szorulo teljesitményt jelenti. Vannak tesztek, melyeknél fokozottan
fejlesztésre szoruld kategodria is van, amit bordd szin jelez. Az egészségiink érdekében minél
tobb teriileten az egészségzonaba valo bekeriilés a cél. A kritériumorientalt teszt a lanyoknal és
a fitknal életkoronként mas-mas eredményhez kotik a zonalitast. A szinkdd segitségével jol
lathatd, hogy az egyes didkok melyik teriileten érik el az egészségzonahoz sziikséges
teljesitményt. A tobbségnek a torzsemelés és a hajlékonysag tesztjeinek eredménye volt
hatarértéken kiviil. A kézi szoritderd mérésénél pedig egy gyermek kivételével mindenki a
kivanatos eredményt tudta teljesiteni.
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4. tablazat: A csepregi altalanos iskola SNI tanuloinak NETFIT adatai, zonalitdsa

tévolugras | fekwitamasz Kézi Torzsemelés | Otemezett | Ingafutds | Hajlékonysag | Testtbmeg |  Testzsir

safill
5.3 filz2
5.afil3
S bfid 1
5. b lamy 1
5. b lEny 2
5. bldny 3
5. b lEany 4
sbfii2
&.alany 1
&.alany 2
. |Eafiit
. |Bafiiz
. |7efiaL
|7 b Eny 1
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A hipotézisemben azt feltételeztem, hogy a Dr. Csepregi Horvéth Janos Altalanos Iskola
és AMI felsé tagozatos SNI tanuldinak legalabb fele képes a NETFIT tesztek 2/3-at az
egészségzonan beliil teljesiteni. Ez azt jelenti, hogy legalabb tiz diak a kilenc felmérésbdl hatot
az egészségzonan belill teljesit. A 5. szamu tablazatban Gsszegyiijtve megtalaljuk a felmérés
feldolgozott adatait. Ez azt mutatja meg, hogy hany tesztet teljesitettek az egészségzonan beliil,
illetve az egészségzonan kiviil. Az ,,egészségzonan kiviili teljesitések szama” nevii oszlopban,
a piros szinli celldkban a javitasra szoruld felmérések szama van feltiintetve. Ezek az adatok azt
mutatjak, hogy az adott tanuld hany tesztet teljesitett ugy, hogy a teljesitménye alapjan nem
keriilt be a kivanatos tartomanyba. Van olyan tanulonk, akinek a kilenc feladatbol 8-nak a
teljesitése az egészséges szint alatti volt. Iskolankban Gsszességében 6-an voltak, akik a mért
anyag 2/3-anal nem tudtak teljesiteni a zoOnaszintet, azaz legalabb négy tesztben rosszul
szerepeltek. Az SNI tanuloink 30%-a tartozik kozéjik. Aranyaiban és szamszertlien is az 5.
¢évfolyamon volt a legtobb ilyen tanitvanyunk. Osztalyokra levetitve az 5. b osztalyban van a
legtobb ilyen gyenge eredményli gyermek.
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5. tablazat: A csepregi altalanos iskola SNI tanuloinak NETFIT eredményei az egészségzonak

alapjan
SOrsram kod SOrEZAM

1. 5.3 fil 1 11,
r 5.2 fil 2 12,
3. 5.afil 3 13,
4, 5.l fit 1 14,
5. 5. lany 1 15.
E. 5. lany 2 16,
7. 5. lany 3 17.
B, 5. lany 4 18,
o, 5. by fiis 2 14,
10, .2 lamy 1 20,

A felmérések 2 /3-at az egészségronan belilli teljesitette (fd) 14 fd

A felmérések 2 /3-at az egészségzonan beliili teljesitette (szdzalék) T0%

A felmerések 2/3-nal nem érte el az egészsegzonant (f4) G fo

A felmérések 2/3-ndl nem érte el az egészségronant (szazalék) 30%

Az ,egészségzonan beliili teljesitések szama” nevii oszlopban 0-t6l 9-ig lehetnek
szamok, annak fliggvényében, hogy a 9 tesztbdl hanyat sikeriilt a kivanatos eredménnyel
elvégezni. A szamszerl adatokat a zold hatter(i cellak mutatjak. Harom tanulonak sikertilt mind
a kilencféle felmérést egészségzonan beliil teljesiteni. Koziilik ketten fitk, egy pedig leany
volt, ha pedig évfolyamra bontva vizsgaljuk, akkor ketten hatodikosok, a harmadik nyolcadik
osztalyos volt. A hetedik évfolyamon haladok mindegyikének sikertilt elérnie a legalabb 2/3-
0s egészségzonas teljesitményt. A leggyengébb eredménye ebben az esetben is az 6todik
évfolyamnak lett, ott csak az 55%-uk tudott a megadott kritériumoknak megfelelni.

A felmérések 2/3-at az egészségzonan beliil iskolankban a 20 f6bol 14-en csinaltak meg.
Ez a teljes SNI létszamunk 70%-a. Figyelembe véve a tesztek sokszinliségét szamomra
meglepetés volt az eredmény. Eddigi tapasztalatom az volt, hogy az 0j mozgasfajtak
megtanulésa, bemutatdsa a didkoknak nehézséget okoz, hosszabb 1ddt igényel. Nem gondoltam,
hogy mar az els6é mérési évben is ilyen biztonsaggal sajatitjak el a teszteket. A mozgastanulas
soran alkalmazott furanak mondhaté oktatasi technikdk eredményesnek bizonyultak.
Visszagondolva erre az idészakra, kiilsé szemlél6 talan mosolyogva nézett volna minket. Tobb
felsd tagozatos finval is kézenfogva futottan az ingafutas felkésziilési iddszakaban. Onalléan
nem tudtak a megadott mozgassebességgel haladni a megadott iddintervallumban. Nekiink
pedagdégusoknak nem szabad visszariadni a nem klasszikus segitségnyujtasi gyakorlatoktol,
mert néha ilyen aprésdgon mulik az egyén sikere. A 4. szaml 4abra mutatja, hogy a
hipotézisemben feltételezett arany hogyan viszonyul a vizsgélat utan kapott eredményhez.
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Kutatis A felmérések 2/3-at az

egészségzon beliil teljesiti

| B A felmérések 2/3-at nem
tudja az egészségzon beliil

Hipotézis teljesiteni
+ s £ I i i i T i e d
036 1036 2056 30% 40% 50% 605 70% B0 9036 100%
SKItanulak

4. abra A SNI tanulok NETFIT eredménye iskolankban
Els6 hipotézisemben azt feltételeztem, hogy a felmérésben részvettek legalabb fele a kilenc
tesztbol 2/3-ot az egészségzonan beliil teljesit, beigazolodott. Ez az arany ebben a tanévben
iskolankban a 70%-ot érte el.

Iskoldmban az Gsszes SNI tanuld integralt osztdlyokban tanul. 2008 el6tt az eltérd
tanterv szerint haladok szegregalt osztalyokban dolgoztak. Miutan minden tanulonk egyiitt
dolgozik most mar testnevelés oran, fontos megvizsgéalni, hogy az SNI szakvéleménnyel
rendelkezOk hogyan tudnak teljesiteni osztalytarsaikhoz képest. A masodik hipotézisemben azt
feltételeztem, hogy a csepregi altalanos iskola SNI didkjainak 1/10 része biztosan képes a veliik
azonos koru iskolatarsaik atlaga felett teljesiteni, ha az egészségzondba esd eredményeiket
vizsgaljuk. Azaz, hogy nem kezelhetjiik az SNI tanuldinkat homogén csoportként, s6t vannak
koztiik olyan tigyesek is, akik a fittségi teszteredménytik alapjan az azonos koru iskolatarsaiknal
jobb teljesitményre képesek. A NETFIT teszt nagyszeriisége abban is rejlik, hogy a tanuldkat
nem az osztalyfokuk alapjan kategorizalja, hanem a bioldgiai életkoruk alapjan. Ez azért jo,
mert az ¢€letkor a fizikai érés tekintetében is befolyasold tényezd, azaz az dsszehasonlitasnal
realisabb képet kapunk igy a tanulokrol. Tehat az adatok Osszesitésénél nem dolgozhattam
osztalyatlagokkal, mint ahogy a tobbi tantargy értékelésénél bevett gyakorlat. Nagy
odafigyelést kivant, hogy egy osztalyon belill a nem és az életkor tiikrében akar négy ot
csoportkategoriat is figyelembe kellett venni az elemzésnél.

Miutan a NETFIT felmérést mindenki elvégezte a kapott adatokat mindenkinél mind a
kilenc teszt alapjan vizsgaltam. A fels6 tagozatosok eredményeit ugy rendszereztem, hogy az
adott teszten beliil minden életkornal megnéztem, hogy hanyan tudtak az egészségzonan beliil
teljesiteni, vagy hanyan keriiltek a fejlesztésre szorul, illetve a fokozottan fejlesztésre szorul
kategoriaba. Errdl az 6. szdmu tablazatbol is tajékozddhatunk.
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6. tablazat A csepregi altalanos iskola tanuloinak NETFIT eredményei az egészségzonak

alapjan

Tesztek Testzsir 20m-es Utemezett Utemezett Kézi Helybdl

neve BMI szazalek ingafutas hasizom | Tarzsemelés | fekvGtamasz | szoritderd | twolugrds |Hajlékonysag
Eletkar

(&)

11 2|8 (21|18 |22|2(5|24|0|1|30|0|24( 7|0 |7 |24|0 |6 |25] 0| 2|29|0|12|19

12 8|9 27| 4 31|11 | 4(39|0 (|1 43| 0 (40 4]0 38| 0| 4(40] 0|9 (35]0 (12 31

13 3|4 (18| 2|6 (27| 2(2|21|0 |1 |24 0 |20(5]| 0 2|02 (23|00 |8 (17|07 |18

14 519 (31| 2 |11(32|4 (7 0|2 (43) 0 |23(12| 0 (10|35| 0|0 (45| 0| 7 (38| 0 (11|34

15 o|O0|5|0|21(4)2|(2|2|]0O0|2|4|0|5|(0j0|2|3|O0|0|5]0|1|4]|0)|3 |2
Osszesen| 18 | 30 (102] 9 [ 35 (106| 10| 20 |120| 0 | 6 |144| 0 |122| 28| 0 |28 |122| O | 12 (138 0 | 27 |123| 0 | 45 | 104
lelmagyarazat: . Fokozott fejlesztés sziikséges . Fejlesztés sziikséges Egészségzona

A tablazat szamai a tanulok 1étszamat jelzi(f6)

A tablazatban taldlhat6 adatok a szakvéleménnyel és a szakvéleménnyel nem
rendelkezd tanulok eredményeit tartalmazzak. A szadmadatokbdl kiolvashatd, hogy a
testtomegindex (BMI) tekintetétben rossz a helyzet az iskolankban. A fokozottan fejlesztésre
szorulok szama 18 f0 - a felmérésben résztvevok tobb mint 1/10-e-, a fejlesztésre szoruldok
szama pedig eléri a 30 fot. Ha az egészségzonan kiviili teljesitéseket Osszeadjuk, akkor
didkjaink tobb mint 1/3-a ezekbe a kategoriakba keriilt. Hasonldéan elszomoritoak a
testzsirszézalék iskolai mutatoi. Ebben a felmérésrészben szintén kozel 30%-a a tanuldknak az
egészségzonan kiviil keriilt. Ha belegondolunk ennek egészségiigyi kovetkezményeibe, akkor
latjuk, hogy siirgdsen elvégzendd feladatok eldtt allunk mi testneveldk, de azt gondolom az
egész tarsadalom is. Sajnos az orszagos eredmények is hasonloan elszomorito képet festenek.
Diékjainknal tovabbi hidnyossagot jelent, hogy a torzsemelés tesztjénél sokuk eredménye
gyenge. Ennek magyarazata, hogy a gerinc prevencids iranyelveket figyelembe véve az 6rdkon
nem végeztetiink torzshajlitast hatra, hacsak az adott gyakorlat specialitasa ezt nem kdveteli
meg.

A dinaméméterrel elvégzett kézi szoritderd felmérésénél a nyolcadik évfolyamosok
koziil mindenkinek sikeriilt az egészségzonan beliil teljesitenie. Iskolai szinten is csak 12
tanulonknak maradt el az eredménye a megfeleld fittségi szinttdl. Ha az orszagos altaghoz
viszonyitjuk, akkor az intézményi eredményeink jobbak az orszadgosnal. Hasonléan jol
teljesitettek a tanuldink, amikor a mellsd fekvotamaszban karhajlitas nyujtas feladatat végezték.
Fele annyi a fejlesztésre szoruld didkunk ardnya, mint orszdgosan. A hasizom erdsségét és
alloképességét vizsgald gyakorlatndl még jobb lett az eredmény. FelsOseink koziil csak hatan
nem tudtak elérni az életkoruk szerinti sziikséges szintet. Tanuldink az orszagos 87%-ndl is
kiilonb teljesitményt értek el.

Ha ismét az 4. szamu tablazat adatait vizsgaltam most az életkor tekintetében, akkor
varakozasommal ellentétben nem talaltam benne szabalyossagot. Lehetett volna, hogy a
fiatalabbak koziil tobben teljesitenek az egészségzondkon beliil, mivel 6k az 6rdkon sokkal
lelkesebbek. Nagyon aktivak, jol terhelhetdek €s nagyon motivaltak. Masik lehetdség az volt,
hogy a testneveldk altal tobb év alatt elvégzett munka a nagyobbakndl mar szamszerii
teljesitménynovekedésben is megjelenik. De a szamok tiikrében egyik gondolatra sem talaltam
bizonyitékot.

Az eredmények tovabbi vizsgalatakor megnéztem, hogy az azonos koruak az egyes
felmérésekben hanyszor keriiltek az egészségzonaba. Ezt dsszevetettem azzal, hogy az azonos
¢letkoruaknak ez hany széazaléka, igy kiszamoltam az adott mérés korosztalyos atlagat
szdzalékban. Miutdn ezt minden mérésnél elvéveztem, megkaptam az adott életkor
Osszegészségzonds atlagat. Azaz, hogy az iskola azonos életkoru tanuloi a kilenc NETFIT
tesztet milyen altaggal teljesitették.
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A 11, 12 és 13 évesek kilenc tesztjének atlaga 72-73 %, a 14 évesek atlaga 75%, mig a
15 évesek atlaga 64%. A 15 éveseknél megfigyelhetd, hogy gyengiilnek a teljesitmények. Ez
lehet hogy, csak abbdl adodik, hogy a tobbi korcsoporthoz viszonyitva ebbe a kategoriaba
kevesebb didkunk tartozik. Osszességében a iskola tanuldinak 4tlaga a kilenc mért fittségi
tertilet alapjan minden korcsoportnal 2/3-0s egészségzonas szint koriil alakult.

Az iskola adatainak elemzése utdn érdemes szamba venni, hogy az SNI didkok hogyan
teljesitenek tarsaik kozott az 6sszegészségzonak tekintetében. A mindennapokban az integralt
osztalyokban osztalytarsaik kozott kell megtalalni a helytiket. Veliik versenyeznek, jatszanak,
veliik mérik Ossze tigyességiiket. Remélem, be tudom bizonyitani, hogy sokuk a testnevelés
oran az osztaly legsportosabb tanuloi kozé tartozik, holott mas teriileten nehezen tudnak
bizonyitani. Az 5. és a 6. szamu abra a 11 és 12 éves 6todik osztalyban tanul6 didkjaink adatait
tartalmazza.
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2 0 , 2 90% 0
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= é 60% 44,44 = i 20% 66,67%
§550% % £ 5 60%
S E 40% S E 50%
5% 30% 5 40% v oy
@ = 2= 30% £ 70

0,

g & 20% 2% 20%
= 10% = 10% I

0% 0%
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5. abra 11 éves SNl diak és a 11 6. abra 12 éves SNI diakok és a 12 évesek iskoladtlaga
evesek iskolaatlaga a NETFIT a NETFIT kilenc tesztjének tiikrében
kilenc tesztjének tiikrében

A sarga szinnel minden esetben a korosztaly atlagat lehet leolvasni, ami mindkét esetben 72%
koriili. Ha az SNI tanul6 ennél gyengébben teljesitett — piros szinili oszlopok — akkor az atlagnal
tobb fittségi profilja is fejlesztésre szorul. A vizsgéalt hat 6todik osztalyos koziil négyen
alulteljesitettek, akik koziil ketten az ,,a” osztaly és ketten a ,,b” osztaly tanul6i. Sajnos a 12
évesek kozott két SNI didknak nagyon gyenge a teljesitménye. Ez azt jeleni, hogy csak kettd,
illetve harom tesztet tudtak a zonan beliil megcsinalni. A 12 évesek kozott csak egy fitinak €s
egy lanynak volt a korosztalyos atlag feletti eredménye.

A 13 éves gyerekek 0Osszehasonitasdnal a viszonyitdsi pont szintén a 72% koriili
atlagérték volt. Itt taldlhatd a legtobb, azaz hat olyan tanuld, aki a sajatos nevelési igényli
statusszal rendelkezik. Koziiliikk harman 6todikesek és harman hatodik évfolyamos gyerekek.
Onaluk négyen is meg tudtak azt valésitani, hogy teljesitményiik az atlag felett legyen. Az
elérhetd legjobb eredményeket olvashattuk le 7. szdmu abrabol, hiszen koziiliik ketten mind a
kilenc tesztet maximalisan teljesitették. Ez azt jelent, hogy az egészséghez sziikséges mértékben
fittek. Ez azonban nem azt jelenti, hogy innentdl kezdve nem kell tenniiik az egészségiik
érdekében. Csupan egy adott iddszak éallapota ez, ami azt jelzi, hogy viszonylag hosszabb iddre
az egészseégligyi rizikotényezokkel szemben védettek.
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7. abra 13 éves SNI diakok és a 13 évesek iskoladatlaga a NETFIT kilenc tesztjének tiikrében

Sajnos az adatok tovabbi vizsgalatanal feltiinik, hogy nem mindenki lehet elégedett. Példaul az
5. b fia2 nevii koddal jelzett didk 11%-on all. A tesztekre vetitve ez azt jelent, hogy egyetlen
egy tesztet tudott az egészségzonan beliil teljesiteni. Tehat sem az aerob fittségi profilja, sem a
testosszetétel és taplalkozasi profilja, sem a hajlékonyséagi profilja nem megfeleld. Az otféle
mérést tartalmazo vazizom profil koziil is, csak a kézi szoritderd szintje megfeleld. Egyben 6
az a tanuld, aki a teszt alapjan a legrosszabb egészségiigyi allapotban van iskolankban.

Iskolankban harom 14 éves koru szakvéleménnyel rendelkezd tanuld volt. Az
iskolatarsakkal egyiitt ebben az életkorban 75,06%-0s NETFIT 4tlagot értek el. A csoportbdl
egy leany eredményei a legjobbak. Csak egy tesztet nem sikeriilt a zonan beliil teljesitenie. A
8. szamu abra oszlopdiagramjabol kiolvashatjuk, hogy 89%-os teljesitéssel zarta a 2014/2015-
Os tanévet. A két fiu atlag kozeli értékeket produkalt. Az egyikiik 3%-kal fol6tte, a masikuk
8%-kal a atlagérték alatt. Megfigyelhetd, hogy a 14 éveseknél a hetedik osztalyosok azok, akik
az osztalytarsaik tobbségénél eredményesebbek voltak.
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Tanuléi kéd
8. dbra 14 éves SNI didakok és a 14 évesek iskolaatlaga a NETFIT kilenc tesztjének tiikrében

A 15 éveseknél az iskolai Osszegészségzonds atlag 64%. A korcsoportban a
szakvéleménnyel rendelkezdk igazan szépen megalltak a helyiiket. Koziiliik négyen az atlag
felett teljesitettek. A 9. szamu 4bra diagramjai mutatjak ennek a korosztalynak az erdfeszitéseit.
A 8. b fiul elnevezést koddal jelzett fiu minden tesztet az egészségzonan beliili eredménnyel
zart, igy az 6 atlaga a 100%-ot érte el. Sajnos az optimalis zoénan kiviil esé ledny az osztaly
leggyengébb felmérését produkalta.
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9. abra 15 éves SNI diakok és a 15 évesek iskolaatlaga a NETFIT kilenc tesztjének tiikrében

Ha a 15 évesek adatait vizsgaljuk, akkor azt vessziik észre, hogy iskolank mind az 6t 15
évese SNI tanul6. Ezen nem lepddhetiink meg. Egy résziik problémaik miatt, az 6vodaban
eltolthetd id6t maximalisan kihasznélva az altalanos iskolai tanulmanyukat késébb kezdték
meg, mint tarsaik. Az is el6fordult, hogy valamelyik iskolai fokot kétszer jartak lemaradasaik
miatt. Ezen ismeretek tiikrében még nagyobb odafigyelést kivannak ezek a tanuldk testnevelés
oran, hiszen az osztalytarsaik korében az iskoldban gyengén teljesitok kdzé soroljak dket, pedig
testnevelésbdl példaértékii a fittségi allapotuk. Testneveloként ennek pedagdgiai, nevelési
erejét mindenképpen ki kell haszndlni a tanulok fejlesztése érdekében.

A felmérés adatainak korosztalyonként valdé megismerése utan masodik hipotézisem
igazolasat is elvégezhetem. Azt allitottam, hogy az SNI diakok 1/10 része biztosan képes a
velik azonos kort iskolatarsaik atlaga felett teljesiteni, ha az egészségzonaba eso
eredményeiket vizsgaljuk. A 10. szamu abrarél azoknak a didkoknak a szamét olvashatjuk le,
akik a korosztalyuk atlaganal jobban tudtak teljesiteni az egészségzonak tekintetében.
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Tanulok életkora

10. abra A korosztalyatlag felett teljesito SNI tanulok szama

Megallapithat6, hogy a 11 évesek kivételével minden més csoportnél voltak olyanok,
akik az altag felett képesek teljesiteni. A 12 éveseknél 2 £0, 13 éveseknél 4 10, 14 éveseknél 2
£6, 15 éveseknél 4 £6. Osszességében a Dr. Csepregi Altalanos Iskola 20 SNIT tanuléja kéziil 12-
en az atlageérték feletti fittségi teszterdménnyel rendelkeznek. Ez azt jelenti, hogy tobb mint
feliik képes a tarsak atlaganal jobb fittségi szintet elérni. Hipotézisem beigazolodott, mert 1/10-
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e, azaz 2 f6 biztosan megfelelt a kritériumoknak. S6t aldbecsiiltem szamukat az 10%-0S
hatarértéknél, hiszen ennél 1ényegesen jobb eredménnyel végezték el a teszteket.

A harmadik hipotézisem igazoldsat 21 tanuldval kitoltetett kérddives adatgylijtés utan
végeztem. Arra voltam kivancsi, hogy az SNI fiuk jobban kedvelik-e a testnevelés orat, mint az
SNI lanyok. A 11. szdmu 4bra a tanutok évfolyam és nemek szerinti megoszlasat mutatja.

m SNI fiuk = SNI lanyok = SNI-ek az évfolyamban

8. évfolyam

7. évfolyam

6. évfolyam

5. évfolyam

6
10

(o]
©

1 2 3 4 5 6 7
11. dbra Nemek szerinti megoszlas az évfolyamokban

o

A kérdéseimet ugy allitottam 0ssze, hogy megtudjam, hogy a valaszadok az iskolai tantargyak
kozil a testnevelést szeretik-e, szivesen jarnak-e testnevelés oOrara, illetve az életkor
elérehaladésa befolyasolja-e a sporthoz valé viszonyukat.

A kérdéivem harom kérdésének valaszaibol azt tudtam meg, hogy az iskolai tantargyak
koziil melyiket szeretik legjobban a tanulok. A harmadik kérdésnél rangsorba kellett allitani a
tantargyakat aszerint, hogy melyiket szeretik a legjobban. Az elsé blokkba testnevelésen kiviil
a matematika, az irodalom és a torténelem ,,tanulds” tantargyai kertiltek (12. szdmu ébra). A
valaszadok koziil 14-en, 66,66 %- a testnevelést tette az elsd helyre és tovabbi 4 tanulo a
masodik szdmu kedvencének tartotta a testnevelést.
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12. abra Kedvenc tantargyam 1.
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A kérdoiv vége felé ugyanezt kérdeztem meg, csak akkor forditott volt a kérdésfeltétel.
Ebben az esetben a kérdés arra irdnyult, melyiket szeretik a legkevésbé, az kapja az elsd
sorszamot. gy szerettem volna bizonyossdgot szerezni, hogy tényleg odafigyelve,
meggondolva valaszolnak-e témaval kapcsolatosan. Itt is 14 és 4 volt azok szama, akik
szimpatidja a testnevelés mellett volt, ami teljesen Osszhangban van az el6zdéleg kapott
valaszokkal. A negyedik kérdésnél ugyancsak rangsorolni kellett. Ebben a csoportban a
készségtantargyakkal: az énekkel, rajzzal €s a technikaval volt az 6sszehasonlitas, mint ahogy
a 13. szamu 4bra mutatja. Itt is a testnevelés keriilt az elsé helyre 13, masodik helyre pedig 6t
tanulonal. Szamomra meglepetés volt, hogy nem valasztottdk tobben a testnevelést a
készségtantargyak koziil.
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13. abra Kedvenc tantargyam ||.

A kérdésekre adott valaszokbol kideriilt, hogy a testnevelést szeretik legjobban az iskola SNI
diakjai. A szakirodalomban olvasottakkal Osszhangban van a vizsgéalatom. Példaul Csikos
Csaba (2012) tanulmanyaban is azt allapitotta meg, hogy a testnevelés a kedvelt tantargyak
korébe tartozik, kiillondsen igaz ez a gyengébb tanulmanyi eredménnyel rendelkezdk kozott.

Az 6todik- hatodik pontban a Likert-skala alapjan lehetett karikazassal kivalasztani,
hogy milyen mértékben ért egyet az allitassal. Erdekes volt, hogy a kedvelem, szeretem a
testnevelomet 4llitdsra ugyanannyian, azaz 14-en adtak teljes mértékben egyetértek valaszt,
mint az 6rommel megyek testnevelés oOrdra kérdésnél. Miutdn megvizsgaltam a két kérdés
kozotti Osszefliggést, nem taldltam teljes azonossagot. Nagy altalanossagban megéllapithato,
hogy akik szeretik a testneveld tandrukat, 6k a testnevelést is nagyon szeretik. De attol, hogy
valakinek a kedvenc Oraja a testnevelés nem jelentette minden esetben azt, hogy a
testneveldjéhez vald viszonydra is a legmagasabb pontot adta. Arra is volt példa, hogy aki a
testnevelés orat kevésbé kedveli, a tandrhoz valo viszonyra a legmagasabb, 6t pontot irta.

Ha a testneveléshez vald viszonyat az alapjan vizsgaltam, hogy szivesen jatszik-e
testnevelés oran, akkor tapasztalatommal teljesen egybehangzo valaszt kaptam. A 81%-anak
igen volt a valasza. Csak a nyolcadik osztalyos lanyoknak volt mas a valasza. Ok négyen nem
szerettek jatszani, és ha megtehették volna csak nézték volna tarsaikat a jaték helyett. Itt
megegyezd eredménnyel taladlkoztam, mint amit hasonlé vizsgalatoknal tapasztaltak (7othné és
mtsai, 2014) azaz, hogy az életkor elérehaladasaval és f6leg a lanyoknal a mozgas népszerlisége
csokken. Erdekes, bar nem a kérddiv valaszaibol tudom, hogy négyiik koziil egyikiik 6todik-
hatodik osztalyba még plusz délutani sportorakra is visszajart heti két alkalommal az iskolaba,
s nyolcadikosként ennyire megvaltozott az attitiidje.
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Az utols6 pontra adott feleletekbdl azt tudtam meg, hogy a felkinalt 6t mozgasfajta
koziil az altalanos iskoladsoknal a jaték a legkedveltebb, de a gimnasztika, futas, sporttorna, és
szabadidds sportok is kaptak legalabb egy-egy szavazatot. Az adatokat a 14. abra mutatja.

0 12— 1

10

Jaték Sporttorna Gimnasztika Futas Szabadid6s
sportok

Mozgasfajtak

14. abra Legjobban szeretem az oran

Azt, hogy mi alapjan valasztottak sportagat, semmilyen kiils itt mért koriilménnyel nem tudom
magyarazni. Sem a nemiikre, sem az életkorukra vonatkozoan nincs Osszefliggés a valaszaik
alapjan. A gyakorlati munkdmban hasznosan felhasznalhaté informacidokhoz jutottam,
miszerint minden mozgésfajta gyakorlasa fontos, hiszen nem csak a jaték a gyerekek kedvence.
A kilencedik és a tizedik pontok allitasaira harom lehetséges alternativabol lehetett
valasztani. Mindkét esetben arra kerestem a véalaszt, hogy az életkor elérehaladdsa mennyire
befolyasolja a testneveléshez, mozgashoz vald érzelmet. Amikor a kisiskolaskori érzelmet
kellett 6sszehasonitani a mostanival, akkor 52%-uknal nem lehetett kimutatni eltérést a két
id6szak kozott. 23%-uk viszont kicsiként jart szivesebben testnevelés orara, azaz a C verziot
valasztotta. 80%-ban lanyok valaszoltak igy. Amikor a felsé tagozatos éveket hasonlitottak,
akkor 61% volt azoknak az aranya, akik nem éreztek valtozast az 6todik osztalyos €s a jelenlegi
évfolyamon tapasztalt érzelmeik kozott. Itt is 23% azok ardnya, akik kisebb korban, azaz
otodikesként jobbam szerették a testnevelés orat, de nem ugyanazon tanuldk valaszoltak erre
igennel, mint az el6z0 életkornal. S6t, akik alsoban nem szerették a testnevelést, azok koziil egy
sem valaszolta azt, hogy a fels6 tagozaton az testneveléshez valé viszonyuk romlott volna.
Az adatok feldolgozéasa és elemzése utdn a nemek szerinti bontdsban is érdemes
vizsgalddni. A 15. dbra fiu- lany bontasban tartalmazza a valaszok szazalékos megoszlasat.
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¥ 1. helyen ® 2. helyen ® 3. helyen * 4. helyen

o
0% N O R e e B EEBEN, EEEBEBEEE BB B

Lany (tanulds targyak) Fid (tanulds targyak) Lany (kézség targyak) Fiu (kézség targyak)
Rangsor ~ | Lany (tanvlés targyak) |~ | Fid (tanulés targyak) |~ | Lany (k€zség targyak) |~ | Fid (kézségtargyak) |~ | Trend -~
1. helyen 5450 80,00 " 83,60 7 60,00
2.helyen 27,30 10,00 ~ 18,20 7 3000
3.helyen 9,10 ~ 10,00 ~ 9,10 7 10,00 ’
4.helyen 9,10 0,00 ~ 9,10 0,00

15. dbra A testnevelés kedveltsége a kérdoiv szempontjai alapjan

A tanul0s targyakkal valo 0sszehasonlitasnal a fiik 80%-4nal a tesi az els6szamu kedvenc,
a lanyoknal ez az arany 63,6%, azaz a fitknal magasabb szamban jeldlték a testnevelést
(26.5%-kal). A készségtantargyakkal valo viszonyitasnal a fitk els6 helyen 60%-ban, a
lanyok 63,6%-ban valasztottdk a mozgéasos orat. A lanyok 3,3 %-kal nagyobb mertében
irtdk az egyes szdmot, ami szignifikans eltérést nem jelent a lanyok javara. Ha az elsé és
masodik szamu kedvenceket egylitt vizsgaljuk a tanuldés és készségtantargyak
Osszességénél, akkor a testnevelés a filk 70%-anél, a lanyok 59,05%-4anal kertilt a rangsor
¢lére. Megallapithatd, hogy a fitk ezen adatok tiikrében 10,9%-kal jobban szeretik a
testnevelés orat, mint a lanyok. Rétsagi Erzsébetnek (2010) a Magyar Sporttudomanyi
Szemlében megjelent munkajaban is ezt olvashattuk, hogy a fitk szignifikansan jobban
szeretik a testnevelést, mint a lanyok. Azaz hipotézisem iskolank esetében beigazolddott,
azaz az SNI fiuk jobban szeretik a testnevelést, mint az SNI lanyok.

Konkluzio

Kutatasomban feltaré munkat végeztem a Dr. Csepregi Horvath Janos Altalanos Iskola és
Alapfoka Miivészeti Iskola felsd tagozatos sajatos nevelési igényll tanuloinak korében.
Intézménylinkben 153 felsd tagozatos diak, koztiik 24 f6 a SNI tanulé mint ahogy a 2. abran
lathattuk. Mind az orszagos, mind pedig a régios atlagnal magasabb intézményiinkben az SNI
didkok ardnya.(KSH, 2015) Arra voltam kivancsi, hogy ezek a didkok a NETFIT rendszer
kritériumai szerint mennyire egészségesek, milyen az allapotuk iskolatarsaikhoz képest és hogy
milyen a viszonyuk a testneveléshez. A kutatashoz sziikséges szamszerli adatokat a 2015 aprilis
14-t61 majus 27-ig terjedd idészakban elvégzett Nemzeti Egységes Tanuloi Fittségi Teszt
roviditve a NETFIT és kérddives adatgyiijtéssel szerzett informaciok szolgaltattak.
Iskolankban eddig tobbféle tesztet is hasznaltunk a tanulok mérésére. Ezek a tesztek
normaorientaltak voltak, ellentétben a NETFIT, ami madr egy modern kritériumorientalt teszt.
Mivel a teszt bevezetése az egész orszagban 2015-ben kezdddott meg, ezért még becsiilni sem
lehetett eldére, hogy milyen eredményeket varhatunk didkjainktdl. Ezért hipotéziseim
megfogalmazasanal is 6vatos voltam, mivel semmilyen tapasztalat nem allt rendelkezésre, hogy
az Ujfajta gyakorlatokat milyen hatdsfokkal tudjak elsajatitani. Ezt a bizonytalansagot tovabb
novelte, hogy a szakvéleménnyel rendelkezdk tobbségének a mozgastanuldshoz is tobb idore
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van sziikségiik, mint tarsaiknak. A NETFIT értékelésnél a kilenc teszt alapjan a fokozott
fejlesztés sziikséges, fejlesztés sziikséges vagy egészségzona kategoridba kertiltek eredményeik
alapjan a tanulok.

Els6 hipotézisemben azt vizsgaltam, hogy a felsd tagozatos SNI tanulok legalabb fele
képes a NETFIT tesztek 2/3-at az egészségzonan beliil teljesiteni. A minden tanuldnal elvégzett
mérések alapjan a megadott kategoriak segitségével csoportositottam az eredményeket, amit a
mar bemutatott 5. szdmu tablazatban Osszegeztem. Az ,,egészségzonan beliili teljesitmények
szdma” maximalisan kilenc lehetett. Ahhoz, hogy a 2/3-0s aranyt elérhesse valaki, legalabb hat
tesztet a zonan beliil kellett végrehajtani. Az adatok feldolgozédsa utan megallapithatd, hogy
harom tanulénak 100%-os lett az eredménye, ami azt jelenti, hogy mind a kilenc tesztet az
egészségzonan beliil abszolvalta. Erdekes, hogy a vizsgéalatban résztvevd dssze hetedikes a 2/3-
os szintet meg tudta valositani. Legmagasabb szdmszeriien és aranyaiban is azoknak az 6todik
évfolyamosoknak a szama, akik fittségi felméréseik alapjan az optimalis eredményt nem tudtak
elérni. A tanulmanyozott évben iskolankban 14 fonek sikeriilt a hipotézisem kritériumainak
megfelelni, ami az SNI tanulok 70%-a. Azaz elsd hipotézisem beigazolodott, miszerint a
felmérésben részvettek legalabb fele a kilenc tesztbol 2/3-ot az egészségzonan beliil teljesitett
(3. abra).

Masodsorban azt feltételeztem, hogy az iskola SNI didkjainak 1/10 része biztosan képes
a veliik azonos koru iskolatarsaik atlaga felett teljesiteni, ha az egészségzondba esd
eredményeiket vizsgaljuk. A szamok nyelvére leforditva ez azt jelenti, hogy legalabb két,
szakvéleménnyel rendelkezd felsOs biztosan jobb Osszeredménnyel végezte el a NETFIT
méréseket, mint a vele azonos koruak atlaga. Mivel itt az Gsszes felsds adatara sziikségem volt,
tobb mint 1300 felmérés eredményét kellett zonaeredménnyé alakitani. Az adatok egy részének
feldolgozasaban nagy segitséget jelentett a NETFIT informatikai rendszere. A sziiletési kor
alapjan a 11, 12, 13, 14, és a 15 évesek csoportjara bontva rendszereztem az adatokat.
Megvizsgaltam, hogy az egyes felméréseket hanyan (6. szamu tablazat) és milyen aranyban
(11. szamu tablazat) tudtdk elvégezni az egészségzonalitas figyelembe vételével. Az azonos
kortak atlagdhoz viszonyitottam az egyént. gy megallapithatova valt, hogy az atlag felett vagy
az atlag alatt van a SNI gyermek teljesitménye. A 11 éves SNI didk kivételével, minden
korcsoportban volt legalabb két olyan didk, akinek sikeriilt az atlag feletti szint elérése. Az
Osszesitett adatok utan 12-en is bekertiiltek ebbe a csoportba. A tanulok 60%-at jelenti ez, ami
nagy meglepetést okozott nekem. Kiilonosen oriiltem annak, hogy koztiik volt olyan is, akik
eltérd tanterv szerint haladnak képességbeli hianyossagaik miatt, de a fittségi teszt alapjan
mégis a legiigyesebbek, a legegészségesebbek kozé tartoznak.

Harmadik hipotézisemben az vizsgaltam, hogy a fitk vagy a lanyok kedvelik-e jobban
a testnevelés orat. Azért voltam erre kivancsi, mert a motivaltsag befolyasolja a teljesitményt,
és kihatassal van az eredményességre is. Az informaciomat kérddives adatgyiijtéssel szereztem
Az elsé megallapitdsom az volt a témaban, hogy a testnevelés a kedvelt tantargyak kozé
tartozik. Ezt az eredményt kaptam akkor is, ha a tanulds tantargyakkal, és akkor is, ha a
készségtantargyakkal hasonlitottam Ossze a testnevelést. Amikor nemek szerinti bontasban
vizsgaltam az adatokat, akkor kaptam meg a valaszt allitdisomra. A csepregi altalanos iskolaban
a fiak jobban szeretik a testnevelés orat, mint a lanyok. A tetszési index tobb mint 10%-o0s elény
jelzett a fiuk javara. Az iskolankban tapasztaltakkal egybeesik ez az eredmény. A mindennapok
soran én is azt tapasztaltam, hogy a fitkk jobban kedvelik a testnevelés orat, mint a lanyok, és a
lanyok az iskolai fokok eldérehaladasaval egyre kevésbé szeretik tantdrgyamat.

Igaz, hogy felsds tanuldinknak csak felét tanitom, igy nem minden SNI didk képességét,
készségét ismerem, mégis nagyon meglepd volt szamomra az egészségzonak tekintetében jol
teljesitdk ilyen magas szadma. Ezek az adatok is alatamasztjak a sajatos nevelési igénytii tanulok
csoportjanak sokszintiségét. Lathattuk, hogy az iskola leggyengébb, ugyanakkor nagy szamban
a legjobb teszteredménnyel rendelkez6k sokasagat is takarja ez a gyerekhalmaz. Nem szabad
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Oket ,,leirni” azért, mert az iskola vilagdban vannak olyan teriiletek, ahol nehezen talaljak meg
a boldogulést. Segiteni, tdmogatni kell 6ket. Meg kell mutatni, a felmérés szamaival be kell
bizonyitani nekik és osztalytarsaiknak is, hogy kozottiik is vannak jo vagy akar kiemelkedo
eredménnyel rendelkezOk. Ebbdl kell erét meriteniiik a mindennapok nehéz feladatainak
megoldasahoz, hiszen kitartas, gyakorlas, akaraterd azok a legfobb tulajdonsagok, amelyek
segitségével a felmérésben sikeresek lettek. Ezeket a tulajdonsagaikat kell mozgositaniuk akkor
is, mikor a fejlesztésre szoruld teriileten dolgoznak.

Kutatdsom eredményeit az idei tanévben mar fel is tudtam hasznélni. Kollegdimmal
atbeszéltem tapasztalataimat, s az oktaté- neveldé munkénk soran a gyakorlatban tobb
részteriileten is valtoztattunk eddigi gyakorlatunkon. A téméban tovabbi kutatasok elvégzésére
van lehetdség. A NETFIT adatok évrol- évre vald ilyen jellegli vizsgalata nagyban
elémozdithatja a tanulok megfeleld, egyénre szabott fejlesztését. Ha ujbdl nekidllnék a
tanulmanyom elkészitésének, akkor kérdéives modszerrel feltarnam azokat a szocialis
koriilményeket is, amelyek segitségével taplalkozasi, életviteli ismereteket tudnék meg a
diakokrol. Ennek tudataban a testOsszetétel és taplalkozasi profil adatait mélyebben lehetne
elemezni. Az igy szerzett ismeretek alapjan a diakkal és a sziildvel vald személyes talalkozaskor
egy konstruktiv beszélgetésen nagyon hasznos utmutatdsokat fogalmazhatnank meg a tanul6
érdekében.
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Melléklet

Kérdoiv
Téma: a testnevelés iranti attitiid
Karikazd be a valaszt!

1. Nemed fiu lany
2. Iskolai évfolyamod

Q5.a Q5.b
0 6.a Q0 6.b
Q7.a Q7b
0 8.a 0 8.b

Rangsorolj 1-tél 4-ig

1 = a legjobban szeretem!

Ezt a tantargyat szeretem a felsoroltak koziil a legjobban.

MATEMATIKA o IRODALOM o TORTENELEMo TESTNEVELES o
Ezt a tantargyat szeretem a felsoroltak koziil legjobban.

ENEK O TECHNIKA o RAJZo  TESTNEVELES o

Kérlek, karikazd be az alabbi skalan a véleményeddel megegvezo pontokat!
(1=egvaltalan nem értek egyet, S=teljesen egvetértek)

Orommel megyek testnevelés orara.

Kedvelem, szeretem a testnevelomet.
Rakjal ,.x” jelet a négyzetbe!
Szivesen jatszom testnevelés Ordn a tdrsaimmal.

Q lgen 0 Nem

Ha megtehetném, jaték helyett inkabb csak nézném tarsaimat a testnevelés oran.
Q lgaz QO Nem

Karikazd be annak a mondatnak a jelét, amelyik leginkabb jellemzo rad!

Also tagozaton jobban szerettem a testnevelés Orat, mint az idei tanévben.

A, Egyaltalan nem igaz, hogy alsosként jobban szerettem a testnevelést.

B, Igen, alsé tagozatosként jobban szerettem a testnevelés orat.

C, Also6 tagozatban ugyanannyira szerettem a testnevelést, mint most.

Otddik osztalyban jobban szerettem a testnevelés orat, mint most.

A, Egyaltalan nem igaz, hogy 6todikben jobban szerettem a testnevelést, mint az idei tanévben.
B, Igen, 6todik osztalyban jobban szerettem a testnevelés Orat, mint az idei tanévben.

C, Ugyanannyira szerettem a testnevelést, 6todikesként, mint most.

Rangsorold 1-t6l 4-ig!

1 = a legkevésbé szeretem!

Ezt a tantargyat szeretem a felsoroltak koziil a legkevésbé.

MATEMATIKA o IRODALOM o TORTENELEMo TESTNEVELES o

Karikazd be mit szeretsz legjobban testnevelés 6ran csindlni.

jatszani gimnasztikazni futni sporttornaszni  szabadidds sportokat végezni
KOSZONOM VALASZAIDAT!
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TANULASI SZOKASOK V,AL:FOZASANAK
VIZSGALATA A SZAMITOGEP ES AZ INTERNET
ELTERJEDESENEK HATASARA

Szigethy Monika
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzo Kar Pedagogiai Intézet

Pedagogusként és gyakorld anyaként is foglalkoztat a tanulasi szokasok, a tanuldsi motivacio,
valamint a tanuldsi szokédsok valtozasanak téméaja. Kivancsi vagyok arra, hogy felgyorsult
vildgunkban milyen moddon véltoznak a gyerekek tanulasi szokésai a digitalis média és a
rengeteg, am sokszor felesleges informdciot arasztd televizid, internet hatdsara. Szamomra
sokszor kovethetetlen az a sok Gjdonsag, technologiai fejlesztés, ami napjainkat egyre jobban
behaldzza, 4tszovi. Nem tartom magam maradi gondolkodasunak, néha mégis azt érzem, hogy
ez nekem nehéz, ez nekem nem megy. Ezért valasztottam ezt a témat, mert kihivést jelent
szdmomra. Szeretnék jobban belelatni, szeretném jobban megismerni a gyerekek motivacioit,
és szeretném megérteni, hogy az IKT eszkozokkel tamogatott oktatas, tanulds miért vonzo a
diakok szamara. A téma aktualis, hiszen 1épten-nyomon taldlkozhatunk gyerekekkel, amint a
folyoson, az utcan kozlekedve is a mobiltelefonjukat nyomkodjak, szinte hozza vannak ndéve
ehhez az eszk6zhoz. Az informdacios tarsadalom és a digitalis pedagogia (N. Toth, 2015. 186.
0.) fejlédése oriasi kihivdsokat jelent az oktatasban-nevelésben részt vevok szamara. Fontos
dolog, hogy a gyerekek szeressenek tanulni, iskoldba jarni. Azonban nem csak az a lényeg,
hogy pillanatnyilag jol érezzék magukat az iskolaban. Ennél fontosabb, hogy ott sikerélményiik
legyen és megtapasztaljak annak 6romét, amit a jo teljesitmény nyujt. Azt is szeretnénk, hogy
ez egy 1d6 utan belsd igénylikké valjon. Nem csupan a tanitds, az oktatds, a nevelés a célunk,
hanem hogy a gyerekeket a nagybetiis életre felkészitsiik. Ezért aztan olyan innovativ jellegii
tudassal kell felvértezniink 6ket, amely egész életiikon at elkiséri Oket, segiti munkajukat. Ez
pedig nem csupdn az iskolapadban megszerzett targyi tudast jelenti. A problémamegoldas, a
kreativitds, a rugalmassdg képességének fejlesztését is sziikségessé teszik korunk
kovetelményei. Sziikség van az élethosszig tart6 tanulasra, amely tobbek kozt magaban foglalja
azokat az utmutatasokat is, melyek t6liink, pedagogusoktol szarmaznak.

Szakirodalmi attekintés
A tanulas, tanulasi motivacio
Hogy mit is értiink tanulds alatt ezt mar rengetegen rengeteg-féleképp megfogalmaztak.
Megprobalom én is ezt tenni eldszOr a sajat szavaimmal. Attdl a pillanattdl kezdve tanulunk,

hogy megsziilettiink. Legyen sz6 akar a kiilvilag, akar sajat magunk megismerésérdl. Ez nem
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egy lezarhat6 folyamat. Eletiink sordn nagyon sok inger ér benniinket. Nap, mint nap megannyi
uj informaciot hallunk, latunk, tapasztalunk, érzékeliink vagy észleliink barmi mas modon.
Ezek koziil kell a szdmunkra hasznosakat, fontosakat kiszlirni, majd elraktarozni, megjegyezni,
hogy a késdbbiek soran is hasznalhatoak legyenek. Jjjenek ezek akar beliilrdl, akar kiviilrdl,
minket gazdagitanak, tanitanak. A tanulasi folyamatnak soha nincs vége. Mindig van 0j a nap
alatt. Hidba gondoljuk, hogy egy témaban jartasak vagyunk, akkor sem tudunk rola mindent.
Bérmikor, barmilyen forméban szerziink uj ismereteket, tapasztalatot, az tanulas.

A motivacio az egyszerii mindennapi tevékenységeken keresztiil a munkan at egészen a
tanuldsig, vagy barmilyen cselekvésre dsztonzéen hat. Egy olyan jutalom vagy 6sztonzd cél
kitlizése, ami segiti az elérendd tevékenység végrehajtasat, az elérendd eredmény
megvaldsitasat. A motivacid jelenthet biztatast, a tevékenység eredményesebb, gyorsabb
elvégzését is, ami batorit, de lehet olyan kittizott cél is, ami nem pusztan sarkall az eredmény
elérése érdekében, hanem dnmagaban 6sztondz a tevékenység megkezdésére, lehet feltétele a
tevékenység elindulasanak. Motivacio nélkiil j6 néhany cselekedet elérése reménytelen volna.
Néhany tevékenység megkezdése, elvégzése onmagaban hordozza a motivacidt, mert a
cselekvéssel elérendd cél maga a motivacid. Ezek tobbsége olyan tevékenység, amit
onmagaban sem teher végezni annak, aki igy motivalt (kiolvasni egy konyvet, focizni a
baratokkal, megmaszni egy hegyet). Altalaban azonban a motivacio azért sziikséges, mert a
kitizott cél elérése onmagaban a motivalatlannak nem okoz elég 6romot, vagy motivacio nélkiil
nem tud annyira azonosulni a kitlizott céllal. (pl. 6tdst hozni egy tantargybol, felmészni a
kotélen, rendszeresen mozogni stb.) Véleményem szerint ezekben az esetekben a motivacio
jutalom. Aki jutalmak nélkiil is kelléen motivalt, annak a cél elérése maga a jutalom: tanulni,
csak azért, hogy 0t6s (eredményes) legyek, rendszeresen mozogni csak ezért, hogy fitt és
egészséges legyek, felmaszni a kotélen csak azért, hogy tudjam, képes vagyok ra.

A motivacid, ezen beliil a tanuldsi motivaci6 kutatdsa fiatal tudomanyag. Kutatasaval
mindossze par évtizede foglalkozik a pedagodgia, ennek ellenére dinamikusan fejlédo
tudomanyagrol beszélhetiink, amelyben tobb sikon foglalkoztak a motivacio értelmezésével.

»A viselkedésnek a viszonyitasi alapjait motivumoknak nevezik. Az emberi motivumok
egy része mar az ¢€let legkorabbi szakaszaban, az idegrendszer kevéssé fejlett allapotaban is
miikddik, ilyenek példaul az alapvetd bioldgiai motivumok, mint az éhség, szomjusag vagy az
értelmi fejlodésben kulcsfontossagl elsajatitdsi motivumok. Az egyén élete soran szerzett
tapasztalatok nyomén a motivumok valtoznak, fejlddnek, a motivumokat is tanuljuk.
Motivumok-, mint az emberi viselkedés dontési alapjai- példaul a célok, beallitodasok,
meggy6zddések, vélekedések, szocialis normak, az énkép.” (Jozsa, 2002. 239.)

,» A klasszikus motivacioelméletek a motivacidt, a motivumok miikddését, fejlodését az
egyén személyes jellemzdjeként kezelik, alig forditanak figyelmet azokra a tarsas
folyamatokra, amelyekben a motivumok miikddése zajlik. A motivacio azonban nem tekinthetd
csupéan az egyén jellemzdjének, hanem az az adott kontextusban cselekvd egyént jellemzi.”
(Jozsa,2002. 241.) Nagyon fontos az a kérnyezet €s az a tarsasag, amelyben a tanulas folyamata
zajlik. Tobb olyan inger és hatas érheti egyidejlileg a tanulot, ami (vagy aki) hatdssal van r4,
serkenti a munkdjat, tevékenysége elvégzésére inspiralja, azaz motivalja. Ezek a hatasok
azonban nem minden esetben segitik egymast. El6fordulhat ennek az ellenkezdje is. Gatld
hatasa is lehet egy targynak, kornyezetnek vagy akar személy jelenlétének akkor, ha ezekhez a
targyakhoz, helyszinekhez, személyekhez a tanulonak negativ élménye fiiz6dik. Tehat
motivaciorol nem csupan pozitiv értelemben beszélhetiink, hiszen eléfordulhatnak olyan gatlo,
visszahuzd hatastt tényezOk, amelyek kioltjak a pozitiv hatdsokat, és a folyamat az
ellenkezdjébe fordul.

» A megfeleld erdsségli motivacio a tanulds egyik alapfeltétele... Az egyén késztetése
csak akkor marad megfeleld erdsségii, ha az informaciogytijtés, az informaciofeldolgozas és a
feladatmegoldds sordn olyan modszereket alkalmaz, amelyek személyiségjellemzdivel

146



Osszhangban vannak, s ezaltal ndvelik a siker valosziniiségét. Aki nincs tisztaban sajat tanulasi
technikajaval és nem képes azt hatékonyan alkalmazni, az kevésbé lesz eredményes, s emiatt
gyengiilhet a motivacioja is.” (Simon,2011. 155.) ,,A pedagogus feladatai koz¢é tartozik, hogy
olyan motivumokat talaljon, amelyek 0sszeegyeztethetok a keze alatt 1évo egyén vagy csoport
(osztaly) elvarasaival, harmonizalnak azokkal.” (Burian, 2012. 178.) Tehat nekiink,
pedagogusoknak fontos szerepiink van abban, hogy mindenki megtalalja a szamara oly fontos
motivald tényezoket, amelyek segitségével haladni tud a sajat utjan. Egy olyan ton, amely
szamara sikereket hoz, ezaltal harmonikussa, 0sszeszedetté valik a munkéja, és haladasa az
osztallyal, tanuldcsoporttal megfelelé mértékii, ugyanakkor meg tud felelni a sajat elvarasainak.
Ehhez sziikséges azonban, hogy az egyén tisztdban legyen a sajat képességeivel, megfeleld
moédon tudja értékelni a sikereit és a kudarcait. Fejes Jozsef Balazs véleménye alapjan a sajat
képességek megitélése, az egyes targyakhoz fiiz6d6 viszony, a tanuldshoz kapcsolodo rovidebb
¢s hosszabb tavu célok, az atélt sikerek és kudarcok, a csaladi és az iskolai kornyezet, valamint
a kulturalis kozeg, melyben felndviink, mind-mind hatassal van a tanuldsi motivacionkra.
(Fejes, 2014) ,,A tanulasi motivacidé olyan elméleti konstruktumnak tekinthetd, amelynek,
szamos Osszetevdje van, az egyes komponensek jellemzden kiillonb6zd motivacios
paradigmakhoz kothetok.” (Fejes, 2014. 116.)

»lanuldsi motivacioknak nevezzilk azokat a tényezdket, amelyek a tanuldsra
0sztondznek minket. A humanspecifikus, tehat nem velesziiletett motivacioknak két alapvetd
tipusa van: extrinzik és intrinzik motivaciok. Extrinzik motivacié alatt olyan késztetéseket
értiink, amelyek célja valamilyen kézzelfoghato cél, nyereség elérése, esetleg kar elkertilése.”
(Gasko és mtsai, 2006. 33.) Tehat ebben az esetben nem a belsé késztetés a tanulas
mozgatorugoja, hanem valamilyen kiils6 motivald erd van jelen. Nem a téma érdekli a tanulot,
hanem azért tanul, mert példaul a sziilei jutalmat igértek a jo jegyért. A motivacio ereje itt nem
a tanulas targyaban rejlik, hanem a beigért jutalom a kecsegteto. ,,Az intrinzik motivacié ezzel
szemben olyan késztetést jelent, amelyben maga a cselekvés, a benne rejlé 6rom elérése a cél,
igy a tevékenység dnmagaban hordozza jutalmat.” (Gasko és mtsai, 2006. 33.;Kathyné,2013)
A didk azért tanul, mert érdekli a téma, szeret foglalkozni vele. Belsd késztetés eredménye a
tanuldas, a tanul6 szdndéka, akarata az a tényezd, amely a hajtéerdt biztositja.

Mivel a tanulési folyamat egy kellden hosszii és nem konnyli folyamat, cselekvés,
altalaban a tanul6 fél motivalasa nélkiil nem is megy. Mondhatjuk, hogy a tanul6é személy nem
minden tanulandd targy, ismeret irant ugyanolyan érdeklédo, vagy fogékony. Nem minden
tanul6 személyben van meg az az ambicid, hogy a puszta tudas megszerzéséért onmagaban is
kell6 1d6t és energiat fektessen a tanulési folyamatba. Ezért az érdeklddést folyamatosan ugy
kell fenntartani, hogy a tanuldsi folyamat kezdetétdl az elérendd célig megmaradjon a didkok
érdeklddése, a tanulasi folyamat végéig Osztonzének kell lennie. ,,A tanulds motivacidja
szempontjabol nemcsak az a fontos, hogy a tanul6 lassa a tanulas céljat, és érdekesnek tartsa
azt, hanem az is, hogy elérhetének érezze ezt a célt.” (N. Kollar és Martonné, 2001. 53.)

»Az ismeretszerzés folyamata soran az egyik lényeges pont a motivacid. Motivalo
erejiik révén az 0 technologidk lehetdséget nyljtanak a tanulds dinamikusabba és érdekesebbé
tételére mind a tanuld, mind a tanit6é szamara. Az 0j technoldgiak nem onmagukért vald végso
célok, igy nem oncéla eszkozok az oktatasban sem. Ugy kell rajuk tekinteni, mint az egyes
ember rendelkezésére allo fontos forrasokra.” (Kovdacs, 2011. 49.)

A tanulasi szokasok valtozasai
»A felgyorsult technologiai fejlodés kovetkeztében és mas kornyezeti tényezok hatasara
folyamatosan valtozik a nevelés és oktatas célja. A tantervekben kitlizott célok megvaldsitasa

érdekében a pedagogusok egyre korszeriibb taneszkdzoket alkalmazhatnak.” (Dancso, 2007a.

147



126.) Ahhoz, hogy a digitalis vilagot kovetni tudjuk, szamunkra is sziikséges a megujulés.
Ahhoz, hogy a korszer(i taneszk6zoket alkalmazni tudjuk, elkeriilhetetlen az oktatok, nevel6k
elméleti és gyakorlati tudasanak fejlesztése. Ez a pedagdgus tarsadalmat is 0j kihivas elé allitja.
Sziikségessé valik a hagyomanyos modszerek hasznalatanak feliilbiralata. Uj eszkoztarra,
tananyagokra, szemléltetési modozatokra van sziikség, mindezek mellett mas, Gijszer(i tanitasi
és tanulasi technikakat és modszereket kell alkalmazni. (Simon, 2014.)

»A tanulas ujraértelmezésének igényét szamos egymadssal Osszefiiggd jelenség
robbantotta ki. Egyrészt a tarsadalmi, gazdasagi valtozasok, masrészt a technolégiai, digitalis
kommunikécio fejlédése, harmadrészt a szocialpszicholdgiaban megjelend egész életen at tartd
tanulas igénye, és végiil a bioldgiai, agyi kutatasok 0j eredményei hatarozzak meg napjainkban
a tanulés ujszert felfogasat.” (D. Molnadr,2010. 3-4.) Napjainkban nem a megszerzett targyi
tudasra fektetjiik a hangsulyt, mint korabban. Ez lehetetlen is lenne, hiszen a technikai fejlodés
felgyorsuldsa maga utan vonta azt a tényt is, hogy amit ma megtanulunk, az a tudas holnap mar
elavultta valik. Fontosabb olyan készségek, képességek kialakitdsa és fejlesztése, mint a
gondolkodés és a problémamegoldas.(D. Molnar, 2010.) Ezek aztan lehetové teszik, hogy a
kommunikécios és informdacios technikak fejlddésével 1épést tartsunk, ezéltal a tanulds, a
munka és a mindennapi élet soran felmeriild6 gondokat, problémékat kezelni tudjuk, ezzel is
megkonnyitve sajat életiinket.

»A 27 generdci6 fiataljai, akik 1996 utdn mar belesziilettek egy olyan vilagba,
amelyben, ha rendelkeznek megfeleld digitdlis 1) médiakompetencidkkal, az
informacioszerzés, tanulas és gyakorlas egyszeriibb, mint eddig barmikor.” (Kis-T6th, Borbas
és Karpati, 2014. 51.) Ezek a gyerekek egész pici koruktol fogva lattak, latjak és hasznéljak a
szamitogépet €s az internetet. Ez meghatarozd jelentdségli szdmukra, mert nem csak az
iskolaban, a tanulds soran veszik igénybe a digitlis vildg adta lehetdségeket, hanem a tarsas
kapcsolataik épitésében, a szabadidejiik eltoltésében is Oriasi szerepet jatszik ez a vilag. (Vincze,
2015) Sajnos természetes kozegiiknek mondhato a szamitogép és az internet.

Paradigmavaltds megy végbe az oktatas teriiletén. A tanitas helyett felértékelddik a
tanulas. Mindezek mellett megvaltozik a tanuldsi kdrnyezet is. Kovacs Ilma konyvébdl idézek:
”A tanitds 0 modon és ) formaban jelenik meg. A formak modosulasanak kovetkeztében
természetesen valtoznak az alkalmazasra keriild modszerek és eszkozok is. Uj feladatokat lat el
a tanitd/a tanar. Es a tanulo? O megmarad. Megvaltozik azonban a — régrél ismert — tanulési
kornyezet!” (Kovdcs, 2011. 18.) Ez azonban nem jelenti azt, hogy egyik naprdl a masikra
lecserélink minden addig hasznalatos eszkdzt €s modszert. Az oktatds teriiletén ezek a
valtozasok viszonylag lassan mennek végbe. A gondolat megsziiletése utdn még sok idének el
kell telnie ahhoz, hogy ennek a paradigmavaltasnak érzeékelhetd hatdsai legyenek. Ebben a
megkozelitésben hangsulyos szerepet kap a tanulds a tanitassal szemben, kozponti elem a
tanulo, valamint 1), modern elektronikus eszk6zok veszik 4t a tanitasi funkciok egy részét. ,,Az
Uj elektronikus taneszkdzok olyan tanulasi modszereket is tartalmaznak, amelyek révén ezen
eszk6zok mindségileg biztositjak a tanulast azéltal, hogy az egyes tanuldk tanuldsi munkéjat
vezérlik és szabalyozzak, ellendrzést és Onellendrzést biztositanak.” (Kovacs, 2011. 20.)
Ezeknek az 0jszerli modszereknek, technikdknak eldnyei és hatranyai is vannak. Pozitiv
hatasként értékelhetjiik, hogy a gyerekek szeretik a szamitogépet, érdeklédnek azon tartalmak
irant, amelyek ilyen uton elérhetdk, emiatt a motivacidjuk gyorsabban felkelthetd. Az internet
segitségével gyorsabban és sokkal nagyobb mennyiségii informécidhoz juthatnak, tehat nd a
rendelkezésre all6 forrasok, tanulmanyokhoz felhasznalhat6 anyagok mennyisége. (Tari, 2011;
Kovdcs, 2011.) Véleményem szerint hatranya, hogy elveszik az egyén, az individum, sokkal
személytelenebb jelleget kap a munka, kevéssé hasznaljak a gyerekek a sajat személyiségiiket,
és a rengeteg felhasznalhatd anyag miatt sokszor a sajat, 6nalldé gondolatok is hattérbe
szorulnak. Nem biztos az sem, hogy a tengernyi, internetes keresés altal kidobott lehetdség
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kozil ki tudjak valasztani azt, amelyik a tanulds soran mindségileg a legjobb, legszakszeriibb
tartalmakkal bir.

,»Az informacids tarsadalom, a digitalis kultira, a média mar lassan agyon-hasznalt
fogalmak. A technika fejlédésével pedig egyre nagyobb teret nyernek az életiinkben. A technika
fejlodése pedig toretlen, nem tudjuk megallitani.” (Megyeriné, 2014. 28.) Fontos, hogy ezzel a
pedagodgus tarsadalom is szembe tudjon nézni. Akarmennyire is nem tetszik ez sokunknak, a
felnovekvo generaciod szamara az lesz a természetes, hogy ezek az eszkdzok a rendelkezésiikre
allnak barhol és barmikor a vilagban. Hatassal lesz az értékrendjiikre, az életmddjukra,
szemléletiikre, ¢€s taldn a tanulményaikra nézve is. ,,A fejlodé tudomany, a fejlodo
eszkozallomany informaciok tomegét zuditja rank. A tul sok informécié majdnem olyan hatasu,
mint az informacidhidny. Tudni kell szelektalni, értékelni, megtalalni a valodit, a hasznosat, az
értékeset, az eldrevivot, az épitdt.” (Megyeriné, 2014. 28.) Ezért valik napjainkban egyre
fontosabba, hogy ezt is tanitsuk a gyerekeknek. Ne cél nélkiil barangoljanak az interneten,
hanem megfeleld ismeretek megléte mellett tudjak kiaknazni az ott rajuk vard tudastartalmakat.

»A tananyag feldolgozasat megkonnyitheti, hatékonysagat novelheti, a tanitdsi és a
tanulasi folyamatokat élményekkel gazdagitja, ha olyan tanitasi eszkdzoket és modszereket
alkalmazunk, amelyek a tanulokat problémamegoldo, gondolkodtatd, kommunikaciot igényld
tevékenységek végzésére 6sztonzik” (Dancso, 2007b 142.)

A szamitogép, az internet, a DVD lejatsz6, a mobiltelefon, a tablagép, a laptop, az a-
pad, az i-pod husz évvel korabban sokak szamara elérhetetlennek bizonyultak. S6t! Nem hogy
elérhetetlennek bizonyult, ¢ miszaki cikkek egy része akkoriban még nem is Iétezett.
Napjainkban ezek az eszk6zok mindennapos hasznalati targyainkké valtak.

»Az internet vilagméretivé valasaval egyidejii jelenség az 1) nemzedék, a
»hetgeneracid” megjelenése.”(Sos, 2011. 85.) Ezek a fiatalok olyan természetességgel
hasznaljak a szamitogép adta lehetdségeket, mint ahogy mi egy konyvet a keziinkbe vesziink,
vagy vagunk egy szelet kenyeret. Milyen hatdsai lesznek ennek a jovOnkre nézve? ,,Az 1j
technika ,,nem zarja tantermekbe és rendezi padsorokba” a didkokat, hiszen a vilaghalo
lehetdséget ad az egyéni tanulasra... Az internet eltlinteti a hatarokat, de ezzel atalakitja a
nemzetk6zi kapcsolatokat is.” (Sos, 2011. 85.)

S6s Maria 2005-ben vizsgélta 10-14 éves tanulok szamitogép hasznalati szokasait.
Tobbek kozt arra volt kivancsi, hogy a szamitogép eldtt toltott id6 nagy részeét mire forditjak a
diakok? Jatszanak vagy tanulnak inkabb a szamitogép segitségével? Beépiil-e a gyerekek
tanulasi munk4jaba a szamitogép, mint feladatvégzé munkaeszk6z? Ismerik-e €s hasznaljak-e
az internet-szolgaltatasokat, az elektronikus levelezést? Az informatika tantargy hatasa
érezheté-e a tanulok szamitdogép-hasznalatdban? Vizsgalata soran arra az eredményre jutott,
hogy a szdmitogép-hasznalat a sportolds, az olvasés, a jaték és a tévénézés utan kovetkezik a
didkok szabadidds tevékenységeinek soraban. Hozzateszem, az akkori statisztikai adatok
alapjan a haztartdsok 20-30%-a rendelkezik otthon szadmitogéppel és internet-elérési
lehetdséggel. Ennek ellenére a didkok mar ekkor is szivesen hasznaljak a szamitogépet, de a
televiziozas még élen jar az elektronikai eszk6zok hasznalatanak gyakorisagat tekintve. Az
0todik osztalyos tanuldk hetente 3,48 orat toltenek szamitogépezéssel, mig a nyolcadikosok
8,52 orat. A vizsgélatban részt vevd 6todik osztalyos tanulok ritkan hasznéljak a szamitogépet
tanulasra, a nyolcadik osztalyosok mar gyakrabban. Az is kideriil szamomra a tanulmanybol,
hogy a gyerekek szeretnek a szamitégéppel dolgozni, de nincs meg hozza a tudasuk, hogy a
tanulmanyaik soran megfeleld6 mindségben haszndlni tudjak: ,,A szovegszerkesztok
hasznalatanak alacsony mértéke, a hazi feladatok, versenyfeladatok készitésének kevés szama
azt jelzi, hogy egyeldre nem alakult ki az IKT hasznalatara alapozott irasbeliség.” (Sos, 2005.
96.) Szakdolgozatomban azt szeretném vizsgalni, hogy milyen valtozasok mentek végbe tiz év
elteltével? A vilag gyorsul, allanddan valtozik, fokozottan igaz ez a technologiara, a szamitogép
¢s internet 4ltal elérhetd kozegekre.
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Az IKT kompetencia

»A 20. és 21. szdzad tarsadalma, gazdasaga, kommunikacioés szokdsai, munkaformai, az
értékesnek, versenyképesnek szamitd tudas jelentés mértékben eltér egymastol.” (Molnar és
Karpati, 2012. 440.) Korunk rendkiviil gyors technikai fejlédése ,,megvaltoztatta az emberek
szokasait, szorakozasat, kapcsolattartasi ¢és vasarlasi modjait, az informacid-létrehozas modjat
¢s mindezzel Osszefliggben a munka természetét” (Molnar, 2011. 1038.). Nem csak a munka,
de a tanulas, a tanitas, az ismeretszerzés, a motivalhatésag, a motivacié mind-mind valtozo
félben van a rohamosan gyorsulo technoldgianak kdszonhetéen. Az internet egyre gyorsuld
iitemben terjeszkedik, naprol-napra 1j tartalmak jelennek meg rajta. Ez az utobbi idében
megvaltoztatta az informacidhoz, a tuddshoz és az ismeretekhez vald hozzaférés madjait,
lehetdségeit. A lexikonok, szotarak mind elérhetdek digitalis formaban, ez kiszoritja a nem
digitalis uton torténd ismeretszerzés szerepét. Napjainkra az IKT-kompetencia, az IKT-
miuveltség alapvetd arucikké valtozott €s kulcskompetenciava notte ki magat.

Az Europai Unié tagorszagai a 2010-ig elérendd oktataspolitikai ajanlasok kozt
megfogalmaztak, hogy az IKT eszk6zok az oktatas minden teriiletén jelenjeneck meg, az
informatikai eszk0zok hasznalata készségszinten épiiljon be a tanitds és a tanulads folyamatéba.
A 2010-ben megfogalmazddott Eurdpa 2020 stratégia tovabbviszi ezt a gondolatmenetet, €s
magas szinvonall oktatas megvalositasat tiizi ki célul e téren. Fontosnak tartjak, hogy az unid
tagorszagai tudjanak alkalmazkodni a ,,gyorsan valtozo6 gazdasagi kornyezethez... Ezek a célok
Magyarorszagon is kikényszeritettek egy ,,digitalis paradigmavaltas”-t. Ennek 1ényege, hogy
immar nem szdmitastechnikai alapismeretek, hanem a digitalis irdstudéas képességrendszerének
megalapozasa és fejlesztése a cél.” (Molnar és Karpati, 2012. 440.) Kérosiné 2002-ben végzett
vizsgalataban mar megfigyelhetdek a hazai paradigmavaltids elemei. A hardver, szoftver és
szamitastechnikai tudas vizsgalata mellet mar a tantargyak oktatasaval és azok mddszertandval
kapcsolatos kérdések is megjelennek.

Mit is jelent a digitalis irastudas? ,,Az informéacios és kommunikaciés technologiak
(IKT) kezelésére napjainkban hasznalatos gytijtéfogalom, a digitélis irastudas (digital literacy)
integralni igyekszik a tudast és a képesség-elemeket, alapismereteket €s specialis hasznalatot.
Maga a fogalom az irastudas, mint képesség tag értelmezésén alapszik” (Kdrpati,2013. o.n.). A
digitalis irastudas erny6-fogalom. Attdl fiigg, hogy milyen szemszogbdl kozelitjiik, mas és mas
lehet a tartalma a fogalomnak. Jelentheti az informécié megtaldlasat, letoltését, feldolgozasat,
tehat az internet-hasznalat funkcioit. Jelentheti a szamitogép és annak perifériai, valamint a
szoftverek minél mélyebb szintli megismerését. Mas szemszogb6l megkdzelitve pedig azon
képességek egyiittesét, amelyek lehetdvé teszik az elektronikus szolgaltatdsok, példaul e-
iigyintézés hasznalatat. (Karpdati, 2013) Az utdbbi évtizedben, években jelentés mértékben
megndtt az otthoni internet-elérhetdségek mennyisége €s mindsége. Nem csak szamszeriileg
lett tobb eldfizetés, de sokkal gyorsabb, és bdvebb tartalommal bir az internet. Kénnyebben és
tobb informacidhordozo eszkoz segitségével elérhetdé a vildghald. Par évvel ezeldtt még
elképzelni sem tudtuk volna, hogy vezeték nélkiil, és barhonnan-barhova a vilagban pillanatok
alatt tudunk informéciot kiildeni, vagy akar fogadni. Mdara ez természetessé valt.

A didkok jelentés része naponta tébb orat tolt el internetezéssel, és sok esetben
feliigyelet nélkiil teszik ezt. A mai tinédzserek kelld ismerettel rendelkeznek az informatikai
eszk0zok és a net haszndlatahoz. ,,A didkok informatikai tudasanak jelentds hanyada szarmazik
iskolan kiviili kozegbdl.”(Molnar és Karpati, 2012. 469.) ,,A mai iskoldsok szamara
természetes a technologiai és azon belill is a mobil eszk6zok hasznalata. A harmadik
netnemzedék (a Z-generdcid) tagjainak mar a sziilei is gyakorlott felhasznalok.”(Molnar és
Karpati, 2012. 472.) A tinédzserek sajnos maguk nem minden esetben fogjak fel a netezés
veszélyeit, sok esetben ellendrizetleniil keresnek informaciokat, oldalakat. Emiatt olyan
tartalmakhoz is hozzaférhetnek, amelyek veszélyesek szamukra, nem felelnek meg életkori
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sajatossagaiknak, durvak, félelmetesek, akar rombold hatastak. Megjelentek a fiatalok
érdeklodési korében €s gyorsan elterjedtek a kiilonb6zo kozosségi oldalak. A gyerekek ezeket
az oldalakat rendszeresen latogatjak, ezen keresztiil tartjdk egymassal a kapcsolatot. Ez sok
esetben sekélyessé teszi a személyes kapcsolatokat, csokken a személyes kommunikacio
jelentdsége, romlik az anyanyelvi kifejezOkészségiik.

Az IKT képes vonzobba tenni a tanulast.”(Kdrpdti és Hunya, 2009,0.n.) Napjainkban
mar azok a gyerekek is kivdloan eligazodnak a weblapokon, akik irni-olvasni nem tudnak.
Vizualis tanulasuk rendkiviil gyors, amit egyszer latnak, azt megjegyzik. Nem csoda hat, ha
késdbb, az iskolai tanulas soran is szivesen nyulnak a technoldgidhoz, hiszen ismert kdzeg ez
mar szamukra.

Lakatosné Torok Erika és Karpati Andrea vizsgaltak az informatikai eszkdzrendszerrel
tamogatott oktatasi kornyezet elterjedésének pedagdgusi munkéara gyakorolt hatasat. ,,A
vizsgalt pedagdgusok tanordikon rendszeresen hasznalnak IKT eszkozoket, leginkabb
szamitogépet és internetet.”’(Lakatosné és Kdrpati, 2009. 253.) Magyarorszagon egyre tobb
kozoktatasi intézményben hasznalnak a didkok interaktiv tabldkat. Ezek a tablak ugy
miikddnek, hogy egy laptop és egy projektor van hozzdjuk csatlakoztatva. A laptopon
megjelend oldalt a gyerekek azonnal latjdk az interaktiv tdblan a projektor segitségével
kivetitve. ,,A digitalis eszkdzhasznalat nem jar egyértelmiien egyiitt a modszertani kultira
megujulasaval. Azokra a pedagogusokra is a hagyomanyos forrasok hasznalata jellemzd, akik
széleskori modszertani repertoarral, €s IKT kompetenciaval rendelkeznek.” (Lakatosné és
Karpati, 2009. 254.) Lathat6, hogy a digitalis paradigmavaltas napjainkban is lassan zajlik.
Ehhez nem csak a megfeleld mindségli gépparkokra van sziikség, hanem a tanarok modern,
halado szellemli gondolkodésara is, hogy ne csak a hagyomanyos modszereket ¢€s eszkozoket
hasznaljak a tanitis-oktatas folyamatdban. Elkezdddott hat egy folyamat, de még csak az ut
elején tartunk, és nem latszik a vége. Nem is latszodhat, hisz ennek az utnak nincs vége. Ugy
hivjak, hogy élethosszig tart6 tanulas.

Kutatas

Mai, felgyorsult vilagunk megkoveteli, hogy a technika vivményainak fejlodésével 1€pést
tartsunk. Az elmult években-évtizedben megjelentek olyan innovaciok, ujitasok a miiszaki
eszko6zok, digitalis informacidhordozok terén, melyekrdl korabban még dlmodni sem mertiink
volna. Vajon ezek segitik, megkonnyitik a didkok életét a tanulas tekintetében is? Feltevésem,
hogy a didkok sokkal sokrétlibben hasznaljdk a tanulashoz 1is ezen eszkozoket,
informécidhordozokat, mint kordbban. Arra vagyok kivancsi, hogy az utdbbi években
felgyorsult technikai fejlodés hatasara valtoztak/valtoznak-e a tanulok tanulasi szokasai? Van-
e koze az internet széles korli elterjedésének a tanuldsi szokasok esetleges valtozasdhoz?
Hasznaljak-e a didkok az internet adta lehetdségeket a tanuldshoz is?

Kutatdsom soran a kovetkezd hipotéziseket vizsgaltam:

1. A gyerekek életében jelentds szerepet jatszik a szdmitdogép €s az internet, és ez napi
rendszerességgel megjelend tevékenység szdmukra.

2.A gyerekek a tanulashoz ¢és a hazi feladatok megoldasédhoz is hasznéljak a szamitogépet €s az
internetet.

3. A szamitogép és az internet haszndlatinak otthoni megjelenése tanari iranyitashoz is
kapcsoldodhat.
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A vizsgalat helyszine

,,A Neumann Janos Altalanos Iskola Szombathely belvarosanak peremén épiilt 1962-ben. 1993-
ig Fiirst Sandor nevét viselte, majd oktatasi munkéjanak profiljat szem el6tt tartva valasztotta a
hires tudost névaddjaul. Forgalmas foutvonal mentén, mégis csendes zoldovezetben varja
didkjait. Mellette egy 24 hektaros kihasznalatlanul 4ll6 teriilet kinalja a haboritatlan természet
nyugalmat. Iskolankat 1962 o6ta tobbszor bovitették. Jelenleg 24 tanulocsoport kényelmes
elhelyezésére van lehetdségiink. Az idok folyaman megkopott épiilet felajitasra var. Sok
mozgasi lehetdséget nyjtd udvarunk viszonylag nagy. A volt szovjet laktanyatol kapott,
mintegy 4000 négyzetméteres telekrészen folyamatos fejlesztés alatt all kdrnyezeti-nevelési
oktatoparkunk. Otthont ad a tanitasnak és varja az érdeklddoket, madartani, kdzettani
tandsvénnyel, t6, vizes élohely bemutatasaval, gyogy- és fliszernovénykerttel, &shonos
gytimolcsfakkal, disznovénykerttel, fajatékokkal. Két szamitastechnika terem, két nyelvi labor
segiti az informatika és az emeltszintli angol nyelvi képzést. Az utdbbi években a pedagdgusok
palyazatokon nyert pénzekbdl tudtak a szaktargyi eszkozfejlesztéseket végrehajtani.

Iskolank tanuldinak 40%-a tartozik beiskoldzasi korzetiinkbe. 60%-a a varos tavolabbi
pontjardl illetve varos kornyéki teleptilésekrdl jar be naponta. A didkok csaladi hazas, lakotelepi
¢s falusi kornyezetbdl érkeznek kiillonbozo szocidlis hattérrel, eltérd értékrendet képviselve.
Korunk jellemzd tiineteként tapasztaljuk, hogy beiskoldzott didkjaink neveltségi szintje,
szocializacios képessége valtozd, sok esetben elmarad a varakozastol. Az iskolaval, tarsaikkal
szembeni elvarasaik nagyobbak. Kevésbé onalldak, nehezebben illeszkednek be a kozosségbe,
kisebb a tolerancidjuk, nehezen fogadjak el a kotottségeket. A tanulasnak nincs olyan becsiilete,
érdeklédéstiik korlatozott. Ennek ellenére ugy érezziik didkjaink hatékony nevel6-oktatod
munkaval igényesebbé, tanulds irant érzékenyebbé, a tarsasagi érintkezés szabalyait betartva
nyitottabbakka vélnak az intézményiinkben toltott évek soran. Ertékrendjik formélodik a
magasabb életmindség elérését szolgalva. A tanulmanyi atlag évek o6ta kiegyensulyozott, alsos
¢vfolyamokon 4,3, felsds évfolyamokon 4,1. Tanulmanyi versenyeken sz€ép szammal vesznek
részt, sikereikkel rangos elismerést szereztek onmaguknak és iskoldjuknak is.

Intézménylinkben szakmailag felkésziilt, gyermekkozpontd, megljulasra kész
pedagdgusok valositjadk meg a neveld-oktato munkat. Fontos, hogy érzékeljék a partneri igény
véltozasat és innovativ modon feleljenek is meg az elvarasoknak. A tantestiiletet a j6 hangulat
jellemzi, sok a kreativ pedagogus. Szakmai tovabbképzéseken rendszeresen frissitik,
gyarapitjak tudasukat, mert munkéjukban elkotelezettek a mindség irant.

A sziilok és az iskola kozotti kapcsolat rendszeres, a sziilok tobbnyire partnerként
vesznek részt a nevelési tevékenységben. Tamogatjdk nevelési céljainkat, elfogadjak
elvarasainkat. Az otthon ¢€s az iskola kapcsolata rendszeres, sziikség esetén napi kontaktust is
jelent. A sziil6i kozosség aktivan vesz részt az iskola rendezvényein és szabadidds programok
szervezésében.” ( Szombathelyi Neumann Janos Altaldnos Iskola honlapja, 2015)

Minta és mintavétel

Intézményiinkben emelt szintli angol nyelvoktatas folyik. Az als6 tagozaton eleinte szakkor
formajaban, majd heti 3 draban, a felsd tagozaton pedig képességek alapjan elkiilonitve a
gyerekeket, heti harom vagy 6t 6raban tanuljak a nyelvet a didkok. A nyolcadik évfolyamon
sokan alapfokti nyelvvizsgat tesznek. ,,Orokds Okoiskola” vagyunk, igy intézményiink kiemelt
profiljat képezi a kornyezeti nevelés €s az egészségnevelés. Utobbi célok megvaldsitasaban
nagy szerepet jatszik iskoldnk ,.csodaparkja”, amely remek helyszint nyujt a gyerekek
tevékenységeihez, oktatdsahoz. Iskolankban 10 felsd tagozatos osztaly tanul ebben a tanévben.
Ez 251 diakot jelent. Két-két tanuldcsoportunk van a hatodik és a nyolcadik évfolyamon, harom
osztaly az 6todik és a hetedik évfolyamon. Kérddivemet az 6tddik és a nyolcadik évfolyamon
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tanuld didkok toltotték ki. Az igazgatond engedélye alapjan, informatika 6rdkon, mely nem
vesz el tobb 1d6t téliik, mint 10 perc.

A vizsgalati médszerek, eszkozok

A vizsgalat sordn online kérddives adatgylijtést végeztem. A kérddivet sajat magam allitottam
Ossze. Zart és a félig zart tipusu kérdéseket hasznaltam, mert ugy gondoltam, ezaltal gyorsabb
a valaszadas és konnyebb a teszt értékelése. Kérddéivemben hét kérdés szerepel, ezek koziil 6t
kérdés sorolhatd a zart tipust kérdések kozé, mig egy a félig zart kérdések kozé. Egy kérdés
pedig demografiai jellegti, a gyerekek korosztalyara vonatkozik. ,,A zart és nyitott kérdéstipus
elonyeit 6tvozi a félig zart kérdés, amely egyrészt valaszkészletet ad, masrészt lehetéveé teszi a
szabad valasztast.” (Toth, 2011.263.) Azért valasztottam egyik opcioként egy félig zart tipust
kérdést, mert az interneten hasznalt oldalak koziil, melyeket tanulashoz hasznalnak, nem biztos,
hogy teljes kort valasztasi lehetdséget adtam szamukra.

Kérdéivem elején egy rovid tajékoztatas soran kértem a gyerekeket, hogy 6szintén
toltsék ki a kérddivet, hiszen az névtelen. ,,A névtelenség €s az 6nalld kitdltés lehetdsége az
Oszinte valaszokat valosziniisiti.” (Kontra, 2011. 49.) En is igy gondolkodtam, és remélem,
hogy az anonimitas homalya valdban arra 6sztonozte a gyerekeket, hogy 0szintén valaszoljanak
a feltett kérdésekre. Kérdéseim egyszeriiek, céltudatosak, a hipotézisekhez igazodnak.

3. tablazat: Koherencia tablazat

Hipotézis Kérdés

Feltételezem, hogy a gyerekek életében 1.Hany orat toltesz naponta szamitogép
jelentds szerepet jatszik a szamitogép hasznalataval?

¢s az internet, ¢és ez napi o )
rendszerességgel megjelend 2.Mennyi id6t toltesz naponta internet

tevékenység szamukra. kozeleben?

Feltételezem, hogy a gyerekek a 3.Milyen célbol hasznalod az internetet
tanulashoz és a hazi feladatok leggyakrabban?

megoldasahoz  is  hasznaljdk a

szamitogépet és az internetet. 4 Milyen oldalakat hasznalsz az

interneten, ha tanulashoz, hazi feladat
elkészitéséhez veszed igénybe azt?

Feltételezem, hogy a szamitogép és az 5. Az alabbi lehetdségek koziil milyen

internet hasznalatanak otthoni tevékenységeket végzel iskolai
megjelenése tanari iranyitdshoz is feladataidhoz a szdmitdégépen?
kapcsolodhat.

6. Jelold meg, ezek kozil mely
tevékenységeket végzed tanari kérésre?

Az online kérddives kutatds soran a kérdések a szamitogépen keresztiil jutnak el a
valaszadokhoz. Az online kategodridba tartoznak azok a kutatasi modszerek, eszkdzok, amelyek
kivitelezéséhez az internet, vagy egyéb informatikai kapcsolatok sziikségesek. A kérdéivem
megtervezésekor fontos szempont volt szamomra a konnyli, egyszert kitolthetdéség és az
egyértelmiien megfogalmazott kérdések. Kérddivemet a google fidkom segitségével
készitettem el. A kitoltés utan a drive 6sszegylijti a beérkezett adatokat €s segit a feldolgozasban
is. Az adatok elemzése eldtt érdemes még egyszer atnézni a beérkezett kérddiveket, hogy
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pontosan ¢és hianytalanul ki vannak-e toltve. A valaszokbol kinyert adatok letolthetdek és
elmenthetdek ,,XLS” formatumban, az Excelben valo tovabbi adatelemzés céljara.

Az adatok feldolgozasaban nagy segitségemre volt a google drive rendszer, amely nem
csak Osszegytjtotte, de némelyik kérdésnél fel is dolgozta, és tdblazatba, diagramba foglalta a
kapott értékeket, eredményeket. A tobbi kérdésnél magam szamoltam ki a kérdésekre adott
valaszok alapjan a darabszamokat, majd ebbdl a szazalékos értékeket, €s készitettem ezek
alapjan grafikonokat, diagramokat.

Adatelemzés

Kérdoéivemet Osszesen 93 didk toltotte ki. Koziiliik 44-en 6tddik osztalyban tanulnak, 49-en
pedig nyolcadikosok.

Elsé hipotézisem a kovetkezd: a gyerekek életében jelentds szerepet jatszik a

szamitogép €s az internet, €s ez napi rendszerességgel megjelend tevékenység szamukra. Ehhez
a hipotézishez a kérdéivben két kérdés kapcsolodik:
1.Hény orat toltesz naponta szdmitogép hasznalataval?
2.Mennyi id6t tdltesz naponta internet kdzelében?
A valaszokbol kideriil (1. 4dbra), hogy az 6tddik osztalyos didkok 44,2%-a nem hasznal napi
szinten szamitogépet. 14%-uk egy oranal kevesebbet ugyan, de minden nap bekapcsolja a
szamitogépet. 1-2 orat foglalkozik ezzel a tevékenységgel az 6tddikesek 25,6%-a, 2-306rat
4,6%-a és 11,6%-uk naponta 3 6ranal is tobbet szan erre a tevékenységre.

@ 1 dranal
kevesebbet

@ rem minden nap
hasznalok
szamitdgépet
1-2 drat

@ 2-3 drat

@ 3 dranaltibhbet

20. abra: Napi szamitogép hasznalat az 6todik osztalyosok korében

A nyolcadikosok 40,8%-a nem hasznal napi szinten szamitogépet. 14,3%-uk napi egy
oranal kevesebbet, 8,2%-uk 1-2 orat szamitogépezik naponta. A 2-3 orat szamitogép
hasznalattal t6lté diakok aranya 12,2%, €s 24,5%, akik naponta 3 6ranal is tobbet foglalkoznak
ezzel a tevékenységgel (2. dbra). Sos Mdaria 2005-ben vizsgalta az 6todik és nyolcadik osztalyos
didkok szamitogép hasznélati szokésait. Tiz évvel ezelott az 6tddikes gyerekek 3,48 orat
toltottek el a szamitdgép mellett hetente, a nyolcadikosok 8,52 6rat, szintén hetente. Akkor még
nem volt az internet ilyen széles korben elérhetd, és ha hasznaltak is a diakok, azt szamitdgépen,
laptopon tették. Akkoriban tabletek, i-podok, i-padok még nem alltak rendelkezésiikre, ezek a
miuszaki cikkek azota kertiiltek témegesen a piacra.
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21. abra Napi szamitogép hasznalat a nyolcadik osztdlyosok korében

A két évfolyam szamitogép-hasznalati szokasai kozt van kiilonbség. Azon didkok
aranya hasonld a két évfolyamban, akik nem hasznalnak naponta szamitogépet, és akik egy
oranal kevesebbet szamitdgépeznek, viszont nagy kiilonbség van azok aranya kozt, akik napi
szinten 1-2 6rat, 2-3 orat és 3 6ranal tobbet toltenek szamitogép hasznalataval. Azok a gyerekek,
akik 1-2 orat iilnek a gép el6tt naponta, joval nagyobb szamban 6tddikesek, mint nyolcadikosok.
A napi 2-3 orat, illetve ennél is tobbet szamitogépezok pedig joval nagyobb mértékben a
nyolcadikosok.

@ 1 dranal
kevesebhbet

@ tem minden nap
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szamitdgépet
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@ 2-3arat

@ 2 éranaltibbet

22. abra: Napi szamitogép hasznalat egyiittesen
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4. tablazat: Szamitogép hasznalat siiriisége

szamitogép
hasznalat otodik évfolyam nyolcadik évfolyam egyliittesen
stiriisége

nem minden nap

hasznal 44,2% 40,8% 42,4%
szamitogépet

naponta 1 Oranal 14.0% 14.3% 14.1%
kevesebbet ' ' ’
napi 1-2 orat 25,6% 8,2% 16,3%
napi 2-3 orat 4,6% 12,2% 8,7%
naponta 3 Oranal 11.6% 24,5% 18.5%

tobbet

A masodik kérdésre, hogy mennyi id6t toltenek a gyerekek az internet kozelében, az
otodik osztalyosok a kovetkezd valaszokat adtak (4. abra): akik nem hasznalnak naponta
internetet, azok aranya 7,9%. 18%-uk naponta 1 6ranal kevesebbet, 21,3%-uk naponta 1-2 orat,
18 %-uk naponta 2-3 orat, 16,9%-uk naponta 3-56rat és 18%-uk naponta 5 oranal is tobbet
internetezik.

@ 5 dranalis tébhet
@ 2-3drat
1-2 arat
@ 1 dranal
kevesebhbet

@ tem hasznalom
naponta az
internetet

@ 3-5drat

23. abra: Napi internet haszndalat mennyisége az 6todik osztalyosok korében

Szembetlind, hogy minddssze 7,9% azon didkok ardnya, akik nem hasznalnak napi
szinten internetet. Donté tobbségiik tehat napi szinten haszndlja a vilaghadlot, pedig még csak
11 ¢évesek. Ez szamomra eldre vetiti, hogy az ¢ életiik elképzelhetetlen lesz mar az internet
nélkiil. Ezt a lehetdséget nem csak a szorakozasra, de a munkahoz, a vasarlashoz, a tanulashoz,
az informdacioszerzéshez egyarant fel lehet hasznalni. A napjainkban felndvekvd, tgynevezett
Z-generacio pedig fel és ki is fogja aknazni a vildghalé adta lehetdségeket, elénydket. Az
iigyintézést, szervezd munkat és még sorolhatnam, hogy az élet hany teriiletét gyorsitja meg a
vilaghalo jelenléte.
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24. abra: Napi internet hasznalat mennyisége a nyolcadik osztalyosok koreben

A nyolcadik évfolyam internet-hasznalati szokasai az alabbiak szerint alakulnak (5.
abra). A diakok 2,1%-a nem hasznal naponta internetet. 8,2%-uk csupan egy 6ranal kevesebbet,
16,3%-uk 1-2 o6rat, 20,4%-uk 2-3 orat, 26,5%-uk 3-56rat, mig 26,5%-uk naponta 5 6ranal is
tobbet hasznalja az internet adta lehetdségeket.

Ha 6sszevetjiik, hogy mennyi iddt toltenek el a gyerekek a szamitdogép, és mennyit az
internet hasznalataval, tisztan latszik, hogy nem minden tevékenységet folytatnak interneten a
Szamitogép felhaszndlasdaval. Mig a szamitogépet az Otddikes didkok 44,2%-a és a
nyolcadikosok 40,8%-a nem hasznalja naponta, ez az internetr6l nem mondhatd, hiszen az
otodikes diakok 7,9%-a, illetve a nyolcadikosok 2,1%-a nem hasznalja nap mint nap. A
technika vivmanyainak felhasznalasa napjainkban roppant széles korli. A szamitogép (az asztali
szamitogépet és a laptopot is ide sorolom) mellett a tabletekkel, a mobiltelefonokkal, i-podokkal
¢s internet-hozzaférésu televizidval is van lehetdség internetezésre. A gyerekek valaszai alapjan
kideriil, hogy ezeket az eszkdzoket hasznaljak is, hiszen a szamitogépet dsszességében 42,4%-
ban, az internetet pedig 6sszességében csupan 5%-ban nem hasznaljak naponta.

Megddbbentd eredmény szamomra, hogy a fiatalabb korosztalyban 18%, az id6sebb
didkok 26%-a naponta 5 6rdnal is tobbet foglalkozik internethasznalattal. Ez véleményem
szerint nagyon sok. Eltiinnek a személyes kapcsolatok. A verbalis kommunikacio sekélyessé,
felszinessé valik, hiszen a tarsas kapcsolataikat is az interneten keresztiil tartjak ¢letben a mai
fiatalok.

A vizsgalat soran beigazolodott a hipotézis egyik fele, miszerint a gyerekek életében
jelentds szerepet jatszik a szamitogép és az internet. A hipotézisem masodik fele, hogy ez napi
rendszerességgel megjelend tevékenység szamukra, csak részben igaz. Az internetre
vonatkozoan igaz az allitds, hiszen a didkok 95%-a napi rendszerességgel haszndlja. A
szamitogép hasznalataval kapcsolatban gy fogalmaznék, hogy népszerii tevékenység a
gyerekek korében, de csupan 57,6%-uk hasznalja napi szinten (2. tdblazat). Nagyon gyorsan
eljutottunk oda, hogy a szamitoégépet, ami hosszu ideig vezette a népszertiségi listat a didkok
korében, kiszoritottdk az elsd helyrdl az internetezésre alkalmas eszk6zok, alkalmatossagok.
Kutatasi eredményeim arra engednek kovetkeztetni, hogy a XXI. szdzad uj kihivasa
mindannyiunk szamdra, hogy lépést tartva a gyerekekkel fejlessziik informatikai tudasunkat,
kompetenciankat

Masodik hipotézisem a kdvetkezOképp hangzik: a gyerekek a tanulashoz és a hazi
feladatok megoldasahoz is hasznaljak a szamitdgépet és az internetet. Ehhez a hipotézishez a
kérddivem két kérdése kapcsolodik:

3. Milyen célbdl hasznalod az internetet leggyakrabban?
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4. Milyen oldalakat haszndlsz az interneten, ha tanulashoz, hdzi feladat elkészités¢hez veszed
igénybe azt?

A harmadik kérdésnél a gyerekeknek a véalaszok koziil azt a két leggyakrabban hasznalt
tevékenységet kellett bejeldlnilik, amilyen c€lbdl az internetet hasznaljak. Az 6tddik osztalyos
didkok tobbsége, 33-an hasznaljak a szamitdogépet jatékra (6. dbra). 12-en tanulédsra, 11-en
zenehallgatasra,7-en informéciogytijtésre, négyen-négyen e-mail kiildésére és kozosségi
oldalak hasznalatara, és csupan harman olvasasra. A valaszok 6sszegzésénél nem lepett meg
az, hogy jaték céljabol haszndljak legtobben az internetet, de 6riilok, hogy ez utan a tanulds
kovetkezik a sorban. Ez mar azt jelzi szdmomra, hogy az iskoldban tanultaknak utdnanéznek,
kiegészitik a tananyagot, esetleg késziilnek a tanorakra az interneten keresett és talalt anyagok
segitségével.
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jaték tanulas zene hallgatas informacidé e-mall kiildés  kozosségi oldalak olvasas
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25. abra: Az internet felhasznalasi teriiletei

A nyolcadik osztalyos tanulok koziil 26-an a kozosségi oldalakat hasznaljak
leggyakrabban, 23-an pedig zenehallgatasra hasznaljak leginkabb az internetet. Eztan a jaték,
az informdcidszerzés nem tanulmanyi céllal kovetkezik a sorban, és csak utdna a tanulés (6.
abra). Az email kiildés és az olvasas leghatul kullog egy-egy szavazattal a tobbi valaszlehetdség
mogott. A nyolcadikosok vélaszai szamomra elszomoritéak. Rengeteg idor toltenek el a
vilaghal6 elott, de ennek legnagyobb része nem tartalmas idotoltés. A valaszokbol kideriil,
hogy hasznaljak a szamitogépet és az internetet a tanuldsra, sok olyan feladatot is megoldanak,
amelyet a tanaraiktol kapnak. Projektet készitenek, hazi feladatot irnak, és adatokat gytijtenek
nagy szamban, kevesebben koziiliik szovegszerkesztésre és gyakorld programok hasznélatara
is igénybe veszik az internetet €s a szadmitogépet. Mégis, ha arra kell vélaszolni, hogy mely
tevékenységeket végzik leggyakrabban a vilaghald segitségével, a tanulds viszonylag hatul
kullog a nyolcadikosok korében. Ez azt jelzi szamomra, hogy rengeteg idot toltenek el a ,,neten
valo logéssal”, ahol szabadon gardzdalkodva olyan tartalmakhoz is hozzaférnek,
hozzaftérhetnek, amihez nem biztos, hogy kellene. Aki nem 16g fenn a vilaghalon, az sajnos
lemarad és kimarad. SOt, nem is 1étezik. Szomorua valdsag. Térben nem, de idoben egy helyen
¢lnek a mai fiatalok, ez pedig az éter. Virtualisan élik az életiiket. Folyamatosan és gyorsan van
sziikségilk az 0j impulzusokra, ingerekre, hatasokra, amelyek dallanddan biztositjdk a
véltozatossagot, az ujdonsagokat, a porgést szamukra. Ok a Z-generacio tagjai. Sziileik mar
aktiv haszndloi a szamitégépnek és az internetnek, dm az ¢ tuddsuk még autodidakta modon
keletkezett. Fogalmazhatnék ugy is, hogy a kozépkorosztaly tobbsége megbaratkozott vele,
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mert valoban hatékonyabban lehet dolgozni az internet segitségével. Gyermekeink viszont ebbe
nonek bele, gyerekkoruktol fogva aktiv felhaszndloi a szamitégépnek és a vilaghalonak
egyarant.

Amellett, hogy vizsgéaltam az interneten legszivesebben hasznalt oldalakat, vizsgalom
azt is, hogy mely weblapokat keresik fel a gyerekek, amennyiben tanulés céljara hasznaljak a
vilaghalot? A negyedik kérdésre adott valaszok alapjan az 6todikes valaszadok koziil 20-an
hasznaljak a youtube-ot, 25-en a google-t, 20-an a wikipedia-t és 13-an szotarat, ha a hazi
feladat elkészitéséhez internetes oldalt kell bongészniiik. Akik az egyéb lehetdség mellé valaszt
adtak, 6k mindharman a facebook-ot hasznaljak. Kivancsiva tett, hogy a facebook hogyan
kapcsolddhat a tanulashoz, ezért megkérdeztem a gyerekeket. Azt a valaszt kaptam, hogy ha
hianyoznak az iskolabol, akkor a facebook segitségével kérik el egymastol a hazi feladatot,
hiszen itt érhetdék el egymas szamara a leggyorsabban. Az ¢ szavaikat hasznalva: ,,mert mindig
van fenn valaki”. De miért hasznaljak a tizenegy éves gyerekek a facebook-ot? Az altalanos
iskolas koru gyerekek net hasznalata etikai és jogi kérdéseket is felvet, a fiatalok és sziileik
oldalardl is, hiszen életkoruknal fogva a didkok még nem lehetnének tagjai a facebooknak, az
instagramnak, vagy barmely mas kozdsségi oldalnak. Lehetséges problémdk, hogy a didkok
egy része hamis adatokat megadva csatlakozik kozosségi oldalakhoz, valamint vannak olyan
sziil6k, akik hallgatélagos engedélyével és nevével teszik ezt meg. Igy aztan barki hozhat létre
magénak profilt barmelyik ilyen jellegli portalon.
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26. abra: Tanulashoz, hazi feladat elkészitéséhez hasznalt oldalak az internete

Tovabb vizsgéalodva kidertiilt szamomra, hogy a nyolcadikosok koziil 32-en hasznaljak
a google-t, 28-an a wikipedia-t, 23-an hasznalnak szotarat és 11-en youtube-ot, ha internet
segitségével készitenek hazi feladatot. Ok egyéb lehetéségként semmit nem jeldltek meg név
szerint, harom tanul6 vélaszolta, hogy ,,egyéb mas oldalakat”. Sajnalom, hogy 0k nem irtak le
pontosan a weblapok nevét, mert igy ebben a korosztalyban a nem altalam megadott
lehet6ségeken kiviil nem deriilt ki, hogy még mely oldalt, vagy oldalakat keresnek fel iskolai
célu felhasznalés végett.

A valaszokbol kidertiil, hogy mindkét korosztalyban legnagyobb a google-t hasznalok
aranya (7. dbra). Ezt természetesnek gondolom, hisz magunk is ehhez az oldalhoz nyulunk, ha
keresgélni kezdiink a vilaghalon. A google egy internetes keresérendszer, ahol egy-egy beirt
kulcsszo segitségével rengeteg talalat érkezik, lehet boven véalogatni a google altal felajanlott
lehetdségek koziil. Az mar Gjabb vizsgalodas targyat is képezhetné akér, hogy a rengeteg
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felkinalt oldal koziil a gyerekek ki tudjak-e valasztani a szdmukra leginkabb hasznalhatdakat?
A google utan mindkét korosztaly a wikipedia-hoz nyul leggyakrabban. A google egy internetes
keresOrendszer, a wikipédia pedig egy szabad enciklopédia rengeteg szocikkel, magyarézattal,
informacioval. Mindkét oldalon gyorsan és egyszeriien juthatnak el a gyerekek a keresett
véalaszokhoz, hisz a keresOszavak beirdsa utan azonnal megjelennek a vart oldalak a vart
valaszokkal, informaciokkal. Nem meglep0 hat, ha nagy népszertiségnek drvend a hasznalatuk.
A nyolcadikos valaszaddk esetében a harmadik legnépszeriibb oldalként a szétar, mig az
otodikesek esetében a youtube szerepel. A nyolcadikosok a youtubot, mig az 6tddikesek a
sz6tarat haszndljak legkevesebbszer a tanulashoz.

Masodik hipotézisem, miszerint a gyerekek a tanuldshoz és a hazi feladatok
megoldasahoz is hasznaljdk a szamitogépet €s az internetet, beigazolddott. A kérddivben
felajanlott lehetdségek koziil mindet igénybe veszik. Ugyan nem ugyanazon ardnyban ¢és
mértékben latogatjak ezeket az oldalakat, de mindkét korosztaly minden lehetdségként emlitett
oldalt hasznal.

Kutatdsom harmadik hipotézise igy hangzik: a szdmitdgép ¢és az internet hasznalatanak
otthoni megjelenése tanari irdnyitashoz is kapcsolodhat. A kovetkezd két kérdés kapcsolodik
ehhez a hipotézishez a kérdéivben:

5. Az alabbi lehetéségek koziil milyen tevékenységeket végzel iskolai feladataidhoz a
szamitogeépen?
6. Jelold meg, ezek koziil mely tevékenységeket végzed tanari kérésre?

5. tAblazat: Osszesitd tabldazat a kérddiv otodik és hatodik kérdéséhez

5. évfolyam 8. évfolyam 5. évfolyam 8. évfolyam

Vellnszis 5, st 5 Tl GiGus 6 G
gyakorld programok 916 916 916 316
hasznalata 20,5% 18,4% 20,5% 6,1%
adatevilités 17 16 28 16 1516 23 16

&yy 38,6% 57,1% 34% 47%

, . . 14 16 20 16 14 16 20 16
hazi feladat elkészitése 31.8% 40.8% 31.8% 40.8%
hazi feladat kiildése 116 516 116 716
tanarnak 2,2% 10,2% 2,2% 14,3%
. . s 14 16 24 16 17 16 26 10
projekt készitése 31,8% 49% 38.6% 53%
N " , 15 16 7 16 10 16 716
szovegszerkesztés 34% 14.3% 22 7% 14.3%
nem hasznalok 768 365 R 16 415
szamitogepet a fent 15.9% 6.1% 18.2% 9,1%

megjelolt feladatokhoz

A kérdéiv 6todik kérdésére adott valaszok az 6todik évfolyamon a kovetkezoképp
alakultak (3. tablazat). A gyerekek koziil 17-en (38,6%) hasznaljak a szamitdgépet
adatgyljtésre, 15-en (34%) szovegszerkesztésre, 14-14-en (31,8%) hazi feladat és projekt
készitésére, 9-en (20,5%) gyakorloprogramok hasznalatara, és csupan 7 f6 (15,9%) az, aki nem
haszndlja a szamitogépet iskolai feladatainak elvégzéséhez (8. 4dbra). Ugyanezen kérdésre a
nyolcadikosok valaszai (3. tablazat): 28-an (57,1%) gyijtenek adatokat, 24-en (49%)
készitenek projektet, 20-an (40,8%) készitenek hazi feladatot, 9-en (18,4%) hasznalnak
gyakorld programokat, 7-en (22,7%) szerkesztenek szdoveget, 5-en (10,2%) kiildenek hazi
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feladatot a szamitdgép segitségével. Koziiliik minddssze 3 6 (6,1%) nem hasznalja iskolai
feladataihoz a szamitogépet (9. abra). A valaszokbol kideriil, hogy leggyakrabban adatok
gyljtésére hasznaljak a didkok mindkét korosztalyban a szamitogépet. Az 6todikeseknél eztan
a szovegszerkesztés kovetkezik a sorban, mig e tevékenység mennyisége a nyolcadikosoknal
joval kisebb mértékii. Ok projektkészitéshez, majd a hazi feladatok elkészitéséhez tobbszor
veszik igénybe a szamitogép segitségét (8. és 9. abra).
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21. dbra: Szamitogép hasznalat célja az otodikesek korében

A hazi feladat és a projekt készitése az otodikesek korében egyenlé mértékben a
harmadik leggyakoribb tevékenység. Kijelenthetem, hogy az otédikesek a szovegszerkesztést,
mindkét korosztdly tagjai pedig az adatgyiijtést, a projektkészitést és a hazi feladat elkészitését
veégzik legsiiriibben szamitogép segitségével. A gyakorld programok hasznalata csak eztan
kovetkezik a sorban, ez hasonld mértékben jelenik meg mindkét korosztaly esetében, koriilbeliil
a didkok egyotode hasznalja. Legalacsonyabb mértékil a tanaroknak valé hazi feladat kiildés a
szamitogépen. Az oOtddikesek koziil minddssze egy didk jelolte meg ezt az opcidt, mig a
nyolcadikosok koziil 6ten. Ez nagyon alacsony arany, kiaknazatlan lehet6ségeket rejt magéaban.
Ugy vélem, a technologia és az IKT kompetencidk gyors fejloddése miatt ez rovid idén beliil az
altalanos iskolas didkok és tanaraik szamara is stirlibben hasznalt kapcsolattartasi forma lesz.
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28. dbra: Szamitogép hasznalat célja a nyolcadikosok korében

A hatodik kérdésre, hogy mely tevékenységeket végzik a didkok tanaraik kérésére, az
alabbi valaszok sziilettek. Az 6todikesek koziil 17-en készitenek projektet, 15-en gytjtenek
adatot, 14-en készitenek hazi feladatot, 10-en hasznalnak szovegszerkeszt6t, 9-en gyakorld
programokat tandraik kérésére. 8-an vannak koziiliik, akik nem szdmitdgépen végzik iskolai
feladataik megoldasat (10. dbra).
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29. abra: Szamitogép haszndlat tanari kérésre az 6todikesek korében

Ugyanerre a kérdésre a nyolcadikos didkok altal adott valaszok a kdvetkezdek: 26-an
készitenek projektet, 23-an végeznek adatgytlijtést, 20-an irnak hazi feladatot, 7-7-en
hasznalnak szovegszerkesztdt €s kiildik el a hdzi feladatot a szamitogép segitségével. 3-an
hasznélnak gyakorléprogramokat akkor, ha azt a pedagogusok kérik toliik, és csak 4 didk az,
akik a fent felsorolt feladataik megoldasahoz nem hasznaljak a szamitogépet (11. abra).
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30. dbra: Szamitogép haszndlat tanari kérésre a nyolcadikosok korében

Osszevetettem az 6tddik és hatodik kérdésre adott valaszokat egymassal a két
korosztalyban, hiszen tartalmi és logikai kapcsolat is van a két kérdés kozt. A szamitégépen
hasznalt tevékenységeket kellett az o0todik kérdésben megjeldlniiik, majd ugyanezen
lehetdségek koziil kivalasztani a hatodik kérdésben azokat a valaszokat, amely tevékenységeket
tanari kérésre végeznek. Az eredmények nem teljesen fedik egymdst, mert kisebb aranyban
dolgoznak mindkét korosztaly tagjai szamitdgépen, ha azt tandraik kérik. Ez azt jelzi szamomra,
hogy nem csak tanari kérésre végzik iskolai feladataikat szamitogépen, hanem énszorgalombol
is. A tanari kérésre végzett tevékenységek koziil mindkét korosztaly projektet készit
leggyakrabban. Az 6todikesek 38,6%-a, a nyolcadikosok 53%-a. Ennél a kérdésnél a kovetkezo
két legnépszeriibb tevékenységi forma a 11 €s a 14 évesek kozt is egyarant az adatgytijtés, majd
a hazi feladat készitése. Az 6todikesek esetében a szovegszerkesztés, majd a gyakorlo
programok hasznalata kovetkezik a sorban, megeldzve ezzel a hazi feladat kiildését a tanarnak.
A nyolcadikosok korében a szovegszerkesztés €és a hazi feladat kiildése egyarant a didkok
14,3%-a altalvégzett feladat. Az 6 esetiikben a gyakorl6 programok hasznalata a legkevesebbet
igénybe vett lehetdség a felsoroltak koziil. Azon didkok aranya, akik tanari kérésre egyaltalan
nem hasznalnak szamitdgépet, az 6tdodikesek kozt 18,2%, mig a nyolcadikosok kdzt csupan
9,1%.

Orémomre szolgal, hogy harmadik hipotézisem igazolésa is sikeres volt. Feltételezésem
az volt, hogy a szdmitdgép és az internet hasznalatanak otthoni megjelenése tanari iranyitashoz
is kapcsolodhat. A kérdéseimre adott valaszok alapjan beigazolodott, hogy a didkok nagy része
dolgozik szamitogépen tanari kérésre. Az 6tddikesek 81,8%-a, mig a nyolcadikosok 90,9%-a
készit projektet, hazi feladatot, gyiijt adatokat, informaciokat a szamitogép és az internet
felhasznalasaval akkor is, ha azt a pedagogusok kérik toliikk. A napjainkban zajlé digitalis
forradalom, az informacios €¢s kommunikécios technologidk gyors terjedése tehat hatassal van
az oktatdsi rendszer kiilonb6z0 elemeire. Kiemelt, hogy a pedagdgusok képzésében a
szakmodszertanok oktatasakor - ismerve a fent targyalt digitalis kompetencia részteriileteinek
kihasznalhatosagat az oktatasi folyamatban - megjelenjenek ,,a heurisztikusabb szeminariumi
munkaformakat: a mozgéason, stratégiai tarsas €lményeken, kreativitdson ¢és miivészeti
tevékenységeken keresztiil megvalosulo fdiskolai tanulméanyok. Ezek alapjan a leend6 tanitok
egyes kompetenciai megerdsodhetnek”. (Kods 2014. 98)
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Osszefoglalas, konklizi6

Kutatasomban a gyerekek szamitogép felhasznalési, internet haszndlati szokésait vizsgaltam,
illetve azt, hogy ezen eszk6zok €s lehetdségek hasznalata kotddik-e a tanulashoz, illetve tanari
iranyitashoz. A kérddivek kiértékelése soran kideriilt, hogy az altalanos iskolasok koziil az
0todik és nyolcadik évfolyamok didkjai is nagy szamban hasznalnak napi striiséggel
szamitogepet, de ennél sokkal t6bb idot toltenek el a vilaghalon. Ez az eredmény azt igazolja
szamomra, hogy nem csak a szamitogépet hasznaljak a webes kutakodas, tanulas, jaték és
informacioszerzés sordan, hanem a modern technologiak uj szerkezeteit, eszkozeit is. Foleg a
nyolcadikosok azok, akik rengeteg idot toltenek el internetezéssel, de ebbdl az idobdl csak
toredék rész, amit tanulasra, vagy iskolai feladataik elvégzésére forditanak. Ennek ellenére a
vilaghalon talalhato, tanulmanyaikat segitd, gyorsitdé webes feliileteket mégis valtozatosan
hasznaljak.

A gyerekek altal tanulas és hazi feladat irds céljabol felhasznalt oldalak koziil a google
¢s a wikipédia a legnépszeriibbek. A google kiildetése, hogy rengeteg informaciot
rendszerezzen, és ezt mindenki szdmara elérhetdvé tegye gy, hogy mindemellett magas
szinvonalu felhasznaldi élményt is biztosit. Rengeteg adatbazisa folyamatosan megujulo,
aktualis informdciokkal latja el a latogatokat. A wikipédia pedig egy naprél-napra boviild,
ugynevezett szabad enciklopédia. Sokrétiisége kovetkeztében a didkok szamdara nagy
jelentdséggel bir e weblapok latogatasa. Aki internetes hozzaféréssel rendelkezik, annak ezek
az oldalak azonnal elérhetdk, gyorsak és egyszeriieck. Méltan vezetik a népszeriiségi listat,
hiszen minden olyan tartalom megtaladlhat6 rajtuk, ami a gyermekek szamdra sziikséges az
informaciok megszerzéséhez, a magyarazatok megtalalasdhoz. A didkok egyre stiritbben
hasznaljak forrdasként az internetet, ezért az oktatds, nevelés résztvevdire jelentds szerep és
felelosség harul a relevans tartalmak kisziirésére vonatkozoan. Feladatunk tehat tobbek kozt az
értékes, hasznalhato informaciok kiszlrése, felfedezése.

A didkok valaszaibdl kideriil, hogy tanaraik is aktiv felhasznal6i a vilaghalonak, a
szamitogépnek, hiszen sok olyan feladatot kapnak a gyerekek az iskoldban, amihez sziikséges
az interneten vald t4jékozodas, kutakodas. Projekteket készitenek, adatot, informaciot
gylijtenek és a hazi feladatok megoldasidhoz is nagy szdmban hasznaljdk a szamitogépet és a
netet. 4 tandaroknak a szamitogéppel végzett tanitashoz valo hozzaadllasa pozitiv. Ez
intézményiinkben talan annak is koszonhetd, hogy 2013-ban a tantermek felébe digitalis
tablakat szereltek fel. A digitélis tablak segitségével a tandrakon is gyorsan, egyszerlien elérhetd
az internet, itt pedig szintén gyorsan és egyszeriien juthatnak 0j informécidhoz, tudasanyaghoz.
Ezen kiviil koztudott, hogy a gyerekek motivaltabbak a tanitas és tanulds soran, ha az kotddik
a szamitogéphez vagy a vilaghalohoz.

A mai gyerekek virtudlisan élnek. Ez a szomora valdsag. A gépi szavak mogott tnincs
mimika. A leirt betlit ugy értelmezem, ahogy akarom. Leirni sokkal konnyebb az érzéseket,
gondolatokat, mint kimondani. De mi van a betlik m6gott? Komolyan gondolt sz6 vagy rossz
tréfa? Ez nem mindig eldonthetd. A gépen nem {it at a kimondott sz6 hangsulya, hangszine. A
gépen nem latszik a mimika, a nonverbalis jelzések. A gépi kommunikaci6 erésodése miatt a
szavak mogott sokszor nincs valddi tartalom. A betiit ugy értelmezem, ahogy akarom, a
kimondott szavak pedig ott és akkor hatnak, amikor halljuk 6ket.

Napjainkban a kozvetlen személyes tapasztalatok megélése nehézkes, vontatott.
Hianyoznak a k6z0sen atélt élmények. A verbalis kommunikacio erdltetett, mert a gondolatokat
konnyebb megfogalmazni irdsban, mint szoban. Sok gyerek 3-5 orat, vagy még ennél is tobbet
tolt el az internet hasznalataval naponta. Ha kiszamolom, hogy délutan kettdig iskolaban van,
majd Ot orat internetezik, akkor mar este hét 6ra magassagaban jarunk. Mikor jut id6 a lecke
megirasara, beszélgetésre a szlilokkel, csaladtagokkal? Mozgasra? Egyéb tevékenységre szabad
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levegdn? Miért szlikséges ennyi iddt a vilaghdlon 16gni? Hova tiinnek a személyes kapcsolatok?
Kiszoritja 6ket a szelfibot és a sok 14jk?

Ha a masik oldalarol probalom megkozeliteni a szamitdgép €s az internet hasznalatat,
azt kell mondjam, ez a gyerekek szamara pozitiv toltetii tevékenység. A pozitiv életérzéshez
kothetd tevékenységek pedig fokozzak a motivacidjukat, eldsegitik az élményanyag és ezzel
egylitt a szerzett ismeretek megorzését, taroldsat. A mai diakok szeretik a digitalizalt vilagot
annak minden elényével és hatranyaval. Ismerik, kiviilrdl fjjak a legjabb alkalmazasokat,
naponta tanulnak 0j dolgokat, hiszen a vilaghal6, a modern technologiak napi szinten ontjak az
ujdonsagokat.

Ha még egyszer hasonl6 témaban kutatast végeznék, kiegésziteném még egy kérdéssel.
A napi szamitogép haszndlat és a napi internethaszndlat mennyisége kozt lathatéan nagy a
kiilonbség. Ez feltételezi, hogy nem csupan a szamitogépet hasznaljak internetezésre mar a
gyerekek sem. Kivancsi vagyok/ lennék rd, hogy milyen eszkdzok, informacidhordozok
segitségével hasznaljak még a vilaghalot? Kérdéseim kozé tehat beiktatnam az internetezésre
hasznalt eszk6zok, szerkezetek listajat. Ezt viszont csak most, kutatdsom elemzése ¢és értékelése
utan tudom kijelenteni, hiszen a szamitogép és az internet hasznéalatanak eltérd hossziisagu ideje
csak a valaszokbol dertilt ki.
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Mellékletek
Kérddiv
Kedves gyerekek!
Kérlek bennetek, segitsétek munkamat azzal, hogy kitoltitek az alabbi kérddivet! Legyetek
Oszinték, a kérdbivet név nélkiil kell kit6ltenetek!
K6sz6ném: Moni néni
1.Hany o6rat toltesz naponta szamitogép hasznalataval?

1 6ranal kevesebbet

'r.
1-2 orat
'r-.
2-3 6rat
. .
3 oranal tobbet
'r-.

Nem minden nap hasznalok szamitogépet
2.Mennyi id6t tdltesz naponta internet kdzelében?
Osszeadva a szamitogép, tablet, okostelefon...stb hasznélataval torténd internetezést.

1 oranal kevesebbet

1-2 orat
. .
2-3 orat
i L
3-5 orat
. .
5 oranal is tobbet
’r_.

Nem hasznalom naponta az internetet
3.Milyen célbol hasznalod az internetet leggyakrabban?
2 lehetdséget jelolhetsz meg!

Jjatékra

tanulasra

—

e-mail kildésre

—

kozosségi oldalak hasznélatara

—

informacioszerzésre (nem tanulmanyi jelleggel)
olvasasra

zenehallgatasra
4 Milyen oldalakat hasznalsz az interneten, ha tanulashoz, hazi feladat elkészitéséhez veszed
igénybe azt?

wikipédia
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szotar
youtube
google
Egyéb:
5. Az alabbi lehetdségek koziil milyen tevékenységeket végzel iskolai feladataidhoz a

szamitogeépen?

gyakorl6 programok hasznalata

adatgytjtés
hazi feladat elkészitése
= hazi feladat kiildése tanarnak
- projekt készitése
-

szovegszerkesztés

nem hasznélok szamitogépet a fent megjeldlt feladatokhoz
6. Jelold meg, ezek koziil mely tevékenységeket végzed tanari kérésre?

gyakorld programok hasznalata
adatgytijtés

hazi feladat elkészitése
hazi feladat elkiildése tanarnak
projekt készitése
szovegszerkesztés

nem hasznélok szamitogépet a fent megjelolt feladatokhoz
. Hanyadik osztéalyba jarsz?

otodik osztalyos vagyok

> TEe T e e B B

nyolcadik osztalyos vagyok
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TANULASI MOTIVACIOK ES SZOKASOK
VIZSGALATA FELNéTTKEPZESBEN RESZT VEVOK
KOREBEN

Varga Leventéné Csotar Agnes
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagogusképzo Kar Pedagogiai Intézet

Tanulmanyomban a felndttképzéssel foglalkozom. Szamos pedagdgiai tanulmany foglalkozik
e témaval, és a sajat tapasztalatok valamint a szakirodalom alapjan nagyszamu szempontot,
témat, hipotézist lehet felsorolni a feln6ttképzés vizsgalatara vonatkozoan.

Az aldbbiakban a kovetkez6 szempontokra térek ki: a fogalmak tisztdzasa; a fiatal és a
felndtt tanulok tanuldsi szokasai; motivacids kiilonbségek; milyen élethelyzetbeli kiillonbségek
vannak, amelyek nehezitik-kdnnyitik a tanulast; a tanulok altal kitlizott célok; van-e kiilonbség
a férfiak és ndk tanuldsi szokésai kozott; korosztalybeli kiillonbségek a felndttképzésen beliil;
szakma kitanuldsa az érettségi megszerzésével szemben. Fontos foglalkozni a hazai
oktataspolitikaval (jogszabalyok) és az Eurdpai Unio torekvéseivel; az élethosszig tartd tanulés
fogalmaval, és a ,.kényszerrel” a folyamatos tanuldsra, a 21. szdzadi tendencidkkal.

A téma kivalasztasanal természetesen nagy szerepet jatszott a kozel két évtizedes tanari
munkam a Keszthelyi Asboth Séndor Szakképzd Iskola és Kollégium tanaraként.
Intézménylink a Keszthelyen és térségében lako altalanos iskolat végzett tanuldk érettségire,
tovabbtanulasra, illetve szakmai végzettség megszerzésére valo felkészitését végzi, valamint
érettségivel rendelkez6 tanulok kozépfoku szakképzése is folyik itt. A szakkdzépiskolaban hat
szakmacsoportban kozép-, illetve emelt szintli érettségire készitiink fel, melynek sikeres
teljesitése utan lehetdség van intézménylinkben a szakmaszerzésre, vagy barmely felséfoku
intézménybe valo jelentkezésre. A szakiskoldban kilenc szakmai teriileten folyik képzés. A
szakiskolat végzett tanulok — intenziv képzésben; és felndtt, mar dolgozd emberek szamara —
esti tagozaton; a térségben az €rettségire vald felkészitést is iskolank végzi. Bioldgia-testnevelés
szakos tanarként kapcsolatba keriiltem a felndttképzéssel is a Szakiskolasok Szakkdzépiskoldja
Esti Tagozaton.

A feln6tt emberek oktatdsa és a felndtt tanulok motivaltsaga sok sajatos vonast hordoz.
Szamukra a tanulast nem a tankotelezettség jogkdre motivalja, hanem az, hogy szeretnének
megkapaszkodni a munkaerdpiacon, vagy szeretnének oda bekeriilni, esetleg munkahelyiik
biztonsdga megkivanja azt. Tehat ide tartoznak alacsony iskolazottsagi, vagy korszertitlen
képzettségl felndttek, akik az iskolarendszer(i felndttoktatast valasztjak.

Esti- vagy dolgozok iskoldjaban érettségi vizsgat szerzett tanulok koziil tobben
felsdoktatasi intézményekben tanulnak tovabb. Sokak szamadra koziiliik személyes, vagy anyagi
akadalyokba 1itkozott kozép szintll tanulményaik sordn az érettségi vizsga megszerzése. A
szakmunkasvizsga sikeres letétele utdn munkédba éalltak, jovedelmet szereztek és abbol
finanszirozzak tovabbtanulasukat. A tudas alapu versenyképes gazdasag képzett, a tarsadalmi
valtozasokhoz és a munkaerdpiac 0j kihivasaihoz alkalmazkodni képes munkaerdt igényel. A
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képzettségnek meghatdrozd szerepe van az esélyek kiegyenlitésében, a tarsadalmi
felemelkedésben. A felnéttkori tanulds célja, hogy a felndttek eredményesen tudjanak
bekapcsolddni a munka vilagaba, sikeresek legyenek életiik soran, életvitel mindségiik javuljon.

Szakirodalmi 6sszefoglalo

El6szor a tanuldssal kapcsolatos alapfogalmakat és alapkérdéseket kivanom bemutatni a
szakirodalmi hattér segitségével. Csapo Bend tanulmanyaban részletesen kifejti, hogy az utdbbi
idében a pedagogiai kutatasok mely teriiletekre helyezték a hangsulyt. ,,Az utdbbi fél évszazad
valtozésai nyoman a tarsadalmi-gazdasagi fejlodéssel foglalkozd elemzések kozéppontjaba
keriilt a tudas, a tanulds és az oktatds. Harom olyan egymadssal szorosan is Osszefliggd
kulcsfogalomrol van sz6, amely a neveléstudomany alapvet6 kategoriai kozé tartozik.” (Csapo,
2002, 202.)

A tanulds kozponti szerepet tolt be a tarsadalomban, mind az egyén mind pedig a
kozosség fejlodésében. Csapo (2002) szerint a tanulas tarsadalmi kereteinek megvaltozasara
reflektalnia kell annak az intézményrendszernek is, amelynek egyik f6 feladata, hogy optimalis
feltételeket teremtsen az élet elsd szakédszara koncentrald fejlesztésnek, tanuldsnak. Az
intézményrendszereknek alkalmazkodniuk kell a vilag valtozasahoz. A modern formalis
tomegoktatasnak alkalmazkodnia kell a tanuldsi alkalmak kibdviiléséhez. A modern
tarsadalmak iskoldjanak versenyre kell kelnie az iskolan kiviili tanulasi lehetoségekkel: egyre
vonzobb, érdekesebb tanuldsi lehetdségeket kell kindlnia a tanuldok szdmara, értékelnie,
integralnia kell az iskolan kiviili tanulasi tapasztalatokat. E gondolatmenete annak a
fontossagara vilagit rd, hogy az intézményeknek és azon beliil a pedagégusoknak egyesével is
alkalmazkodniuk kell a kor valtozésaihoz, modernizacidhoz, a megvaltozott ingerkiiszobhoz,
¢s ezzel én maximalisan egyetértek. Kiilondsen igaz ez a felndttképzésre is, hiszen ott sokszor
nem ,rutinban 1évé” didkokrdl van szo, hanem iskolat ujrakezdd, mellette mar dolgozo
felnéttekrdl. Tehat az egyik fontos feladat az, hogy megvizsgaljuk a tarsadalmi valtozasokat és
igényeket, e nélkiil az oktatast nem lehet jobba tenni €s fejleszteni. Ezt ugyanigy igaznak tartom
a kozoktatasra és a felndttoktatasra is. A tarsadalom folyamatos atalakuldsa, a tarsadalmi
szerepek modosuldsa azt varja el a pedagdgustol, hogy az élethosszig tartd tanulas természetes
részévé valjon az életpalya modellnek.

Szem el6tt kell tartani tovabba az egyéni igényeket €s képességeket is. A tarsadalmat
nem elég egészészében nézni, nem szabad elfeledkezni az individuum szerepérdl és jelenlétérol.
Voros (2009) ugy véli, bar a tanulés alapvetd emberi tevékenység, amely minden, erre fizikailag
illetve mentalisan alkalmas ember esetében sikeres. Gyakran tuldimenziondljuk a sikeresség
kulcsanak a keresését ahelyett, hogy azt keresnénk, mi a kudarcok oka? Mi okozza a
lemaradasokat, a lemorzsolddasokat? Ennek kapcsan nem az a legfontosabb, hogy miért vall
kudarcot az, akinek hidnyosak az eldismeretei, vagy aki nem rendelkezik a tanulashoz
sziikséges adottsagokkal, az igazi kérdés az, hogy akinek minden adottsaga és minden
eléismerete megvan, az vajon miért lehet sikertelen a tanulasban? Véleményem szerint a
pedagbgus feladata az, hogy amennyire ez lehetséges a fizikai keretek kozott, az egyénekre
lebontva probaljon valaszt talalni a kérdésekre. A szerzd gy folytatja, hogy az élethelyzethez
igazitott tanulds abbol indul ki, hogy a tanulds célja a gyakorlatban hasznosithato tudas
megszerzése, a kompetencia boviilése. Amivel személy szerint teljesen egyetértek. A precizen
meghatarozott tanulasi cél biztositja, hogy a hosszabb tanulasi folyamat soran se térjiink el téle,
azonban a tanuloi helyzetek, lehetdségek fliggvényében valaszthatunk a jelenléti képzés és a
tavoktatas, a személyes rahatas €s a technologiaval segitett 6nallo tanulas eszkozei, modszerei
kozott. (Voros, 2009)
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Tanulasi szokasok, stratégiak

Az id6 mulasaval az egyének mas és mas tanulasi szokasokat vesznek fel (Simon, 2013.).
Természetesen a felndttképzésben nem ugyanolyan €lethelyzet all fenn az esetek nagy részében
a tanuloknal, mint a kozoktatdsban. A felnétteknek mas az idébeosztasuk, altalaban dolgoznak
tanulas mellett, sokszor gyermekiik, csaladjuk van. A tanitdsi és szamonkérési modszerek
kivalasztasanal ezt nem hagyhatjuk figyelmen kiviil.

Molnar (2002) irasa alapjan fontos kiemelni az 6nszabalyozast, mint fogalmat, hiszen
az iskolaban zajlo tevékenységben, a tanitas-tanulas folyamataban ennek fontos szerepe van.
Annak, hogy ez a képesség az ¢€letkor eldrehaladtaval nem mutat fejlodést, az oktatas kivant
célallapota és a redlis teljesitmény kozotti kapcsolat atgondolasara kell késztetnie. Mig oktatasi
rendszeriink beallitodasa fejleszté hatasban reménykedik, addig a gyakorlat nem errdl
tanaskodik. A tények feltarasa komplex, sszetett probléma, amelyet érdemes korbejarni. En
ugy gondolom, hogy a tanaroknak onreflexiot is kell gyakorolniuk sajat sikeriikkel és a sajat
motivaciojukkal kapcsolatban. Ugyanakkor természetesen sokszor nem a pedagogus tehet rola,
ha egy tanulondl nehéz sikereket elérni- az egyéneket kiilon kell vizsgalni.

Nem csak tanulasi, hanem tanitasi stratégiak valtozasarol is beszélhetiink, elég, ha a
technologia rohamos fejlédésére gondolunk. Sokat foglalkozik a szakirodalom azzal is, hogy
milyen valtozo feladatokkal kell szembenézniiik a tanaroknak. Az informatikai ismeretek
fejlodése, a tanorai alkalmazdsok megismerése, az ezzel kapcsolatos attitlid valtozasa mar
Oonmagaban is jelentés mértékben befolyasolhatja a tanitdas mindségét, de a hatékonysag
érdemben csak akkor valtozik, hogy ha mindez kozvetetten a pedagdégus modszertani
kultarajara is hatassal van. Karpati és Ollé (2007) ugy vélik, hogy a hatékonysag vizsgalatdhoz
célszerii lenne egy kovetd jellegli megfigyelést szervezni, miszerint a képzés hatasara milyen
gyorsan ¢és milyen irdnyban valtozik meg a tandrai tevékenység.

A tanarok technikai felkészitése valtozd mértékben, de valamennyi fejlédési fazisnak
része volt, jelenleg azonban viladgszerte ez all az informécios és kommunikécios technologiak
iskolai elterjesztését célzd oktataspolitikai erdfeszitések kozéppontjdban. Egyetértek a két
kutaté gondolataval, abban, hogy folyamatos monitorozasra van sziikség, azonban ennek
atfogo kutatasa, mar kivitelezhetetlen feladat lenne.

A kovetkez6 nehézség, amivel egy pedagdgus rendszeresen taldlkozik palyaja soran,
hogy egy osztalyon, vagy tanulokozosségen beliil rendkiviil eltéré gondolkodasu és logikaju
tanulok lehetnek. A felndttek esetében raadasul mar kiforrottabb egyénekrdl beszéliink, akiket
nehezebb ,,befolyasolni”. Figyelembe kell venni, hogy kiilonb6z6 emberek eltéréen dolgozzak
fel a kapott informaciot. Vannak, akik arra hajlamosak, hogy a kapott informaciot apro részekre
bontsak: 6k az analitikus beallitottsagiak. Masok ezzel szemben kisebb egységeket
nagyobbakka allitanak Gssze, az 0j informaciobdl absztrakcid révén Osszetettebb strukturakat
alkotnak, holisztikus szemléletiick. Roeders ¢s Gefferth (2007) kutatasai szerint az analizisre
hajlé tanulok ugyanabbdl az informéciobol teljesen mas tuddst konstrudlnak, és mas
kompetenciara tesznek szert, mint azok a tanulok, akik az egészleges latasmodot részesitik
eldnyben. Masként megfogalmazva ugyanannak a tuddsnak a megszerzéséhez a tanuloknak az
informacio-feldolgozasbeli preferenciaik szerint mas és mas moddszerre van sziikségiik. Az
oktatasi rendszerek sajnos csak kismértékben veszik figyelembe, hogy tobb tanulasi csatorna
¢s eltérd tanulasi tipusok léteznek. A probléma az, hogy a legtobb ismeretet az iskola csak
egyetlen modon tovabbitja, olvasott vagy hallott szoveg révén nyujtja, a tanulasi id6 80-90
szazalékaban. Példaul igen ritkan haszndlnak képeket, abrakat. Bar a természettudomanyos
targyakban gyakran hasznéalnak grafikakat, tabladzatokat, ezek daltalaban a dinamikus
folyamatokrol csak statikus képet tudnak nyudjtani. Tul ritkan keriil sor arra, hogy a tanulok
maguk ,,manipulalhassanak” egy bizonyos tananyaggal, valamilyen tevékenység révén
jussanak kapcsolatba a tananyaggal. Ezért rendszerint a nagy osztalylétszamot teszik feleldssé.
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Tanulasi motivaciok

Tanulmanyom egyik f6 témaja és kutatasi teriilete, hogy a tanuldsi motivacidkban milyen
kiilonbségek vannak a gyerekek ¢és a felndttek kozott. Természetesen egész mas miatt jar
iskolaba egy kiskort, mint aki felnéttként szerez érettségit, szakmat. A késdbbiekben kifejtem
a sajat tapasztalataimat erre vonatkozdan, a témaval a szakirodalom is behatoan foglalkozik.
Az iskola szervezeti céljai koz¢ tartozik, hogy hatékony legyen az ismeretadas, az ismeretek
feldolgozasanak folyamata. Amikor felmeriil az a probléma, hogy a tanulok
informaciofeldolgozasa nem elég hatékony, akkor ez tobbféle oknak az ereddje. A képességre
altalaban gy tekintiink, mint valamilyen alland6 vagy nagyon kevéssé valtozo tényezore. Bar
az erOfeszités hidnya vagy a képesség alacsony szintje egyarant elfogadhatdo magyarazatként
szolgalhat a teljesitmény értelmezésében, meg kell azt is vizsgalnunk, mivel magyarazhat6 az
eréfeszités hianya és a képesség alacsony szinvonala.” (Szit6, 2005 1-2.) Az 6 gondolatmenetét
folytatva kivanom majd kutatni a motivaciok valtozasat, a hianyanak esetleges okat.

Az altalam megismert szakirodalom szamos kutatisra hivatkozik, amely a tanulasi
motivacioval kapcsolatos. Fejes (2010) vizsgalataiban a tanulasi kornyezet motivacios
jellemzdinek befolyasolasara szervezett intervencios kisérletek egyértelmien jelzik, hogy a
tanulasi motivaci6é empirikusan megalapozott fejlesztése elérhetd kdzelségbe kertilt, de szamos
alapvetd jelent0ségli kérdés megvalaszolatlan még, melyek a gyakorlati alkalmazas
terjedésének utjdban allnak. Ezek koziil kiemelkedden fontosak a kornyezet elemei, lizenetei.

Molnar (2002) szerint a jo Onszabalyozo tanuldkat kitartas és belsé tanulassegitd
motivacid jellemzi, a tanulds maga fontos szamukra, érdeklédoek, az elkezdett munka
befejezése, megoldasa késztetésként jelentkezik naluk. Ezen feliil az Onszabalyozd tanulés
folyamatat a tanulasi képesség is meghatarozza, illetve a tanulasi szokasok ¢és stilusok is.

A motivacid kutatasa szorosan Osszefiigg azzal, hogy mivel lehet az egyéneket arra
ravezetni, hogy ¢lethosszig tartd tanulds egy természetes és kovetheté minta legyen. Ez a
fogalom szamos tarsadalom-tudods ¢és kutatdé tanulmanyaban megjelenik. Réthy (2006) irasa
alapjan a modern tarsadalom miikdésének elengedhetetlen feltétele az ember tudasat, és
tekintettel a tudomanyos ¢és technikai fejlédésre, a globalis és lokalis kihivasokra, melyek 1)
helyzeteket, és ezekhez valé megfeleléen alkalmazkodast kivannak folyamatosan az egyes
embertdl, igy mindannyiunk szdmara feladat, ,,.kovetelmény” az egész €leten at tartd tanulas. A
tudas megszerzése — mint mindannyian tudjuk — azonban kitart6, faradsagos munka eredménye,
€s sajat tapasztalatom szerint is a tanulod sokszor elveszti a hitet és a motivacidt. A kitartod
tevékenységre 0sztonzd motivalo tényezoket kell tehat megtalalni - ez az oktataspolitika és a
pedagogusok egyéni feladata is.

A szakirodalom foglalkozik azzal is, hogy hogyan lehetne hatékonyabba tenni az
¢lethosszig tartd tanulasra vald iskolai felkészitést, sorra sziiletnek az iskola- és
tanulasfejlesztéssel kapcsolatos elméletek és gyakorlati példak. Bar az ezredfordulod ota a
legtobb eurdpai orszdgban intézkedések sokasaga iranyul az élethosszig tartd tanulas
megvalositasara, az elmélet és a gyakorlat kozott még mindig oriasi kiillonbségek vannak. A
tapasztalat és az eredmények azt mutatjak, hogy eurodpai iskolak tobbségének nem sikeriil
optimalisan ellatnia a feladatat, vagyis az egész életen at tartd tanuldshoz sziikséges tanulasi
motivacid és kulcskompetencidk kialakitasat csak részben, vagy egyaltalan nem tudjak
megoldani az iskolak. (Ohidy, 2006) E gondolatdval nem értek egyet teljesen, mert személyes
tapasztalataim azt mutatjik, hogy sok ember felndttként is tanul. Elég a sajat didkjaimra
gondolnom, illetve azokra a tanulotarsaimra, akikkel évtizedek ota vagyunk a tanulményi
palyan. A szakirodalom szerint a felndttkori tanulds mindségét nem az életkor hatarozza meg
els6sorban, hanem a megel6z06 tanulas mindsége és az azdta eltelt id6 hossza. (Manko, 2005)
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A felnéttoktatas kérdései
Statisztika és jogszabalyi hattér

A Kozponti Statisztikai Hivatal pontos, €rthetdé Osszefoglaldst ad: A Kdzponti Statisztikai
hivatal a kovetkezOképpen foglalja Ossze a felnéttoktatas fogalmat. A fogalmom a
jogszabalyokban az iskolarendszerti oktatassal kapcsolatban jelenik meg. Ebben az értelemben
feln6ttoktatas az a képzés, ahol a ,,tanul6 munkahelyi, csaladi vagy mas iranyt elfoglaltsagahoz,
a meglévo ismereteihez és életkorahoz igazodo iskolai oktatasban vesz részt. Jelenleg a tanulok
attol az évtdl kezdddden, amelyben nyolc évfolyamos altalanos iskola esetén a tizenhetedik,
kozépiskola és szakiskola esetén a huszonegyedik életéviiket betoltotték, kizardlag
felnottoktatdsban kezdhetnek 1j tanévet. A tanitas nappali, esti, levelezd vagy mads, sajatos
munkarend szerint is szervezhetd. A felndttképzés fogalma a felnOttképzési torvényben
talalhatdé meg, amelyben azt az iskolarendszeren kiviili képzésekre haszndljak.” (Kozponti
Statisztikai Hivatal, 2014, 5.)
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1-.dbra: A tanuldk szamanak alakulasa a felnéttoktatdasban 2005.-2014. (forrds:
http://www.piackutatasok.hu/2015/06/ksh-felnottkepzesben-resztvevok-szama.html)

Mint az 1. abran lathatd, a koznevelési intézményekben felnéttoktatas keretei kozott a
2012/2013-as tanévben kozel 88 ezer {6 tanult, 10%-kal, azaz kozel 9 ezer fével kevesebb, mint
2005-ben. A csokkenés folytatodott, hiszen ez az adat 2014-ben még alacsonyabb volt, 80 ezer
alatti fovel. A valtozas azonban eltérd volt az egyes iskolatipusokban.

Az Europai Unio iranyelvei
Az Eurdpai Uni6 iranyelvei a feln6ttképzésre vonatkozéan megtalalhatok az Europa 2020-ban,

crer

kérdések mellett kitér az oktatasi feladatokra, ezen beliil a felndttképzésre is. A felndttkori
tanulas fontos szerepet jatszhat az Eurdpa 2020 stratégia célkitiizéseinek elérésében és abban,
hogy a feln6tt — kiilondsen az alacsony képzettségii és az idésebb — munkavallalok jobban
tudjanak alkalmazkodni a munkaer6-piaci €s tarsadalmi valtozasokhoz.
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A felnottképzési anomaliak a szakirodalomban

Mivel a szakirodalom részletesen foglalkozik a felndttoktatassal, igy néhany tanulmanyt ebbdl
kiemelve, kicsit részletesebben kivanom bemutatni a felndttoktatassal foglalkozé hattéranyag e
részét. Juhdsz (2009) tanulmanydban Iényegre torden Osszefoglalja a magyarorszagi
felndttképzés intézményrendszerét, felépitését, céljat. Az iskolarendszeren kiviili felnéttképzés
¢s szakképzés a Nemzetgazdasagi Minisztérium (NGM) kezelésébe tartozik, és els6dlegesen a
foglalkoztataspolitikaért felelés allamtitkar iranyitdsa domindns ebben. Az NGM f{6bb
tevékenységi teriiletei (pl. foglalkoztatas, allamhéztartds, gazdasagszabalyozas stb.) kozott
helyezkedik el: foglalkoztataspolitikai tevékenységi teriiletnéven. A  felnOttoktatas
részteriiletei: foglalkoztataspolitika, munkahelyteremtés, valamint szak- és feln6ttképzés.
Juhasz felsorolja a feln6ttképzés intézményrendszerének felosztasait is. T6bb is ismert, melyek
koziil a legfébbek: formalis és nem formalis; Kiilonboz6 fenntartok altali: mint allami,
kozszolgalati (pl. felnéttképzést is folytatd kozépiskola, miivelédési haz), piaci, profitorientalt
(pl. felndttképzési vallalkozasok, vallalati felndttképzések), civil (pl. felnéttképzési célu
egyesiiletek, alapitvanyok, népfdiskola). Ismert felosztas még, hogy iskolarendszerii és
iskolarendszeren kiviili képzésrdl van szo, az iskolarendszerii képzés lehet altalanos, kozépfoka
¢s felséfoku végzettséget ado, illetve kozoktatdsi vagy felsdoktatdsi torvény alapjan
szabalyozott, iskolarendszeren kiviili pedig négypolustt intézményrendszer, vagy
felndttképzési torvény alapjan szabalyozott.

Tanulmnanyom az iskolarendszerti feln6éttképzésrdl szol. Ennek is felsorolja néhany {6
jellemzdjét Juhasz. A felndttoktatas f6 célja osszefoglalva: potlo képzettség nyujtasa felndttek
szamara; feladata pedig a tovabbtanulasi és elhelyezkedési esélyek novelése; iranyultsaga
szerint pedig lehet altalanos vagy szakképzés. Ezen kiviil a képzés munkarendje szerint
megkiilonboztetiink esti, levelezd tagozatot. Az intézmények fenntartdi elsdsorban a helyi
onkormanyzatok, alapitvanyok, és esetenként maganszféra, de ez els6sorban iskolarendszeren
kiviili szakképzés terén fordul el6. (Juhdsz, 2009)

Csapo (2006) szerint a felsGoktatasban a felndttek képzése, bizonyos értelemben
szakképzése folyik, azonban kiilonbséget kell tenni a felsdoktatas és a felndttoktatas kozott,
hiszen a felsGoktatas fejlodését mas hagyomanyok hatarozzak meg, és a szervezeti keretei, jogi
normdi is elkiilonitik a hagyomanyos értelemben vett felndttoktatastol. Kiilon torvény
szabalyozza a felsOoktatast és a felndttoktatast (lasd feljebb). Az eldzetes tudas elismerése
azonban mindkét rendszerben megjelenik €s az utobbi évek tendencidja azt mutatja, hogy €s a
felsGoktatas eltomegesedése, valamint a szakképzés egy részének fels6fokra emelkedése révén
a kétféle koncepcid mindinkabb kozelit egymashoz. Ezzel részben egyetértek, hiszen a
képzésekben nyilvanvaléan vannak hasonldsdgok, mégis ugy vélem, hogy eltérd felépités
szlikséges, €s nem szabad figyelmen kiviil hagyni az eltérd sziikségleteket és motivaciokat.

A 21. szézadban kiilondsen fontos lett a képzettség €és a gyakorlati tudas egyarant. A
technika folyamatos fejlodése, a vilag kinyilasa, a globalizacié mind arra ,,kényszeritik” az
embert, hogy tanuljon, amig lehet. Az informatikai, technologiai tudas fontossdga mellett
elétérbe keriilt az idegen nyelvek ismerete is. Harangi (2009) szerint a tudasgazdasag
alapjainak lerakasa, megerdsitése allandoan novekvo igényeket tamaszt a munkavallalokkal és
az intézményekkel szemben, amelynek csak az iskolai végzettség allandd emelésével és a
folyamatos tanulassal lehet csak megfelelni. Ez azonban csak akkor valhat valdra, ha a
munkavallalok birtokaban vannak azoknak a motivacios készségeknek és attittidoknek, tanulasi
készségeknek, problémamegoldd képességeknek, ¢€s interperszonalis kompetenciaknak,
melyek koziil Harangi a csapatmunkara vald képességet, szocialis készséget, vezetési
képességet emeli ki, és amelyek feltétleniil sziikségesek az ember eredményes munkdjahoz,
foglalkoztatasanak megerdsitéséhez, az érvényestiléshez. Nyilvanvald, hogy fontos ¢és
felelosségteljes feladatai vannak z iskolai és az iskolan kiviili feln6ttképzésnek egyarant.
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Feketéne (2013) hasonld gondolatot vet fel, aki szerint valtozasokkal teli korunkban,
amelyben soha nem latott intenzitassal avulnak el a tegnap még korszertinek szamito ismeretek,
az élethosszig tart6 tanulas aktualitdsat, a felndttek tanulasanak sziikségességét mar senki sem
vitatja. A felnéttkori tanulds professzionalis tdmogatdinak képzése a felsdoktatas andragogia
szakjain hazankban is nagy népszerliségre tett szert. Az andragodgiai szakteriilet mivelGi
vilagszerte egyontetiien érzékelnek egy felgyorsuld professzionalizacios és tudomanyosodasi
tendenciat.

Emlitettem mar, hogy a felndttoktatas soran is szembesiilniink kell a tanuldk kozotti
kiilonbségekkel. A felnéttoktatas soran is ugyanugy megjelennek a tarsadalmi kiilonbségek,
mint a fiatalok tanitdsakor. A pedagdégusnak mindig térekednie kell az esélyegyenldségre, €s az
eltérésekbdl eredd nehézségek kezelésére. Az iskolarendszerti oktatds egyik legnehezebben
kezelhetd kérdése mindig is az volt, hogy milyen pedagogiai megoldasokat tud alkalmazni
azoknak a tanuloknak az érdekében, akik valamilyen okbol kifolyolag nem vagy csak komoly
nehézségek aran valnak beilleszthetévé az iskolarendszerbe. Az én palyam soran — de szerintem
ezt minden pedagdgus elmondhatja magarol — tobbszor is kialakultak ebbdl a szempontbodl
olyan helyzetek, amelyekre az iskolanak €s a tanarnak megfeleld valaszt és j6 megoldast kellett
talalnia. Az esélyteremtéshez, az eredményes tarsadalmi beilleszkedéshez az egyik
legfontosabb tennivald az, — olvashaté a haromszerz6s Elethosszig tanulni, de hogyan? cimii
tanulmanyban — hogy az iskola kezelni tudja az egyéni igényeket, az eltérésekbdl fakado
problémakat. (Képatakiné, Mayer és Singer, 2006) Az iskolanak tehat képesnek kell lennie arra,
hogy a tanulok szamara a rendelkezésre allo eszkozok felhasznalasaval biztositsa azokat az
egyéni tanuldsi Utvonalakat, amelyek megakadalyozhatjak az iskolai kudarcok elszenvedését.
A felnédttképzésben résztvevok egyik nehézsége az, hogy a felndttképzés gyakran esti
rendszerben folyik, és az esti vagy levelezd képzésben résztvevdkkel szemben a munkaltatok
gyakran elditéletesek, mert az ilyen jellegli oktatast nem tartjdk annyira komolynak. Pedig a
tananyag ugyanaz, ¢és a felndttképzésben résztvevok keményen dolgoznak azért, hogy a
tarsadalmi megitélésiik ne szenvedjen csorbat. Kispalné (2009) szerint a felsdoktatasban valod
szereplés, azaz a felndttkori tanulds eredményessége €s a korabbi tanulmanyok mindsége és
hossza k6zott erés a kapcsolat. A mindségre utal, hogy Kimutatasok szerint a nappali tagozaton
érettségizettek, ahol (valdsan vagy vélten) magasabb szinvonalu tanitasra/tanulasra van mod, a
jobb mindsitésii érettségi bizonyitvannyal €s nyelvvizsgaval rendelkezok a fdiskolan jobb
eredményeket érnek el azoknal, akik esti vagy levelezd tagozaton érettségiztek, akik kdzepes
vagy elégséges érettségivel rendelkeznek, vagy akiknek nincs nyelvvizsgajuk. A hosszra utal,
hogy azok, akik a kozépiskola elvégzése utan hosszabb ideig — tobb éven at — tanultak kiilonféle
formalis képzéseken, jobb eredményeket érnek el a felsGoktatdsban azokndl a tarsaiknal, akik
az érettségi megszerzése ota rovidebb ideig tanultak. A kiilsé tényezok is jelentds szerepet
jatszanak a felndttkori tanulasban. A felndtt tanulok idOszerkezetét a tanulas jelentdsen
megvaltoztatja, hiszen hatdssal van az életmodra, a szabadidd, a csaldddal toltott id6, de még
az alvasid6 nagysagara is. A felnéttkori tanulas anyagi terhet r6 a résztvevokre, és novelheti a
csaladi és a munkahelyi konfliktusok szamat is. A hallgatok véleménye szerint els6sorban a
kiils6 tényezOk nehezitik a tanuldsukat, foként ezek a tényezdk (munkahelyir és csaladi
kotelezettségek, id6hidny) és nem a belsd feltételek hatdrozzak meg a tanulasra forditott 1d6
mennyiségét, azt, hogy melyik napszakban tudnak tanulni, és részben azt is, hogy milyen
gyakran vesznek részt a konzultaciokon.

Nagyon fontosnak tartom, hogy a feln6ttképzést, mint fogalmat, és ennek lehetdségét
széles korben ismertté és elismertté tegyiik. Ehhez sok munka, kommunikacié, gondolkodasbeli
atalakulas sziikséges. Eszre kell venni, hogy a végzettség milyen fontos, és hogy nem késé
akkor sem letenni az érettségét, ha valaki errdl 18 évesen lemaradt, csaladi, pénziigyi vagy
egyéb okok miatt. Nyugtalanitdo a csak altaldnos iskolat végzettek és az azt sem végzettek
aranya Magyarorszagon. (Sz. 7oth, 2006) Nagyon fontosnak tartom a felndttek
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alapkészségeinek fejlesztésére vonatkozo orszagos stratégia kidolgozasat, az ehhez kapcsolodo
kutatasok folytatasat, az alternativ alapkészség fejlesztés (kulcskompetencia fejlesztés)
intézményi €s szakmai hatterének megteremtését, amely Osszekapcsolja a formalis (altalanos
iskola befejezése) és nem-formalis, valamint informalis tanulasi lehetéségek kinalatait, s
amiben nélkiilozhetetlen a civil szervezetek kozremiikodésének erdsitése, egyebek kozott a
roma célcsoport jelentékeny bevondsa teriiletén.

A kutatas

A kutatas célja

Az Asboth Sandor Szakképzo Iskola a Keszthelyen és térségében laké altalanos iskolat végzett
tanulok érettségire, tovabbtanulasra, illetve szakmai végzettség megszerzésére valo
felkészitését végzi, valamint érettségivel rendelkezd tanuldk kozépfoku szakképzése is folyik
itt. Iskolankban ezeken kiviil a szakmunkas bizonyitvannyal rendelkezd tanulok az érettségi
vizsgara val6 felkészitésben is részt vehetnek. Azok a didkok, akik a szakiskola utan nem allnak
munkdba, 21 éves korukig nappali rendszerben szerezhetnek érettségi bizonyitvanyt intenziv
két éves képzésben. A felndtt, mar dolgozd emberek szamara esti tagozaton torténik a
felkészités heti harom délutanon. Félévi és év végi vizsgakon kell megfelelni a tovabblépés
feltételeinek.

Kutatasomat azért végzem, hogy megtudjam a mar nem tankoteles tanulok, akik mar
rendelkeznek munkavallalashoz sziikséges végzettséggel, esetleg mar van munkahelytik is,
miért dontenek az érettségi mellett. Kivancsi vagyok arra is, hogy miként illesztik be
mindennapjaikba a nem kevés id6t és energiat igénylo tanulast. A felkésziilést mikor és milyen
modon végzik, és mi motivalja Oket arra. Azért dontottem e téma mellett, mert mindennapi
munkdm soran dolgozom egyiitt felndttképzésben részt vevd tanuldkkal. Személyes
beszélgetéseink mellett szeretném tudoméanyosabb alapokra helyezve is feltdrni a tanulasi
motivacidikat, szokasaikat, gondolataikat. Véleményem szerint a pedagogus hivatas része,
hogy a tanuldkat és tanulasi szokdsaikat kozelebbrél is megismerjiik. Bizom benne, hogy a
kutatas a szakmai fejloddésemet is segiteni fogja. A didkok tanulasi szokasainak megismerése
segitséget nyljthat a tanmenet esetleges atalakitdsdban, egyéni modszerek kialakitdsdban, a
motivalas fejlesztésében. Torekszem arra, hogy az ¢élethosszig tart6 tanulds, mint lehetséges
életat, a didkjaim el6tt legyen. Ez is lehet az iskola feladata. Kivancsi vagyok arra is, hogy a
tanulok mennyire tudjdk a mindennapi rutinjukba beilleszteni a tanulést, hiszen nem kérdés,
hogy a felndttoktatasban résztvevd didkoknak egész mas nehézségekkel kell szembenézniiik,
mint a nappali kozoktatasban résztvevd fiataloknak. Kutatasom feltarja azt, hogy a
felnottképzésben résztvevok elégedettek-e, szivesen tanulnak-e, illetve jut-e elég idejikk a
tanulasra. Ezen kiviil a nembeli kiilonbségekre is ra kivanok vilagitani.

Fontosnak tartom, hogy a felndttképzést, mint fogalmat, és ennek lehetGségét széles
korben ismertté és elismertté tegyiik, kutataisommal ehhez jarulok hozza. Nem szabad elfelejteni
a felndttek alapkészségeinek fejlesztésére vonatkozd stratégia fejlesztését és az ehhez
kapcsolddo kutatasok folytatasat.

A kutatas hipotézisei
A kutatasomnak 3 alapvetd hipotézise van, melyek a kovetkezok:
1. A felné6tt kortiak elsésorban azért dontenek az érettségi mellett, hogy jobb helyzetben

legyenek a munkaerdpiacon.
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2. A felnéttek élethelyzetiikbdl adoddan nem tudnak rendszeresen késziilni az 6rakra, igy
foleg a félévi és év végi iddszakban, a vizsgak letétele elott tanulnak.

3. A felnéttképzésben részt vevd tanulok koziil a ndk altalaban motivaltabbak és tobbet
késziilnek a férfiakkal szemben.

Minta és mintavétel

Kutatasomat Keszthelyi Asboth Szakképzé Iskoldban végzem, ahol 456 f6 tanul a
szakkozépiskoldban, 274 tanuld van a szakiskoldban és 72-en kivannak érettségit tenni a
szakmunkas bizonyitvany megszerzése utan nappali, vagy esti tagozaton.

Hipotéziseimet a cél szerint a feln6tt oktatasban vizsgdlom, ahol 41 6 tanul az intenziv
osztalyokban, nappali rendszerti képzésben, két évfolyamon. Koziiliik 14 didk érettségi vizsgat
tesz a tanév végén. Szakiskolasok Szakkozépiskoldja Esti Tagozaton 16 tanuld kezdi meg az
érettségit. A masik évfolyamon 26-an késziilnek fel a kdzismereti targyakbol. Azt remélem,
hogy az O altaluk kitoltstt kérdéiv alapjan valaszt kapok feltételezéseimre.

Vizsgalat modszere, eszkoz

A vizsgalatom modszere az onkit6ltés kérdbives adatgyiijtés. A kérdbivet (melléklet) anonim
toltottek ki a tanuldk, igy bizhatok abban, hogy valaszaik dszinték voltak. A kérdések konkrétak
¢s célratorok, és ugy gondolom, hogy a hipotéziseimnek megfelelnek, igy vagy alda tudom
tdmasztani, vagy meg tudom céfolni azokat. A kérdéives mddszer igen hatékony a pedagdgiai
kutatasok terén, de mint minden mddszernek, az eldnyeit és a hatranyait is megtalaljuk.

A kérddivet kutatdsomhoz sajat magam allitottam Ossze, melyben hét kérdés szerepel.
Mindegyik kérdés kivalasztos, kifejtds kérdést nem tettem fel. Konkrét valaszokat adtam meg,
melyekrdl igy gondolom, hogy mindenki megtaldlhatja a szdmara megfelel6t.

A kérdo6iv kérdései az alabbi modon épiilnek fel. A tablazat bal oldalan lathatok a hipotézisek,
a jobb oszlopban pedig a hozzajuk tartozo kérdések.

1-. tablazat: Koherencia tablazat

Hipotézis Kérdaiv
A felné6tt kortak elsdsorban azért 1. Miért dontott ugy, hogy folytatja tanulmanyait
dontenek az érettségi mellett, hogy ¢s leteszi az érettségi vizsgat?
jobb helyzetben legyenek a 2. Mi az On munkaerépiacon betdltdtt jelenlegi
munkaerdpiacon. szerepe?

A felnéttek élethelyzetiikbdl adédoan 3. Milyen gyakran tud id6t szakitani a tanulasra?
nem tudnak rendszeresen késziilni az 4. Jellemzden melyik napszakban szokott
oOrakra, igy foleg a félévi és év végi tanulni?

1ddszakban, a vizsgak letétele eldtt 5. Elegenddnek tartja-e idejét a tanuldsra, a
tanulnak. vizsgara valo felkésziilésre?

A felnéttképzésben részt vevo 6. Egy alkalommal mennyi id6t szokott aktivan
tanulok koziil a ndk altalaban tanuléssal tolteni (atlagosan)?

motivaltabbak és tobbet késziilnek a 7. Mennyire motivalja, hogy jo eredményt érjen
férfiakkal szemben. el?

Adatgyiijtés és adatfeldolgozas
A kérdoéivet szamitogépen készitettem el, majd Google Drive segitségével tettem elérhetoveé a
diakok szamara. Az iskolai szamitastechnikai tanteremben biztositottam a kérd6iv online

kitoltésének lehetdségét, illetve a hidnyzok szédmadra eljuttattam az elérhetdséget. Ezutan
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kovetkezett az adatok feldolgozasa. A kérddivet 42-en tolttték ki. Az altalam felkért tanulok
100%-a valaszolt a kérddivre, igy teljes mértékben sikeresnek mondhatom a kérdbivezést. A
grafikonok elkészitése utan, az adatokrol jol atlathaté képet kaptam. A kovetkezdkben
szeretném bemutatni, hogy milyen eredményeket hozott a kutatas.

Az adatok értékelése

A kérddivem alapjat harom hipotézis képezi, a kérdések ezekre a hipotézisekre épiiltek fel. 42
fo valaszait értékeltem, koziiliikk 11 a férfi és 31 a nd. A kitoltok életkor szerinti eloszlasa a
kovetkez6: 17 £6 18-25 év kozotti, 7 £6 26-30 év kozotti, 8 £6 31-40 év kozotti, 10 £6 41-50 év
kozotti, egy f6 sincs 50 év felett.

A kutatasom egyik hipotézise, hogy ,,a felndtt kortiak elsdsorban azért dontenek az
¢rettségi mellett, hogy jobb helyzetben legyenek a munkaerdpiacon”. A felvetés szamomra
logikus, hiszen az érettségi ma mar alapvetd kovetelmény szinte valamennyi szakmdhoz.
Kivancsi voltam, hogy didkjaimat mi motivalja az érettségi megszerzésében. Erdekelt, hogy ez
belsd kényszer-e a hallgatoknak, vagy esetleg a kiilvilagtol érkez6 hatasok motivaljak oket, igy
megkérdeztem, hogy ,,Miért dontdtt ugy, hogy folytatja tanulmanyait és leteszi az érettségi
vizsgat?” (1. dbra) A 42 fobél 6sszesen 22 f6 valaszolta azt, hogy ,,Ugy gondolom, hogy az
érettségivel konnyebben el fogok tudni helyezkedni”, tehat a valaszadok tobb mint fele. 11 6
valaszolta, hogy jelenlegi munkahelyén kivan el6rébb 1épni, 7 {6 adta a valaszt, hogy hasznosan
szeretné eltdlteni a munkan kiviili id6t, 2 6 pedig a jelenlegi munkaltatoja kérésére kivan
érettségi vizsgat tenni. Senki nem valasztotta azt az opciot, hogy csaladja/parja kivansagara
szeretne leérettségizni.

® A jelenlegi munkaltatom kérésére teszem

m Hasznosan szeretném eltolteni a munkan
kividli idot

A csaladom/parom kivansagama teszem le
az érettségit

® Jelenlegi munkahelyemen szeretnék
elorébb 1épni

m Ugy gondolom, hogy az érettségivel
konnyebben el fogok tudni helyezkedni

Foglalkoztatott Munkanélkiili (kevesebb, Tartés munkanélkili Vallalkozo
mint egy éve) (tobb mint egy éve) (cégtulajdonos)

Munkaerdpiacon betoltott ielenleci szerep

1. abra: A valaszadok tanulasanak okai a munkaerdpiacon betéltott szerepiik fliggvényében

A tovéabbtanulds motivacidl mellett itt kérdeztem ra a valaszadék munkaerdpiacon
jelenleg betoltott szerepére is. Tanuloim nagy része foglalkoztatott — 34 f6 —, harom koziilik
vallalkoz6, négyen kevesebb, mint egy éve munkanélkiiliek €s egy valaki tartés munkanélkiili
(azaz tobb mint egy éve nem rendelkezik bejelentett, allandé munkahellyel). A valaszadok
k6zott nincs GYES-en/GYED-en 1év6 édesanya valamit nyugdijas sem.

Kivancsi voltam arra, hogy a munkaerdpiacon betoltott szerep milyen dsszefliggésben
van azzal az elhatdrozassal, hogy a tanuld érettségi vizsgat szeretne tenni. Ha a szdzalékokra
tekintilink, 1athatjuk, hogy a foglalkoztatottak fele valaszolta azt, hogy az érettségi megszerzése
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utan konnyebben/jobban el tud majd helyezkedni. Azaz, mivel itt foglalkoztatott emberekrdl
van sz0, minden bizonnyal jobb munkahelyre, jobb juttatdsokra €s elorelépésre vagynak. Nem
elégszenek meg a jelenlegi allapottal, és ugy gondoljak, hogy helyzetiik javulhat az érettségi
utan. A (kevesebb, mint egy éve) munkanélkiiliek szintén fele a konnyebb munkaszerzés
reményében tanul az érettségire. A munkaerd-piaci elhelyezkedés fontos része a képzettség, €s
sokan a szakma kitanuldsa utdn dontenek az érettségi mellett, hiszen sok munkahelyen ez
alapelvaras. Koziiliik is valaszolta egy f0 azt, hogy hasznosan szeretné eltdlteni az idejét, azaz
nem feltétleniil jobb munkara vagyik azaltal, hogy iskolaba jar. Egy f6 valaszolta azt, hogy
jelenlegi munkaltatoja kérésére teszi le az érettségit. Ez példaul egy tipikus logikai hiba a
kerdoivben, hiszen a munkanélkiilinek nincsen jelenlegi munkaltatdja. Mivel a kérddiv kitoltése
anonim, nem tudjuk megkérdezni a kitoltét a valaszrol. Természetesen a kérddivezés soran
szamolni kell hibakkal, de ez az egy valasz nem befolyasolja nagymértékben az eredményeket.
A tartés munkanélkiiliként tanul6 is a konnyebb elhelyezkedés reményében tanul az érettségire.
A harom vallalkozo6 koziil egy hasznosan szeretné eltdlteni az idejét, ketten pedig szintén a
konnyebb elhelyezkedést valasztottak.

A motivacio feltérképezésén kiviil a tanulasra forditott iddre is kivancsi voltam, a 2.
abra diagramjai mar arra vonatkoznak. A kutatdsom masik hipotézise az, hogy a felndttek
¢lethelyzetlikbdl adéddan nem tudnak rendszeresen késziilni az 6rdkra, igy fOleg a félévi és év
végi idOszakban, a vizsgak letétele elott tanulnak. Lathatjuk, hogy a tanulok nagyobb része
foglalkoztatott, ami a nehezebb iddbeosztast és kevesebb szabadidét eredményezi. Az o6rdkra
viszont rendszeresen késziilni kellene ahhoz, hogy a tanulnivalok ne torlédjanak fel és az
érdemjegyek is megfeleldk legyenek.

1 Soha (nekem nem sziikséges)
u Csak a vizsgak elott

u Ritkdbban

m Hetente egyszer

 Heti 2-3 alkalommal

W Heti 4-5 alkalommal

B Minden nap

18-25 26-30 31-40 41-50
Kor
2. abra: A tanulas gyakorisaga az életkor fiiggvényeben

A feltevésemhez tartozo kovetkezd kérdésem az volt, hogy ,,Milyen gyakran tud 1d6t szakitani
a tanulasra?”, azaz, hogy milyen rendszerességgel tanulnak: minden nap, hetente 4-5
alkalommal, hetente 2-3 alkalommal, hetente egyszer, ritkabban, csak a vizsgak el6tt, illetve
soha. Elsdként az életkor fliggvényében vizsgaltam meg a kérdést. A 18-25 év kozottiek 12%-
a minden nap, 47%-a hetente 4-5 alkalommal, 29 %-a heti 2-2 alkalommal, 12%-a csak vizsgak
el6tt tanul. A 26-30 év kozottiek 14%-a tanul minden nap, 29%-a heti 4-5 alkalommal, 14%-a
heti 2-3 alkalommal, és 43%-a hetente egyszer. Itt senki nem valaszolta azt, hogy csak a vizsgak
eldtt tanulna. A 31-40 év kozottiek 13%-a heti 4-5 alkalommal, 75%-a heti 2-3 alkalommal,
13%-a ritkabban tanul. A 41-50 év kozottiek 20%-a minden nap, 10%-a heti 4-5 alkalommal,
40%-a heti 2-3 alkalommal, 10%-a hetente egyszer, 10%-a ritkabban, és 10 %-a csak a vizsgak
elott tanul. Ebbdl az deriil ki szdamomra, hogy a hipotézisemnek ellentmondanak a valaszok,
hiszen aranyokat nézve a legtobben hetente tobbszor is lelilnek tanulni. Egy véalaszadd sem
mondta, hogy soha nem tanul, és kevesen valaszoltdk azt, hogy csak a vizsgak elétt. Tehat a

180



mindennapi teend6k mellett is a legtobben forditanak id6t a heti tobbszori tanuldsra.
Véleményem szerint a rendszeres tanulds, a folyamatos felkésziilés hozzasegit ahhoz, hogy a
tananyag elmélyiiljon. Tobbszori ismétléssel mélyebb rétegekben tarolddnak az informaciok,
igy azok a vizsgak alkalméval kénnyebben felszinre hozhatoak.

A tanulas gyakorisaga mellett megkérdeztem azt is, hogy tanuloink elegendének tartjak-
e idejiiket a tanulasra és vizsgakra vald felkésziilésre. Az Gsszes kit6ltobdl minddssze 4-en
valaszoltak azt, hogy mindig elég idejiik van a felkésziilésre, 12-en valaszoltak, hogy altaldban
elegendd idejiik van, 23-an valasztottdk, hogy eléfordul, hogy egyéb elfoglaltsdgok miatt nem
tudnak kellden felkésziilni, és egy valaki mondta, hogy ez rendszeres. Minddssze ketten
valasztottak, hogy soha nincs elég idejiik a tanulasra. Ezek az eredmények meglehetdsen
pozitivak.

A tanulésra forditott id6t megvizsgaltam a csaladi allapot fliggvényében is, €s az alabbi
eredmény sziiletett (3. abra).

100%
90%
80%
m Soha nem elég
70%
m Rendszeres, hogy az egyéb elfoglaltsagok miatt nincs
60% i £ s
iddm felkésztlni
® 50% ® Eléfordul, hogy az egyéb elfoglaltsazok miatt nem
tudok kelléképpen felkészilni
40% ;
m Altaldban e lég iddm van a felkésziilésre
30%
m Mindig tudok elegendd idét szénni a tanulBsra
20%
10%
0%

Hazas/é lettarsi kapcsolatban él Egyedilllo, elvalt, dzvegy

Csaladi allapot
3. dbra: A tanuldsra forditott idé a csaladi allapot fiiggvényében

Mint lathato, a hazastarsi vagy é€lettarsi kapcsolatban é16k koziil 5% valaszolta azt, hogy mindig
tud elegendd 1d6t szakitani a tanulasra, 19% allitja, hogy éltaldban van ideje a felkésziilésre,
17%-uknal eléfordul, hogy mas elfoglaltsdgok miatt nincs idejiik tanulni, 5% valaszolta, hogy
rendszeresen eléfordul, hogy nem tud késziilni. Ezzel szemben az egyediilallo (elvalt, 6zvegy)
valaszadok 14%-anak van ideje mindig felkésziilni, 38%-uknak altalaban elegendo idejiik van,
38%-nal eléfordul, hogy mas elfoglaltsag miatt nem tud késziilni, és 10% jelolte, hogy soha
nem tud késziilni. Nyilvanvalo, hogy akinek a munka mellett a pdrjihoz/ csaladjahoz is
alkalmazkodnia kell, kevesebb ideje jut a tanulasra. Mindazonaltal a felmérésbdl kidertil, hogy
a tobbség megtalalja az idot és az alkalmat a tanulasra, a hazas vagy ¢élettarsi kapcsolatban €16k
koziil példaul senki nem valaszolta, hogy soha nincs ideje tanulni.

Harmadik hipotézisem, hogy a felndttképzésben részt vevd tanuldk koziil a ndk
altalaban motivaltabbak és tobbet késziilnek a férfiakhoz viszonyitva. Ezt az eddigi
tapasztalataimra alapoztam és féleg személyes véleményemre, ezért ugy dontottem, hogy a
kutatassal probalok bizonyitékot nyerni feltevésemre, vagy éppen racafolni, ezéltal a sajat
nézépontomat is mddositani. A két ehhez a témahoz kapcsolodo kérdésem a kovetkezoé: ,,Egy
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alkalommal mennyi id6t szokott aktivan tanulassal tolteni (atlagosan)?”, illetve: ,,Mennyire
motivalja, hogy jo eredményt érjen el?” Mivel a kérddivben rakérdezek a kitolté nemére is,
ezért mindkét kérdést meg tudtam vizsgalni a nemek fliggvényében is.

A 4. abran lathat6 a tanulasra forditott id6 nemek szerint. Fontos megjegyezni, hogy itt
azt latjuk, hogy mennyi iddt forditanak a tanuldsra egy alkalom soran, és igy viszont nincs
kozpontban az, hogy ezt milyen rendszerességgel teszik. Az eredmény a kdvetkezd: a ndk 3%-
a valaszolta, hogy egy alakommal egy oranal kevesebbet tanul, 68% tanul 1-2 érat, 26% tanul
3-4 orat, és 3% tobb mint 4 6rat. A férfi tanuldk valaszai: senki nem valaszolta, hogy kevesebb,
mint egy orat tanulna egy alakommal, illetve a tobb mint 4 6rat sem jeldlte be egy férfi sem.
Koziilik 82% jeldlte, hogy 1-2 orat tanul, és 18%, hogy 3-4 orat tanul alkalmanként. Eszerint
tehat kiugro eltérés nincs a nok és a ferfiak kozott.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

B T6bb mint 4 6ra

3-4 6ra

Yo

m1-2 6ra

mKevesebb, mint egy 6ra

10% |
0%

NG Férfi
Nem

4. dbra: A tanuldsra forditott idé nemek fiiggvényében

Erre a hipotézisre vonatkozoan tértem Ki arra, hogy vajon mennyire motivalja a tanuldkat, az
hogy j6 eredményt érjenck el. Tehat az a fontos, hogy minél jobb jegyeket kapjanak és minél
magasabb tanulmanyi atlagot érjenek el, esetleg kozepes eredményre torekszenek, vagy pedig
csak a bukast szeretnék elkeriilni és a lényeg szamukra az, hogy minden tantargy esetén
teljesitsék a tovabblépés feltételeit. Ezt a kérdést is megvizsgaltam a nemek fliggvényében, azaz
a f6 kérdésem az, hogy a férfiak és ndk motivacidjaban van-e kiilonbség. A hipotézisem alapjan
arra az eredményre szamitottam, hogy a ndknek sokkal fontosabb a jo eredmény. Lassuk tehat,
hogy milyen valaszok sziilettek (5. bra).

Mint a diagramon lathatd, a ndk és a férfiak egyenld aranyban vélaszoltak, hogy a
legfontosabb motivaciojuk a tanulas (45-45%). A kovetkezd valaszok kozott lathatunk
eltéréseket, hiszen a ndk 39%-a valaszolta, hogy csak a szamadra érdekes tantargyakbol fontos
neki a jo eredmény, mig a férfiak kozott ez a szam 18%. A valaszadok koziil nék 10, a férfiak
18%-at kevésbé érdekli, hogy milyen jegyeket kap. Az utols6 opcidt, azaz azt, hogy egyaltalan
nem fontos az eredmény, csak a bukast szeretnék elkeriilni, a nék koziil 6%, a férfiak koziil
18% valasztotta. Itt tehat lathato eltérés, kevesebb ndi tanuld van, akit egyaltalan nem érdekel
a jegy, viszont aranyaiban ugyanannyi férfinek ez az els6szama motivacioja, mint nének. igy
igazéan érdekes eredmény sziiletett a hipotézisem szempontjabol.
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m Egyaltalan nem érdekel az eredmény,
csak a bukast szeretném elkeriilni

m Kevésbé érdekel, hogy milyen jegvet
kapok

m Csak a szamomra érdekes
tantargyakbol fontos

mEz alegfontosabb motivaciom

NG Férfi

Nem

5. abra: A jo eredmény motivacioja nemek fiiggvényében
Osszefoglalas és konklizio

Kutatdsomban kozponti szerepet kapott a felndttképzésben résztvevok motivacidjanak kutatdsa.
Ezt megvizsgaltam abbol a szempontbdl is, hogy altalaban a felndttképzésben résztvevok miért
dontenek az érettségi mellett, illetve abbol a szempontbdl is, hogy a ndk és férfiak kdzott milyen
kiilonbségek vannak. Nagyon érdekelnek tovabba az élethelyzetbeli kiilonbségek, igy ezzel a
kérdéskorrel is foglalkoztam. Erdekelt, hogy a munkaerépiacon betoltdtt szerep, illetve a
csaladi allapot mennyiben befolyasolja a tanulas idétartamat és milyen nehézséget okoz annak
idébeosztasa.

A szakirodalom megismerése utdn szamos témalehetdség bontakozott ki a szemem el6tt.
Gyakorlo tanarként, a felndttképzés aktiv oktatojaként idedlis terepet talaltam kutatdsomhoz a
keszthelyi Asboth Sandor Szakképzd Iskoldban. Ugy gondoltam, hogy a kutatdssal sajdt
fejlédésemhez is hozzajarulhatok, és 1 szemléletet is kialakithatok az oktatdsra és a
modszereimre vonatkozoan. A fentiek soran bemutattam a hipotéziseket és az eredményeket,
amelyek a kérddiv és a didkok maximalis segitségével sziilettek meg. Mindharom hipotézisnél
kivalasztottam az aspektust, ami szerint vizsgaltam a valaszokat.

Az egyik hipotézisem szerint a feln6tt kortak elsdsorban azért dontenek az érettségi
mellett, hogy jobb helyzetben legyenek a munkaerépiacon. ez a feltevésem beigazolddott a
vélaszok alapjan, hiszen a foglalkoztatottak, a munkanélkiiliek, a tartosan munkanélkiiliek és a
vallalkozok legnagyobb része is azt a valaszt adta, hogy gy gondolja, hogy érettségivel
konnyebben el tud majd helyezkedni. Tobbek motivacioja a szabadidé hasznos eltdltése volt,
¢s elenyész6 szamban valasztottak a jelenlegi munkahelyen val6 elérelépés iranti vagyat, illetve
a jelenlegi munkaltato kérését. Ez a hipotézisem a kutatott mintaban igaznak mindsiilt. A feln6tt
didkok is tisztdban vannak azzal, hogy manapsadg a munkaltatok tobbsége kér érettségit a
jelentkezdktol, még akkor is, ha nem szellemi munkardl van sz6. Az oktatés és a munkaerdpiac
valtozasainak a tanulok eleget kivannak tenni. A valaszadok nagyobb része foglalkoztatott, igy
benniik van a munkahely elvesztésének félelme a képzettebb munkaerd miatt. Motivaltak
lehetnek abban is, hogy a jelenlegi munkajuknal jobbat talaljanak. A munkanélkiiliek és tartos
munkanélkiiliek pedig a munkaerdpiacon szeretnének szerephez és esélyhez jutni.

A kovetkezd felvetésem szerint a felndttek élethelyzetiikb6l adoddéan nem tudnak
rendszeresen késziilni az orakra, igy foleg a félévi és év végi iddszakban, a vizsgak letétele eldtt
tanulnak. A hipotézisemnek alapja, hogy a tanul6éim koziil mar tobben megallapodtak, csaladdal
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rendelkeznek, masrészt pedig nagy résziiknek allasa is van, és ezekben az élethelyzetekben
nehezebb belitemezni a rendszeres tanulast, mint egy kozépiskolas életében. Kivancsi voltam
tehat arra, hogy a tanulok milyen gyakran tanulnak, egy héten hanyszor van idejiik tankdnyveik
fol¢ leiilni, és az orakra késziilni. Nem csak arra gondoltam itt, hogy megirjak a hazi feladatot,
hanem hogy a tananyagot is atnézik-e. 4 hipotézisem nem igazolodott be abbdl a szempontbol,
hogy a valaszadok igen kis része valaszolta azt, hogy csak a vizsgak elott tanul. A legtobben
heti 2-3 alkalommal tanulnak, de sokan akar heti 4-5 alkalommal is. Nem elhanyagolhat6 azok
szama sem, akik minden nap tudnak tanulni. Az életkor fiiggvényeben nem latok lényeges
kiilonbséget a tanulds gyakorisagat illetden. A csaladi dllapot fiiggvényében minden bizonnyal
van eltérés, hiszen aki gyermeket nevel (akar tobbet is), bizonyara kevesebbet tud tanulassal
foglalkozni, mint az egyediilallo, gyermeket nem neveld didkok. A valaszadok esetében
eléfordul, hogy az egyéb elfoglaltsagok miatt nem tudnak az ordkra késziilni, ez azonban csak
kis részik szerint rendszeres. Kevesen vannak azok, akik soha nem tudnak késziilni. Szintén
kevesen vannak, akik mindig, de mar tobben, akik altalaban megfeleld mennyiségii idot tudnak
forditani a felkésziilésre. Osszességében erre a hipotézisemre a valaszadok racdfoltak, hiszen
kevesebben vannak azok a tanuldk, akik csak az év végi, félévi szamonkérésekre késziilnek
els6sorban. Szamomra ez 6romteli €és megnyugtatd informaci6é. Egy pedagégus szamara ez
bizonyiték arra is, hogy tanuldi nincsenek tulterhelve, hogy teljesithetdk az elvardsok, és a
didkok sem érzik azt tal soknak.

Az utolso hipotézisem a nemek kozotti esetleges kiilonbségre mutatott ra. Feltevésem
szerint a felndttképzésben részt vevd tanulok koziil a ndk altalaban motivaltabbak és tobbet
késziilnek a férfiakkal szemben. Az eredmények szerint a tanuldsra forditott idé mennyisége a
férfiak és a nok esetében nem mutat nagy eltérest. Tobbségiik naponta 1-2 o6rat tud atlagosan
tanulassal foglalkozni (a férfiak és a nék egyarant), illetve tobben tanulnak napi 3-4 orat is. A
férfi valaszadok koziil senki sem késziil kevesebb, mint egy orat naponta. Kideriilt az is, hogy
a nok és ferfiak szamara ugyanolyan aranyban fontos az, hogy milyen jegyet kapnak, és €z az
elsé szamu motivaciojuk. Az igaz, hogy a férfi valaszadok nagyobb aranyban jelolték, hogy
egyaltalan nem érdekli Oket az eredmény, de ez a mennyiség véleményem szerint nem
szamottevd. gy az eredmény az, hogy a nok és a férfiak is szinte azonos aranyban motivaltak
a jo jegy megszerzésében. Tehat ez a feltevésem sem igazolodott be a kutatas alapjan.

Osszefoglalva a harom hipotézis koziil egy beigazolddott a kutatas alapjan, a masodik
kettd hipotézisre racafoltak a kérddivet kitoltok.

Kutatdsomat hasznoshak értékelem az 1) informécidk, nézdpontok feltardsa, a sajat
fejlddésem utjaban is. Valaszt kaphattam a szakirodalom és a sajat tapasztalatok soran felmeriilt
kérdésekre, hipotézisekre. Természetesen a felndttképzést még sok szempontbol lehetne
vizsgalni, de 0gy érzem, hogy a szdmomra leglényegesebb pontokat érintve a célomat e
kutatassal elértem.
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Melléklet

A felnéttképzés sajatossagai — kérdoiv
Kedves Tanulo!
A kovetkezo kérddivben a felndttképzés sajatossagait €s a felndttoktatasban részt vevo tanulok
tanulasi szokasait kutatom. Arra kérem, hogy a kérdésekre dszinte valaszt adjon, a valaszadas
teljes mértékben név nélkiil és onkéntes modon torténik. Segitd kdzremiikodését koszondom!

Neme:
o NO
o Férfi
Eletkora
o 18-25
26-30
31-40
41-50
51-60
60 év feletti
Az On csaladi allapota
o Haézas/élettarsi kapcsolatban él
o Egyediilallo, elvalt, 6zvegy
Az Onnel egyiitt é16 és On altal eltartott gyermekek szima
o 0
o 1-2
o 3-ndl tobb
1. Miért dontott ugy, hogy folytatja tanulmanyait és leteszi az érettségi vizsgat?
o Ugy gondolom, hogy az érettségivel konnyebben el fogok tudni helyezkedni
o Jelenlegi munkahelyemen szeretnék elorébb 1épni
o A csalddom/parom kivansagara teszem le az érettségit
o Hasznosan szeretném eltolteni a munkan kiviili 1d6t
o A jelenlegi munkaltatom kérésére teszem
2. Mi az On munkaerépiacon betoltott jelenlegi szerepe?
o Foglalkoztatott

o O O O O

o Munkanélkiili (kevesebb, mint egy éve)
o Tartés munkanélkiili (tobb mint egy éve)
o Kismama (GYES/GYED)
o Villalkozo (cégtulajdonos)
o Nyugdijas
3. Milyen gyakran tud idét szakitani a tanulasra?
o Minden nap
o Heti 4-5 alkalommal
o Heti 2-3 alkalommal
o Hetente egyszer
o Ritkdbban
o Csak a vizsgak el6tt
o Soha (nekem nem sziikséges)
4. Jellemzdéen melyik napszakban szokott tanulni? (maximum 2 valaszt jel6ljon meg)
o Reggel
o Délelott
o Délutan
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o Este
o Ejszaka
5. Elegendonek tartja-e idejét a tanulasra, a vizsgara valo felkésziilésre?
o Mindig tudok elegend6 id6t szanni a tanulasra
Altaldban elég idém van a felkésziilésre
Eléfordul, hogy az egyéb elfoglaltsagok miatt nem tudok kelloképpen felkésziilni
Rendszeres, hogy az egy¢éb elfoglaltsagok miatt nincs iddm felkésziilni
Soha nem elég
6. Egy alkalommal mennyi idé6t szokott aktivan tanulassal tolteni (atlagosan)?
o Kevesebb, mint egy ora
o 1-2¢ra
o 3-46ra
o Tobb mint 4 6ra
7. Mennyire motivalja, hogy jo eredményt érjen el?
o Ez alegfontosabb motivaciom
o Csak a szamomra érdekes tantargyakbol fontos
o Kevésbé érdekel, hogy milyen jegyet kapok
o Egyaltalan nem érdekel az eredmény