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Kora gyermekkori nevelés — és csaladtorténet




El6sz6

El6sz6

Az utébbi idében a kora gyermekkori nevelés egyre inkabb a tarsadalom figyelmének
kozéppontjaba keriilt. Onallé monografidk és tudomanyos szakcikkek sora foglal-
kozik ezzel a témdval. Szdmos egyetemen, tanitékat és dvodapedagdgusokat, valamint
csecsemd- és kisgyermeknevelSket képzd intézményben 6nalld tantargyként jelenik
meg ez a tudomanytertilet.

A kora gyermekkori nevelés dsszetett jellegébdl addddan feltételezi a multidiszcipli-
ndris megkozelitést: ilyen értelemben pedagégiai, pszicholdgiai, fejlédéslélektani, szoci-
oldgiai, antropoldgiai és torténeti szempontok felhasznalasara torekedtiink a kotet szer-
kesztése soran.

A targyalasra keriilt témdk elrendezése sordn az dttekinthetdség és a fokozatossag
elve miatt elényben részesitettiik a tananyag kronoldgiai elrendezését. Kiegészitésként
alkalmaztuk még a tematikus bemutatdst, kiillondsen azokban az esetekben, ahol az
idérendi szemlélet csak mellékesnek tekinthetd.

Tartalmi szempontbdl — anyagi és terjedelmi kotottségek miatt — az elméleti részek
kifejtésénél nem torekedhettiink teljességre. F6 szempontunk a kora gyermekkori
nevelés tényeinek bemutatdsa, ezért szdmos elmélet, illetve intézmény munkassdganak
ismertetése toredékes, mivel konyviinkben csupdn a kiszemelt iddszakra vonatkozé
koncepcidkat targyaljuk. Mas szempontbdl viszont teljességre toreksziink, hiszen a
madsutt gyakran mell6zott témdkat — természeti népek gyermekfelfogdsa vagy a zsid6
gyermeknevelés szokasrendszere — is ismertetjiikk. Tovabbi dilemmat jelentett a korht
dokumentumok, szemelvények megjelenitése, amennyiben erre lehetéség nyilt, éltiink
ennek lehetdségével, igy ez a kotet elméleti ismeretek és egyben szoveggylijtemény
kombindcidja.

Minden fejezet végén kozoltiik a felhasznalt irodalom jegyzékét, amely az érdek-
16d6k szdmdra tovabbi tdjékozdddsra, elmélytlésre lehetéséget nydjtd ajanlott iroda-
lomként is szolgalhat.

Terjedelmi okokbdl nem egészitettiik ki a kotetet Osszegz6, dttekinté jellegli kérdé-
sekkel, feladatokkal.

Anyagi okok nem tették lehet6vé killonféle ikonogréfiai elemek megjelenitését, igy
a jovében elképzelhetd egy esetleges, képi és akusztikus elemeket tartalmazé DVD-
melléklet elkészitése, illetve egy esetleges elektronikus kiaddsban ezen elemek beillesztése.

A kotet alapvetden csecsemd- és kisgyermekneveld, valamint é6vodapedagdgus alap-
szakos hallgatok képzését kivanja szolgalni, de érdeklédéssel olvashatjdk a sziilék, nagy-
sztil6k és minden, a kora gyermekkori nevelés irant érdekl6d6 személy.

Aggné Pirka Veronika
Mikonya Gyorgy



Kora gyermekkori nevelés — és csaladtorténet

1. A kora gyermekkori nevelés tirgya, jellege, forrasa és funkciéi

Nemzetkozi tendencia, hogy a kézvélemény novekvé figyelemmel fordul a kora gyer-
mekkori nevelés és ellatds kérdéskore felé. Ennek hatterében az a kisérletek sordval
bizonyitott felismerés huzédik meg, hogy ,abbdl, amit tesziink, nagyon sok minden a
tudattalanunk altal vezérelt, és a dontésiink valéjaban mar a tudatosulds el6tt megtor-
tént” (Gazzaniga, 2011) A tudattalan formdlodasanak pedig kitiintetett idészaka a kora
gyermekkor. Ezért a jové szempontjabol alapveté fontossagl, hogy milyen ingerkom-
binacidk érik a felnovekvd gyermeket, és ugyanilyen fontosak azok a személyek is, akik
ezeket az ingerhatdsokat szervezik és kozvetitik. A fokozott érdeklddés hétterében tavlati
célkitlizésként mindentiitt megjelenik az egyenlétlen egyéni életkezdési esélyek kiegyen-
sulyozdsdnak szandéka, ami szintén széleskor interdiszciplinaris alapt tudast igényel.

A kora gyermekkori nevelés stratégiai szerepének felismerése nyoman az okta-
tastigyi szakérték szdmos tennival6t fogalmaztak meg a korai fejlesztés, a kora gyer-
mekkori nevelés és az azt biztosité kozszolgaltatasok fejlesztése terén. A hazai okta-
taspolitika — tdmaszkodva az Eurdépai Unid és az OECD-orszdgaiban érvényesiils
trendekre — kormdanyzatokon ativel$ oktatasfejlesztési programként tartja szdmon a
korai fejlesztés és az iskolai kezdd szakasz megerdsitését. Ez a torekvés azon a felisme-
résen alapul, hogy mind a gyermek individudlis fejlédésében, mind a tarsadalmi esélyek
egyenl6tlenségeinek kialakuldsaban, tovabba a tanulashoz valé viszony alakuldsidban
is rendkiviil jelentds, bizonyos tekintetben dénté periddus a 0-6, illetve a 6-12 éves
életkor. Ezért hangsulyos a kora gyermekkori fejlesztés komplex szolgéltatasainak kiépi-
tése, egyebek kozott a bolcsddei és 6vodai féréhelyek szamanak bévitése, a halmozottan
hétranyos helyzet gyermekek teljes ciklusi évoddztatdsdnak killonb6zé formdkban
torténd osztonzése és az alsé tagozatos oktatds megujitasa.

Szamos nagy nyilvdnossdgot kapott tényfeltaro jellegli 6sszegzés — Zo6ld Konyv,
Szarny és Teher, VII. Nevelésiigyi Kongresszus — jutott arra a megallapitdsra, hogy a
kisgyermekkori torténések meghatarozéak, illetve hogy a korabban véltnél sokkal fonto-
sabbak a személyiség fejl6désében.

Elfelejtett hagyomanyok

Barmilyen szokatlan, de az Gj koncepcidk néha a régmultban gyokereznek, csak éppen
Ujra fel kell eleveniteni 6ket, nem a masolds szandékaval, hanem inkébb korunk fogalmi
gondolkodasat kiegészit analdgidk keresésének igényével. Az dkori gorog kultira egy
adott idészakaban példaul a gyermekek oktatasa hatéves korban kezd6détt, és ez harom
fontos teriletet foglalt magéba: ezek az irds-olvasas, a zenei képzés és a testedzés tani-
tésa, ezek oktatdja pedig a kordbbi sorrend szerint a grammatistés, a kitharistés és a
paidotribés (Hoffmann, 2009, 45. 0.).
Még ennél is érdekesebb egy masik korai pedagdgiai koncepcié leirdsa, e szerint:
»..0téves korig, amikor még semmiféle tanuldsra nem alkalmatos fogni a gyermeket,
valamint kotelez6 munkara sem anélkiil, hogy a névekedést gatolna, végezzenek annyi

testmozgast, amennyi kell ahhoz, hogy teste lomhavd ne valjék, ezt pedig egyéb foglal-
koztatason kivil jatékkal kell elérnitik. A jaték azonban ne legyen sem szabad emberhez
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méltatlan, sem nagyon férasztd, sem nagyon kényelmes. Hogy milyen elbeszéléseket
és meséket hallgatnak meg az ilyen kort gyermekek, arra azoknak a vezetéknek legyen
gondjuk, akiket gyermekfeliigyel6knek neveziink.” (Arisztotelész: Politika 7, 1336a)

Plutarchosz (Kr. u. 46—119) négy fontos erkolcsi szabaly feltétlen betartésat koveteli
meg a gyermekektdl: gy mint ne lopj; fékezd a haragod; parancsolj a nyelvednek; mondj
igazat. Mindehhez a csaladban példamutaté életnek illik tarsulnia.

Mair a gorog pedagdgiai szakirodalomban és gyakorlatban megfogalmazddik a jaték
jelentdsége és hatasa (Gloviczki és Zsinka, 2013. 30. 0.).

Egy elgondolkoztaté epizdédot emlitenék még a neveldk ,alkalmassagi” vizsgalatardl.
A forrasok szerint korinthoszi Xeniadész meg akarta venni a rabszolgasorba kertilt
cinikus filozéfust Diogenészt, és azt kérdezte az ott alloktol, hogy ki milyen mester-
séghez ért. Diogenésztdl ezt a vélaszt kapta ,Tudok parancsolni szabad embereknek” —
erre Xeniadés felszabaditotta 6t és megbizta gyermekei nevelésével — mert tudta, hogy
ez az egyik legnagyobb szakértelmet igényl6 feladat (Hoffimann, 2009. 94. o.).

A tanitdk, tandrok dkori elnevezésének megismerése is érdekes lehet, mert a nyelvi
forman kiviil a professzié differencidlédasara is utal, igy a ,paidagégosz” feladata a réma-
iaknal inkdbb a feltigyelet, a tanité megnevezése ,didaszkalosz’;, a gyermekfeliigyel6t
pedig ,praeceptor, magister, custos” elnevezéssel emlitik. A megnevezések alkalmazdsa
nem mindig kovetkezetes: Tacitus — Nero nevel6jét Anitecust educatornak mondja —
Suetonius viszont pedagégusnak. A dajka mellé gyakran adtak egy idésebb rabszolgat,
aki segitett a gyerekek ételének és italanak elkészitésében, melyet nutritornak vagy
nutrixnak hivtak.

A rémaiak gyakorlatiassaga egyébként sok mas apré részletben is megmutatkozik,
erre egy példa a szinhazlatogatds megszervezése. Agustus csdszar ugyanis bevezette azt
a gyakorlatot, hogy a szinhdzban kiilon helyen tljenek az ifjak, a mogottiik levé sorban pedig
aneveldik. Ez a szigoru feltigyelet akkor szlint meg, amikor az ifjak feloltotték a férfitégat.

A rémai korbdl ered egy sajatos pedagogiai probléma emlitése is és ez nem mas,
mint a gyermekek elkényeztetésének problémaja. Quintilianus ezt a nevelés egyik legna-
gyobb hibdjdnak tekinti és igy vélekedik réla:

»Vajha gyermekeink erkolcseit mi magunk el nem rontandk. Mdr a csecsemét nekisza-
baditjuk a gyonyoroknek. Az a bizonyos puha nevelés, melyet szelid banasmddnak neve-
ziink, a 1élek és a test erejét egyarant megtori. Aki (mint csecsemd) biborban dszik, mit
nem fog serdiilé koraban megkivanni? Alig ejti ki az elsé székat, mar megismeri a szaké-
csot, mar osztrigt kovetel. E1ébb miiveljik inyoket, mint erkolesike” (In. Findczy, 1906)

Ebben az id6szakban veszi kezdetét egy masik, azéta is fenndlld, de a szakiroda-
lomban kevéssé elemzett téma, a szil8k és az iskola kozotti felel6sség megosztasarol.
A rémai csdszdrkor idejébdl eredeztethet6 az a szokds, hogy a sziiléi felel6sséget kezdik
atharitani a neveldkre.

Az dkori zsiddsag nevelési gyakorlatdnak egyik sajatos vondsa, hogy a fiak nevelése
elsésorban az apak felel¢ssége volt. A Talmudban van egy szabaly: "Ne végy magadhoz
hat évesnél fiatalabb tanitvnyt, és ne eréltesd bele a tudést agy, mint egy okorbe."
Erre a rendelkezésre azért volt sziikség, mert a sziill6k gyakran mér 4—5 éves fidkat is
a zsinag6ga kantordval tanittattak. S6t az is dltalanos gyakorlat volt, hogy a gyermek a
kantornal élt, akitdl a Biblia kdntdlva torténé éneklése mellett j6 modort is tanult. Ezeket
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a gyermekeket ,tinokot sel bét hakneszet”-nek, vagyis ,kis zsinagégai gyermek”-nek
nevezték. Mai széhasznalattal élve amolyan 6voda-féle volt ez. Széleskort elterjedését
jol bizonyitja, hogy mdr a Krisztus el6tti idékben is ,Sz6l6skert”-nek nevezték (Sanda,
2009. 40. 0.).

A pedagdgia masik orok témaja a tanuldi tipoldgiak konstrudldsa és a pedagdgusok
bérezése. A gyakorlatias rémai Stobaeus (Eclogak 2. 31, 97) tgy kapcsolta 6ssze ezt a két
témat, hogy a hesiodosi vilagkorszakokhoz (arany, eziist, réz) hasonlitotta a tanitvanyokat:

+ aranynak azt a tanitvdnyt tartotta, aki fizetett és tanult;
+ az eziist fizetett és nem tanult;
+ aréz pedig nem fizetett és tanult (Idézve in: Hoffmann, 2009, 124—125. o.).

Az elgondolkoztatd ékori példazatok utdn foglalkozzunk a legijabb tudoményos
kutatdsok felhasznéldsi lehetGségeivel!

A csecsemdkoruak kutatasanak tujabb eredményei

A csecsemdkori gondozdéssal foglalkozé szakirodalom és az ennek keretében kialakult
képzési rendszer tartalmat tekintve sokszind és terjedelmében is igen gazdag. Az utébbi
idében a kutatasok egyre nagyobb része irdnyul a szocidlis kornyezet hatdsainak diffe-
rencialt vizsgalatara. Ennek részeként kockaztattak meg a kutatok azt a nem szokvanyos
allitast, hogy a csecsemdk ugyanolyan mértékben ,irdnyitjak és nevelik” a csalddot, mint
ahogy a csalad teszi ezt veliik, tehét a csaldd is nevelédik a csecsemdvel egyttt. Ezért
»barmilyen reakciomintdzatok adottak is biolégiailag, és barmilyen iitemezés is van a
fejlédés szempontjabol elére meghatarozva, figyelembe kell venni a kolcsonos szabalyozds
valtozé mintdzataira vonatkozé lehetdségek sorozatainak 1étét” (Erikson, 2002. 70. o.)

Két honapos korukban a csecsemdk a szemeket figyelik, hat hénapos korukban mar
tudjak mikor néznek vissza rajuk, egyéves korukban oda néznek, ahovd anyjuk tekintete
esik és anyjuk szemét lesik, amikor nem értik miért csinal az valamit. Tizennyolc és
huszonnégy honapos koruk kozott a gyermekek kezdik elvalasztani méds emberek elmé-
jének tartalmat sajat gondolataiktdl.

Ez a képességiik jelenik meg kétéves kor kortl az Gn. mintha-jatékban. Ilyenkor, ha
jaték kozben azt mondja az anya, hogy cseng a telefon és a gyerek kezébe ad egy ruha-
kefét, akkor a gyerek mér képes elvalasztani a jaték tartalmi elemeit (a ruhakefét, a tele-
font) a val6sagtdl, ahol a ruhakefe az ruhakefe.

A kétévesek mar haszndlnak olyan mentdlis kifejezéseket mint ,l4t’, ,akar”, a hdrom-
évesek mar ,hisznek’, ,tudnak” és ,,emlékeznek”.

A csecsemé-kutatdssal kapcsolatban érdekesek a tapasztalat hidnydban meglevé
tudés feltérképezésével foglalkozé kisérletek. Még érdekesebbek az intrauterin életkori
szakaszra és a sziilés-sziiletés koriilményeire vonatkozé emléknyomokat feltaré és értel-
mez6 kutatasok.

Az évodaskoruak kutatasanak Gjabb eredményei

Erdekes vizsgalatok sora foglalkozik annak feltérképezésével, hogy mit és hogyan tudnak
az 6voddsok. Mindennek vizsgéalatdhoz és megértéséhez a felndtteknek is perspektiva-
valtasra van sziikségiik, amit az alabbi példak is illusztralnak.
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+ Az évodasoknak példaul mar van némi fogalmuk az 6roklédésrél. Ha torténe-
tesen arrél mesélnek nekik, hogy egy kismalacot a tehenek neveltek fel, akkor azt
gondoljak, hogy a malacka rofogni fog és nem bégni, tehdt az esetek tobbségében
mar helyesen kovetkeztetnek.

o Az évodasok azt is tudjak és értik, hogy az él6lények tulajdonsagai arra valdk, hogy
életben tartsak és segitsék életfunkcidik fenntartasat. A haromévesek azt mondjdk,
hogy a rézsdnak azért vannak tovisei, hogy védjék és segitsék a ndvekedésben; de azt
nem mondjék, hogy a szogesdrdtnak azért lennének tévisei, hogy segitsék a drétot.

o A gyerekek azt is tudjak, hogy a testi folyamatok nem szabélyozhatdk kozvetlentll,
azaz nem lehet gyorsabban megemészteni a vacsorat, hogy helye legyen még egy
kis desszertnek.

Az 6vodaskoriak vizsgalatanak egy masik iranya a tapasztalataik és a tapaszta-
latok strukturdléddsdnak felbecsiilése. A kutatdk arra voltak kivancsiak, hogy ismerik-e
a gyermekek — bioldgiai ismeretek hidnydban — az éllatok belsé szerveinek megneve-
zését. Ennek sordn a kutaték mintegy négyezer olyan mondatot elemeztek, amelyben
az anydk dallatokrdl és novényekrdl beszéltek gyermekeiknek. A sziil6k szinte sohasem
emlitették az dllatok belsé szerveit, ha mégis megtették, akkor ez killénb6zé fogyasztdsi
termékekkel volt kapcsolatban. A gyerekek sziileik kozvetlen segitsége nélkill mégis meg
tudtak nevezni az allatok és novények egyes belsé részeit.

Erdekes kisérleteket végeztek azokkal a cukorkés dobozokkal is, amelyekbe ceruzakat
rejtettek el. Ez a kisérlet eddig minden tesztelt orszdgban ugyanazt az eredményt adta.
A kisérletben a henger alakt cukorkds dobozban — meglepetésiikre, az elvarttdl elté-
réen — ceruzdkat talalnak a gyerekek. Ezutdn a gyerekektél azt kérdezik, hogy mire fog
szamitani a szobdba Gjonnan belépd személy, ha kezébe adjédk ezt a dobozt. A harom-
éveseknek még gondot okoz sajat ismereteik figyelmen kiviil hagyédsa és azt bizony-
gatjak, hogy az Gjonnan jott személy azt fogja hinni, hogy ceruzdk vannak a dobozban.
A négyévesek mar azt mondjak, hogy az Gjonnan érkezett cukorkéra fog szdmitani.

[géretes vizsgdlati kezdeményezés az 6vodaskortak idére, térre és mozgdsra vonat-
koz6 sajat metafordinak megismerése. Ilyenek példdul a kovetkezodk:

Olvasol nekem mesét a vacsora mogott?

Ma becsomagoltunk, mert holnap nem lesz elég helyiink csomagolni.

Megalltak a piros lampatdl.

A péntek takarja a szombatot és a vasarnapot, ezért nem lehet szombatom és vasarnapom,
ha nem megyek kereszttl a pénteken.

A gyerekek nem orokolhették ezeket a metafordkat masoktdl, az absztrakt fogalmak
tériekkel valé azonositdsa természetesen fejlédott ki naluk (Bowerman, 1983).

Carol Smith és Susan Carey pszicholégusok azt talaltdk, hogy a gyermekek sokszor
fura, szokatlan dolgokat gondolnak az anyagokrdl. Tudjak, hogy egy marék rizsnek stlya
van, de azt dllitjdk, hogy egy-egy szem rizsnek kiilon nincs! Ha azt kérik télik, hogy
képzeljék el, hogy egy acélrudat tjra és Gjra félbevagnak, azt mondjék, hogy végil elér-
keznénk egy olyan kicsi darabhoz, amely mar nem foglalna el teret, és nem lenne benne
acél. A pszichologusok azt allitjak, hogy e gyermeki vélekedések azért szokatlanok a
felnéttek szdmdra, mert az anyagot a szdm fogalma segitségével értelmezik, ahol egy
pozitiv mennyiség ismételt kettéosztdsa mindig pozitiv mennyiségeket eredményez.
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A felnéttek fizikai vilagra adott magyardzata azért kifinomultabb, mint a gyermekeké,
mert a targyakra és a szdmokra vonatkozé intuicidkat egyesitik (idézve In: Pinker, 2002.
338. 0.).

Az autizmus kutatasa is egyre fontosabbd valik, hiszen dltalaban ezer gyerekbdl
egy érintett lehet. Az autista gyermekrdl azt tartjak, hogy visszahtzodik sajat pancél-
jaba és azon beliil él. Ha egy szobaba vezetik, akkor nem foglalkozik az ott levé embe-
rekkel, inkdbb a targyak keltik fel az érdekl6dését. Az autistdk kevés figyelemre méltatjak
sziileiket és gyakran nem vélaszolnak, ha kérdezik Sket. Kozosségben ugy tapogatnak,
szagolnak embereket és ,mdsznak at rajtuk” mintha azok targyak lennének. Nem
jatszanak a tobbi gyerekkel, ugyanakkor némelyikik killonleges értelmi és észlelési képessé-
gekkel rendelkezik (bonyolult szorzasokat végez fejben, rendszdmtablék sokasagét jegyzi
meg stb.). Egyes vélemények szerint az autista gyerekek elmevaksigban szenvednek, az
a moduljuk sérilt, amelyik elmét tulajdonitana masoknak. Az autista gyerekek szinte
sohasem jatszanak ,mintha-jatékot’, nem tudjdk megmondani, hogy mi a killonbség egy
alma és egy alma emléke kozott. Az autizmus minden orszagban és minden tarsadalmi
osztalyban jelen lehet és élethosszig tart. Okai kozott még pontosan nem ismert neuro-
logiai és genetikai tényezOk is szerepet jatszhatnak (Pinker, 2002. 312-313. 0.).

A kisiskolas kor kutatasanak Gjabb eredményei

Az iskolai tudas egymadsra épilé részegységekbdl 6sszedllo rendszer. Mindegyik rész-
egység alapvet6 mentalis modellekbdl és olyan tuddselembdl all 6ssze, amelyek a tanulas
folyaman atkodolodnak, atmasolddnak, széttoredeznek. Egyes tartalmak elhalvanyulnak
masok domindnssa valnak és az asszociacids folyamatban nagyobb tuddsegységekké
allnak dssze. ,Minthogy az emberi gondolkodds kombinatorikus (egyszer( részegységek
kapcsolodnak 6ssze benne) és rekurziv (a részegységek egymasba épiilhetnek), 1éleg-
zetelallité méretd tudastertilet tarhato fel véges szdmui mentdlis eszkoz segitségével”
(Pinker, 2002. 338. 0.)

Az evoluciés lélektan amerikai olvasdstanitdsi gyakorlatra vonatkozé megallapi-
tdsai is figyelmet érdemelnek, ugyanis ott az elterjedt ,teljes nyelviiségnek” nevezett
technikaban altalanosan elfogadott az az elképzelés, hogy a nyelv természetesen kifej-
16d6 emberi 0szton. Ez a nézet azonban az idék folyaman olyan valdszintitlen alli-
tassa torzult, mely szerint az olvasas természetesen kifejl6dé emberi 6szton, ezért a
bettik és a hangok egymashoz kapcsoldsanak ,6divati” gyakorlatat a sz6vegben gazdag
tarsas kornyezetbe torténd belemeriilés véltotta fel, és igy a gyerekek kozil sokan nem
tanultak meg olvasni. Ha nem értjik meg, milyen funkcidk végrehajtasara alakult ki az
elme abban a kornyezetben, amelyben evolicionk végbement — figyelmeztet a pszicho-
légus —, akkor nem valészind, hogy az ilyen alapt formalis iskolai oktatdsnak nevezett
természetellenes tevékenység valaha is sikeres lesz (McGuinness, 1997). A vizsgélatban
végsd soron megerdsitést nyer az a megdallapitas, mely szerint az olvasisban tanusitott
jartassdg onmagdban nem mindig élvezetes, inkabb kemény munka jutalma.

Az iskolai matematika a gyermekben meglevé intuitiv matematikai tuddsbol emel-
kedik ki, ennek egyes részletei mar a csecsemdkori kisérletek ismertetésénél emli-
tésre kertiltek, de ez a kiemelkedési folyamat igen Osszetett és messze nem kénnyd a
kisiskoldsok szdmdra. David Geary szerint a természetes kivélasztédds néhany alap-
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veté matematikai képességgel latja el a gyerekeket: ilyen kis halmazok szamossaganak
meghatdrozasa, a ,kevesebb mint” és ,tobb mint” viszonylatok megértése, a szimnevek
haszndlatdnak készsége szdmoldshoz, méréshez és mds miveletekhez. Csakhogy itt
sokszor meg is all a tanuldsi folyamat. Geary szerint ,a gyerekek biolégiailag nincsenek
arra tervezve, hogy nagy szdmokkal, nagy halmazokkal, tizes szamrendszerrel, tortekkel,
tobbjegyli szamok 6sszeaddasaval és kivonasaval, szorzassal, osztassal, gyokokkel és
kitevékkel elboldoguljanak. Ezek a készségek lassan és egyenetlentl fejlédnek ki, vagy
akar sehogy” (idézi Pinker, 2002. 320. o.) Ezért a matematikai tudds megszerzésének
egyik mddja az, hogy masutt, mds célbdl 1étrejott mentélis moduljainkat hasznéljuk fel
erre a célra. A matematikai tudds megszerzésének masik ttja a hagyomdnyos iskoldban
alkalmazhaté modszer: a gyakorlds, hiszen a matematikai fogalmak a meglevé fogalmi
készlet jboli elrendezésével keletkeznek. Sok-sok gyakorlas utjan, a fogalmak tdgabb
fogalmakka dllnak Ossze, egészen addig, amig e lépéssorozatok egyetlen 1épéssé, begya-
korolt algoritmussa mdédosulnak. Geary szerint a matematikat ttltanult rutinok ¢ssze-
allitasaként tanuljuk.

Az evoluciés pszicholégia nézépontjabdl kiindulva Geary élesen kritizalja a mate-
matikatanitds amerikai gyakorlatat, amit részben igazol az a tény, hogy az amerikai
gyerekek a legrosszabbak kozott teljesitenek a teszteken. Pinker szerint ennek az oka az,
hogy Piaget pszicholdgidjanak az ellenkultiraval és a posztmodern ideoldgiaval alkotott
egyvelege uralja a tanitast. E szerint a gyerekeknek maguknak kell aktivan megkonstru-
dlniuk a matematikai tuddst egy tdrsas véllalkozds keretében, melyet a fogalmak jelen-
tése folotti egyet nem értés hajt el6re. A tandr biztositja az anyagot és a tarsas mili6t, de
nem tart el6addst és nem vezeti a vitat. A gyakorlatoztatdst, vagyis a készséggé valdshoz
vezetd utat pedig mechanisztikusnak és a megértésre kdros hatdstnak tartjak (Pinker,
2002. 321. 0.).

Egy masik pedagégus véleménye szerint az interaktiv kommunikaciéban ,Lehetségessé
vélik, hogy a didkok sajat maguk szamara konstrudljadk meg azokat a matematikai alkalma-
zdsokat, amelyek kialakuldsa torténelmileg tobb ezer évet vett igénybe” (Geary, 1994)

Természetesen ezek a megdallapitasok nem jelentik a konstruktivizmus érdemeinek
tagadasat, akkor, amikor kis szdmokkal kapcsolatos intuiciékrdl és egyszer(i miivele-
tekrél van sz6, amelyek természetes médon adottak kisiskolas korban.
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2. Kora gyermekkori nevelés és csaladi élet a hagyomanyos
tarsadalmak vilagaban

Meglepé mddon az utébbi id6ben felélénkiilt a hagyoményos tarsadalmak életviteli
szokasai irdnti érdekl6dés. Ennek hatterében szamos ok htuzddik meg. A legelsé talan
az, hogy az emberiségnek ra kellett dobbennie arra, hogy ami idélegesen fejlddésnek,
haladésnak latszik, az egy maésik perspektivdbol szemlélve nem mindig igaz. Természe-
tesen a forditottja is el6fordulhat, egy masik kontextusban az elavultnak hitt részelemek
is jelentéséggel birhatnak. Nem szabad elfelejteni azt sem, hogy a hagyomdnyos tarsa-
dalmak lényegében egy-egy természetes kisérletet jelentenek a kordbbi gyermekneve-
1ési eljardsok hatdsmechanizmusdnak megismeréséhez (Diamond, 2013. 155. o.). Tisz-
taban kell lenntink azzal is, hogy a hagyoményos gyermeknevelés sohasem kapott annyi
figyelmet, amennyit megérdemel, hiszen a nagy teoretikusok, igy Freud, Piaget, Erikson,
de a gyermekorvosok és a pszicholégusok is leginkdbb a nyugati kultirkor tapasztalatai,
megfigyelései alapjan ltalanositanak (Diamond, 2013. 154. o.).

A természeti népek életmddjanak feltdrdsdval és lefrdsdval az antropoldgia és a
néprajz foglalkozik részletesen. A rendelkezésre all6 béséges anyagbdl témank szem-
pontjabdl egy népcsoport — a busmanok — életét részletesebben mutatjuk be, a tovab-
biakban pedig csak egyes jelenségekre koncentralva népcsoportokat 6sszevonva tema-
tikus rend szerint tdjékozédunk.

A busmanok

A ,busman” elnevezés azoktdl a holland telepesektél szarmazik, akik els6ként hodi-
tottdk meg Afrika foldjét. A kifejezés azt jelenti: ,a siri erdé embere’, ,a bozdt embere”
A busmanok énmagukat ,szanok”-nak nevezik (Kiszely, 1986. 511. 0.). A szan nép
Afrika déli csticskében, egészen pontosan a Kalahari sivatag teriiletén él. Szamuk napja-
inkban kortlbelil 6tvenezer f6re teheté (Jantunen, 1971). A szdnok (busmanok) népe
nem sorolhaté sem a negrid, sem az europid, sem a mongoloid nagyrasszhoz, ugyanugy,
ahogy koiszan nyelviik sem sorolhaté be egyetlen ismert nyelvcsoportba sem. Eppen
ezért a szanok mai életébe vald betekintés a néprajzkutatok, kultartorténészek és antro-
polégusok szdmdra olyan, mintha a multba tekintenének. Kultdrajuk sok szempontbdl a
korai tjkékori és a késé kékori 6skozosségi formacidk szintjén van.

A busmanok legnagyobb népcsoportja Botswandban taldlhat6. A busman nép
3sid6k 6ta nagyobb csalddi kozosségekben, tgynevezett nagycsaladdokban él és vandorld
életmddot folytat. Az egy csoportban él6 csalddok szama kett6tdl nyolcig terjed, attdl
fiiggéen, hogy mennyi élelem talalhaté a koérnyéken. Minden csalddhoz tartozik egy
vaddszteriilet, ennek hatdrain a csalddtagok csak ritkdn mennek tul. A szomszédos
csoportokkal csak annyi kapcsolatuk van, hogy a férfiak dltaldban onnan szereznek
maguknak feleséget. Egyébként ezek a kozosségek teljesen fiiggetlenek egymdstdl.
A kilonb6z6 busman torzsek kozott a névrokonsdg, a kozos nyelv és kozos valldsi
hiedelmek szolgdlnak 6sszekotd kapocsként. A busmanok népe alapvetéen nagyon
békés, példdul ismeretlen kozottik mindenfajta rivalizalds. Kozosségeikben — més
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afrikai népektdl eltéréen — nincs is torzsfénok, de mindig van egy tapasztaltabb vezetd,
ez altalaban a csoport vardzsldja, akitél fontosabb tigyekben tanacsot kérhetnek.

Egy busman ember életének minden perce a kozosség el6tt zajlik, dgyszdlvan
nincs is magéanélete. A legtobbjiikknek még igazi kunyhdja sincsen. Mindent megosz-
tanak egymadssal, de ez szdmukra természetes cselekedet, mert ebbe a rendbe sziiletnek
bele. Nincs titkuk sem egymas el6tt és meg is biznak egymdasban. Az egész telepiilést
kozos otthonuknak tekintik, ezért nem meglepd, hogy a gyermekeket is szinte ,kozos
tulajdonszamba” veszik. Tehdt az anydk nem csak sajat gyermekeiket nevelik, hanem
szivesen foglalkoznak mdasok gyerekeivel, akdr meg is szoptatjak éket. A gyerekek ezért
nem csak a sziil6k, hanem az egész k6zo6sség példajabol tanulnak. A felndttek példdjabol
egyértelmd szamukra, hogy a torzsi hagyomanyok betartdsa és a szokdsjog kovetése
az egyetlen jarhaté tt szdmukra a fennmaradds érdekében. Amennyiben nem tartandk
be tdrsadalmuk alapelveit — a taplalék megosztdsdrdl, egymds segitésérél — a nehéz
természeti viszonyok miatt nem maradnanak életben. A busmanok a legrosszabbnak
azt tartjdk, ha valaki verekszik, az ilyen embert mindenki megveti. Ez persze nem
jelenti azt, hogy agressziv hajlamok nélkil sziiletnének, hiszen monddikban szamos
olyan motivum, vagy jelenik meg, amelyik valamilyen helytelen cselekedet elkoveté-
sére irdnyul. Az viszont fontos és jellemz6 rdjuk, hogy monddikban nincsenek olyan
hésok, akik mdsok legydzésével dicsekednének. Nézeteltérések persze itt is el6fordulnak,
de ezeket dltaldban a baratok és a rokonok elsimitjak, komolyabb esetekben az 6regek
itélkeznek. Az agressziv hajlamu gyermekekre nagyon odafigyelnek, sokszor magukkal
viszik ket a hosszu és faradsdgos vaddszatokra, hogy fegyelemhez szokjanak. A kozos-
ségi érzés a testi kontaktusban is megnyilvanul, a legnagyobb melegben is képesek
szorosan egymds mellett tilni, mert ez biztonsdgérzetet nyujt szdmukra.

A busmanok sziiletésiiktél haldlukig meghatdrozott hagyomanyok, szertartdsok
szerint élnek. Ezek tartjak ossze a kozosséget.

A sziiléshez/sziiletéshez nem kapcsolddik kiilonleges ritus. A gyermeket varé né alta-
ldban addig dolgozik, ameddig a sziilés ideje nagyon kozelre nem keriil. Mivel a busman
nékon éltaldban nem latszik meg, hogy varanddsok, az utols6 napokban korommal
kenik be magukat, igy adjak a kézdsség tudtara, hogy aldott allapotban vannak. A sziilé
nének més asszonyok segitenek, elvonulnak vele az erdébe egy sztilés céljara berende-
zett kunyhoéba. Az Gjsziilottet nem mossdk le, hanem puha fiivel szarazra dorzsolik és
csontvel6vel kenik meg. Ezutdn egyiitt indulnak a vissza a telepiilésre, hogy minden-
kinek eldjsagoljak az tj gyermek sziiletését.

Az ikersziilést nem csak természetellenesnek, de veszélyesnek is tartjak, ezért az
egyik Gjsztlottet dltaldban megolik.

Az anyék hdrom-négyéves korukig szoptatjik gyermekiiket és csak akkor vélasztjak
el 8ket, amikor mér tobbé-kevésbé 6nalléan tudnak gondoskodni magukrdl. A hosszu
szoptatdsra a taplalékhiany miatt van sziikség. A szigort életmddbeli szabalyoknak
tovabbi stlyos kévetkezményei is vannak, ugyanis ha az elsé gyermek szoptatasa idején
valamilyen okbdl mégis Gjabb gyermek sziletne, azt az anya meg6li, mert nem tudna
gondoskodni réla.

A busman nép egyébként nagyon gyermekszeretd, nevelési mddszereik nagyon
szelidek. A kicsi gyermekkel sokan és sokat foglalkoznak, kiillondsen a hajadon lanyok
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tehetségesek ebben, 8k igy késziilnek az anyasdgra. Ok jatszanak a kicsinyekkel és 8k
tanitjadk meg Gket beszélni. Addig ismétlik ugyanazokat a szavakat a gyermekek elétt,
amig azok utdnuk nem mondjék.

A gyerekek jatékaikban éltaldban a felnétteket utdnozzak, igy jatszva tanuljdk meg
mindazt, amire felnétt korukban sziikségiik lesz. A gyerekek mar kiskoruktdl kezdve a
felnéttek eszkozeinek és szerszamainak kicsinyitett valtozatéval jatszanak és ezéltal begya-
koroljdk a késébbiekben fontossa valo, az életben maradashoz sziikséges feladatokat.

Amikor a kisgyermek mar egyedul tud jrni, csatlakozik a nagyobbakhoz, vagy elkiséri
az asszonyokat élelemszerzd Utjaikra. A fik jatéknak egy kisebb fjat kapnak, a kislanyok
pedig tarisznyat és fatalkdt, amibe gy(jtogethetik a kiillonféle magokat és gyokereket.

Koran bensdséges kapcsolatba keriilnek a természettel, elsajatitjak az élelemszerzés
és az ételek elkészitésnek sokféle mddjat. Mar egészen kicsi gyerekeknek is meg kell
tanulniuk felismerni a kiilonb6zé éllatokat, azok hangjat, s6t a nyomolvasis miivészetét
is el kell sajatitaniuk.

Esténként a gyermekek is ott iilnek a felnéttek mellett és hallgatjdk beszélgetése-
iket. Ritmusérzékiik nagyon koran kialakul, mivel az anydk a zene és a tanc titemére
ringatjak el gyermekeiket. A gyermekek ezeken az sszejoveteleken kertilnek kapcso-
latba a csoport hagyomdanyrendszerével, de mindezt még csak a sejtés szintjén élik meg.

A busmanok életében a legfontosabb esemény a felndtté avatds szertartisa. Lanyoknal
ez 13—14 éves korra esik. Ilyenkor az idésebb asszonyok meglatogatjak 6ket, minden
sziikséges ismeretet dtadnak nekik és felvildgositjak ket arrdl, hogy akdr mar férjhez
is mehetnének. A szerelmi tudnivaldkat erkolcsi célzati mesékbe dgyazottan adjak
tovébb. A felavatott ldny biiszke arra, hogy fontos személlyé lett és felvették 6t az asszo-
nyok kozosségébe. Ilyenkor tinnepi lakomat rendeznek a tiszteletére. A lany avatas utan a
sziillék kunyhdja mellett felépitett kis vacokba koltozik, altaldban nem megy még régton
férjhez, hanem var hdrom-négy évet a megfeleld kéré jelentkezéséig. A filik avatdsa vala-
mivel bonyolultabb és sokkal inkabb ,valldsi” jellegdi, mint a lanyoké. A fidk ugyanis hat—
hét éves korukban hagyjak el a csalddi kunyhot és egészen férfiva avatasukig azaz 14—15
éves korukig 6n4ll6 életet élnek. Edesanyjukndl étkeznek ugyan, de napkdzben tarsaikkal
vannak egyiitt egy idGsebb férfi vezetésével. Jatszanak, aprévadra vaddsznak, megta-
nuljak hogyan kell nyomon kévetni a nagyvadat, ellesik és gyakoroljak a hangtalan lopa-
kodds tudoményét. 14—15 éves korukra mar tigyes vaddszok lesznek, ekkor vélnak éretté
arra, hogy felvételt nyerjenek a férfiak kozosségébe, ahol mar felel6sségteljes feladatokat
kell ellatniuk. Maga az avatasi szertartds hosszadalmas folyamat és legaldbb egy hénapig
tart. Az avatandok két vadasz kiséretében elvonulnak egy telepiiléstél tavolabbi helyre.
A fiak mellikon keresztbetett kézzel libasorban kévetik a két kisérének kijelolt tapasz-
talt férfit. A két vaddszon a kivil varazsld is eljon és neki kés6bb fontos szerepe lesz az
avatasi szertartds soran. A fitk a vandorlds sordn oktatdsban részesiilnek, felvilagositast
kapnak arrdl, milyen szabélyokat kell betartani a vadaszatok sordn, milyen tabuk vannak,
hogyan kell banni az asszonyokkal stb. Azért, hogy megértsék, hogy komoly dologrél van
sz0, elészor éheztetik Sket. Kevés vizet kapnak, taplalékul csak néhdny bogydt és nyers
gyokereket raghatnak, hist pedig egyaltalan nem ehetnek. A vardzslo kiegészitésként
narkotizalé hatdst fakérget ad a beavatdsra vardknak. Az elsé napok elteltével megkezdik
az eddig nem ismert valldsos jellegli férfitdncok és énekek tanuldsat, ezek segitségével
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betekintést nyernek a szertartdsok, varazslatok és szellemek vildgaba. Néha egész nap
tancolniuk kell, egészen addig, ameddig az éhségtdl vagy a kimertltségtdl 6ssze nem
esnek. A testi faradtsag és a monoton énekek hatdsara egyesek transzba esnek. A vardzslé
éber szemmel figyeli a fiuk transzban valé viselkedését, ebbdl prébalja megdllapitani, ki
lesz alkalmas arra, hogy az utddja legyen. A legfontosabb tananyag néptik mitoszainak
megismerése. Ez azért olyan fontos, mert lényegében ezaltal teremtédik meg a folyto-
nossag és ezek a mitoszok jelentik a csoport kozos érzésvildgat. A lathatatlan hatalmak
tisztelete nemcsak az egyén jolétének, de az egész csoport fennmaraddsanak is a bizto-
sitéka. Ha a ,vallas” nem egyesitené Sket, fegyelmezetlenség és széthizds lenne trra a
kozosségen. Néhany napos pihend utdn a kovetkezé probatétel a vadaszat. Ennek sordn
lényegében Gjra megteszik azt, amit mar gyermekkoruk éta tesznek: ugyanis 6nalléan
el kell ejteniiik egy nagyvadat mérgezett nyil segitségével. A sikeres vadaszat végeztével
visszatérnek a telepiilésre, ahol mar nagyon vérjak éket. Unnepi lakomét rendeznek az
elejtett vadbol, de a sokaig sovany kosztra fogott fitik ekkor még nem ehetnek ebbdl. Be
kell bizonyitaniuk, hogy elég erések ahhoz, hogy a mintegy honapig tarté éhezés utan is
képesek végignézni, hogyan eszik meg a tobbiek az 6 zsakmdnyukat, ezdltal is bizonyitva
a férfiak legf6bb erényének: az 6nuralom képességének elsajatitasat. A fiatalabbak kozben
irigylik és csodéljak a beavatast nyertek kitartasét és allhatatossdgat.

A felavatott férfi mar hdzassdgot kothet, de tobbnyire még var ezzel 2—-3 évet. A
hazassagot a csaladtagok kozvetitésével kotik meg. A hadzasodni akard férfi elkiildi
bardtjat vagy édesapjat kéréként a kivalasztott lany anyjahoz. A ldny anyja ilyenkor
elészor tiltakozik. A fid ezutdn mdr személyesen keresi fel leend6 anydsat és annak
csaladjat és megigéri, hogy életiik végéig gondoskodni fog réluk. Ekkor mar odaadjik
a lanyt. Ezutan kovetkezik az igazi lednykérés. Ez ugy zajlik, hogy a fit beteszi a lany
kunyhéjaba az fjat és a tegezét, amit a lany, ha kedvére val6 a kéré, bent hagy a kunyho-
jaban, ellenkezé esetben pedig kiteszi a kunyhé elé. Amennyiben pozitiv valaszt kapott
a v6legény, vadaszatra indul, hogy megszerezze a lakodalomhoz sziikséges hast. Sikeres
vadészatot kovetéen — mindenki 6romére — nagy lakomat csapnak. Az ifji péar az elsé
gyermek megsziiletéséig a feleség szlileinek tertiletén lakik, csak ezutdn viszi a férj sajat
csoportjahoz ifji asszonyat.

A viszdly és a vitdk elkeriilése végett aprolékos el6irdsok szabalyozzdk a hdzastarsak
viszonyat egymads sziileihez: a férj példdul nem kozelitheti meg az anydsat, még a lakomakon
sem kertilhetnek sohasem egymas mellé. Hasonl6 szabalyok vonatkoznak a feleségre is.

A busmanok életének tovabbi részleteirdl és annak valtozasardl béséges szakiro-
dalmi forrasok tajékoztatnak.

Példak mas népcsoportok életébol

A sziilés / sziiletés koriilményei igen véltozatosak a hagyomdnyos tarsadalmakban. A
kungoknal példdul néhdny szdz méterre eltavolodnak a sziil6 nék a tdbortdél. Amikor
valaki el6szor sziil, akkor mds asszonyok jonnek neki segiteni. De a braziliai piraha indi-
anokndl torténetesen egyediil hagyjak a szillé nét és még veszély esetén sem segitenek
neki, mert meggy6z8désiik, hogy mindenkinek elég erésnek kell lennie sajat nehézségei
legy6zéséhez.
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A csecsemdgyilkossdg szamunkra értheté modon elfogadhatatlan, de a hagyoma-
nyos tarsadalmakban bizonyos koriilmények kozott ez elfogadott volt, példdul akkor,
ha az Gjsziilétt nagyon gyenge vagy testi hibds, esetleg idészakos élelemhiany allt fenn,
amikor kevés feln6ttnek kellett sok gyermeket és oreget eltartani. A vandorld életmddot
folytatd vaddszo-gyUjtogeté népeknél az anya addig hordozza a gyermekét, mig az nem
tud jarni. Ikreket nem vagy csak nagyon nehezen tudna vinni, az ikrek sziiletése ezért
szamdra kényszerhelyzet jelent. Indok lehet még az is, ha az apa meghalt vagy elhagyta
a csalddot. A megsziiletett gyermek tovabbi sorsét befolydsolja a fia-ledny ardny is.
Gyakori, hogy a fiat tartjak ,értékesebbnek’, mert id6vel jé vadasz valhat beléle. Az acsé
indidnoknal tiz éves kor el6tt a fitik 14%-a, a lanyok 23%-a szandékos gyilkossag aldo-
zata lesz. El6fordul, hogy kevéssé torédnek a lanygyermekkel, megfojtjak vagy magéra
hagyjak a vadonban (Diamond, 2013. 157. o.). A kungoknal az anya dont a gyermek
tovdbbi sorsardl, sziilés utdn az anya alaposan megvizsgalja gyermekét, ha silyos sziile-
tési hibat talal rajta, a torzsi szokdsok szerint meg kell fojtania gyermekét, ez szerintiik
nem gyilkossag, mert az élet akkortdl kezdddik, amikor az Gjsziilott nevet kap és bemu-
tatjak a kozosségnek.

A népesség tulszaporodasdnak megelizése a legtobb természeti nép életében sziik-
ségszerten bekovetkezik, mert ezt szdmtalan kilsé tényez6, igy a taplalékforrasok
mennyisége, a foldrajzi és a klimatikus kérnyezet messzemenden determinalja. Igy
példaul Uj-Guineaban

Tikopia-szigetén a kovetkezé modszereket alkalmaztik a népesség tulszaporoda-
sdnak megel6zésére:

1. megszakitott kozostlés,

2. abortusz — a hasra gyakorolt nyomadssal vagy rahelyezett forré kovekkel nem
sokkal a sziilés varhat6 idépontja el6tt,

3. az Gjszulott megolése — élve eltemetik, fisttel megfojtjak, arcra fektetik, hogy
megfulladjon,

4. colibatus, ha kevés foldje van a csalddnak — ez nem tartézkodds a nemi élettdl, de
nem kothet hazassagot az érintett személy,

5. ongyilkossag — akasztassal, vagy tul messzire kitszik a tengerbe, tal veszélyes
hajéttra indul az érintett személy — ez killonosen éhinség esetén fordul elé,
amikor helyi szokas szerint a masodsziilottek indulnak veszélyes ttra, mert nincs
vesztenivaldjuk,

6. ilyen végzetes lehetéség még a habordzés (Diamond, 2007. 285. 0.).

A kovetkezd vizsgalt témakor a szoptatdassal és az elvalasztdassal kapcsolatos.
Vadészd-gylijtogeté népeknél a szoptatdsi idé atlagosan hirom év. A gyermek a
kungokndl szinte barmikor szophat. Ennek kovetkezménye az anydndl az, hogy még
rendszeres nemi élet mellett is gétolva van a fogamzds, ez orvosi nyelven amenorrhea-
ként ismert jelenség, azaz a peteérés elmaraddsa, ami kifejezetten csak gyakori szoptatas
esetén kovetkezik be. Mas magyardzatok a szervezett zsirtartalmaval hozzak 6sszeftig-
gésbe ezt a torténést (Diamond, 2013. 160. 0.). A kungokndl a szopasok napkozben atla-
gosan 14 percenként kovetik egymadst, id6tartamuk alkalmanként 2 perc. Napkozben a
gyermek az anya testén csiing, éjjel pedig kozvetlenil mellette fekszik, igy még ebben a
helyzetben is szophat, ha akar. Az anya csak egy gyermeket képes szoptatni és hordozni,
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ezért igen szoros ez az anya-gyermek kapcsolat, hiszen ez tobb évig tarto, kizarélagosan
erre az egy gyermekre koncentralt figyelmet jelent. Ezzel magyardzhatd, hogy ezeknél a
népeknél az egyik legfdjdalmasabb élmény az elszakadas az anyatdl. Amikor a csalddban
kistestvér sziiletik, ez olyan radikalis valtozdst jelent ebben a gyermeki létben, hogy a
felndttek még idds korukban is drdmai torténésként emlitik az anyatdl valé kényszer
elvélasztast. Erdekes megfigyelés, hogy letelepedett, foldmiivelé népeknél — a helyhez kétédés
miatti stabilitdsbdl ad6ddan — a szoptatdsi id6 valamivel révidebb, dtlagosan két év.

A kovetkezd szempont a felnéttek reakcidjanak vizsgdlata a gyermekek sirdsdra.
A hagyomanyos tarsadalom népei érdekes médon azonnal reagalnak a sirdsra. Az efe
pigmeusok 10 médsodpercen belil felveszik a siré gyermeket, a kungoknal 3 méasodperc
ez az id6, a kung gyermek éranként legfeljebb 1 percet sir, a civilizalt hollandokndl ez az
id6 példaul mar a duplija, 2 perc (Diamond, 2013, 166. o.). Egyébként nincs érvényes
kisérlet a sok és a kevés siras felnétt életre gyakorolt hatdasardl. Az elézéekben emlitett
példék viszont természeti népeknél elvégzett természetes kisérletnek foghatdk fel és e
szerint megallapithato, hogy a kevés siras, azaz a gyermekkel valé fokozott térédés nem
vezet automatikusan onallétlansighoz a felnétt életben.

A testkontaktus tekintetében is nagy a valtozatossdg. Aka és efe pigmeusoknal a
felnéttek és az idésebb gyermekek kézrél kézre adjdk a kisebbeket. Antropolégusok
megfigyelése szerint éranként dtlag nyolc kort tesznek meg a kicsik, kozben puszil-
gatjak, ide-oda hintaztatjak, simogatjdk 6ket. A brazil piraha indidnok gyermekei
szabadon kdszalnak a faluban, mintha mindenki a rokonuk volna és valéban mindenki
valamennyire felelésnek is érzi magat értik (Diamond, 2013. 164. o.). Testkontaktus
tekintetében vizsgélhaté a gyermekhordozds médja is. Allatokndl a kenguru és a csim-
panz mindig magaval hordja a kicsinyét. A vadaszo-gytjtogets életmdda népeknél is
szitkségszerlien szoros ez a kapcsolat. Kiilonféle kotélbol, vagy textilb6l késziilt tartd-
eszkozokben, zsdkocskdban viszik a gyermekeket. Ismeretes a bolcs6lap hasznélata is,
ami egy kemény falap, amit az anya nyakdba akasztva visel és a gyermeket ehhez erésiti
hozz4. Erdekes tény (és erre figyelmet forditanak), hogy a gyermeket — ha lehet —, tigy
viszik, hogy perspektivija megegyezzen az 6t hordozoé személy laitomezejével. A navaho
indidnoknal vizsgaltdk a rogzitéssel és az anélkiil hordozott gyermeket, arra vonatko-
zban, hogy mikor kezdenek 6ndlldan jarni és arra az eredményre jutottak, hogy nincs
kozottiik lényeges kiillonbség.

Az antropolégusok vizsgaltdk a testi fenyités alkalmazdsat is. Megfigyeléseik szerint
vadéaszo-gyljtogets népek kevéssé élnek testi fenyitéssel, a foldmivel népcsoportoknal
ez elterjedtebb, mint a pasztorkoddknal, feltehetéleg azért, mert az el6z6eknél nagyobb
a felel6sség, ugyanis ha valaki rosszul 6rzi az allatokat és azok elvesznek, akkor nagy kar
keletkezik. Az aka pigmeusok nem bantjak, még csak meg sem szidjik a gyermeket. Més
népeknél, igy példdul a sziriond indidnokndl, ha rosszat tesz a gyermek, felemelik és jol
megrazzak, mint a kutyakolykét, de nem verik meg. Uj-Guineaban megfigyelték, hogy
rossz kislinya testét csaldnnal dorzsolte be az anyja (Diamond, 2013. 168. o.). Egyéb-
ként a testi fenyités alkalmazdsa terén elég jelentds eltérések figyelhet6k meg a nyugati
kultarkorben: a svédeknél tilos mindenfajta testi fenyités; mig az USA-ban és a néme-
teknél még 1950 korill is eléggé elterjedt volt ez a fajta fegyelmezés. Ezzel kapcsolatban
érdekes a német Bismarck kancellar megfigyelése, aki ugy vélte, hogy gyermekkorukban
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elfenekelt és nem elfenekelt generdciok ugyanazon csalddon belil is kovetkezetesen
valtakoznak: akit gyermekként vertek az elhatdrozza, hogy nem veri gyermekét; akit
kiméltek az viszont szigoribb szeretne lenni.

A gyermeknevelés szempontjabdl fontos a gyermek dndllosdgra nevelése. Ez a
természeti népeknél azt jelenti, hogy megengedik a gyermekeknek kornyezetiik felde-
ritését. Néhany vadaszé-gyijtogetd nép nem akadalyozza gyermeket dnveszélyes
probalkozdsaiban sem, ezért gyakoriak rajtuk az égési sebhelyek, az éles targyaktol szar-
mazo vagdsi hegek. Az ausztréliai sivatagban él6 martu népnél a legnagyobb blinnek
szamit egy gyermek szandékat keresztezni. A piraha indidnoknal nevelési cél olyan
kemény, 6ndll6 emberek nevelése, akik felnétt korukban senkire sem szorulnak ra,
ezért kis méretti még gyenge felnéttnek tekintik a gyermekeket, olyanoknak, akik min6-
ségileg nem kilonboznek a tényleges felnSttektdl. Egészen mds a helyzet a veszélyes
trépusi dserd6kben, az itt €16 acsé indidnokndl az egyévesnél kisebb gyermekek a nap
93%-dban — kényszertségbdl — szoros testkontaktusban vannak valamelyik sztil6vel,
akik csak rovid iddre teszik le 6ket. A harom évnél idésebb gyermek sem mehet anyjatol
egy méternél messzebbre. Az itt felnvé a gyermekek csak 21-23 hénapos korukban
kezdenek jarni, mintegy 9 hénappal késébb, mint a mas korilmények kozott élok. A
trépusokhoz hasonléan veszélyes a sarkvidék is, itt sem mdszkalhatnak szabadon a
gyermekek, mert baleset esetén gyorsan megfagyndnak.

A természeti népek gyermekei szamara is fontos a jaték, de a megvalésuldsa igen
sajatos. Ismeretesek az imitdcids jatékok, amelyek szinte minden népcsoportndl
eléfordulnak: pasztorkoddkndl kicsi, maguk készitette allatot terelgetnek; haldszokndl
kenumodelleket és jatékhalot készitenek; foldmtivel6knél asnak, kapalnak. Tanuldstél
fuggetlen jaték a habordsdi, dombrdl lefelé gurulni vagy valahonnan lefelé ugrélni,
bukfencezni, fonalbdl, fliszalbdl, vessz6bdl alakzatokat késziteni, bogarakat dobozba
zarni vagy kotéféken vezetni stb. Az egyltt jatszé gyermekcsoportok szinte mind-
egyikénél megfigyelhet6k a szexudlis jatékok, hiszen latjdk a felnéttek nemi életét és
utdnozzak Gket, az esetek tobbségében a szexudlis kisérletezést normalis (nem 6szton-
z6tt, de nem is akadélyozott) jelenségnek tartjak.

Vadészo-gyjtogeto és kisebb foldmiiveld csoportok jatékaiban altaldban nincs, vagy
ritka a versengés, van viszont jatékos formaban egymds kozotti osztozkodds.

Ebben a korben ismeretlenek az el6re gyértott jatékok, minden gyermek igyekszik
sajat jatékait palcikabdl, madzagbdl sok-sok fantdzidval elkésziteni. A mbuti pigmeusok
példdul mini hazat épitenek, pici fjakkal 16voldoznek, békat fognak stb. ,A gyermek
szamadra az élet nem mds, mint folyamatos mdka, amit néha megszakit egy kis apai vagy
anyai ndspang ... Aztan (a gyermek) felnétté valik, és egyszer csak a jaték mar komolyan
megy, anélkill, hogy az eddigiektdl felttinden kiilonbozne (eltekintve a naspangtdl). ...
A viltozas olyan fokozatos, hogy beliilrél alig venni észre, a hires biiszke vadasz élete
éppugy tele van tréfdval és kacagédssal, mint sajat gyerekeié”” (Diamond, 2013. 178. 0.)

A természeti népek életében kiillondsen hangsilyosak az élet fordulépontjai, ezek
kozil is kiemelkedik a beavatds ritusa. Ennek szdmos helyi hagyomdanyokban kikris-
talyosodott megvaldsuldsi modja létezik. Legfontosabb jellemzdje az elhatarolas, azaz
a gyermeklétbdl a felndtt 1étbe valé dtmenet biztositdsa. A nemek szerint elktlonitett
beavatasi ritus keretében, rovid idé alatt, sokszor médosult tudatallapotban, misztikus
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kériilmények kozott kell a felnéttek életét tartésan szabédlyozé hiedelem és szabélyrend-
szer élményszer( elsajatitasat biztositani.
Osszegezve az eddigieket az evoliciés biolégus Jared Diamond a kovetkezéképpen
foglalja 6ssze a természeti népek életmddjabdl eredé megfontolandé tanulsdgokat:
o Ajardképtelen kicsiket nem fektetve, hanem tltetve célszer hordozni, tgy, hogy
a hordozdval egy irdanyba nézzenek.
o A gyermekek sirdsara azonnal kell reagdlni.
+ A gondozésba hasznos bevonni a testvéreket, a rokonokat, a szomszédokat.
»  Fontos a gyakori testi kontaktus, igy mint a simogatds, szoptatds.
+ A gyermekeket batoritani kell sajat jatékok fabrikalasara.
» Hasznosak a tobb korcsoport szamadra szervezett csoportos egyiittlétek.
+ Javasolt a lehet6 legnagyobb szabadsdgot adni a gyermekeknek kozvetlen kornye-
zetiik felderitésében (Diamond, 2013. 181. 0.).
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3. A gorog kultura gyermekképe

Az dkori gorog kultdra bizonyos értelemben egyesiti a babiloni, egyiptomi, perzsa és a
zsidé civilizacié vivmanyait és ilyen értelemben a maga sokszintiségével az eurépai gondol-
kodds meghatarozé pillére. Ez az egyesits jellegi kultdra kilonleges koriilmények kozott
jott 1étre. Ilyen a foldrajzi fekvés, hiszen a zart teraszos kultirdk kedveznek az egyedi
jellegzetességeket felmutatd kis poliszok létrejottének, amelyekben korlatozott méretiik
miatt atlathaté és viszonylag konnyen szabdlyozhaté tédrsadalmi viszonyok jottek létre.
A poliszpolgarok ontudatra ébredését jelentésen befolydsolja a kozosségi foldtulajdon
hidnya miatt az individualitas el6térbe kertlése, amit a tengerparton és a szigeteken még
tovdbb erdsit a kereskedelemben vald részvételbdl fakadd vagyoni differencialédés.

Az ékori gorog kultira onmagdban sem homogén, neveléstorténeti szempontbdl
legaldbb négy fontos periddusra kiilonithet6 el, igy:

1. ahoméroszi idészakra — i. e. XII szazadtdl a VIII. szazadig

2. aréginevelés korszakara — az i. e. VIIL szdzadtol az i. e. V. szdzadig
3. az Gj nevelés idészakdra — az i. e. V. szdzadtdl az i. u. 30-ig
4. ahellenizmus kordra — ami i. u. 30-t6l 527-ig, az athéni egyetem bezarasaig tart.

A homéroszi korszakot intézményesiilés el6tti idészaknak is szoktak nevezni, mivel
a nevelési feladatokat alapvetSen a csaldd latja el. Minderrél részleteiben is tuddsit ezen
id8szak két meghatarozo eposza, az Ilidsz és a mintegy kétszaz évvel késGbbi, Odiisz-
szeia. Ebben a tradicié uralta korszakban meghatirozé a nevelés szempontjabdl az éld
példa szerepe. Filk esetében az apa és a népgytilés szerepe a meghatarozé, lanyoknal
pedig az anya példdja a domindns, aki a haztartas vezetésének minden gondjéba beavat-
hatja lednyait. Ezt az id6szakot még egyfajta sajatos etikus nyugalom hatja at, az erkolesi
és a tarsadalmi kivaldsag egyitt jelenik meg. Az ember mindent aszerint értékel, hogyan
hatnak a dolgok vagy a torténések a foldi életre. Az dkori gorog gondolkodas alapveten
még nem fogalmi szinten zajlik, minden jitds elvontan az istenek személyében és azok
egymds kozotti kiizdelmében 0lt testet. A vitak sajatos médon — az olimposzi istenek
egymds kozotti kiizdelmeként — zajlanak. Az erkolesi torvényeket igyekeznek lehetdség
szerint 6sszhangba hozni a f6ldi életet hatékonyan szabalyozé erkolesi vildgrenddel.
Ennek soran kikristalyosodik a gorog etikai kédex harom alapértéke: azaz a kalokagathia
névvel osszefogott rendszer, amelynek alapja a szép (kalosz), a jo (agathosz) és az igaz
egysége.

Ezen korai id8szakra viszonyaira az is jellemzd lehet mit tiltottak a nem szabadok
szamdra. Kréta szigetén, ahol egyébként egy idében féleg illatszerek eléallitdsdval és
kereskedelmével foglalkozhattak, a rabszolgak szamara két fontos tiltds létezett: nem
viselhettek fegyvert, és nem végezhettek testgyakorlast. Utébbi tiltas vélhetd oka a testi
korldtozds mellett, a szellemi szabadsdg behatdroldsa is lehetett, hiszen gorog felfogds
szerint, a test és a szellem szoros kolcsonhatdsban all egymassal.

A régi nevelés id6szakaban (az i. e. VIIL szdzadtdl az i. e. V. szdzadig) jelentbs
valtozasok kovetkeztek be a tarsadalom életében, elmozdulds tortént a kirdlysagtdl a
demokratikus szervezédés felé, a foldtulajdonlds viszonyai bonyolultabbak lettek, az
erkolesi torvények tartalmat egyre inkabb a polisz sziikségletei hatdroztak meg. Ebben
az id6szakban origindlisan Gj koncepcié az dllampolgari nevelés megjelenése, igaz csak a
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szabadokra vonatkozéan. Ennek része a sokoldalu testi nevelés, a sokféle tinnepen valé
részvétel, a véleménynyilvanitis képességének elsajatitisa (retorika) és a mtvészetek
(tdnc, zene, szinmivészet) élvezete, esetleges miivelése. A rabszolgdk szdmara maradtak
a fizikai és alkalmanként az intellektudlis, de mindenképpen munka jellegli tevékeny-
ségek. Az allampolgari nevelésnek sokféle valtozata létezett, hiszen szinte minden
polisz létrehozta a maga rendszerét, ezekrdl tobbek kozott Arisztotelész ,Politika” cimi
mivében lehet tdjékozédni. Szokvanyosan ebbdl csak néhdnyat szoktak kiemelni, igy a
spartai és az athéni véltozatot.

Spdrta kilonleges helyzetét fekvése adja, ugyanis a hegyek kozott korldtozott a
szabad foldparcelldk szdma. Ezek szdma csak mintegy 9 ezer, ami hathatésan befolya-
solja a tarsadalmi viszonyokat, ugyanis sziiletésekor minden szabad embernek juttatni
kellett egy parcellat. Igy a szabadok, a koriillakék (perioikosok) és az éslakos, elnyo-
mott és rettegésben tartott helotdk csoportja jon létre. A spartai nevelés hosszd torté-
nete soran véaltozatos formdakat oltott, de a mésodik messeniai hdborut kovetden (i.
e. 630—610) a legfontosabb nevelési cél az dllando katonai készenlét biztositdsa miatt
kizarélagosan a jo katona. Ennek részletezo leirasa olvashaté a ,szészétyarnak tartott”
Xenophdn tuddsitasa alapjan.

A lakedaimoéniak allama

Amikor egy napon végiggondoltam, hogy Spérta, Hellas egyik legkevésbé népes
allama hogyan tudott a leghatalmasabbad és leghiresebbé vélni, igencsak meglepédtem,
hogy tortént mindez? De miutdn megismerkedtem a spértaiak intézményeivel, mar
semmi meglepSt nem taldltam a dologban.

Lykurgost azonban, aki azokat a torvényeket adta nekik, amelyeknek engedelmes-
kedve boldogan élnek, 6t bizony csoddlom és a lehetd legnagyobb bolcsnek tartom. Nem
utdnzott mas allamokat, hanem éppen ellenkezéképp gondolkodott, mint legtobbjiik, s
ezaltal tette hazajat a legboldogabba.

Hogy az elején kezdjem, vegyiik el6szor a gyerekszilést. A jovendé anyakat, vagyis
a lanyokat, akiket ugy gondolnak, hogy jol nevelnek, a tobbi népek igen mértékletesen
taplaljdk, és nyaldnksdgot alig adnak nekik, bort tobbnyire egyaltaldin nem ihatnak, vagy
ha mégis, csak vizzel higitva. A tobbi hellének a ldnyokat arra kényszeritik, hogy a négy
fal kozott sz6jenek-fonjanak, miként a kézmivesek, akik kozil a legtobben dllandéan egy
helyben iilnek, Hogyan lehet abban reménykedni, hogy ilyen médon nevelt nék nagyszert
utédokat fognak viladgra hozni? Lykurgos viszont ugy tartotta, hogy éppen elég rabszol-
gand van a szovésre-fondsra, s mivel véleménye szerint a szabad asszonyok legfontosabb
feladata a gyermeksziilés, legelészor is elrendelte, hogy a nék ugyanolyan mértékben
eddzék testiiket, mint a férfiak. Rdaddsul a lanyok kozott éppen olyan futdversenyeket
és er6probakat vezetett be, mint a férfiak kozt, mivel hitt benne, hogy ha mindkét szl
er6tél duzzad, az utddaik is életrevalébbak lesznek.

Latvan, hogy mdasutt a hdzassag els6 idGszakdban a férjek mértékteleniil vannak egyiitt
tGjdonsiilt feleségiikkel, ebben is kiilén dton jart. Ugy intézte, hogy nagy szégyen volt,
ha lattdk a férfit a feleségéhez bemenni vagy onnan kijonni. Ilyen kériilmények kozott
sziikségszertien megnétt benniik a masik irdnti vagy, s ha utéduk sziiletett, erételjesebb
lett, mintha sziilei mar rég rauntak volna egymasra. Rdadasul megsziintette azt a szokast,
hogy mindenki akkor nésiilt meg, amikor csak akart, és elrendelte, hogy csak az erejiik
teljében 1év6 férfiak hazasodhatnak meg. Ugy gondolta, hogy ezzel is kivalé utédok létre-
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jottét segiti el6. Azért persze az is el6fordult, hogy egy id6sebb férfinak fiatal felesége
volt. Megfigyelte, hogy az ilyen férjek féltékenyen 6rzik a feleségiiket, ezért térvényben
ennek is az ellenkezdjét rendelte el. Az id6s férfinak, akit testileg-lelkileg kivalonak talalt
lehetévé tette, hogy az asszonynak téle szdrmazzanak utddai. Ha pedig valaki torténe-
tesen nem kivant egyiitt élni egy asszonnyal sem, de ara vagyott, hogy kivalé gyermekei
sziilessenek, torvénybe iktatta, hogy ha az latott egy anydt, akinek szép gyermekei voltak,
és kivalo csalddbdl szarmazott, férje beleegyezésével utddokat nemzhetett vele. Sok efféle
rendelkezést hozott még. Az asszonyok pedig szivesen irdnyitottak két haztartast, és a
férfiak is ortltek, hogy olyan testvérei sziilettek gyerekeiknek, akik a csaldd tagjaiként
novelik annak hatalmat, de a vagyonbdl nem részestilnek.

Igy hat a gyerekek sziiletését merében masképp szabélyozta, mint a tobbi 4llam, s
hogy ezzel azt az eredményt érte el, hogy nagysdgukat és erejiiket tekintve kivélo férfi-
akkal latta el Spartét, barki ellendrizheti, ha akarja.

Miutén a sziiletés kérdését attekintettem, ratérek a kétfajta nevelési rendszerre. Mind-
azok, akik a hellének koziil azt dllitjdk, hogy a legjobban nevelik fiaikat, mihelyt a gyerekek
folfogjak, amit mondanak nekik, azonnal pedagdgus rabszolgak gondjaira bizzak és az isko-
léba kildik 6ket, hogy betlivetést, zenét és testgyakorlast tanuljanak. Réadasul a gyerekek
labat cipdvel kényeztetik, a testiiket pedig elpuhultsagra szoktatjék azzal, hogy ruhdzatukat
évszakrdl évszakra véltoztatjak. Ezenfelil annyit kapnak enni, amennyi csak a hasukba fér.

Lykurgos ezzel szemben ahelyett, hogy hagyta volna, hogy minden apa killén-kilon
pedagoégus rabszolgéra bizza a gyerekét, olyan ember feliigyelete ald helyezte a fidkat,
aki a legmagasabb hivatalt betolté férfiak korébél szarmazott, és akit gyerekfeliigyeldnek
(paidonomos) hivtak. Ezt folhatalmazta arra, hogy dsszegy(ijtse a fidkat, feliigyeljen rgjuk,
és ha valamelyikiik rossz fét tett a t(izre, keményen megbiintesse. Az ifjak korébél korbd-
csos legényeket rendelt mell¢, hogy végrehajtsék a biintetést, ahogy sziikséges. Igy aztdn
Spartaban jellemz6vé valt a rendkiviili szerénység és a nagyfokt engedelmesség. Ahelyett,
hogy a fiuk labat cip6vel elkényelmesitette volna, mezitlab jaratta 8ket, hogy megerd-
s0djék a talpuk, mivel az volt meggy6z6dése, hogy ha ezt megszokjak, konnyebben tudnak
hegyet maszni, biztosabban tudnak a lejtén leereszkedni, és ha edzett a labuk, mezitlab
is tavolabb és magasabbra ugranak, gyorsabban futnak, mint az, akin szandal van. Es
ahelyett, hogy ruhdzatukkal elpuhulttd tette volna 6ket, bevezette azt a szokast, hogy a
fiuk egy évre egyetlen 6ltozet ruhdt kapnak, mivel 4gy vélte, hogy igy jobban felkésziilnek
a hideg és a forrosag elviselésére.

Elrendelte, hogy a vezet6jik csak annyi élelmet osszon ki a fiuknak, amennyivel nem
terhelik tul a gyomrukat, viszont megszokjak az éhezést, mert ugy gondolta, hogy az
igy nevelt ifjak alkalmasabbak arra, hogy ha a sziikség ugy kivanja, étlen-szomjan fara-
dozzanak, és inkdbb képesek lesznek hosszabb idén at beosztani a rovidebb idére szant
fejadagjukat, ha ezt a parancsot kapjak, tovabba kevésbé vagynak nyalanksagokra, barmi-
lyen ételt valogatds nélkill megesznek, és egészségesek maradnak. Véleménye szerint
inkabb olyan élelmet kell fogyasztani, amely magasra néveszt és fokozza a test mozgé-
konysagat, mint olyan, amelyik hizlal.

Azért, hogy ne szenvedjenek tdlsdgosan az éhségtdl — bar nem engedte meg nekik,
hogy minden tovéabbi nélkiil elvegyék, amit megkivannak — lehet6vé tette, hogy éhségiiket
azzal csillapitsdk, amit lopnak maguknak. Azt mindenki tudta, hogy nem azért engedte
meg szamukra, hogy csellel szerezzék meg az élelmuiket, mert kilonben nem lett volna
mit adni nekik, hanem azért, mert aki lopni akar, annak nyilvdnvaléan virrasztania kell
éjszaka, furfangosnak kell lennie, és tigyesen kell elrejtéznie nappal, kilesve az alkalmas
pillanatot, ha nem akar tres kézzel tavozni. Ezt a fajta nevelést tehat azzal a szandékkal
rendelte el, hogy a gyerekeket taldlékonnyd tegye sziikségleteik megszerzésében, és tigye-
sebb harcosokka formalja 6ket.
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De akkor megkérdezhetné valaki, hogy ha Lykurgos a lopast jé dolognak tartotta,
miért blintette alapos veréssel azt, akit rajtacsiptek? A valaszom: azért, amiért a tanarok —
barmit is tanitsanak- megbtintetik azt, aki rosszul tudja az anyagot. A spartaiak azért verik
el a tettenért fitikat, mert rosszul lopnak. Azzal a szokassal pedig, hogy <Artems Orthia
szentélyébdl> dicsGség minél tobb sajtot ellopni — de ugyanakkor korbdcsos embereket
rendelt oda, hogy a tolvajok koézé csorditsenek — azt akarta kifejezésre juttatni, hogy rovid
szenvedés dran tartés dicsGség 6romét lehet megszerezni. Mindebbél az is kivilaglott,
hogy ahol gyorsasigra van sziikség, restséggel semmit sem lehet elérni, legfeljebb csak
kellemetlenséget.

Azért, hogy a fiik sohase maradjanak felugyelet nélkil, még akkor sem, ha a
paidonomos eltdvozik, felhatalmazta az éppen arra jar6é polgdrokat arra, hogy olyan
parancsot adjanak nekik, amilyent jénak latnak, és biintessék meg azokat, akik valamit
rosszul csinalnak. Ezzel a mddszerrel tisztelettudébba tette a gyerekeket. A spartai fidk és
férfiak nem is tisztelnek tigy senkit, mint vezetdiket. Azért pedig, hogy a fitik még akkor se
legyenek vezet6 nélkil, ha véletleniil egyetlen felnétt férfi sem tartézkodik a kozelitkben,
minden raj élére parancsnokot allitott, egy olyan ifjat, akit tarsai kozil a legértelme-
sebbnek taldlt. Igy aztan Spartdban sohasem maradtak feliigyelet nélkiil a fidk.

Azt hiszem, szélnom kell néhany sz6t a fitiszerelemrél is, mivel ez a jelenség is hozza-
tartozik a nevelés kérdéskoréhez. Hellas tobbi tdjékan részint az a szokds, mint példdul a
boidtok kozott, hogy egy férfi ugy él egyttt egy fidval, mintha hazastérsak volnénak, vagy
mint az élisieknél, ahol kedveskedd ajandékokkal vésaroljak meg az ifjai szépséget, részint
pedig az, hogy teljesen eltiltjdk a szerelmes férfiakat még attol is, hogy szét valtsanak az
ifjakkal.

Lykurgos véleménye eltért a tobbiekébdl. Dicséretre mélténak és a legszebb neve-
1ési médszernek tartotta, ha egy kivalo férfi egy ifji szellemét annyira csodélta, hogy
megproébilta a legjobb értelemben vett baratjava tenni, és egyiitt élt vele, de ha valakin
latszott, hogy csak a fiti testére vagyik, azt a legvisszataszitébb vétekként bélyegezte meg.
Ezzel elérte, hogy Lakedaimdban a szereték legaldbb annyira tartézkodtak attdl, hogy
testi szerelem alakuljon ki koztiik és a fituk kozott, mint amennyire az apak tartézkoddk a
fiaikkal és a fivérek a fivérekkel szemben. Az viszont egyaltalain nem lep meg, ha mindezt
sokan nem hiszik el, ugyanis a térvények nagyon sok dllamban megengedik a fiGszerelmet.

A fentiekben 6sszehasonlitottam a lakedaimoniaik és a tobbi hellének nevelési elveit.
Azt, hogy melyiknek az eredményeképpen valnak a férfiak engedelmesebbekké, tisztelet-
tuddbbakka és 6nmegtartoztatobbakkd, maga is megitélheti, aki akarja.

Amikor a gyerekek ifjakkd serdtilnek, a tobbi dllamban megszabaditjdk ket a peda-
gogusaiktol, a tanitéktol, tobbé mar nem vezeti 6ket senki, szabadjara eresztik vélemé-
nytiket, hadd éljenek 6nalléan. Lykurgos ebben is masként jart el. Megfigyelte ugyanis,
hogy az ifjak ebben az életkorban a legelbizakodottabbak, majd szétveti 6ket a nagyrava-
gyas, és teljesen elhatalmasodik rajtuk az élvezetek irdnti vagy, ezért aztan a legtobb férad-
sdggal terhelte meg Gket, és gy intézte, hogy mindig legyen valamilyen elfoglaltsaguk.
Elrendelte, hogy aki ezek aldl a kotelezettségek aldl kibujik, a késébbiekben semmiféle
megtiszteltetésben ne részesiilhessen. Elérte, hogy ne csak a varos vezetdi, hanem az ifjak
rokonai is sziviigyliknek tekintették, hogy egyik ifjd se vonja kotelességmulasztdsa miatt
magara az egész varos megvetését.

Réadasul, minthogy a tisztelettudd viselkedést alaposan beléjiik akarta vésni, elren-
delte, hogy az utcan jartukban-keltikben a keziiket a kopenyik ald rejtsék, csondben
menjenek a dolguk utdn, ne tekintgessenek korbe, hanem csak a ldbuk elé nézzenek. Ebbél
is kitlint, hogy a férfiak természete a jézan megfontoltsdgban is magasabb rend(, mint
az asszonyoké. Ezeknek az ifjaknak kevésbé hallhatod a hangjit, mint a készobroknak,
kevésbé lathatod szemiik rebbenését, mint a bronzszobrokét, szemérmesebbnek taldlod



3. A gorog kultdra gyermekképe

Sket, mint a szliz lanyokat szobdjuk mélyén. Ha pedig megérkeznek a kozos étkezésre,
boldog lehetsz, ha egyéltalan hallhatod a nekik foltett kérdésre adott valaszukat” (Németh,
2003. 130-134- 0.).

Athén viszonyai egészen masok, itt a harmonikus ember, a jé poliszpolgar nevelése a
cél. A két létforma kozotti killonbséget hitelesen mutatja be az athéni Periklész, aki szerint

»A spartaiak fiatal koruktdl kezdve faradtsdgos kovetkezetességgel tortetnek a
szabadsdg utan, mig mi, szabadon és kedviink szerint élve s az élet Utjain vandorolva
ugyanazokkal a veszélyekkel néziink szembe. Ha inkdbb azt vélasztjuk, hogy konny(
szivvel néziink szembe a veszélyekkel, semmint szigort gyakorlat Gtjan, s hogy inkabb
vellink sziiletett batorsagunkban bizunk, mint az éllam csinalta merészségben, az elény a
mi oldalunkon van. Igy megtakarithatjuk a jové nehézségeire gyakorlds unalmat, viszont e
nehézségek kozott batorsdgunk olyan nagy, mint meneteld szomszédainké”

Athén lakossaga mintegy 250 ezer {6 és ennek mintegy a fele szabad ember, de igen
kiillonb6z6 vagyoni kértilmények kozott éltek. I. e. 594-ben a hires allamférfi Szoléon
kivételes torvényhozdi jogkorét gyakorolva eltérdlte az addsrabszolgasdgot, a poli-
tikai jogok gyakorldsat pedig a vagyoni helyzettdl tette fiigg6vé, igy az 500 mérdsok
(1 mér6=52,2 liter), az 500— 300 kozotti és a 200 mérd alattiakat kilonbozette meg,
természetesen eltérd kotelezettségekkel és jogokkal.

A szabad athéni polgar vilagképe

Az athéni polgar érdeklédve kutatta az 6t koriilvevd univerzumban, a kozmoszban
rejlé osszefiiggéseket. Ugy vélték, ezt a vilagot a szférdk valamilyen harménidja uralja.
Elgondolasuk szerint egyfajta 6rok korforgds jellemzi a vildgot, amelynek részeként a
régi vilagallapotok Gjra és Gjra visszatérnek. Elképzeléstik szerint az dllam és az egyéni
1élek is részekre bonthaté mtialkotas. A 1élek része a bolcsesség, a batorsag és a mérték-
letesség, amelyeknek hirom tarsadalmi csoport felel meg. Igy a bolcsesség gyakorl6i
a filoz6fusok, a batorsdg erénye a katonaké, a mértékletesség pedig a kereskedék és a
kézmusek kivdnatos erénye. Ilyen értelemben az allam egy olyan makrokozmosz, amely
lényegében az emberi 1élek hdrom részének kinagyitasa, azzal a megszoritdssal, hogy
negyedikként a harom alaperény koézott az igazsagossag tartja fenn az egyenstlyt.

Az athéni oktatasi rendszer alapjai

A j6 polisz polgér tehét 4ltalanos és bizonyos szakmai miiveltséggel is rendelkezett. Alta-
ldnossdgban ennek fé formdja az Gn. mazsai és a gimnasztikai képzés. A muzsai képzés
része a grammatikai képzés, amely 1ényegében olvasast, irdst, szdmolast és Homérosz
miveinek ismeretét jelentette. Természetesen id6vel a sokféle filozéfiai iskola nagyon
eltéré szinvonalon és differencialt tartalmakkal oktatta ezeket az ismereteket. Ezt a
képzési formdt még kiegészitette a kitharaképzés. A kithara a harfdhoz hasonl6 hang-
szer és csak a tehetségesebbek tanultak meg jatszani rajta. A korabeli gondolkoddk
szerint az emberi élet raszorul a ritmusra és a harmdnidra, amit zenével lehet fejleszteni.
Ezen koncepci6 legérdekesebb kidolgozdja Piithagorasz és tanitvdnyai. A gimnasztikai
képzést az un. palaestra iskola nyujtotta, lényegében a futds, ugras, birkédzas, gerely-
hajitas és diszkoszvetés gyakorldsat jelentette. De a fegyveres harcra valé felkészités
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mellett része lehetett mozgasos gyermekjatékok tanuldsa, érdekes médon az erkolcsi
nevelésre torekedve, tovabba része lehetett az orkesztika, aminek a feladata a beavatasi
ceremoOnidkra valg elkészités volt.

Az Gj nevelés id6szaka

Az uj nevelés iddszakdra (i. e. V. szizadtdl az i. u. 30-ig) esik szamos filozdfiai iskola (a
szofistak, az epikureusok, a sztoikusok, a cinikusok és a szkeptikusok) felvirdgzasa és a
nagy tridsz, 4gy mint Székratész, Platon, Arisztotelész munkassaganak kiteljesedése. A
filozéfiai iskoldk és sok teoretikus bemutatdsit mellézve a legfontosabbak esetében is
— rendszeriikbél kiemelve — csak a gyermekkorra vonatkozé gondolataik ismertetésére
kertl sor.

Szokratész (470—-399) apja szobrokat készit6 kéfarago, édesanyja béba (sziilésznd) és
ez azért fontos mert Szdkratésznek élete végéig az édesanyja maradt a példaképe, sét az
utékor pedagdgiai mddszerét, a babaskoddst is ezzel hozza Gsszefiiggésbe. E szerint a
filozéfus Szokratész a gondolatokat is Ggy kivanja létre segiteni, mint anyja a csecsem6k
megsziiletését. A belsé zavaros képekbdl ravezeté kérdések segitségével igyekszik
beszélé partnerét rdvezetni az igazsagra, amit heurisztikus modszernek neveziink.
Mindezt tanitvényaitol kisérve kerti 6svényeken sétalgatva teszi, amit peripatetikus
mddszernek neveznek. Székratész gyakran latogatott olyan vizzel higitott bor fvdsaval
és filozofiai jellegll témakrol értekezd tarsasdgokat, amelyek elnevezése sziimposzion.
Szdkratész hite szerint senki sem lehet igazan bolcs, ezért 6nmagat filozéfusnak, azaz
csak a bolcsesség kedveldjének tartotta.

Tanitvdnya Platén (427-348) arisztokrata szdrmazdsu, sokoldald tehetséggel megal-
dott ifjd. Jeleskedik zenében, festészetben, koltészetben és sportban, pontosabban a
birkézasban is. Innen kapta iskolaskordban ginynévként a Platén nevet, ami rd is ragadt
és ,széles”-t vagy ,lapos”-t jelent. Egész életmiive 6ridsi szellemi teljesitmény. Hagya-
téka: 42 bolcseleti md, amelyek tartalmukat tekintve is ellentmonddsosak (Hegediis,
1992. 44—-45. o.). Elképzeléseinek, dllamszervezési koncepcidjanak tobbszorss sikertelen
kisérlete utdn utolsé , Torvények” (Nomoi) cimd mivében egészen 4j koncepcidval 4llt
el6. Ebbél a kisgyermekek nevelésére vonatkozo fragmentumok a kovetkezdk:

Igy a dajkakra vonatkozéan ezt irja ,a dajkdk, kutatva, hogy mire vagyik (a kisgyermek)
kiilonbozé dolgokat nydjtnak neki, s a kovetkezéképp probéljak kitaldlni: ha valami elhall-
gattatja, akkor azt hiszik most eltalaltdk, mi kell neki; ha ellenben valaminek a lattéra visit
és sir; akkor bizony nem talaltak el" (Platén: Torvények. 792 a)

A tarsadalom erkolcsi élete akkor lesz egészséges, ha a csalddi életben a megfelel$
erkolcsi elvek érvényesiilnek. Azaz a hdzassdgkotés a tarsadalommal szembeni tinnepé-
lyes kotelesség. A férfiaknak 30 és 35 év kozott kell ndsiilnitik, a néknek 16-20 év kozott. A
fiataloknak a csalddalapitds sordn legyen gondjuk arra, hogy csaladi életiik helyes keretek
kozott folyjék. Ha a férfi és a né egybekelt szent kotelességiik mélté utédokkal ellétni a
kozosséget. Ezért egy asszonyokbdl dll6 bizottsag feladata, hogy feliigyelje a hdzaspart és
tandcsokkal lassa el. A bizottsdg a hdzassagkotéstdl szamitott 10 éven keresztil gyako-
rolhat feliigyeletet a hazassagon, szem el6tt tartva az erkolesi kérdéseket. Ha egy par 10
évig gyermektelen, a bizottsig rendelkezik a hazassdg felbontdsdrdl. Csalddi viszalyok
elsimitdsaban is segédkezhetnek, és ha a hdzastarsak ellenkeznek az intelmekkel, biintet-
het6kké vélnak. Ok fenyitik meg azokat is, akik olyan stlyosan vétenek a hazastarsi hiiség
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ellen, hogy af6lott mar nem lehet szemet hunyni. A kozosség figyelmének a nék és a
férfiak életvitelére is ki kell terjednie. Az emberek vagyai az étel, ital és a nemi élet terén a
leghevesebbek: csak ezek megkotésével élhetiink civilizalt életet.

Az elsé 1épéstdl szervezett keretek kozott kell folynia az oktatasnak. Mar a gyermek
megsziiletése el6tt célszer( a varandés anydnak olyan gyakorlatokat végeznie, melyek
jotékony hatdssal vannak a magzatra. Ha megsziiletett a gyermek vigye 6t a dajka jo leve-
gére, nem szabad hagyni, hogy tdl kordn kezdjen el jarni. Ringatni kell az vjsziilottet,
tdancolni és énekelni kell neki: vugy éljen, mintha a tenger hdtdn élne. Nem szabad félelmet
kelteni benne. Ezek az els6 1épések, ha batorra és dllhatatossa akarjuk nevelni. A gyermek
hangulata legyen békés, nem jé, ha ny(igossé, ingerlékennyé valik. Haroméves koratol
igazsagos fegyelmezésre szorul, eldszor jaték kozben. Hagyni kell, hogy a gyermek maga
eszelje ki jatékait, de a 3-6 éves gyermekeket mar naponta a templomok kézelében levé
kozos jatszohelyekre kell vinni, ahol hivatdsosan kinevezett asszonyok feltigyelete mellett
jatszanak. Ezek az asszonyok vigydzzak azt is, hogy a dajkédk megfeleléen neveli-e a gyer-
mekeket. Hatévesen elkezd6dhet a komoly oktatas. Elkiilonitve a fitikat a lanyoktol. A fidk
tanuljanak lovagolni, nyilazni, dardat hajitani, parittydzni. Ez vonatkozhat a lanyokra is
alapvetd szinten. Egyébként a gyermekeknek jobb és bal keziiket egyformdn kell haszndl-
niuk. Az erkolcsi nevelésiiket pedig elséként kartdnccal kell kezdeni, azaz lanttal és dallal
kisért oktatdssal. Lehet6ség szerint olyan életet kell élni, melyben az 6rém és a szen-
vedés egyenstlyban van. A testgyakorlds tanccal és birkdzassal torténik. A lélek gyakor-
ldsa a muzsai nevelés. Az el6z6ben és ebben nem lehetnek Gjitdsok, mert az szentségtorés
lenne. Ennek felugyeletét is az 6rokre kell bizni. A koltéi alkotdsokat is 6k cenztrazzak.
Més dalokat énekeljenek a fidk és a lanyok. A fidk férfiasan fennkolt, a lanyok higgadt
tisztasdgot sugdrzé dalokat énekeljenek. A j6 nevelés feltétele a béke. A tudas dtaddsdhoz
iskoldkra van sziikség megfeleld épiiletekkel és tornapalyakkal. A tanaroknak fizetést kell
adni, tehat csak idegenbdl valok lehetnek. A gyerekeknek naponta iskoldba kell jarniuk a
fitknak és a lanyoknak is. (Platon: Torvények. VI. VIL. kényv)

A makedoén szdrmazdsu Arisztotelész (384—322) Platon tanitvanya és Nagy Sandor
nevel6je 5 esztendeig. Mindkét torténés jelentésen befolydsolta pélyafutdsét. Platdontol
sokat tanult, de mar koran elkezdett mesterétdl eltérd nézeteket képviselni, igaz Platén
életében nem vonta kétségbe annak tanitdsait. Mesterének haldla utdn Nagy Sdndor
békezli anyagi tdmogatdsanak készonhetéen 6nallé iskolat alapitott Athénban, amit
Likeionnak neveznek és ebbdl szarmazik a késébbi liceum elnevezés. A nagy rendsze-
rez6 hirében 4ll6 és univerzdlis érdekl6désti Arisztotelész iskoldjdban mar elkilloniilnek
a tantargyak, {gy a hét szabad mivészetet (septem artes liberales), azaz a trivium (gram-
matika, retorika és dialektika) és a quadrivium (aritmetika, geometria, asztronémia és a
zene) targyait oktatjak. A szabad miivészet elnevezés azt jelenti, hogy csak szabad jogal-
lapotd emberhez mélt6 ezekkel foglalkozni. A munkajelleg(i foglalkozdsok gyakorlasa a
rabszolgdk feladata, még akkor is, ha szellemi teljesitményre is sziikkség van a mivelé-
stikre. Arisztotelész a mai fogalmaktdl némiképpen eltéréen haszndl néhany megneve-
zést, igy példaul fizika alatt a természet dolgaival valo foglalkozdst, az organon megne-
vezésen pedig a gondolkodas és kovetkeztetés tudomanyat, azaz a logikat érti. A korai
polihisztor Arisztotelész sajatosan gondolkodott a gyermekek fogamzdsardl. Szerinte a
né csak az Gj élet hordozoja és a magzat tdplaldja (causa materialis). A férfi viszont causa
efficiens, ugyanis a gyermek nemét a férfi érzelmeinek eréssége hatdrozza meg, ha az
forrd, fia sziiletik, ha langyos, akkor ledny (Reinhard, 2006. 45—46. o.).
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Arisztotelész akkoriban ismert életmiivét a gorog konyvtaros Rodoszi Andronikusz
i. e. 60—50 koz6tt mintegy 40 csoportra terjedd sorozattd rendezte, ez késébb kalandos
uton jutott el a reneszansz Italidba, majd onnan bekeriilt az eurdpai kultdra vérkeringé-
sébe (Hegediis, 1992. 59. 0.).

Arisztotelésznek, a fidnak szentelt muvével, a Nikomakhoszi etikdval erkolcsi
tartalma miatt részletesebben foglalkozunk. Ebben a mtben Arisztotelész felveti az
emberi élet céljanak kérdését, és gy véli ez nem mds, mint a boldogsig, ami pedig az
erényes é€letet jelenti. Az erény pedig a természetes hajlambdl fejleszthet6 ki gyakorlas
utjan és leegyszer(sitve a léleknek az az édllapota, amely a széls6ségek kozott kozéputat
tart. Kozéprdl valasztani a talzasoktol és a hidnytdl mentes dllapot valasztasat jelenti.
Ilyen értelemben a kovetkezd viszonyrendszerek allithatok fel:

tulzas kozép hidny
vakmeré bdtor gydva
tékozld adakozo fosvény
dithos szelid halvérii
hizelgd kedves Osszeférhetetlen

Helyes a nevelés akkor, ha annak ortiliink és azon bankédunk, amin kell. Ariszto-
telész ezen kijelentésénél differencialtabb az a javaslata, amikor az erkolcsi erények
— ilyen a békezliség, az dnuralom, az igazsagossag, a batorsag —, valamint a szellemi
erények — amilyen az okossédg, a beldtds, az éleselméjliség — megktilonboztetésére tesz
javaslatot. Nevelési szempontbdl kiilondsen fontos ez az elkiilonités, ugyanis az erkolcsi
erényekhez nem a tuddson keresztiili it vezet, hanem egy egészen mds mddszer segit-
ségével valdsul meg ez a szoktatds, ami olyan automatizmus az ember életében, amit
kora gyermekkorban kell kialakitani és ez bizonyos stabilitast, allanddsagot nyujt az
adott személynek. A helyes és mértéktartd szoktatds eredménye a lélek erkolcsos habi-
tusdnak kialakuldsa. A szellemi erényeket viszont egészen mds mddszerrel — oktatassal
célszerd fejleszteni. Az erény mindkét formajat elényésen befolyasolhatja a célszertien
megvalasztott hangszereken val6 jatszas és a zene, amely megtisztithatja az erkélcsoket
és segithet az indulatok, valamint a szenvedélyek levezetésében.

A hellenizmus idejére (i. u. 30-tl 527-ig) a korabbi gorog sokszinliség mddosul,
egyre eréGteljesebb mds keleti kultarak hatdsa. Ezt a hosszu, torténéseiben is feliveld és
lehanyatl6 iddszakot tobbféle paradigmavaltas uralja, ezek egyike a nyelvhasznalathoz
kapcsolddik, hiszen a kezdet még kifejezetten gorog nyelvi, de a korszak végét pedig
mar a latin nyelviiség uralja. Kézben mtikodnek a nagy mesterek tanitvanyainak koszon-
hetben a korédbbi filozdfiai iskoldk — a platoni Akadémia, az arisztotelészi Liikeion.
Az emberi természet titkainak megfejtése érdekében szamos tipoldgia jon létre: egy
példa erre a nék harom életkoranak emlitése, ami a kovetkez6: a sz(iz (parthenos) a
menyecske, vagyis a férjhez ment, de még nem sziilt né (nympha) és az asszony aki mar
sziilt (gyné). FeltehetSleg bizonyos tapasztalati tények és a szammisztika kapcsolatara
utal a kovetkezd, a sziilésre vonatkoz6 gondolatmenet is:

»A hetes és kilences szam szorosan Osszeflgg a sztiléssel, hiszen a 280 naposnak tekin-
tett terhesség a 7x4x10 szorzaténak felelt meg. A hippokratészi Peri sarkon (A hidsrél) az
egész emberi életet (igy a terhesség idStartamat is) hetes ciklusokra osztotta fel. E szerint
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a hét honapra sziiletett magzatot életképesnek talaltak, mivel ez az idészak oszthatd
héttel (7x3x10=210 nap). A nyolchénapos magzatot viszont nem taléltak életképesnek”
(Németh, 2008. 1115, 73-84. 0.) (Okori széveggy(ijtemény 664. oldalardl).

Ezen idészak kiemelkedd teljesitménye a szaktudomanyok muvelését lehet6vé tevé
alexandriai Muszeion és a pergamoni konyvtar. A hellénizmus idején folytatédik a foldi
boldogsagkeresés ttjaiban valé elmélyedés. Olyan kérdések izgatjdk a gondolkoddkat, mint
az élet elviselésének legjobb mddja, a maganélet alakitasanak célszer(isége, a tarsadalom és
kozosségszervezés optimalis megvaldsitasanak lehetdségei. A korabbi iskoldk mellett olyan
Uj egymassal is vitatkozo elgondoldsok jelennek meg, mint a sztoikusok, az epikureusok és
a szkeptikusok egyéni és tarsadalmi boldogséag elnyerésére vonatkozo elképzelései. Csak
vazlatosan osszefoglalva a Kritoni Zénon (334—262) mikodéséhez kothetd sztoikusok
célja a lelki béke elérése és biztositasa, amit Onfegyelem és mértéktartds utjan kivannak
elérni. Az epikureusok szerint az dnmegtartéztaté élet ugyanolyan boldogsagellenes, mint
a gyonyorok habzsoldsa. Mesteriik, Epikurosz (341-270) tanitdsa szerint a két ellentétes
irdnyzat — a kulturdlt mértéktartds és a vallalt zullottség kozott — a derlis mértéktartds a
célszerti magatartas. A Plirrhdn (360—270) nevéhez kapcsolhaté szkeptikusok az éltaldnos
kételkedést tekintik az egyetlen érvényesitheté magatartasi formanak, mert logikai tton
semmit sem lehet tigy bizonyitani, hogy az ellenkezéjére ne lennének érvek. Ezért tartdz-
kodnak az erkolcsi vélemény kifejtésétél, mert ahhoz pontosan tudni kellene, mi a jé és mi
arossz — és ezzel visszatértek minden filozéfiai gondolkodds nyité kérdéséhez. A kozom-
bosség és a cselekvéstdl vald tartézkodds hangsilyozasaval lényegében a szkeptikusok is
eljutottak arra a pontra, amit a sztoikusok apatidnak, az epikureusok pedig ataraxidnak
neveznek (Hegediis, 1992.73. 0.).
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4. Gyermeknevelés az 6si zsid6 kultaraban

A zsid6 kultdra a gorog és a romai kultdraval egyttt az eurdpai kulturdlis 6rokség fontos
része. A gorog kultira a maga sokszintiségével, a romai kultira a magas szintd szerve-
zettségével hatott az eurdpai kulturkérre, a zsid6 kulturdlis 6rokségbdl pedig a spiri-
tudlis tartalom mélysége és a racionalis alapokon nyugvé fegyelmi édllapot részleteinek
kidolgozottsdga a meghatdrozé.

A zsid6 kultdra sokféle sajatossagdbol érdemes kiemelni az idészemléletet. A zsidd
idészamitas mdssagat a vilag teremtésének szamitasi médja adja, mely szerint Krisztus
sziiletéséig 3761 év telt el. A hithdl zsid6 gondolkodds ezen az id6szalagon helyezi el az
eseményeket. A nyugati kultirdban az id6 reggeltdl estig szervezddik. A zsidé kultd-
raban pont forditva van, a nap akkor kezdédik, amikor feljonnek a csillagok és akkor
ér véget amikor a nap lenyugszik. Sajatos az &si zsidé iras is, hiszen iranyat tekintve a
nyugatihoz képest forditott, azaz jobbrdl balra halad, emellett hidnyzik a magadnhangzdk
jelelolése. Ujabb kutatdsok szerint a maganhangzé jelélése nélkiili irdsok olvasasa kiilon-
leges hatdsu, ugyanis ez mindkét agyféltekét ingerli (Reinhard, 2006).

Az Oszovetség szerint a termékenység, a gyermekéldés Isten ajandéka. A Zsoltarok: 128
szerint ,Gyermekeid olyanok asztalod kériil, mint az olajfacsemeték” Ilyen aldasban
pedig az az ember részesiil, aki féli az Urat. A nagycsalad Izraelben 6romot, szerencsét
és kiilonos aldast jelentett. Ha valamely hdzassag gyermektelen maradt, abban viszont
Isten biintetését lattdk. Az anya éltaldban nagyon hosszu ideig, két-haroméves kordig
szoptatta gyermekét, és csak azt kovetSen valasztottak el. Az ési id6kben féleg fidkat
kivantak gyermekként, ugyanis a fidk biztositottak a csaldd és a nemzetség fonnma-
radésat, tovabba 6k vitték tovabb az apai nevet. Minél tobb fitgyermeket sziilt egy
né, anndl inkdbb nétt az asszony és férje becsiilete, tekintélye a nemzetségen beliil.
A néi medddséget csapasnak, Isten biintetésének tekintették, a kozosség szemében
pedig szégyennek és megaldztatdsnak szamitott. A fitk kozil az elsdsziilott gyermek,
mégpedig az elsésziilétt apai vonalon kiilonleges helyet foglalt el. O példaul két részt
kapott apja vagyondbdl, és az atyai aldast is 6 nyerte el, mert abban reménykedtek, hogy
egyszer majd az 6 utddai kozul kertl ki a Messids. A mindenkori elsdsziilotteket, mivel
ezek az Uréi voltak, szent helyre kellett vinni és ott &t eziist sékelért meg kellett ket
valtani.

A zsid6 gyermek sziiletésének koriilményei

A gyermek sziiletése a vilagon mindenhol rendkiviil innepélyes és meghat6 térténés, igy
van ez a zsidd csalddokban is. A gyermek sziiletése el6tt a falra kabbalisztikus szoveget
tartalmazé tablat akasztanak. Ennek lényege az, hogy a korén beliil van Addm és Eva,
kiviil Lilit. Lilit alakja még a babiléniai démonolégiabdl ered. Ott Lilituként szerepelt. A
zsid6 legenda szerint Lilit volt Addm elsé felesége, de eltaszitdsa miatt Lilit meg akarja
Olni az Gjsztlott gyermekeket. Ezért védekeznek ellene. Az Gjsziilott lednygyermek
sziiletésekor az apa a Téra elé jarul és a gyermek ekkor kapja meg tinnepélyes kiilséségek
kozott héber nevét, amelyet természetesen a csaldd hatdroz meg. Tobbnyire a kozel-
multban elhunyt rokon (nagyszilé vagy dédsziild) nevét szokds igy atorokiteni a csalad
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legifjabb tagjanak. Ha figyermek sziiletik a csalddban, akkor a sziilékre még tobb mas
teendd is var. A valldsi el8irdsok szerint a sziiletést kovetd nyolcadik napon a fitigyer-
meket felveszik ,Abrahdm szovetségébe” Ez egy ritualis szertartast, azaz egy kismii-
tétet jelent, amelyet koriilmetélésnek, hébertil (brisz milonak vagy réviden brisznek)
neveznek, amelynek els§ ,szenvedd alanya” Abrahdm fia, Izsak volt. Ezen &si parancs
teljesitése elsésorban az apa kotelessége. El6fordulhat, hogy a sziil6k elfelejtik vagy
elmulasztjak e sziil6i kotelezettségiiket. Ilyen esetben, amikor a felndvekvd gyermek
abba a korba kertil, hogy képes lesz megérteni a (micvonak) valldsi parancsnak a jelen-
téségét, akkor 6 maga koteles ezt a sziiléi mulasztast pétolni. A zsinagégakban, ahol ezt
a muveletet elvégzik a fiigyermeken, teljes felszerelés dllt rendelkezésre, eziistb6l, héber
feliratokkal. Kiillon kerevet van erre a célra, amelyre a kisgyermeket rafektetik és amelyet
Elijahu székének is neveznek. Elijahu a hagyomdny szerint az a préféta volt, aki harcolt
a koriilmetélés fenntartasaért Acab és Izabel idejében. A szertartds soran az apa gyer-
mekét Elijahu székébe teszi, ahol a gyermeket ilyenkor a névadoé sziil6 a (kvater) tartja.
A mai gyakorlat az, hogy egy vallasos tanokban is képzett szakembert, a mohelt kérik fel
a brisz elvégzésére, aki a kisfid nemi szervének elébérét szakszertien és gyorsan keresz-
tilmetszi. Az édesapa mindvégig a mohel mellett 4ll, ezzel is érzékeltetve, hogy gyerme-
kének lelki és fizikai fdjdalmat 6 is atérzi. A mutét kozben az apanak el kell mondania az
eldirt aldast. A jelenlevék a szertartas ideje alatt végig allnak, majd a végén kozosen igy
kidltanak fel: ,Ahogy az Gjsziilott most a sz6vetségbe kertilt, igy jusson el a Téra tanuld-
sahoz, a szerencsés hazassighoz, és a jécselekedetek gyakorlasahoz”

A szertartast kovetéen tinnepet tartanak nagy lakomaval egybekotve, hiszen a
gyermek szlletése nagy 6rome a csalddnak és mindazoknak, akik részesei lehetnek
a torai torvények betartdsanak. Izraelben a kortilmetélés mint vallasi szertartds igen
koran az Istenhez és a zsid6 néphez valé tartozas bélyege lett, melynek kultusza mind a
mai napig fenndll. A koriilmetélés a valldsi el6irdsok mellett higiéniai okokkal is magya-
razhato.

A gyermekek nevelése

A hagyomadnyos zsid6 nevelés olyan dsszecsiszolt rendszer amelynek alapjat az erkolesi
alapok jelentik, ami lényegében azokat a torvényeket jelenti, melyek szerint az ilyen
élet megvaldsithaté. Ez magaban foglalja az igazsagossag és a kotelezd jotékonysag
gyakorlasardl szOl6 tanitasokat és a kozosségi egylittélés szabdlyait. A zsid6 nevelés
sz6t a (muszdr) kifejezés tartalmazta, amelynek sok jelentése van de az alapjelentése
(a fenyités) melyen tul még mads jelentéstartalmat is hordozott: mint a figyelmezetést,
intést, korholast, dorgalast, valamint a tanitdst és a nevelést.

Ha részletezni szeretnénk a zsid6 nevelési hagyomanyokat, akkor annak valéjaban
harom szinterét kell megemliteniink: a csalddot, a taniték szerepét, és a zsinagdgais-
kolat.

A csalad és a gyermekek

A csalddokban a nevelés az apa és az anya kozos feladata volt, s ennek alapja a sziil6i
hatalom tisztelete, erre utal a Talmud is:
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“— Mondd meg nekiink rabbi, meddig szdl a sziil6i tisztelet parancsa?

— Engem kérdeztek? — felelt a rabbi — kérdezzétek meg Damd ben Nethinat, a tanacs-
gyllés fejét. Agg anyja egyszer hirtelen dithében gy ttétte meg az egész tanics el6tt
fidt, hogy a saru, mellyel itott, kihullott a kezébdl. Mit tett erre a fi? Felemelte a sarut és
atnyujtotta anyjanak, igy akarvan megkimélni agg sztl6jét a lehajolas faradtsagatdl”

A csalad életében a vallasi el6irasok nagyon pontosan meghatdrozzak az apa és az
anya feladatait, szabdlyozzdk egymdashoz val6 viszonyukat is, ami beliilrél kiegyensu-
lyozott rendszert jelent. A csaladf6 az apa, de az anya sem aldrendelt, hanem sajéatos
jogokkal rendelkezé tars. Nem véletlen, hogy a héberbdl hidnyzik a ,sziilé” sz6, helyette
az ,apa és anya’ elnevezés hasznalatos. A Példabeszédek konyvében ez a gondolat igy
jelenik meg:

“Hallgass fiam apdad intésére, és ne hagyd el anyad tanitasat.

A gyermekek nevelését elsésorban az anyak végezték. Filgyermek estében a nevelést
Otéves kortdl az apdk vették 4t, de egyes gazdagabb csaladok kiillon nevelét is fogadtak
melléjik. A ldanyok nevelésérél tovébbra is édesanyjuk gondoskodott mindaddig, amig
azok férjhez nem mentek.

A gyermekek az 6szovetségi id6kben az atya személyes tulajdonainak szamitottak,
szabad volt ezeket akdr eladnia is, igaz csak izraelitdknak. Eléfordultak olyan esetek is,
amikor a hitelez6k az apa addssigdnak fejében a gyermeket rabszolgaként vették meg.
A csaladban nagy hangsulyt fektettek a hitbéli és erkolcsi nevelésre. A vallasos nevelés
az apa mindenkori kotelessége, neki kellett bevezetnie gyermekét a mozesi torvények
ismeretébe. Neki kellett elmesélnie Jahve tetteit, amelyekkel népét vezette, elmagyarazni
az Unnepek jelentéségét és a valldsi szokasokat, 6 vezette a csaladi zarandoklatokat és a
mindennapi iméadsdgot. Egyben 6 adta tovabb fiainak mesterségekben vald jartassagéat
is. Mddszerként a legfontosabb a példamutatds és az utdnzas Gtjan valé tanulds. A zsidé
kultarkorben a tanuld vagy egymassal vitatkozé felnéttek koriil mindig ott labatlan-
kodnak a gyermekek, akik ezen az titon spontan médon sok ismerethez juthatnak. Az évrél-
évre ismétl6dé liturgikus innepekhez kapcsolddo szokédsok, kotelezé imadsagok pedig
a sokszoros és rendszeres ismétlés révén juttatjak tudashoz a felnovekvé gyermekeket.

A DPéldabeszédek és Sirak konyve is nagy figyelmet szentel a gyermek nevelésének.
A csalddi nevelésnek a hazi ritusok betartdsa adja a természetfeletti tampontokat. A
csaldd mindennap elmondta a 18 imdt, az apa vezetésével. Alapvet6 hitigazsag a zsidé
kultdrdban, hogy az emberi élet nem mds, mint folyamatos és gondosan szabélyozott
fegyelmi allapot. Ez a hittétel megjelenik a Példabeszédek konyvében is:

“A gyermek szivéhez hozzatartozik az ostobaség, de a fenyit6 bot kitzi beléle.
Fegyelmezd fiadat, akkor nyugodt lehetsz felSle, s6t 6romét taldlsz benne.

Fenyitsd meg fiadat, mig van remény, de ne vigyen el indulatod oddig, hogy halalat okozd!”
(Példabeszédek konyve 15, 17, 18)

A nevelés tehat alapvetben az apa kotelessége. Az anya munkdja is felel8sségteljes,
4 tartotta fenn az otthon rendjét. Emellett miveltnek kellett lennie, ismernie kellett az
ételek kivalasztasat, elkészitési modjukat és a fogyasztdsukhoz kapcsolddé szokasokat is,
amelyek a Torvénybdl eredtek. A lanyok nevelésének ez volt az egyik eszménye és alapja:
az édesanyaknak ol kellett 6ket késziteni az Isten akarata szerinti feleség szerepére.
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A csalddi nevelésnek a hazi ritusok adtak természetfeletti timpontokat. A sziil6i
héz ajtéfélfajan ott volt a mezuza (az eziistbdl késziilt szivar alaku kis henger), melyben
megtalalhat6 volt a ,Halld Izrael” alapparancs. Ahdnyszor csak ki és bementek az
ajtén, ujjheggyel mindig megérintették, majd megcsokoltak keziiket, mellyel kifejezték
Istenhez valé allandé ragaszkodasukat, szimbolikus egytittlétiiket. A reggeli és az esti
imadsagnal pedig a homlokukon viselték a mezuzat.

A nevelésnek sajatos jelleget adott, hogy a sziil6knek a gyermekek egyéniségét is figye-
lembe kellett vennitik. ,Neveld a gyermekedet a neki megfelel6 médon, még ha megoreg-
szik, akkor sem tér el attol” A nevelés alapvetd eszkozének a fenyitést és a jutalmazdst
tekintették, ugy vélték ,Aki szereti gyermekét, az olykor megrendszabalyozza”” Tehat Isten
fegyelmének vetik ald magukat. Kiilon hangstlyoztak, a bolcsességi ttmutatas alapjan,
hogy az erkolesi feddés mindig tobbet ér a testi fenyitésnél és akdr 100 botiitésnél.

Az izraelita gyerek egyébként ugyanugy, ahogy a vilag tobbi gyermeke, elsdsorban
jatékban toltotte gyermekéveit. A fitk altalaban kitanultak valamilyen szakmadt, majd
késébb ezt kamatoztattak férfiéletiik sordn.

A csaladi nevelés atfogta szinte az emberi élet minden szegletét, és a vallasra, a valld-
sossaghoz akart elvezetni. A zsidé gondolkodds szamdra fontosak a j6l megjegyezhetd,
egyszer(, de mégis elgondolkoztaté monddsok, amelyek fontos nevelési tandcsokat
jelentenek:

"Rabbi Jehtida ezt mondta: - Tanulj figyelmesen, mert ha a tanulasban tévedsz, ez felér
egy gonosztettel” (Talmud Konyvei: Atydk mondasai IV. fejezet 16)

“Elisa ben Abuja ezt mondotta: - Amit gyermekkorodban tanulsz, olyan mint a tinta-
irds a tiszta papiron; amit dreg korodban tanulsz, olyan mint a tintairds levakart papiron”
(Talmud Konyvei: Atydk monddsai IV. fejezet 25)

“Négyféle tanitvany van: Aki konnyen fog fel és konnyen felejt: hibdja ellensilyozza
elényét. Aki nehezen fog fel, de nehezen is felejt: el6nye ellenstlyozza hibéjat. Aki konnyen
fog fel és nehezen felejt, ez j6 osztalyrész. Aki nehezen fog fel és konnyen felejt, ez a rossz
osztalyrész” (Talmud Konyvei: Atydk monddsai IV. fejezet 15)

A tilalmak és a szigorisag ellenére sok 0sztonzé lehetéséggel is élhetnek a sztil6k és
a tanitok is. Ezek kozil a legfontosabb gondolat az, hogy ,a szilé nem adhat nagyobb
ajandékot gyermekének, mint hogy biiszke rd” A zsidé kultirdban elészeretettel alkal-
maztak tovdbbi 0sztonzé mddszereket, ilyen volt példaul a jutalmazas egyik sajatos
modja, amikor a jé magatartasi vagy tanuldsi teljesitményért a gyermek bedughatta az
ujjat egy mézes csuporba és lenyalhatta azt, igy azonnal érezve a tudds adta édességet.
De fontos mddszer a jatékos tevékenység és a tanulds 0sszekapcsolasa akkor, amikor
példaul tinnepekre késziilédve egyttt siitik és eszik meg a héber dbécé betdit.

A zsid6 csalddok a gyermeket teljes értékd csalddtagnak tekintik, mert 6 az, aki az
el6dok hibait rendbe hozhatja és 6 a szellemi 6rokség tovabbaddja.

Osszességében idedlis esetben a tradicionalis zsidé csalddi nevelést a tiirelem, a
szeretet, a szabalyozottsag, a térédés és jokedv egyedi kombindcioja jellemzi.

A tanitdék

A papok a kultusz szolgalataval dpoltdk a népben a szovetségtudatot, és folytonosan
ébren tartottdk az Istennel valé helyes viszonyt: az ember dolga az dldozatbemutatss,
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azaz az Istennek aldozott élet, ami a bolcsességet, és isten aldasat, vagyis az életet kozve-
titi az embernek.

A proéfétdk Isten szavdt nem hagyomdnybdl, hanem sajat személyes Istennel vald
taldlkozdsukbol meritették. A bolcsek, a taniték megjelenésével a kozosségi tanitas is
megjelent, 6k ugyanazt a szerepet toltotték be a nép korében, mint az apak a csaladban,
de rendszerezettebben és atfogébban tudtak tanitani Isten torvényeirdl és a jambor
emberi életrdl. Ez a bolcsességi irodalom lassan asszimildlta a préfétai tanitdsokat is, igy
nem csak a torvény értelmezésbdl allt a ténykedésik.

A bolcsek, papok és profétdk tehat minden szinten az egyetlen mesterre, Jahvera
irdnyitottak az emberek figyelmet, és tgy tanitottak, hogy kozben nevelni is akartak.
[gy az Skori zsidé ember folyton azt kivanta, hogy meg jobban megnyiljon szive Isten
igazdnak a befogaddsdra, hogy az Isteni tanitdsokat még inkédbb befogadja életébe.

Zsinagogaiskolak

A babiloni fogsag el6tt Kr. el6tt 597—-538-ban Izraelben még nem volt olyan iskola, mely a
nép szdmara elemi ismereteket, oktatast nyujtott volna. Az irdst, olvasast fizetett magan-
tanitdk segitségével sajititottak el. Miutan visszatértek a szamizetésbdl, fejlédésnek
indult az iskolarendszer. Jeruzsidlemben, a templom udvara koril voltak azok a termek,
ahol az ifjisdgot irni-olvasni tanitottdk és Mdzes torvényeirdl beszélgettek veliik.

A nevelés val6di intézményes formdja a zsinagdgaval kezd6dott. A zsinagdga erede-
tileg szombatonként a zsidésdg népoktatdsat célozta meg, természetesen vallasi és
erkolesi értelemben, itt a Térat olvastak fel és magyaraztik, de a kezdetektd! fogva a
gyermekek irds-olvasdsat is ehhez kapcsoltak. Jézus életében a zsinagdgakhoz iskolak is
tartoztak. A jeruzsdlemi zsinagdgakban pedig dltaldban két iskola is mkodott. Egy alap-
fokd és egy magasabb szintl. A zsinagdga tanuldit a kovetkezéképpen killonboztették
meg:

»Négyfélék a tanhaz-latogatok: Aki a tanhdzba jar, de nem gyakorol jét, jutalmat
érdemel az utért. Aki jot gyakorol, de nem jér oda, az jutalmat érdemel a jocselekedetért.
Aki jar is oda és jot is gyakorol, az jadmbor. Aki nem jir oda és jot sem tesz, az gonosz”
(Talmud Konyvei: Atydk mondésai V. fejezet 17)

Jehosula Ben Gamala fépap a Kr. u. 63-ban elrendelte, hogy minden tartoményban
és minden varosban legyen zsidé iskola, ahol a taniték a 6 évnél idésebb gyermekeket
(lényokat is) bevezetik az irds-olvasds tudomdnyaba és az Ur torvényeinek megismeré-
sébe.

Az 6kori hagyomdany tovdbbélését jelzi, hogy Kr. u. 64-ik évben kotelez6vé tettek az
iskolai elemi (ingyenes) oktatdst, és évszdzadok mdltan is megmaradt a tanitds anyaga,
ahol héber nyelvet, a zsiddsag torténelmét, a zsid6 vallaserkolcsi és szokasrendszert
tanitottdk. E hagyomanyelv alapjan alakitottdk ki a maig is é16 kévetelményeket. Ezek
szerint az 5-10 eves gyermekek kezdetben bibliai torténetekkel ismerkedtek, a 10-15
év kozottieknek a zsid6 szokasokat tanitottdk, (igy az innepeket, a hdzassagkotés feltét-
eleit, a polgdri jogot, az iizleti élet szabdlyait), a 15 év felettieknek pedig a Talmudot
kellett tanulmanyozniuk, az ebben 1évé kiilonféle magyardzatokkal, szabalyozékkal
egyetemben.
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Az itt tanitoktél megkovetelték, hogy:

Tokéletesen ismerje azt, amit tanit.

Ezt az ismeretet alkalmazni is tudja.

Ingyen oktasson.

A tanitvdnyokat sajat fiainak tekintse.

Tanitsa meg 6ket arra, hogy a tudomdanyt 6énmagéért és ne haszonért miveljék.
Jéindulatd legyen a tanitvdnyaival szemben.

Oktassa a tanitvdnyokat értelmi erejiik fokozatos névekedése szerint.

Nem csak a tanitokkal szemben fogalmazédtak meg elvarasok, hanem a tanulékkal
szemben is, melyek a kovetkezok:

A lelkét tartsa tisztan.

Ne szégyelljen kérdezni, ha valamit nem tud.

Csak a tanuldsnak éljen.

Az alapelveket igyekezzen jol megérten.

Egyetlen tudomdanydgat sem hanyagoljon el, mert azok egymasra éptilnek.
Egy percig sem maradjon tétlen.

Onzetleniil foglalkozzék a tudomanyokkal.

Oda menjen, ahol a legtébbet tanulhat.

Tanitéit jobban tisztelje, mint sziileit.

Az els6 12. életéviiket betoltott zsidd gyermekek nevelése végsé soron arra irdnyult,
hogy alaposan felkésziiljenek a zsinagdgaalapu életre, ha elérték a 13. életéviiket, akkor
pedig mar minden mozesi térvényt meg kellett tartaniuk, illetve jogot nyertek arra,
hogy a zsinagdgaban kérdéseket tegyenek fel.

A zsinagdgak fontossagat jelezte az is, hogy azokat ugy épitették meg, hogy azok
minden esetben Jeruzsalem fele nézzenek. A hivek hetente hdrom alkalommal hétfén,
csiitortokon és szombaton vettek részt a szertartason.

Az iskolai oktatdst-nevelést befejezvén, akkor tekintettek nagykorinak a fiatalt, ha
az a 20. életévét betoltotte, de ha mdr ennél kordbban is megnésiilt, akkor ezzel egytitt
nagykoruva vélt és ezt koveten megszlint felette apja hatalma. Valéjdban hazassagot a
fiuk 15, a l[anyok 12 éves koruktdl kothettek.
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5. Réma és a kora gyermekkori nevelés

A Rémai Birodalomban hossza torténete sordn — Kr. e. 753 és Kr. u. 476 kozott —, mialatt
a kezdeti kis varosallambdl vilagbirodalomma fejlédott, 1étrejott a nyugati kulttra alap-
jainak egy meghatdrozé része. Ez a hosszud iddszak kiterjedésben, életmddban, szoka-
sokban, igy a nevelésben is nagy véltozatossigot jelentett, hiszen maga az dllamforma
is sokszor atalakult: latin, szabin és etruszk torzsek szovetkezése a kezdet. Am Kr. e.
VI. szazad végén mar ellzték a kirdlyokat és koztdrsasag jott l1étre, majd roviddel a
keresztény iddszamitas el6tt ez csdszarsagga valtozott. A rémai kultirat fesziti a patrici-
usok és a plebejusok ellentéte, f8leg az utébbiakra hdrulé sokféle kotelezettség miatt. A
belsé fesziiltség egyfajta levezetése a vilaguralmi attitdid, a kifelé élés, a hoditasok révén
katonai célok elérése. Ez olyan kotéanyag, ami Gsszetartja a tdrsadalmat és hatdssal van
a miivel6dés és a nevelés egészére. A rémai kulttra eréssége a gyakorlatias szemlélet,
hidnyzik ugyan a gorogok fantdziadus sokszintsége, de szdmos korabbi gorog eredet(i
elképzelést pontositanak és ebbdl sok mindent meg is valdsitanak.

Kezdetben a latin, szabin és etruszk torzsek nemzetségekben tomoriltek. A nemzet-
ségeknek nem volt eloljarojuk, de a nemzetségek az tn. curiae-ben egyesiiltek és ennek
élén a curio allt. Ennek a nemzetségek f6lé rendelt szervezetnek tobbféle funkcidja
volt: a szakrdlis feladatok ellatdsa mellett, ez volt a népgytlés és a hadsereg szervezeti
alapja. A férfiak curidk szerint vonultak hadba, mégpedig oly médon, hogy minden
curia 10 lovast (decuria) és 100 gyalogost (centuria) allitott ki. Ezekbdl allt Gssze a nagy-
jabdl 300 lovasbdl és 3000 gyalogosbdl all6 1égid (Alfoldy, 2000. 22. o.). Az egymassal
rokon csalddok a nemzetségben (gens) tomoriiltek, amely mint szakralis kozosség
a nemzetség kultuszat apolta, és amelynek tagjai sajat személyneviik mellett a kozos
nemzetségnevet (nomen gentile) is viselték.

A kora rémai csaldd gazdasagi, tarsadalmi és kultikus egység volt. A csaladfé (pater
familias) tekintélye (auctoritas) alapjan korlatlan hatalommal rendelkezett a feleség, a
gyermekek, a rabszolgdk és a csaldd vagyona (res familiaris) folott. Az & feladata volt a
csalddi javak igazgatdsa és a csalad gazdasagi tevékenységének, mindenekel6tt a csaladi
birtok muvelésének irdnyitdsa. A felnétt férfiak véleményének meghallgatasdval 6
dontott jogi tgyekben, mint példaul Gj tagok felvételérdl a csalddba, vagy csalddtagok
kilépésérdl — példaul hazassagkotés révén — csakigy mint blintett elkovetése esetén,
megbiintetésiikrdl. Kifelé 6 képviselte a csaladot, tovabba papként 6 gondozta a csaldd
kultuszat (sacra familiae). Szinte korlatlan hatalmi helyzetét, amelynek a politikai életben
a legtekintélyesebb csaldadf6kbdl 6sszetevédé eldkelSk uralma felelt meg, legjobban a
XII tabléas torvényekben kodifikalt joga jellemzi, miszerint sajat gyerekeit rabszolganak
is eladhatta (Alféldy, 2000. 21. o.).

A rémai kultdrédban kiemelked6en fontos szerepet toltott be a népgytilés. A népgytlés
donthetett csaladjogi tigyekben — példdul akkor, ha a csalddfé férfiorokos nélkil hunyt
el, itt vitattdk meg a koziigyeket és itt valasztottdk meg a vezetd tisztségvisel6ket. A
népgyilés dontéseit segitették a XII tablds torvények. Ezek dgy keletkeztek, hogy
Kr. e. 451-ben az egyre 6sszetettebb viszonyok rendezése érdekében kineveztek egy
tiz f6bdl allé bizottsagot azzal a céllal, hogy Szoldn hires athéni torvényei mintdjara
foglaljak irdsba a szokdsjogi szabélyokat. E bizottsag altal kidolgozott normagytjtemény
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a XII tablas torvény néven valt ismertté. A torvény eldirasai atfogtdk a teljes jogrend-
szert. A torvény eredeti sz6vege nem maradt fenn, viszont a késébbi irdsok olyan sok
részletet tartalmaztak beléle, hogy ebbdl rekonstrudlni lehetett legfontosabb lényegi
elemeit (Stein, 2005. 10-11 o.).

E torvény szerint a gyermek emancipdcioja az apai hatalom (pater familias) alél nem
volt egyszer(, de lehetséges volt. Az apa hatalma normal esetben az apa vagy a gyermek
halélaig tartott és korlatlan volt. Az apa akdr meg is Olhette a fiat. A kitt, hogy az apa
elbocsassa fidt a hatalmébdl, a kovetkez6képpen valdsulhatott meg: az apa szinlegesen
héaromszor eladta a fiat egy baratjanak, aki minden eladds utan felszabaditotta a fidt,
aki az utols6 felszabaditds utan mar kikeriilt az apa hatalmi korébdl. Azonban a XII
tablas torvények ezen konnyitése csak a kozvetlen fit leszarmazottakra vonatkozott,
a lanyokra és az unokdkra mar nem. Amikor a fiatal fitk 14 évesek lettek — kdzmeg-
egyezés alapjan — cselekvéképesnek nyilvanitottak éket, és akdr hdzassagot is kothettek
és 6nalléan rendelkezhettek vagyonukkal, ha nem élltak a apai hatalom alatt.

A rémai kultdraban fontos a személyes szarmazas, azaz az a tény, hogy valaki szabadnak
sziiletett-e, vagy felszabaditds révén nyerte el személyes szabadsigat. Ebben a tarsadalmi
formacidban az alacsony szarmazds lemoshatatlan szégyenfoltnak szdmitott. Ezen okbdl a
felszabaditott rabszolga sok mindent elérhetett, alkalmanként még magas dllami tisztségeket
is betolthetett, de igazan el6kelé nem lehetett, mert az el6keléekhez tartozas ismertetdjegyei
a kovetkezok: 1. gazdagnak kellett lenni, 2. hatalommal kell rendelkezni, 3. tarsadalmi tekin-
téllyel kell birni és 4. valamely tarsadalmilag kivéltsdgos rendbe kell belesziiletni. Ezen utébbi
feltételt a felszabaditottak nem tudtak teljesiteni (Alfoldy, 2000. 108. 0.). Természetesen ilyen
koralmények kozott a csaldd altal egyszer mar megszerzett tirsadalmi pozicié tovdbboroki-
tése mindennél fontosabb, a szendtori rend esetében 3 generacién dt, lovagi rendtieknél a II.
szazadtdl altalanosan 6roklédik a rang. Ekkoriban peregrinusnak azt a személyt nevezik, aki
ugyan szabad, de nem rendelkezik rémai polgarjoggal.

A szabad romai polgarok nevelésének eszményképét a j6 dllampolgér (vir bonus)
jelentette. Cicero szerint ennek tulajdonsdgait a dignitas fogalma fogja dssze, ami ,annyi,
mint valakinek a mtveltsége, becsiiletessége és mértékletessége révén kiérdemelt tisz-
tességes tekintélye” (Alfoldy, 2000. 89. o.). Szerencsés az a személy, akinek ez biztositja
a rangot, a megbecsiilést és a magasabb tdrsadalmi poziciéba jutdst. Tehat az egyéni
teljesitmény és a céltudatossag fontos a rémai kultiraban, de ennek is vannak korlatai.
Szakértelme és képzettsége révén nagyon befolydsos személy lehetett példaul az orvos
és a jogasz is. A romai kulttra jellemzdje egyfajta kettdsség — ami jelentds eltérés mas
okori kulturdkhoz képest —, ami abban nyilvanult meg, hogy egy tarsadalmi pozicié
elnyeréséhez vagy el6keld sziiletés kellett, vagy a személyes képességek és ambicidk
révén lehetett érvényesilni. Tehat van jatéktér az el6nytelen sziiletésb6l adddé hatrany
ledolgozasara, és ez bizonyos dinamizmust tett lehetvé.

Ha megnézziik a korabeli karrierlehetéségeket, akkor valtozatos kép tarul elénk.
A 1II. szazadbdl szarmazd Gn. Mactari felirat arrdl a ritka esetrdl tudésit, hogy valaki
12 évnyi szorgos idénymunka eredményeként foldbirtokos lett. Sajatos Pertinaxnak, a
késbbbi csdszarnak az életutja is, hiszen egykori rabszolga gyermekeként, nincstelen
tandrként kezdte a palyafutasat, protekcioval felveszik a lovagrendbe, kimagaslé katonai
képességeivel kitiinteti magat, majd érdemeire vald tekintettel megkapja a szenatori
rangot, Commodus bukésa utdn pedig csaszér lesz (Alfoldy, 2000. 147. o.).
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A kereszténység idején az egyhdzi szolgalat is felemelkedési lehet&séget nyujtha-
tott. A IV. szdzadban a kisparaszti szdrmazast Eunomius gyermekkordban megtanult
irni és olvasni, hamarosan irnok lesz, ezutan Constantinopolisban szabdként dolgozik,
innen Antiochidba koltozik, ahol diaconussa szentelték, késébb palyaja csicsdn Kyzikos
plispoke lesz, 6reg napjait pedig Calchedon kozelében, sajat birtokan fekvé villdjaban
tolti (Alfoldy, 2000. 200. o.).

A rabszolgak helyzetét alapvetéen meghatdrozta, hogy hol éltek A rabszolga-
kereskedelem egyik kozpontja Délos szigete volt, ahol dllitélag naponta akar 10 ezer
rabszolgét is eladtak. A varosokban uruknak mindenféle szolgélatot teljesité szemé-
lyek sokkal jobb helyzetben lehettek, mint azok, akik a vidéki birtokon (latifundium)
sokszor labbilincsben robotoltak. Az uruk szolgdlataban dlléknak — kiemelkedé tehet-
ségiik révén — lehet6ségiik volt arra, hogy el6bb-utdbb felszabaditsak Sket. A rabszolgak
szamdt szaporithattdk a kitett gyerekek, ugyanis szegény csalddoknal gyakran eléfordult,
hogy a megtalal6 rabszolgaként nevelte fel 6ket (Alfoldy, 2000. 136. o.).

A kisgyermekek nevelése

Rémdban is nagy esemény volt a gyermek sziiletése. A sziiletés utani nyolcadik vagy
kilencedik napon az apa elé a foldre helyezték az ujsziilottet, aki amennyiben magéénak
ismerte el, felemelte és nevet adtak neki. A hazi oltdron dldozatokat mutattak be és
elhangzottak az ilyenkor szokédsos fohdszok, a gyermeket pedig az istenek jéindulataba
gjanlottak. Kézben a gyermek nyakéba akasztottak a kor alaku bajelharito talizmadnt, a
bullat, amit a gyermek felnétté avatasaig viselt. Az el nem fogadott, kitett gyermekek
sorsa sanyarubb volt, megtaldldjuk tetszése szerint banhatott veliik. Plautus igy ir errdl:

Gyermekkitevés

Dionysos-iinnep allt Sikyénban egykoron,
s egy ifja legény, egy lémnosi kalmar érkezett
jatéknézbbe, megszeplézve egy szlizet
borgézos fejjel, fekete éjjel az utfelen,
mikor észre tért: a tlizre rossz fat tett, legott
elinalt, Lémnosba vitte a ldba, hisz ott lakott.
A szliz aztdn, kit az ifja megszeplésitett,
tiz hénap! mulva szilt im egy ldnymagzatot.
De nem is sejtette, hogy ki tette ezt; tehdt
beavatta atyja szolgdjat, s a kislednyt
odaadta néki, hogy halélra vesse ki.
Kilokte hat a szolga titkon ...

Plautus: Cistellaria 156-167 (In: Szepessy, 1998. 75. o.)

! Természetesen, ez holdhénapot jelent.
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A kovetkezd kérdés a szoptatassal kapcsolatos, az eldontendé kérdés az, hogy az
anya maga szoptasson-e vagy dajkdra bizza a gyermekét. Az irodalmi forrdsok errél a
kovetkez6képpen tuddsitnak:

ANYATE] VAGY SZOPTATOS DADA

Egyszer jelenlétiinkben hiriil hoztdk a filozéfus Favorinusnak, hogy egyik hiiséges
tanitvdnyédnak a felesége nemrég sziilt, és fidgyermekkel 6rvendeztette meg férjét.

Induljunk — mondta erre — nézziik meg a gyermeket és gratuldljunk az apdnak!

Az apa senatori rangu, igen el6kel6 csaladbdl szarmazott. Felkerekedtiink hat mind,
ahdnyan ott voltunk, elkisértiik mesteriinket ahhoz a hazhoz, ahovd igyekezett, és vele
egyiitt be is mentiink. O mar az elécsarnokban megélelte bartunkat, gratulalt neki, utana
helyet foglalt, s mindjart faggatéra fogta, milyen sokaig vajudott az anya, és nagy fdjdalmak
kozt sziilt-e. Amikor megtudta, hogy a fiatalasszony a meger6ltetéstél és a virrasztdstol
kimeriilve éppen alszik, fesztelenebbiil kezdett tarsalogni és megjegyezte:

Biztos vagyok benne, hogy sajat tejével fogja taplalni a kisfiat!

A fiatalasszony édesanyja erre kijelentette, hogy kimélni kell az anyat és szoptatés
dajkét kell fogadni a gyermek mellé, kiilonben a sziiléskor kiallott fajdalmakat még a szop-
tatds faradtsdgos és megerdlteté munkdja is tetézné.

— Kérlek jéasszony — vette kozbe Favorinus —, engedd, hogy lednyod testestil-lelkestiil
édesanyja lehessen fidnak! Mert mire val6 az ilyen természetellenes, félbemaradt, megosz-
tott anyasag: megszilni, utdna pedig tiistént eldobni a gyermeket? Méhében sajat vérével
taplalt valamit, amit nem is latott, és most ne taplalja sajt tejével, akit immar lat, aki mar
él, aki mar ember, és mér rimdnkodik az anyai gondoskodds utdn? Vagy te is azt gondolod
— kérdezte —, hogy a természet az emléket holmi szemreval6 cicomaként adta a néknek,
nem gyermekeinek tapldlasara, hanem disznek a melliikre?!

Gellius: Noctes Atticae 12, 1, 1-7, (In: Szepessy, 1998. 76. 0.)

A felnévekvé gyermek tovabbi sorsa sziilei anyagi lehetéségeitdl fliggott. Volt, aki
apja foglalkozasat folytatta egyszertien ugy, hogy beletanult az adott szakmdba, a ldnyok
édesanyjuktol tanultdk meg a legfontosabb dolgokat. A gazdagabbak egy vagy tobb hazi-
tanitot rendeltek gyermekeik mellé, a szerényebb jovedelmtek valamelyik vérosi tani-
téhoz irattak be gyermekeiket, akik meghatarozott dijazasért tanitottak az iras, olvasas
és kicsit dragabban a szamolas tudomanyat. Taneszkoézként hasznaltak az 6sszecsuk-
haté viasztablat, amelyre egy hegyes eszkozzel, stilussal irtak, a tabla szélére konnyités-
ként néha fel lehettek irva az ABC betlii. A szdmolashoz a szamolo6tablat az Gn. abakuszt
hasznaltdk, az ezzel val6 muveletek azért voltak a tobbi targynal dragabbak, mert rémai
szamokkal mdsként kellett a szdmoldst végezni, mint a csak késébb 1000 koril Szil-
veszter papa altal bevezetett arab szdmokkal.

A fegyelmezés fontos volt, kisebb vétségeket vesszével (ferula) nagyobbakat akar
korbdcsoléssal (flagellum) is btintettek.

Pedagdgust kiillon nem képeztek, sokféle ember nyitott iskolat és prébélt tanitasbol
megélni. A tanité sikerét vagy kudarcdt alapvetéen a jo hire hozta meg, igy egyfajta
természetes kivalasztédas érvényesilt. A pedagégusnak eldrejutdst az jelentett, ha
magasabb szinten oktathatott, azaz grammatikai iskoldban vagy a még jobban jovedel-
mez6 rétoriskoldban tanitott. Léteztek még sportokat és tdncokat oktaté iskoldk, kilon-
leges mddszereket alkalmaztak a gladiatorok képzésében.
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A rémai nevelés legteljesebb rendszere Quintilianus munkdjabdl A szénoki képzés
12 konyvébdl ismerheté meg. Ebben arrdl ir, hogy a kisgyermek nevel$ kornyezetét az
édesanyja, illetve a dajka jelenti, az & legfontosabb feladatuk pedig a beszéd megtanitésa.
Nevelési tandcsaiban hatarozottan fellép a testi fenyités ellen és kitér a jaték fontos-
sdgdra. A nevelés sordn az egyik legveszélyesebb dolognak az elkényeztetést tartotta.
Lassuk csak, mivel indokolja ezt Quintilianus.

KENYEZTETES

Barcsak ne mi magunk tennénk ténkre gyermekeink jellemét! Mar kisgyerekkorban
kényeztetéssel rontjuk el 6ket: az az engedékeny nevelés, amelyet mi gyengédségnek
hivunk, minden testi és lelki erejiiket alddssa. Mit nem fog megkivanni nagyobb kordba
az, aki biborszényegen cstiszkalt? Az elsé szavakat sem tudja mg tisztan kiejteni, de mar
megismeri a szakdcsot, mar osztrigat kér: elébb alakitjuk ki {zléstiket, mint jellemtiket.
Gyaloghintékban nének fel; ha a foldre lépnek, mindkétfeldl segité kezekbe kapasz-
kodnak. Orvendeziink, ha valami illetlenséget mondanak: olyan szavakat, amelyeket még
alexandriai kedvenceinktél? sem tdrnénk el, t8lik nevetéssel és csékkal fogadunk. Nem
csoda: mi tanitottuk, télink halljak! Latjdk bardtndinket, szeret6inket, minden lakoma
trédgar notaktol hangos, s olyan dolgokat néznek végig, amikrél beszélni is szégyen.
Mindez elébb szokdssd, majd természetté valik, megtanuljdk a szerencsétlenek, miel6tt
tudndk, hogy btin; s mert eleve féktelenek és ingatagok, nem az iskolabol hozzak az ilyen
rossz tulajdonsagokat, hanem 6k viszik az iskoléba!

Quintilianus: Inst. or. 1, 2, 6-8 (In: Szepessy, 1998. 77-78. 0.)

A kisgyermekek tanitdsdra vonatkozdan az volt a gyakorlat, hogy egy-egy irassal is
foglalkozé személy — jelen esetben Hieronymus (340—420) — leirta a kérnyezetében
tapasztalhat6 legjobb gyakorlatot, ami egyébként lényegében akir modern szemléletd
didaktikdnak is felfoghato.

A BETUVETES MEGTANITASA

Készittesd el az dbécé bettit, akar puszpangfabdl, akar elefantcsontbdl, s mutasd meg
neki: melyiket minek kell ejteni. S hadd jatsszék veliik, hadd szolgéljon a szérakozas is
okuldsara. A hangokat azonban ne csak sorrendben jegyezze meg, hogy az dbécét, mint
valami nétét, csak egyvégtében tudja fujni! Keverd Gssze minél tobbszor a sorrendet,
kertljon kozépre, ami hatul, s elre, ami kozépiitt volt, hogy az irott betliket is megis-
merje, s ne csak a puszta hangalakjukat tudja. Mikor pedig bizonytalan kezecskéjével mar
az irévesszOt kezdi vezetgetni a viasztébldn, akkor vagy fogja meg valaki s igazgassa pici
ujjait, vagy legyenek az irasjelek elére belemetszve irétébljaba, s igy — s igy a bet(ik korvo-
naldnak véjatdba szoritva — ugyanazokban a bardzddkban hizhassa meg sajat vondsait,
anélkiil, hogy ezek barmerre is elkalandozhatnanak. A silabizalasért jutalmazd meg, s lta-
ldban: serkentgessed buzgalmat olyan apré ajandékokkal, melyek az ilyen kort gyereknek
oromet szereznek.

2 Az egyiptomi Alexandria lakéi szabados erkolesikrdl voltak hiresek.
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A tanuldsban is legyenek pajtasai, hadd vetélkedjen veliik, hadd sarkalja 6t, ha a tébbit
megdicsérik. Ha nehézkesebb, meg ne szidd: dicséretekkel kell fiirgébbé tenni szellemét;
oriiljon, ha elsé lett, fajlalja, ha utolsé. Mindenekel6tt arra vigydzz, hogy meg ne utdlja a
tanuldst, nehogy a gyermekként szerzett rossz szdjiz serdiilékordn tul is megmaradjon.

Hieronymus: Ep. 107, 4. (In: Szepessy, 1998. 80-81. o.)

A rémai korbdl fennmaradt szévegtoredékek még nagyon sok pedagdgiai tartalomrol
tudésitanak, igy példaul a sziiletési nyilvdntartasrol, a bullardl, a testi fenyités elitélé-
sérél, az iskolai nevelés fokozatairdl, a tanitok fizetésérdl, a tanciskola mikodésérdl, a
nyéri vakaciordl, a didkok napirendjérdl és ruhaviseletérél. A tematikdjaban is sokféle
megkozelitésbdl egy utolséd idézet a (pedagdgiai) tapasztalatok hasznositdsdra vonat-
kozik, ugyanis a rémai tanitok kiilonosen kedvelték a harmas felosztéast (trichotémia)
mert ez megfelel§ a didkok szdmara és a nagy tobbség szdmadra is konnyebben megje-
gyezhetd, mint a hosszabb felosztés, ezért a rétorok szdmadra is ezt javasoltk, ha az volt
a cél, hogy a hallgatosag emlékezetében tartsa az elmondottakat (Stein, 2005. 31. o.).

A Rémai Birodalom megsziinése és az ezzel kapcsolatos tertileti véaltozdsok koriil-
ményeinek ismerete azért fontos, mert ezek a valtozasok — a térésvonalak meghuzdsaval
— tart6s hatdssal vannak a késébbi idészakra. A Kr. u. IL. szdzad a Rémai Birodalom
szdmdara még a béke és a stabilitas id6szaka. Edward Gibbon angol torténész ezt ugy irja
le, mint ,a vildgtorténelemnek azt a korszakat, amelyben az emberiség a legboldogabb
volt, és a legjobban élt” (Idézve In: Stein, 2005. 34. o.).

Az ezt kovetd id6szakban fontosak a csdszar reformjai, aki mar hisz éve csdszar,
amikor elészor megy Réméba. Ez utal arra is, hogy a hatalmi stlypontok athelyezédtek.
A csészar éltal kezdeményezett kozigazgatasi reform eredményeként keleti és nyugati
részre osztjdk a birodalmat, mindkettdt egy Augustusnak nevezett uralkodé irdnyitja.
Diocletanius a keleti részt valasztja magénak, székhelye Nikomédia lesz.

A 1V. szazad. elején Constantinus székhelye Bizanc, a varos tij neve Konstantinapoly
lesz. Constantinus csdszart bosszantja a teoldgusok szérszalhasogatédsa, ezért Réma és a
donatistak kozott keletkezett vita athidaldsara az aridnusok visszaszoritasara torekszik.
Faradozdsainak tetépontja a 325-ben megtartott niceai zsinat (Stein, 2005. 34—35. 0.).

A birodalom keleti részének 1j székhelye Milané lett, majd az V. szazadtdl a f6varos
Ravenna lesz.

L. Theodosius haldlakor, Kr. u. 395-ben a birodalom két része végleg elszakad egymdstol
a nyugati részhez tartozik: Itdlia, Afrika, Gallia, Hispania, Britannia, a keleti részhez pedig
Trékia, Kis-Azsia, Sziria, Egyiptom. A kézéppontban fekvé Illyricum prefektrat felosztjak
egymas kozott: Panndnia (a mai Ausztria és Magyarorszag teriiletén a Dunatdl délre és
nyugatra) és Dalmdcia a nyugati részhez, amig Décia (a mai Romdnia) és Maceddnia a
keleti részhez kertl. A hatdrvonal a Szdva és a Duna taldlkozdasa lesz (Stein, 2005. 36. 0.).

A nyugati gétok kitartanak az arianizmus mellett, 410-ben kifosztjak Rémat, kozben
Gallidba a Loire-t6l délre koltoznek, késébb Toulouse lesz a févarosuk. Gallia keleti
részét a burgundok kapjak, févarosuk Worms lesz. 429-ben a vandélok atvonulnak
Gallian és Hispanian, majd Afrikéban fiiggetlen kirdlysagot alapitanak a Rémai Biro-
dalom részeként. 455-ben a vandalok betornek Itlidba és kifosztjak Romat.

476-ban az utolsé rémai csdszar lemond a trénrdl, igy a galliai, a hispan és a german
kiralysagok mar hivatalosan is fiiggetlenekké vélnak.

47



Kora gyermekkori nevelés — és csaladtorténet

Felhaszndlt irodalom

Alfoldy Géza (2000): Romai tdrsadalomtorténet. Osiris Kiad6, Budapest.

Boronkay Ivén (2005): Romai regék és monddk. Méra Ferenc Kényvkiadd, Budapest.

Gloviczki Zoltan és Zsinka Laszlé (2013): Nevelés és iskola az antik és kozépkori Eurd-
pdban. Attraktor Kiado, Budapest.

Gulyds Istvanné (1983, szerk.): Az antik Roma napjai. Tankonyvkiadd, Budapest.

Konig, Ingemar (2004): Vita Romana Vom téglichen Leben im alten Rom. Theiss Verlag,
Stuttgart.

Majoros Jézsef (1968): Romai élet. Tankonyvkiadd, Budapest.

Prohdszka Lajos (2004): Az eurdpai ékor neveléstorténete. Prohdszka Lajos egyetemi
el@addsaibdl I. Orosz Géabor (szerk.) Kossuth Egyetemi Nyomda, Debrecen.

Stein, Peter (2005): A rémai jog Eurépa torténetében. Osiris Kiadd, Budapest.

Szepessy Tibor (1998): A régi Roma napjai. Balassi Kiad6, Budapest.

48



6. A kozépkor gyermekszemlélete

6. A kozépkor gyermekszemlélete

A kozépkori gyermekszemléletrdl val6 diskurzus annak a Philippe Ariésnek koszon-
hetd, aki 1960-ban kiadta miivét ,A gyermek és a csaldd az ancien regime kordban™.
Pukanszky Béla (2001) részletesen bemutatja azokat a kutatasi irdanyzatokat, amelyek
kiillonboz6 forrasok alapjan igyekeztek rekonstrudlni a kozépkor gyermekszemléletét.
Aries két f6 tézise szerint — amely a vitdk kereszttiizébe keriilt — a kozépkor embe-
rének nem volt sajatja, hogy jol koriilirhaté gyermekfelfogassal rendelkezett volna. Arieés
szerint a gyermek attdl kezdve, hogy megélt sziiléje vagy dajkdja gondoskodasa nélkiil,
mdr a felnéttek tdrsadalmdhoz szdmitott. Mésrészt Aries ugy vélekedett, hogy majd
XVII-XVIIL szdzadtdl, a polgdrosodastol kezdetétdl jelenik meg a gyermekkor mint
elktilonitett életszakasz. A felnbttséghez tarsuld szerepek kibdviiltek, és a sokrétiibb
szereprendszerbe a gyermek mar nem tudott csak tgy belendni. Ezt tdmogatta az isko-
laztatds terjedése és a csaladdmodell atalakuldsa. Ettél kezdve torekedtek egyre inkabb a
gyermekek nevelés utjdn torténé fejlesztésére. Aries téziseinek bizonyitasat az életkor
fogalmaval kapcsolatos szohasznalattal, a festészet gyermekébrazoldsaval, a gyermekek
oltozékének alakuldsdval, a gyermekkel kapcsolatos erkolesi megfontoldsok dtalakulda-
sdval és az el6zbekben érintett két tényezivel, az iskoldztatds és csaladok valtozasaval
magyardzta. Aries munkéjanak hatdsdra azonban tigymond elindult az érdekl8dés és
ennek nyomdn a kutatds a gyermekkor sajatossdgai irdnt. Aries munkdjiban elsésorban
a forrasok szikdssége valt a biralat targyava. Ugymond az Ariés kutatdsi eredményeit
nem helytallénak tarté kutaték — mint Shulamith Shahar, Emmanuel Le Roy Ladurie és
Linda Pollock — véleménye* szerint a sziil6k gyermekek irdnti attitidjei kevésbé térnek
el az egyes torténeti korszakokban, a sziil6k figyelemmel kisérték gyermekeik fejls-
dését, nevelési elképzelésekkel rendelkeztek. Az anydk gyengéd kapcsolatot tartottak
fenn gyermekeikkel, a gyermekkor koncepcidja létezett a kozépkorban, és a sztilék
kotédtek gyermekeikhez. Ariés néhdany szempontjaval egyetértve, bizonyos szempont-
jaival vitatkozva fejtette ki dllaspontjat Lloyd deMause, aki ,A gyermekkor torténete”
cfm mivében egy ugynevezett pszichogenetikus fejlddésmodellt vazol fel. Egy fejlé-
dési folyamatot abrazol a gyermek és a sziil kozotti kapesolat pszicholdgiai valtozasai
alapjan, ahol a sziill6k gyermekek irdnti attit(idjei és a gyermekekkel val6 foglalkozas
kronoldgiai, torténeti rendszerbe allitva jelenik meg. A sziill6k gyermekek irdnti attit(id-
jeinek, illetve a bAndsmddoknak rendszere kronolégiai, torténeti rendszerbe allitva. Hat
kronoldgiai szakaszon® keresztiil dbrézolja az egyes id6szakok gyermekszemléletét.

3 Mindazondltal meg kell jegyezni, hogy Ariés el6tt egy bizonyos Jan Henrdik Van den Berg megirta
gyermekkor-torténeti mavét, de Aries muivét ismerte meg a tudoményos kozosség.

* Linda Pollock (1983): Elfelejtett gyermekkor:; Le Roy Ladurie, E. (1975): Montaillou, egy okszitdn
falu életrajza; Shulamith Shahar (1990): Gyermekek a kozépkorban.

> Gyermekgyilkos mdd (az antikvitdstol kb. IV. sz.), Elhagyasos vagy kitevé méd (IV-XIIL sz.) — (XIL.
sz.), Ambivalens méd (XIV-XVIL sz.) — (XIL sz. 2. fele-X VL. sz. 2. fele), Intruziv vagy behatold,
birtokbavevé méd (XVIIL sz.) — (XVL. sz. 2. fele—XVIIL. sz. 2. fele), Szocializaciés mdd (XIX. sz.-t6l a
XX. sz. kozepéig) — (XVIII sz. 2. fele-XX. sz. kdzepe). Segitd, tdmogatd, Empatikus mod (1950-t61).
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Mindazonaltal a kozépkori gyermekszemléletet erételjesen befolydsolta Szent
Agoston eredendé biinrél vallott tana. Véleménye szerint a gyermek sziiletésekor
btinésen sziiletik, amely biint az emberiség Addmtdl és Evatdl 6rokolte. Azonban van
kitt a blinbdl Krisztus dldozata és a keresztség felvétele révén, ezaltal nyerhet a gyermek
megvaltast az el6tte jaré nemzedékek biineitdl. A legfontosabb nevelési feladat éppen
ezért az akarat nevelése, amely folyamatos kiizdelem a gyermek biinds természete ellen.
A Vallomasok cim(i mtvében életkori szakaszokat hatérol el a kisgyermekek nevelé-
sében a sajét élete alapjdn, és ezekhez a szakaszokhoz gondozasi, nevelési feladatokat fiiz.

0-3 ,Csak a szopdshoz értettem, szenderegtem
gyonyorliségemben”
Mosollyal, kapalézva, gligyogve, probaél
kapcsolatot teremteni a felnéttekkel.
Sir, ha nem figyelnek r4, ha kivinsagat nem
teljesitik.

3-7 Otthon kell nevelni.
Megkoveteli, hogy ,stirdgjenek—forogjanak”
kortlotte.
Beszélni tanul.
Nem tanitjak, magétdl, szavanként
tanulja a nyelvet.
“Arcmozditassal, szemhunyorgatéssal, egyéb
testrészek integetésével” teremt kapcsolatot
a felnéttekkel. (Szavak nélkiili kommunikacid,
testbeszéd.)
“Sziileim tekintélye 6vott, felnétt emberek
poraza vezetett!

(Augustinus, 1982, 1.6—1.8)

A kutatési irdanyok szemléletétdl eltekintve azonban a kozépkori gyermekfelfo-
gasnak voltak olyan elemei, amelyek léteztek, és jellemz6i voltak az adott korszaknak.
Ezek kozott lehet felsorolni a kitevés ,gyakorlatat’, a dajkasdg intézményét, a menhe-
lyek megalakulasat és a gyermekgyilkossdg elitélésérél szol6 diskurzusok felerésodését
(Pukdnszky, 2005), tovabbé a gyermekkozpontu szemlélet szdzadokon keresztiil huzédé
valtozasat (Dombi, 2000).

A kitevés tigabb fogalom, lehetséges mddozatai: gyermekkereskedelem, a gyermek
politikai tuszként vagy zdlogként vald felhasznaldsa, nevel4sziiléség intézménye és
szoptatds dajkdhoz adds. A gyermekkereskedelmet a babiloni idékben még a torvény
is megengedte, a kereszténység elterjedése utan az egyhdz probalta megakadalyozni. A
neveldsziiléség intézménye a XVIII. szazadban is 1étezett, 17 éves korig masik csalddnal
tartézkodott a gyermek szolgaldként, udvarholgyként, aprodként. A nemesi szdrmazdst
gyermekeket gyakran kolostorba adtdk. A csaladtdl vagy éppen haztdl valé ,eltdvoli-
tasnak’, kitevésnek okaiként jelolik meg a korabeli forrasok, hogy ,megtanuljon beszélni’,
~Kigyogyuljon a félénkségbdl’, ,egészséges legyen’, ,fizetésképpen az orvosi kezelésért’,
»nem kivant gyermek volt”. A leggyakoribb kitevési mdd a szoptatds dajkahoz adas volt.
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A dajkat koltoztették a hazba, vagy a gyermeket adtdk vidékre. A dajkdhoz adasnak
is hagyomanya alakult ki, illetve bajor teriileten példaul gusztustalan szokasnak szami-
tott a szoptatds. Tobbnyire nem alakult szorosabb kapcsolat dajka és gyermek kozott
(Vajda és Pukdnszky, 1998) A kozépkortdl kezdve a taldlt gyermeket megkeresztelték,
mert nem tudtdk, hogy részesiilt-e a keresztség szentségében. Az elsé drvahazat Dateo,
Milané piispoke alapitotta 787-ben, majd ennek nyoman Olaszorszagszerte hasonlé
intézmények jottek létre (Bergamo, Padua, Montpellier, Firenze) (Pukdnszky, 1998).
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7. A humanizmus és a reneszansz pedagogiai torekvései

A kozépkor végének altaldban Amerika 1492-ben tortént felfedezését tekintik. Mas,
differencidltabb megkozelités szerint a reneszansz talan Dante mtivével (Isteni szinjaték)
kezdédik az olaszoknél és innen terjed tovdbb Eurépa més téjaira, egészen Oroszor-
szagig, ahol mar semmiféle hatast sem fejt ki, ezzel sajatos jelleget adva az orosz kulttr-
kornek. Egy klasszikus megfogalmazasa szerint:

,A reneszansz atrakodéhely. Atmenet a kézépkorbdl az Gjkorba ... s nem egy, egyetlen
nagy atfordulds képét mutatja, hanem a parthoz it6dé hullamok hosszd soraét: mindegyik
mas helyen és mds-mds pillanatban torik meg. Mindeniitt masként rajzolddik ki a hatér-
vonal régi és (j kozott, minden kultirforma, minden gondolat sajit kora felé fordul, s a
véltozds sohasem vonatkozik a muveltség egész Osszességére” (Huzinga, 1997. 97-98. 0.)

Azj id6szakot technikai taldlmanyok is el6készitették: ilyen az irdnyt( feltaldlisa — ami
kiterjesztette az ismert vildg hatdrait; a 16por felfedezése — ami 4j hadviselési és bonyolul-
tabb erdditési szabalyok bevezetését jelentette; valamint Gutenberg talalmdanya, a konyv-
nyomtatas technikdjanak feltalalasa, ami jelentésen gyorsitotta és olcsébba tette nyomtat-
vényok és konyvek készitését, terjesztését. Osszességében az egyre tobb gép végzetesen
megbontotta a természet és az emberiség kozotti harmoniat, mert ettél kezdve a fejlédés
az a gépek tokéletesedését jelenti, sokszor tekintet nélkiil a kornyezetben okozott karokra.

A kozépkor életidegen a foldi életet masodlagosnak tekinté felfogasaval szemben — a
reneszansz idedlja a minden irdnt érdeklédd, a foldi életben boldogulni akaré ember (az
uomo universale). Ennek jellemz6 jegyei a kovetkezok:

1. Tudja élvezni a mavészi alkotdsok szépségét az irodalom, a zene, a képzOdmiivé-
szet terén, ismerje az antik gorog és a latin nyelvet.

2. Ertsen az Gjonnan ,divatba jétt” tudomanyokhoz, azaz a csillagészathoz, az alki-
midhoz, az ékori platonista filozéfidhoz.

3. Erezzen késztetést arra, hogy ha vagyoni helyzete megengedi, tudésok, mtvészek
mecénasa legyen.

4. Egyfajta ,oldottabb valldsossag” hive legyen, ismerje a Biblidt és az keresztény
egyhdzatyak munkdassagat.

5. Legyen érzéke a testkulturdhoz: legyen edzett katona, 4llja meg a helyét a parba-
jozésban, tudjon tancolni.

6. Elvezze és értékelje a természet szépségét — sétaljon, jatsszon — kedvelje a tarsa-
sagi életet, a lakomakat.

7. Ne csak szemlélje a miivészeteket, hanem lehet8ség szerint muvelje is a képessé-
geinek megfelel5t!

Természetesen ez az életmdd feltételezte a megfelel vagyonnal valé rendelke-
zést, igy az ilyen életmdd teljessége az uralkoddk, a fdnemesség, a fépapok és a gazdag
polgarok kivéltsaga maradt. Kisugarz6 hatdsa azonban az érintetteknél szélesebb haté-
kort volt, hiszen mindenki lehetéségei szerint igyekezett kozeliteni ehhez az életfelfo-
gashoz. Az olasz varosallamok iparos mesterei — akik az eszkozoket készitették — sok
mindent lattak ebbdl az életmddbdl, és bizonyos mozzanatokat igyekeztek utdnozni is,
példaul ,lovagi tornakat” rendezve sajat szorakoztatdsukra.
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Ennek a torténeti kornak kiemelt személyei a humanistdk, a tudomany emberei.
Altaldnossagban elmondhaté réluk, hogy tébbnyire uralkoddk, fépapok titkérai,
kilonleges megbizottai, akik ennél fogva anyagi biztonsdgban és valamilyen szintd
szellemi szabadsagot élvezve miikodnek. Jellemzé rajuk a latinnyelviiség mellett, ami
a tudosok egymds kozotti kommunikdcidjanak kizardlagos nyelve, hogy tudnak vagy
legalabbis tanulnak gorogiil — igy hozzaférheték szamukra az ékori forrasok, amelyeket
a Bizdncbdl menekiil§ tudés tarsaik ,szallitanak” nekik. Osszességében az egymassal
levelezéssel érintkez6 humanistak a kor legtdjékozottabb emberei, akik a széles népto-
megtdl arisztokratikusan elzark6zo6 csoportot alkotva, udvarrél-udvarra vandorolva,
maig maradandé miiveket alkotnak.

Az olasz reneszdnsz megel6zi Eurépa tobbi részét. Ennek egyik oka az, hogy a véaros-
allamokban a lovagsag és a nemesség helyzete azért sajatos, mert koran bekapcsolédnak
a kereskedelembe és kozvetlenebb a kapcsolatuk a polgarsaggal. Szamos képviseldjiik
koziil pedagdgiai szempontbdl Gjitasai miatt fontos Vittorino da Feltre (1378—1446)
személye, aki Mantudban Casa Gioccosa (a viddmséag hdza) elnevezéssel a korabbi
szokdsoktol eltérd iskolat alapitott.

»Mar az iskola elhelyezése és kornyezete feltlinhetett ama kor embereinek. Semmi
zarkdzottsag, semmi komorsag. Egy t6 partjén dllott az épiilet, gyonyor kertben, amelynek
kozepén magasra lovellte sugardt egy szokékuat. A haz termeit veréfény és vilagossdg jarta
at, a berendezésck nemes izlésre vallott. ... A kozelben nagy rét, melyen a gyerekek iires
oraikban szabadon jatszhattak és labdazhattak. Alig lehet elgondolni, hogy milyen jitas
volt oly korban, mely a gyermeki pajzansag artatlan 6romeiben legtobbszor biinds hajla-
mokat keresett s fegyelmezésben egyedil a fékentartds célzatabdl indult ki. Eszkozei:
allando silentium (csend), mozdulatlan . nyugalom, rendszeres testi fenyités. ... (Feltre)
altaldban nagy gondot forditott a testi egészségre. Miként a képzémiivészet felfedezi az
emberi test szépségét, ugy az emberformalds miivészete kezdi érezni a testi épség biztosi-
tasdnak sziikségességét. A Casa Gioccosaban a testgyakorlds valamennyi neme jérta: futas,
ugras, birkézas, nyilazés, lovaglds, iszas. A mantuai iskoldban csaladias élet folyt. Vittorino
a gyermekek apjanak tekintette magat. Mindegyik névendékét jol ismerte s egyéniségét
szadmba vette. Jésdgos szigorisagaval megnyerte bizalmukat, anélkiil, hogy tekintélyén
csorba esett volna. Minden idejét tanitvanyai kozott toltotte: velok dolgozott, velok étke-
zett, velok jatszott, velok aludt. Mindent megvont magatdl, csakhogy szegénysorsi noven-
dékeinek sziikségleteit kielégithesse. Az embereket nem kereste: az iskola volt egész vildga,
gyonyorisége, dics6sége. Semmi mas nem akart lenni, mint iskolamester” (Findczy, 1989)

A sokszind olasz reneszansz kulturardl lirai életképet olvashatunk a még latinul
versel$ Janus Pannoniustél, aki nagybatyja Vitéz Janos tdmogatdsanak koszonhetSen
Guarino da Verona mesternél tanul. Az 6dabdl azokat a részleteket idézem, amelyek
egy akkori didk napirendjérél tdjékoztatnak.

Janus Pannonius: Dicsditd ének a veronai Guarinéhoz
(részlet)

Szép rendben folyik egy-egy nap, hisz a munka tagolja:
Hajnali templom, utdna meg iskola s mindez olyan, hogy
Nem marad el Székratész hajdani Lyceumatol,
Annyi sugarzo6 ifji ember gylt itt ssze.
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Vergiliust olvassak el6szor, esetleg olyat, ki
6hozzd kozel dll, majd azt, aki harcra togat vett,
s azt, ki a nagy Cicerénak legméltobb kovetdje.

Késébb folmégy a szomszéd fejedelmi lakésba,
Itt Leonello hallgat, Niccolo gyermeke téged,
A gy(ijti magaba az erkolcs és a tudds adomdnyat...

Majd hazatérsz, megebédelsz, tdn kevesecske az inynek,
Meégis: a természetnek elég. Az evésre megint csak
A latin és a gorog kodexek jonnek, utdnuk
sok vita zajlik irdnyitdsoddal s megy, amig csak
messzi Nyugat tdjan nem hajlik ala a Nap ttja.

Es ha egészen iddig nyitva barki el6tt ajtd,
Most, igy este a szlikebb kor van kértlotted.

Ok veled egyiitt laknak, Nincs egyetlen iires perc:
Gyakran az almot ellizve a zsir-mécs langjai mellett
Hosszu éjeken 4t virrasztunk, mig az egekbdl
Csillagraj bamul le a foldre, kicsiny tiizeinkre...

Magyar vonatkozdsai miatt foglalkoznunk kell Enea Silvio Piccolomini (1405-1458),
a késébbi I1. Pius papa személyével és munkdssigéval. Eletdtja a sokféle ttvesztével
nagyon jol példazza a korabeli viszonyokat. A részleteket mell6zve tudhaté, hogy 1458-ban
vélasztjdk pdpavd, és a kereszténység torok tdmaddsoktol valé megvédését tekinti £6
feladatdnak. Sajnalatos, hogy még ebben az évben Ancondban meg is halt. Jelen esetben
viszont azért foglalkozunk vele részletesebben, mert a kiskort V. Laszlé magyar kiraly
nevel6jének, Vendel Gasparnak a felkérésére egy traktdtust irt (Tractatus de liberorium
educatione) a gyermeknevelésrl.

A hercegi gyermek nevelésének alapja az erkolcsi nevelés. Ennek részeként utal arra,
hogy a nép nem szereti az uralkoddban a tétlenséget. Arra 6sztonzi az ifju kirlyt, hogy
dicsé seinek erényeit kovesse. Ne feledje el, hogy a nemesi szdrmazds semmit sem ér
tiszta erkolesok nélkil. Fontosnak tartja a herceg kornyezetébdl a baratait, akik legyenek
igazmonddak, szemérmesek és mindegyik tudjon latinul.

A testi nevelés tekintetében teljességre torekszik, fontos a testtartds — ennek soran
a kecsességre kell torekedni. Az ifjd herceg tanulja meg az ij, a parittya, a landzsa hasz-
nélatat, gyakorolja magat ugrasban, futasban, lovaglasban, tszasban és vaddszatban.
Vigyazni kell, hogy ne terhelje magat tul, a pihenés és az edzés kézott kozéputon célszerd
maradni. Etkezés tekintetében kevés és egyszer(i ételek fogyasztést javasolja,ahogy ez
egy késébbi katondhoz illik, itala els@sorban vizezett bor legyen. Figyelmeztet a tilzott
mértékletesség veszélyeire is, mert aki nem volt sohasem btinok és élvezetek kozott
prébara téve, az nem ldt tisztan az életben sem.

A traktatus részletesen foglalkozik a hét szabad miivészet tdrgyaival, vezetd
szerepet szdnva a grammatikdnak és a retorikdnak, a quadrivium térgyaiba (aritmetica,
geoemetria, astronomia, musica) csak a ,belekdstolast” javasolja.
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Moédszertan szempontjabdl a traktatus érdekessége, hogy tgy irja meg a szerz6,
mintha magaval a tanuléval tarsalogna, igy meggy6z6 ereje jéval nagyobb, mint a targyi-
lagos értekezéseknek.

Természetesen a torténelem utvesztéiben nemcsak elére felé vezetnek utak, a nagy
szabadsag konnyen tilzashoz vezet, ezt vette észre Firenzében egy dominikdnus szer-
zetes, Savonarola (1452-1498), aki egy idére a varos népét és kiilonosen a gyerekeket
maga mellé dllitva, azokbdl rendfenntart6 osztagokat szervezve prébélta megallitani az
id6 kerekét, egyforma batorsaggal kiizdve a csdszér és a romai papa ellen.

Savonarola hatdssal volt egy masik szerzetesre, Filippi Romoléra, akit Néri Szent
Fiilopként (1515—1595) ismeriink. O Savonarolatdl elvetette a rosszat, a j6 elemeket,
példaul gyermekkarnevalok szervezésének otletét viszont atvette. Néri Flop példaképei
kozott szerepel még egy firenzei plébanos, aki izes tréfairdl és dnzetlen jésagardl volt
hires. Ezen kiilsé hatdsok és Néri Fillop koran megnyilvanul6 természetes zsenialitdsa
tette lehet6vé egy egészen Gjfajta gondolkoddsmédnak és szervezeti formdnak, az oraté-
riumnak a megjelenését. Az oratérium eredeti jelentése ,imaterem” ahol kétetlen lelki
beszélgetésre nyilik lehetség. Az oratérium szellemiségét Néri Fillop egyik életrajzirdja
a kovetkez6képpen ismerteti:

,(itt) engedni kell, hogy mindenki megtaldlja a sajat helyét, semmiféle kényszert sem
alkalmazni, hogy mindenki a megengedett hatarok kozott fejthesse ki gondolkodasdnak és
jellemének sajatossagat, s oromet taldljon a sokféleségben és egységben egyarant, tigyeljen
testvéreinek eredetiségére, mégpedig hatartalanul” (Tiirks, 1997)

Néri Filop legjellemzébb tulajdonsaga az, hogy nincs médszere, sajat szavai szerint
a Szentlélek sugallatdnak engedelmeskedve cselekszik. Gyonasbdl és a parbeszédes
lelki beszélgetésbdl kiindulva kezd Jézusrol beszélni gyermekeknek és felnStteknek.
A gyermekek elé6bb-utébb énekelni kezdenek, s6t egyes nekik tetszé bibliai részeket
el is jatszanak. Fillop atya velik tart — ahogy a ,Legyetek jok, ha tudtok” — kézismert
filmbdl is kitlinik. Fulop nevéhez sokféle kezdeményezés fiz8dik, igy tobbek kozott
népkonyvtar alapitasa is. Lelkiségének elemeit hden tikrozik a neki tulajdonitott
mondésok, amelyekbdl néhanyat kozlok:

»,Nem kell mindent egyetlen napon elvégezniink, és nem valunk szentté négy nap alatt,
hanem csak lépésrél-lépésre.

Konnyebb a viddm embereket vezetni a lélek ttjan, mint a szomortakat.

Ha azt akarod, hogy engedelmeskedjenek neked, keveset parancsolgass.

Nem kell a vildgot elhagynunk ahhoz, hogy lelki életet éljiink, azon kell faradoznunk,
hogy sajat hazunkban valjunk szentté”

Barmennyire kezd6dott is Eurépdban a legkorabban a humanizmus és annak miivé-
szei irdnyzata, a reneszansz — nem jelentette azt, hogy a ,s6tét kozépkor” végleg eltlint
volna. Errél tantskodik példaul Giordano Bruno (1548—-1600) inkvizici6 altali megége-
tése Rdma virdgpiacan.

A spanyol szdrmazdsud tudds és ir6 Juan Luis Vives (1492—1540) sokat foglalkozott a
nevelés kérdéseivel. Pedagogiai gondolatait az egész reneszénsz-kor legterjedelmesebb
neveléstani konyvében ,A tanulményokrdl” cimmel irta le. E szerint a gyermek 7 éves
koratdl a 15 éves korig nyelveket tanul, utdna, amikor mar az ismeretszerzés birtokdban
van, kovetkeznek az igazi tudomdnyok. Amikor a kisgyermek nevelésérél ir, a szoptatast
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ellenzi, mert szerinte ez a keresztény erkolcsnek nem felel meg, gyonyort, kéjt él at a
gyermek. Kilon foglalkozik a néneveléssel, pontosabban a keresztény né nevelésével.
A fiatal ldnyokat istenfélelemre, szemérmetességre, aldzatossagra és egyszer(iségre kell
nevelni. Fontosnak tartotta, hogy mértékletesek legyenek ételben, italban, alvdsban, a
pompa és a cicomdazkodas tavol alljon téliik, vilagi szérakozas, tdnc nem nekik vald
idétoltés. Nyilvanos helyen csak lesiitétt szemmel jarjanak, s legjobb, hogyha otthon
maradnak édesanyjuk mellett, segitenek a haztartdsban és imadkoznak. A kisldnyokat
erre az életmddra kell felkésziteni, ezért a jatékaikat is ennek megfelel6en kell kivalasz-
tani, ne jatsszon babdval sem, mert csak piperézésre tanitja. Amit tanul, annak a haztar-
tasban vegye majd hasznat. Ezért tanuljon meg fonni, széni, varrni, f6zni, és sajatitsa el
a hitvesi és haziasszonyi készségeket. Tanuljon tudomanyokat, de csak a szentirdst és
keresztény szerzék miiveit olvassa, a klasszikusok tanulményozasa kozil is csak néhany
engedheté meg szdmara.

Mairia angol hercegné szdmara irt ajdnlasiban mdr engedékenyebb. Az irds tekint-
tében példaul a gyorsasigot fontosabbnak tartja a szépirdsnal. A mivelt tarsalgast
beszélgetéssel és parbeszédek iratdsaval lehet gyakorolni. Kiilon felhivja a figyelmet az
idegen szavak helyes hasznalatdra. A latin nyelv gyakorlasat a tarsaival végezze a leendd
uralkodo, de ilyenkor tigyeljenek a jé kiejtésre. Hasznosnak tartja, ha az érdekes kifeje-
zésekrdl, kozmondasokrodl sajat gyljteményt készit.

A francia Francois Rabelais (1494?—1553) enciklopédikus tuddsu francia huma-
nista, volt szerzetes, orvos, ir6 egy személyben. Legismertebb mtve ,Gargantua és
Pantagruel” cim( szatirikus regénysorozata. Ennek elsé részében a gyermek Gargantua
nevelésében a skolasztikus mddszer ellen emel sz6t, mert az ABC-t is csak ot év alatt
lehet megtanitani a novendéknek. Ezért elcsapjak a nevelét, és az Gj tandr, Ponokrates
mar a kotetlen beszélgetéssel a természetben végzett kozos megfigyelés alapjan jatékot,
testedzést, zenét, sét tancot is tanitva oktat sokkal eredményesebben, mint elédje. A mu
magyar forditdsa Faludy Gyorgy tolldbdl hilen adja vissza azt a nyelvi fordulatossagot és
leleményt, ahogy Rabelais irt, valamint az olvasds soran érthetévé vilik az is, miért nem
kedvelte az egyhaz ezt a miifajt.

Az angol kultarkorb8l Morus Tamds (1478—1535) példat mutat és életével fizet
erkolesi szilardsagdért, amiért nem hajlandé elismerni VIII. Henriket Anglia egyhdz-
féjének. Eles kritikdval illeti kora feudalis tarsadalmat, és ,Utépia” cimmel megirja
Seholsincs sziget elképzelt életét. Ezen a szigeten tigy alakulna a napirend, hogy reggel
mindenki el6adast hallgatna, majd 2 6ra munka, ebéd, egy rovid pihenés, majd Gjra
munka (6sszesen napi 6 6ra), vacsordval és este jatékkal, szérakozédssal zdrulna a nap.
A falusiak és a varosiak rotdciés rendben cserélddnének, ugyanigy véltozna a fizikai és
az irodai munkat végz8k beosztédsa is. Kilonleges szerepet szdnna a papoknak, ugyanis
akik a harctéren megérintik Sket, védettséget élveznének. Gondolkodasara jellemzé,
hogy a mindenki altal éhajtott arany ezen a szigeten sajatos funkciét kapna, ebbdl készi-
tenék a bilincseket és az éjjeliedényt.

A humanizmus egyik kiteljesit6je a németalfoldi Rotterdami Erasmus (1469-1536).
Igazi humanistdhoz méltdan a latin és a gorog nyelv tanuldsara és tanitasara helyezte a
hangsulyt. Sokat foglalkozik a kora gyermekkori neveléssel is. , A gyermekek korai erkol-
csos és tudomanyos nevelése” cim(i mvében a gyermekkort a potencidlis alaktalansig
korszakanak tekinti, ezért nagy lehet6ség all a nevelés elétt, ami a szil6k és az iskola-
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mesterek feladata. A j6 nevel§ figyel a gyermek sajatossagaira, keriili a mogorvasagot,
és igyekszik kellemessé tenni a tanulast. Ebben a korban divatos illemtankdnyveket irni,
ilyen Erasmus ,A gyermek ill6 magatartdsar6l” cim@ munkdja is. Ez a kifejezetten a gyer-
mekeknek szant konyv az uri csalddok szdmadra irja le nagyon aproélékosan a jé modor
szabalyait, igy ir az étkezés rendjérél, a testtartasrdl, a ruhdzatrdl, a templomi viselke-
désrdl, a felkelés utani és a lefekvés el6tti teenddkrdl. Egy masik hasonlé konyvében, a
»Nydjas Beszélgetések”’-ben parbeszédes formaban ir a tarsas érintkezés szabdlyairdl és
a civilizalt viselkedésrol.

A magyar kultirdban Vitéz Janos és az dltala meghivott tudésok — igy Regiomontanus
— képviselik a humanista gondolkodast, ennek tobb helyszine ismert, igy Pozsonyban
1467-ben az Academia Istrapolitana néven létesilt, sajnos csak rovid ideig miikodé
egyetem, az esztergomi studiolo (f6uri dolgozdszoba). Matyés kirdly grandidzus elkép-
zelései egy budai egyetem alapitdsardl ilyen irdnyba visznek, az udvaraban miikodé
olasz humanistak — koztiitk Galeotto Marzio f6leg mint torténetird és udvari kronikds
jelentds. A kirdly jelentds teljesitménye kddexek gytjtése és Eurdpa legnagyobb gydjte-
ményének létrehozasa, az persze sajndlatos, hogy az Gj id6k technikdjit képviselé Hess
Andrds nyomdaja nem tudott megmaradni az akkori Budan.

Osszegezve — a humanizmus és a reneszdnsz névvel illetett mozgalom ténylegesen
egyfajta Gjjasziiletést hozott az eurdpai kultaraba, igaz jorészt a vagyonos, latinul és
esetleg gorogil ért6k szamadra. A jelentds tuddsok konyveikkel, tuddssukkal arisztokra-
tikusan elzarkdztak a néptél, annak nyelvével keveset foglalkoztak. Ennek a kibontésa
mar a reformacié feladata lesz.
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8. Pedagoégiai gondolatok a reformaci6 korabol

A reformécié az eurépai kultirdra olyan frissitéen hat, mint egy tide nyéri reggel, amikor
mindent kristalytisztan latunk. A reformacié kezdetének azt a torténést tekintik, amikor
1517. oktéber 31-én Luther Mérton kitlizte a wittenbergi templom kapujra 95 tételt
tartalmazd listajat. A valosdgban ez kevés lett volna egy vildigméret(i mozgalom elindu-
lasdhoz. A reformaécié gyors terjedését mds tényezdk is befolyasoltdk. Ilyenek:

1. A nemzeti torekvések — a német fejedelemségek egy részének viszalya a papaval
és az ebbdl eredd politikai és gazdasagi fuiggetlenedési torekvések.

2. A vallasi mozzanat — a bucstcéduldkkal® val6 kereskedés helyett a tiszta, rende-
zett viszonyok utdni vagy.

3. Német sajatossag a tudomdny miveléinél a praktikus szempontok megjelenése:
Lucas Cranach rézmetszé, nyomdasz és patikus; Sebastian Franck misztikus és
szappanf6z6; Hans Sachs poéta és cipész.

4. A nyomtatéds rohamos elterjedése lehet6vé tette roplapok és metszetek gyors
terjesztését.

5. Mindehhez sziikség volt Luther zsenialitdsara, ami abban nyilvanult meg, hogy ki
merte mondani azt amit mindenki latott és tudott.

Luther Marton — a reformator (1483-1546)

Luther szertedgazé és az élet sok mas teriiletére is hatast gyakorlé munkassagabdl a
csalddi életre és nevelésre vonatkozd gondolatmenet felvazoldsdra toreksziink. Luther
kordban napirenden voltak a hosszadalmas, alaposan el6készitett, szinhdzszer@ koril-
mények kozott széba kertilt a nevelés kérdése is, de tobbnyire csak a teoldgiai vita egyik
alpontjaként.

Luther pedagdgiai elképzelései jol érzékelhetéen megnyilvanulnak, a Luther—Erasmus
kozotti ellentmondas fényében. A humanista Erasmus Istent az édesapdhoz hasonli-
totta, akin a még menni is alig tudé és most éppen elesett gyermekét ismét felemeli, a
figyelmét egy vonzo célra iranyitja, és addig segiti, amig ezt a vonzé célt el nem éri. Ezzel
szemben Luther szerint a keresztyén ember nem a nevelés gytimoélcse, hanem egy 4j
teremtmény, aki ahogyan egykor a vildg, a Teremtd egy szavéra lépett el6 a semmibdl.
Ilyen értelemben sz6l Luther a nevelés tehetetlenségérodl (die Ohnmacht der Erziehung).
Isten emberrel szembeni bandsmaédja feltételezi a jésdgot és a szigort is. Istennek azért
kell szigortian bannia az emberekkel, mert egyrészt csak igy fegyelmezhet6k, masrészt
pedig igy szabadithaték meg blinésségiiktél. Isten haragja nem tonkretenni, hanem
gyo6gyitani akar, az Atya és nem az ellenség fenyitésérdl van szd. Isten haragja nem a
gyllolet, hanem a szeretet haragja, amelynek egy célja van, mindent elharitani, ami a
szivhez vezetd utat elzérja.

A bucstcéduldk drusitdsa azon a hiten alapult, hogy Krisztus és a szentek érdemei révén hatalmas
Jkegyelemkészlet” jott 1étre. Ezzel a kinccsel pedig az egyhdz rendelkezik és szabadon felhasznal-
hatja. A btint ugyanis meg lehet bocséjtani, de fizetni kell érte.
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Erdekes az is, hogy Erasmussal ellentétben, Luther a gyermek teljesitményének nem
tulajdonit jelentéséget. A gyermek teljesitménye helyett, Luthernél az Atya és a gyermek
kozotti viszony keril a figyelem kozéppontjdba. Erasmusndl viszont minden azon mulik,
hogy az dtadott ,m{” befejezést nyerjen — azaz képszeriien kifejezve — a gyermek az
Atya segitségével, akinek mindent készonhet, elérje az almat. Luther nevelés alatt az
ember Istenhez vald viszonydnak a vizsgalatat érti.

Luther alkotéi energidjat a katolikus egyhaz dogmai ellen vetette be. Nézetei a neve-
1ésrél, csak ezen nagy munka ,melléktermékei” A Nagy Kéatéban igy fogalmazza meg a
gondolatait:

»Az a gyermeknevelés igazi moédja, hogy szépszerével és kedvvel szoktatjuk éket.
Semmi j6 sem szdrmazik ugyanis abbdl, amit bottal és veréssel kell kikényszeriteniink,
mert ezzel a legjobb esetben is csak azt érjiik el, hogy csak addig maradnak tisztességesek,
amig a bot a hatukat éri. A nevelésnek az a mddja azonban szivbe gyokeredzik, mert igy
inkabb félnek Istentdl, mint a vessz6tdl és a furkés bottdl ... Mert ha gyermekeknek prédi-
kalunk, akkor gligyogniink is kell veltik”

Luther nevelésrdl vallott nézetei kozil a szoktatds jelentéségének a felismerése a
meghatarozd, hiszen ekkor a belsé személyi ellendllds nélkil lehet tartds értékeket a
személyiségbe beépiteni. Ez az a szdl, ami még ma is sajatos jelleget ad a német neve-
lésnek. Sajatos Luther felfogésa a tehetségrél is. Ugy véli: az Ur azért adomdanyoz nekiink
szellemi javakat, hogy ezzel is arra tanitson benniinket, hogy jobban szolgaljuk 6t és
jobban bizzunk benne. Viszont a valésdgban éppen az ellenkezéje torténik. Ahelyett,
hogy az ,adakozdéban” bizndnk, az 6 adomdanyait sajat maviinknek tekintjik. Az emberi
természet romlottsagat abban véli felfedezni, hogy, ahelyett hogy azt mondanank
,O, én ezt és ezt kaptam’, igy dicseksziink ,En tettem ezt” Luther pregnéns kifejezéssel
élve, helyreutasitja az elbizakodott embert és azt irja ,Isten egyiitt munkalkodénak és
nem egylttesen uralkodénak akar benniinket” (Gott will uns als Mitarbeiter, nicht als
Mitschopfer haben).

A német iskolarendszer 1524-ben az alapitvanyok és a kolostorok megszlinése, vala-
mint a didkok elmaraddsa miatt az 0sszeomlds hataran allt. Az oktatasiigy hanyatla-
siban Luther az 6rdog muvét latta. Az 1524-ben keletkezett, a tandcsos uraknak (an
die Ratsherren) sz6l6 {raséban hiarom alapindokot emlit az iskoldztatds megujitasaval
kapcsolatban:

1. az 6rdog veszélyes tamadasaval szembeni ellenallds,
2. a humanizmusban rejlé, Istentdl adott lehetéség kihasznaldsa,
3. Isten parancsainak valé engedelmesség.

Luther az iskolak allitasat azzal indokolja, hogy bar a legjobbnak a tapasztalat utjan
valé tanuldst tartja, de mivel ez nagyon id6éigényes, ezt az utat le kell roviditeni: azaz
iskolakat kell allitani. A vallasos szellem iskolaban a tandr mindkét ,Regiment” el6ira-
saira tigyel, amennyiben a gyermeknek nemcsak a humanista szellem tanterv vilagi
targyait, hanem Isten igéjét is hirdeti. Es ha ez van a kézéppontban, akkor az iskola
keresztyén. A vilagi targyak oktatdsa segitségével pedig véljon képessé a tanul6 arra,
hogy vilagi hivatasanak feladatait felelsségteljes keresztyénként elldssa, azaz a vilagi
hivatas teljesitését fogja fel Isten szolgélataként. Luther a nevelést elsésorban a sziilék
feladatdnak tartotta.
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A sziiléknek tudniuk kell, hogy Istennek, a vilaignak, 6nmaguknak és gyermekeiknek
nem emelhetnek szebb muvet, minthogy a gyermekeiket szépen felnevelik. A gyermek
szdmadra a nevelés, s ezen belill a keresztyén nevelés a csaladban kezdédik.

»Minden csalddapa piispok a hdzdban” — mondta Luther.

A csaladapa a Luther altal erre a célra irt Kis Katé alapjan, ennek gyakori kikérdezé-
sével, magyardzasaval irdnyitotta a helyes utra hiza népét. A sztil6k leginkabb az isten-
féls, becsiiletes és munkaszereté gyermekek felnevelésével juthatnak el az 6rok tdvos-
séghez, hiszen a hdzassag célja a gyermek, mivel Isten parancsolja a szaporodast. A
legsdlyosabb biin a gyermek elhanyagoldsa. Luther ezen tézisének aldtdmasztdsira egy
régi kozmondast idéz:

»,Non minus est negligere scholarem, quam corrumpere virginem” /Nem kisebb dolog
egy iskolds gyermeket elhanyagolni, mint egy sziizet megrontani./

Ha egy sziilé nem képes a gyermekét helyes szellemben nevelni, akkor olyan neveld
feliigyelete ala kell helyeznie, aki a kozosségi és a valldsos életre felkésziti. A gyermek
olyan zdlog, akirdl Istennek kell szamot adnunk. A j6 nevelés {6 biztositéka a helyes
fegyelmezés, ami ugyanolyan tavol 4ll a kegyetlen szigorasagtoél, mint a puha engedé-
kenység. Nem igazi szil6i szeretet az, amelyik mindent elnéz gyermekének, és nem
tériti magzatat a helyes ttra. A gyermeknek feltétlen tisztelettel kell viselkednie sziileivel
szemben. A gyermek kotelességeirdl Luther ezt irja:

,Kedves fiam, halld 6rommel Isten igéjét, Edes sziilod tanacsait s jéra intését. Mig ifj
vagy, vésd ezt szivedbe, Hogy boldog légy és juss a mennybe”

Luther sajat iskolai vizitacidira alapozva tapasztalhatta, hogy milyen nagy sziikség
lenne a tanitds rendezett dsszefoglaldsara, hiszen az iskolamesterek igen eltéré médon
és tartalommal oktattak. Ennek az eredménye lett a Nagy és a Kis katekizmus megirasa.

A fels6bbségnek (hatdsdgnak) sz6l6 ajanldsaban Luther mar hangsilyozta az éllam
kozoktatasbeli szerepét is. Az oktatds tartalmat tekintve Luther megmaradt a humanista
idedlndl. Stirgette a héber, a gorog és a latin nyelv tanitasat, de nem annyira a klasszikus
irodalom szépségei, hanem inkdbb a Biblia olvasdsa miatt, amihez az el6bbi ,szent
nyelvek” feltétlentl sziikségesek.

A héber nyelv ismerete az Oszovetséghez, a gorog nyelv pedig az Ujszovetséghez
adja azt a hiivelyt, amelyben a szellem kése rejlik (die Scheide, darinnen das Messer des
Geistes steckt). Kevésnek tartotta, ha a tanuldk csak nyelveket és torténeteket tanulnak,
kell, hogy zenével is foglalkozzanak.

»A muzsika szépséges, csodds adomdnya Istennek és kozel all a teoldgidhoz. Az ifja-
sagot mintegy ra kell kapatni erre a tudomanya, mert az emberek finomak és jaratosak
lesznek téle”

Kifogasolta, hogy egyes didkok 20—30 évet tilnek Donat és Alexander latin nyelv-
konyvei felett, és mégsem tudnak semmit. A tanuldk toltsenek 1-2 6rat tanuldssal, a
tobbit toltsék a szabadban, tanuljanak meg egy-egy kézmives foglalkozdst is. Az okta-
tasi rendszer legfébb hibdit a képzetlen tanarokban és a rossz konyvekben latta (Ménchs
und Sophistenbiicher).
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Magat a tanitast Luther még dontden a hagyomanyos kozépkori médon létta el, nala
a tartalmi elem volt alapvetden Gj. Hetente kettd, néha harom éra el6adést tartott. A
bibliai irat latin sz6vegét — kor szokdsai szerint — széles sorkozzel el6re kinyomatta, a
zsoltarszoveg elé egy rovid summazatot irt és 6 maga is dolgozott ezen a példanyon. A
sorok kozé beirta az egyes szavak értelmét, a magyarazatokat. Ez lett a sorkozi (inter-
linearis) glossza. A széles margéra sz6 és értelemmagyarazatok keriiltek, ez pedig a
lapszéli vagy margindlis glossza néven ismeretes. Hasznalta még a scholionokat, amelyek
egy adott szoveg b6vebb, Osszefiiggd magyarazatit adtdk. A collecta vagy commentum a
kommentdrokbdl vett szészerinti vagy tartalmi idézetek gy(ijteménye, amelyeket diktéa-
léssal tanit. Luther késébb szakitott a kozépkori gyakorlattal, a glosszat és a scholiont
nem elkiilonitve, hanem Osszefliggben magyarazta.

A népnek viszont anyanyelven kell olvasnia a Bibliat. A Biblia leforditasaval az
egyszerl emberek szdmdra is érthet6vé tette Isten szdndékait. Luther az iskoldt az
egész egyhdz tartozékanak gondolta el, amelynek az irdnyitdsdban az egyhdzi és a
vilagi rend is részt vesz. Hogy egy adott teriileten ez hogyan valésul meg, arra nincs
egyetemes érvény( részletes el6irds. Ennek lesz az eredménye az a sajatossdg, hogy
kozponti eléirdsok hidnydban minden iskola vigyszélvin egyedi, az adott telepiilésre
jellemzd egyéni arculati lesz. Emlitést érdemel, hogy Luther szorgalmazta killon ldny-
iskoldk létesitését is, amelyek azutdn a reformacié terjedésével egyiitt ezek rendre meg
is alakultak.

Luther nem foglalkozott kifejezetten az oktatdsi mddszerek kérdésével, hiszen ez
sajat bevalldsa szerint sem a szaktertlete, ennek ellenére tett a metodikdra vonatkozéan
figyelmet érdemlé altalanos megjegyzéseket. Az el6z6ekben mar sz6 esett a szemléle-
tességre vald torekvésrél, mint az egyik legfontosabb didaktikai torekvésrél. A tudomé-
nyokat és a hitet Luther szerint csak gy lehet kozel hozni a gyermekekhez, ha beleéljiik
magunkat a gyermek lelkivildgaba, azt megértjilk, felmérjiik a gyermek szellemi szinvo-
nalét és a tanuldsban nemcsak tuddsanyagot, hanem oromot, jdatékot is nydjtunk. Mint
azt a Kis Katé — a laikusok Biblidja — is ékesen bizonyitja, Luther mestere az egyszerd,
tomor, vildgos beszédnek, a dialektikanak. Errdl a kovetkezéket irja: ,A dialektika nagy
tudomdny: egyszerden, tisztin és igazul beszél” ,A dialektika megmutatja, hogyan kell
a dolgokrdl tisztesen és helyesen beszélni, hogyan kell gondolkodni réluk, ... és hogyan
kell megitélniink és megbirdlnunk Sket” A rovidségre és a tomorségre vald torekvés
azonban nem mehet az alapossag rovdséara, minthogy a jatékossag sem jelentheti a kell6
alkalommal gyakorolt és a sziikséges mértéki szigor elmaradasdt. A nyelvtanulds sordn
Luther a gyakorlati hasznossagot, az idegen nyelven valé megértést a grammatizal6
tudas elé helyezi. Ebben sajat tapasztalatai is megerdsitik: ,Inkédbb akkor tanultam
héberiil, amikor olvasds kozben egy-egy kifejezést és monddst valamelyik mdsikkal
Osszehasonlitottam, semmint amikor csak a grammatikat néztem”.

A torténelem tanitdsa soran Isten cselekedeteire kell irdnyitani a figyelmet. Fontos
a retorika oktatdsa is, hogy a megtanultakat hatdsosan és érthetéen tovéabb is lehessen
adni. A tanulds haszndrdl mdig is érvényes és megfontolandé szavakat mond:

»A tapasztalat azt mutatja, hogy mindazok, akik nem tanultak, folpanaszoljdk és
megbantak, hogy lenézték a j6 tudomdnyokat... legaldbb irni, meg olvasni megtanulhattak
volna”
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Philipp Melanchthon - a tanit6 (1497-1560)

Melanchthon nélkiil a protestantizmus is mas profilt kapott volna. Ezért joggal tekint-
hetd, Luther mellett, a masodik legfontosabb reformdtornak. Bar ,Magister Philippus’,
ahogy ,Doctor Martinus”-szal egyiitt idénként szélitottdk, inkdbb taniténak tartotta
magat. Nemcsak azért, mert mas reformdtoroktdl eltéréen, egyhazjogi értelemben is
laikusnak tekinthetd, hiszen nem volt sem szerzetes, sem pap, s6t még csak akadémiai
képzettségli teoldgus sem. Ennek ellenére az utékor ,Praeceptor Germaniae” Német-
orszag tanitdja cimmel tiintette ki. Tanitoként tisztelik két értelemben is: egyszer az
evangélikus egyhaz egyik alapitéjaként, aki irasaival (Agostai Hitvallds) alapvetéen
hozzdjarult az egyhdz megalakulasdhoz, masrészt pedig olyan gondolkodéként, aki sajat
szavai szerint is, mindenekel6tt tanité akart lenni. ,Tudatosult bennem, hogy a teolé-
giat csupan csak az élet jobbitasa érdekében miivelem” — irta 1525-ben egyik barat-
janak, Joachim Camerariusnak (Scholder és Kleinmann, 1983. 51. 0.). A tovébbiakban
Melanchthon tevékenységének ezen utdbbi, pedagdgiai vonatkozésait szdndékozunk
bemutatni.

Philipp Melanchthon élete

Philipp Melanchthon 1497. februdr 16-dn szlletett Bretten varosdban, Georg
Schwarzherdt pfalzi valasztéfejedelmi fegyvermester legidésebb gyermekeként
(Scholder és Kleinmann, 1983. 48. o.). Edesapja korai haldla utdn a pforzheimi latin
iskola humanista képzettségii tandrai vezették be az antik klasszikusok miiveibe. Nagy-
bétyja, az ismert humanista Johannes Reuchlin. 1509-ben a korabeli tuddsok szokdsa
szerint német nevét gorogre forditva valtoztatta meg, igy ett6l kezdve Melanchthonként
szerepel. Nagybatyjan kiviil, a Devotio Moderna valldsos megujulasi mozgalom és a
humanistak alakitottdk a fiatal Melanchthon nézeteit. A Devotio Moderna ugyanugy,
mint ahogy a humanizmus sem, nem vélt népmozgalomma, a szerzetesek és a papok
nyilvanos életében megmutatkozé visszdssagokra valé reakcidoként keletkezett és f6leg
Németalfoldon ért el eredményeket. Melanchthon a heidelbergi egyetemen a filozo-
fiai stadium mellett, filolégiai tanulmanyokat is folytatott. Tizennégy éves koraban
baccalaureatusi vizsgat tett, majd hamarosan az élénk szellemi életérél ismert Tiibin-
genben tlint fel. Itt a skolasztikus filozo6fia és teoldgia mellett jogi tanulmanyokat is foly-
tatott. Tovabbra is j6 a kapcsolata a Stuttgartban él6 Reuchlinnal. Rotterdami Erasmus
munkait olvasva, féleg a nyelvi és az erkodlcsi-vallasi képzés kérdései keltették fel az
érdeklédését. 1514-t8] mar magiszterként filolégiai eléaddsokat tartott. 1518-ban gorog
nyelvtant jelentetett meg, amely révid id6 alatt hirnevet szerzett neki. Ennek is koszon-
hetd, hogy Frigyes szdsz vélasztofejedelem 1518-ban — a gorog nyelv tanitdsdnak szén-
dékaval — a wittenbergi egyetemre hivta. Igy valéjaban ,véletleniil” keriilt, a reformécié
kezdetét jelentd szellemi forrongas szinhelyére. ,Studienreform in der Leucorea” cimd
bekdszontd beszédében a tanulméanyok humanista szellemd, a Biblidra épiillé megujita-
sarol szolt.
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»Nagyra becsiilt Rektor tr és igen tisztelt Professzor urak!

Eletkorillményeim, a magam csendes tanulményai tdvol tartanak az ilyen iinnepi
Osszejovetelektd], és az ilyen tiszteletre mélté tuddsok tdrsasagatél. Az el6ttem alld
feladat nehézsége ma is elijesztett volna, ha az igaz tudomanyok szeretete és a hivata-
lombdl adédé kotelesség nem figyelmeztetne arra, hogy az Gj tudomanyos eredmények
alapjdn, a tovabbi stidiumokra vonatkozd javaslatokat tegyek az dsszegytlt tudésok tarsa-
sdganak. A német fiatalok némelyike most is ezeket az otromba tudomadnyellenes érveket
hangoztatja: a humanista tudomdanyok tanulmdnyozasa tul nehéz, és ehhez mérten tal
kevés a hasznuk; a gorog nyelv csak olyanoknak vald, akiknek sok idejiik van, és dicse-
kedni akarnak a tudasukkal; a héber nyelv hasznossdga kétséges, e mellett még a hagyo-
manyos tudomdnyok is érvényiket vesztik, a filozofidt mellézik ... Ki ne 1atnd be, hogy
aki a tanulatlanok ilyen seregével szembeszdll, annak bizony nem Thesusnak, hanem
egyenesen Herkulesnek kellene lennie! (Tehat)... a tudomdnyokat meg kell szabaditani a
rérakdédott rozsddtdl és portdl, hogy visszanyerjék eredeti fényiiket. Az alapfokd oktatds
soran a grammatikaban, a dialektikdban és a retorikaban olyan szintig kell eljutni, hogy
helyesen tudjunk beszélni és gondolkodni. Igy nem lesziink felkésziiletlenek a magasabb
tudoményokban valé elmélyiiléshez. A latin nyelv ismeretét a goroggel kell kiegésziteni,
hogy a szénokok, a kolték és a torténészek miveit tanulmanyozva, mindentitt magunk
taldljuk meg a dolgok lényegét, hogy ne jarjunk Ggy, mint Ixion, aki Junot akarta atolelni,
de helyette csak egy felh$ arnyékat taldlta meg. Ha - ahogy Platén mondta - ezt az utra-
valdt leroviditett tapasztalatok és panaszok nélkdl elsajatitottad, akkor fordulj a filozéfi-
dhoz. Mert én azon a véleményen vagyok, hogy ha valaki a teol6gidban, vagy a kozéletben
valamit el akar érni, annak el6tte a szellemtudomdnyokban - és ezeket értem a filozéfia
alatt — kell6 mértékben iskoldznia kell magat... gy a ,filozéfia” megjelolés alatt természet-
tudomdnyokat, erkolcstant és torténelmet értek. Aki ezekben alapos képzettséget szer-
zett, annak szamdra megnyilnak a csticshoz vezetd utak. Az ilyen képzettségli személy, ha
jogi tigyekben képvisel valakit, tudni fogja, hogyan kell egy tartalmas jé stilust beszédet
elmondani, ha allamiigyekben akar intézkedni, tudni fogja, hogyan kell a méltanyossag, az
erkolcsosség és az igazsigossag normajat érvényesiteni ... Kit ne bosszantana évszazadunk
nagy hidnyossaga, hogy kortarsaink mulasztdsa miatt, nélktilézntink kell a régi auktorokat,
és le kell mondani mindarrdl a nyereségrél, amelyet a mai kor emberei is élvezhetnének,
ha a régi szerz6k tuddsa veszendébe nem ment volna!” (Plose és Irogler, 1989. 167—168. o.).

Ez az 1518-ban elmondott program a maga teljes egészében megfelelt a humanizmus
és a Melanchthon altal nagyra értékelt Erasmus szellemiségének. De ez beleillett a witten-
bergi teoldgiai reformtorekvések sordba is. Hiszen a skolasztika elleni tiltakozés éppen-
séggel a Biblia alapos tanulmdanyozésit is jelentette, amelyhez Melanchthon filologiai
alapozast megkozelitése szolgaltatta az Uj tudomdanyos alapot. Ezért is tidvozolte Luther
oly lelkesen az 4j kollégat Wittenbergben és szorgalmasan tanulta nala a gorog nyelvet.
Melanchthon is hallgatta Luther el6addsait és hamarosan 6 is a reformacié eseménye-
inek kozéppontjaba kertilt. 1519-t6l — biblicusként — exegetikai el6adasokat tartott a
teologiai fakultdson. 1521-ben keletkezett, a késbb tobbszor atdolgozott, tankonyvként
haszndlt, programad¢ teoldgiai mtve ,Loci communes rerum theologicarum” cimmel.
Tovéabbi munkassagéban, az Erasmusszal szemben tudatosan vallalt vita eredményeként,
egy sajatos, a reformdacioi alapelveire éptilé humanizmus korvonalai bontakoztak ki néla.
1521-22-ben — mialatt Luther Wartburg vardban rejt6zkodott — a radikélisok, Andreas
Karlstadt és a ,zwickaui profétdk” miatt Wittenbergben nyugtalansag tort ki. Luther
visszatérése utdn ugyan helyredllt a rend, de Melanchthon szdmadra a radikalis torekvések
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nehezen feldolgozhaté problémat jelentettek. Az 1525-6s parasztfelkelést és az V. Karoly-
lyal szembeni politikai ellenalldst is elutasitotta. 1524—25-ben a heves érzelmeket kivaltd
Luther—Erasmus vitdban’ visszafogta magat. Igyekezett a lutheri felfogds merevségén
enyhiteni, a szabad akaratot § is elismerte, de csak annyiban, amennyiben az, az ember
sajat gyengeségével szembeni blinbdnat formajaban jelent meg. 1527-t6l azutan — {6leg a
gorog nyelv kiemelkedé miivelédésbeli szerepének a hangstlyozasaval — Gjra az erasmusi
allaspont felé kozeledett. Melanchthon nagy érdeme, hogy a folytonossag megérzésének
szandékaval a reformdcio el6tti kereszténység maradandé értékeinek atszarmaztatdsdra
torekedett. A legjobb alapelv — tigy a formadt, mind a dolgok lényegét illetéen — amely
minden megnyilvanulasdban vezérelvként szolgalt: a vildgossag és az érthetdség eszménye.

Melanchthon, az iskolaszervez6

1517 eseményei utan a humanistdk hamarosan felismerték, hogy a reformacié nem az 6
céljaikat szolgdlja Erasmus, Hutten és Reuchlin is csalédottan visszahtzédtak. A kolos-
torok felszamoldsa, az alapitvanyok megsziinése romba dontotte a kordbbi iskolarend-
szert. Csokkent a latin nyelvet érték irdnti igény is, hiszen — féleg a radikalisok szerint —
most mar nincs szlikség latinul tudé kozvetitékre. A varosokban a pénzhidny vezetett a
latin iskoldk, és helyenként a német iskoldk bezarasahoz. Az egyetemek is nagyon nehéz
helyzetbe kertiltek (Reble, 1989. 84. o.). Ekkoriban Heidelbergben tobb volt a professzor,
mint a didk; 1522 utdn Wittenbergben is radikalisan csékkent a didkok szama. Osszes-
ségében 1535-ig a didkok szdma a kordbbi létszdm egynegyedére esett vissza. Az egye-
temeket tekintve a reformacié tobb agra szakaddsanak egy masik kovetkezménye is volt,
ugyanis az intézmények elveszitették kordbbi, az egész orszdgra kiterjed hataskortiket,
és ezutdn csak az adott orszagrészre érvényes helyi el6irasok szerint miikodhettek, ebbe
pedig donté beleszdldsa volt a helyi fejedelemnek. Joggal irhatta 1528-ban Erasmus —
»Ahol a lutherdnusok uralkodnak, ott visszaesnek a tudomanyok” Ezt azonban mar
Luther sem nézhette tétleniil, és iskoldk allitdsara szélitott fel. A gyakorlati megvaldsitast
viszont Melanchthon vallalta magdra. Ez elsésorban az iskolak Gjjaszervezésében, vagy
alapitdsdban nyilvanult meg (Magdeburg — 1524; Eisleben — 1525; Nirnberg — 1526).
1528-ban kidolgozta a szasz valasztofejedelemség iskoldinak 4j rendjét, majd 1559-ben a
differencidltabb wiirttembergit.

A Melanchthon-féle alaptipus azutin, majdnem 1800-ig a protestdns oktatasi rend-
szer meghatarozo6 eleme maradt. Az Ggynevezett wittenbergi tanrendszer lényegesebb
jellemz6i a kovetkezdk (Asheim, 1961. 120. o0.):

1. Melanchthon a protestins oktatdst egyesitette a humanistak oktatasi eredmé-

nyeivel. A humanizmustdl a fogalmak helyes hasznalatat, a ,tiszta sz4” irdnti
vonzddast vette t. Ez az ékesszdlds (Eloquentia), az utdnzds (Imitatio), valamint

Luther , Asztali beszélgetések” cimt miivében ezt irja ,Erasmus nem lutherdnus, hanem pépista
bohdc és fajanké. Erasmus, Kohold Eck és a tobbi hasonszériiek mas nyelvet beszélnek, mint én.
Erasmus istentelen ember, nincs mas hiten 6, mint a valésdgos rémai hiten, ugyanazt hiszi, amit
Kelemen pépa hisz. Egyszer még tisztdra mosom a gyanuatdl a papistak el6tt: nem lutherdnus 6,
hanem pdpista tusko, aki hiszi mindazt, amit akar a pdpa, mégis mindent kinevet és kigtinyol”
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a klasszikusok deklamadlasdnal hasznalt médszerek kidolgozésat jelentette. A f6
feladat a tiszta, szabatos, szakmai és nyelvtani szempontbdl is helyes latin beszéd
és fogalmazds volt. Kévetkezésképpen a legfontosabb tantargy a latin grammatika
és a valldstan maradt.

2. A humanizmussal szemben 4j mozzanat a hivatastudat fontossaganak hangsu-
lyozasa. Az evilagi feladatok lehet6 legjobb megvaldsitdsa — igy a tanulds is —
Istennel szembeni kotelességgé valt.

3. Az iskoldban még nincsenek osztdlyok. A tanuldkat harom csoportba soroltak.
Az elsé csoport a latin nyelv alapjaival, a masodik féleg latin grammatikdval, a
harmadik pedig retorikaval és a klasszikusok olvasasaval foglalkozott. A nagyobb
varosokban a masodik és a harmadik csoportot tovabb bontottdk, igy dsszesen
Ot csoportban tanitottak. Melanchthon egyik tanitvdnya J. Sturm Strassburgban
mar tovabb differenciélt, nyolc-tiz tanul6csoportot is szervezett, ezekbdl lettek
késébb az osztalyok.

4. A gorog és a héber nyelvet csak az egyetemeken tanitottdk, azzal a céllal, hogy
a tanuldk példdkat lassanak a gondolatok elegdns, finom kifejezésére. A logikus
gondolkodds szabdlyainak megismerésére a dialektika; a gondolatok ,diszes’,
hatdsos megjelenitése pedig a retorika tanulményozasaval volt lehetséges. A
matematika feladata az asztronémidhoz vezetd Ut érthetvé tétele volt. A torté-
nelem tanulményozasa kiilonésen a késébb dllami szolgélatba 1épSk szamaéra
volt fontos. Foldrajzi ismeretek nagyon csekély mértékben szerepeltek, akkor is
féleg az dkori auktorok munkassiganak megértetéséhez hasznaltdk szemléltetés
céljabol. A nemzeti nyelv — a német — a kezdeti idészakban alig-alig jelent meg. A
reformdcio korai szakaszaban az dbécés-konyvek még latinul ir6dtak.

5. A fontos szavakat, kifejezéseket, széldsokat a tanuldk példatarakba, tigyneve-
zett compendiumokba jegyezték le. A bejegyzés sorrendje kezdetben esetleges,
késébb az alfabetikus sorrendet alkalmaztidk. A mér emlitett J. Sturm kezdemé-
nyezte a compendiumi bejegyzés rendjének a megvéltoztatdsat, mert alapul a
természetben val6 el6fordulast vette (Luther, 1957. 107. o0.), ezzel mintegy létre-
hozva a tantargyakban val6é gondolkodas alapjait.

6. Ebben az id6ben jelentés Gjdonsag a tankonyvek egyre terjedé haszndlata,
amelyek kezdik kiszoritani a korabban szinte kizarélagos diktalast és a masolast.

A pedagdégiai kultira alaposabb megismerése érdekében, fontos egy-egy kora-
beli fogalom, szakkifejezés tartalménak az elemzése is. Igy ékessz6lds (Eloquent) alatt
(Asheim, 1961. 147. 0.), a nyelvtani megértést, némi redlismeretet és féleg a megfeleld
stilus haszndlatat értették. Ennek abban kell megnyilvanulnia, hogy a tanulé a megér-
tett Osszefuggéseket masokkal is meg tudja értetni. Képzett embernek csak azt tekin-
tették, aki ki tudta fejezni a gondolatait. Ez a kifejezés a szonoklatban (Declamation)
érte el a legmagasabb szintet. Leghivebben a szénoklat titkkrozte dsszedllitéja miivelt-
ségét. Megtanitott arra is, hogyan lehet a logikusan kifejezett gondolatokat odailld reto-
rikai elemekkel disziteni. Egy humanista iskoldt végzett névendéknek képesnek kellett
lennie arra, hogy a gondolatait tetszéleges témdrdl, tiszta és érthetd nyelven kifejezze.
Ktlonosen nagy kincs volt a beszédhez sziikséges szép kifejezések ismerete, amelyeket
elézéleg szdjegyzékekbe gylijtottek Ossze. Az imitatio specialis a kompozicié és a
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mondatszerkesztés utdnzasat jelentette. A mondatrészek elhelyezése igen fontos volt,
mert ezdltal a nyelvtani korrektség mellett a gondolatok 4tlathatdséaga, tisztasaga is kife-
jezhetd volt. Az imitatio specidlis szabélya: el6szor a gondolatokat kellett a megfelel§
logika szerint elrendezni, ezutdn kovetkezett a helyes tagolds. Ha jol fizték fel a gondo-
latokat és nem torték meg a logikai sort, érezheté volt a gondolatok egymdsbdl valé
kovetkezése. Ha tagolas segitségével a lényeget is sikeriilt érzékeltetni, akkor az utdnzas
ezen — egydltalan nem konny( fajtija — a j6 hangzasy, logikus felépitésti szénoklattal
elérte a céljat. Melanchthon az oktatds mddszerei kozott emlitette még a példaval vald
szemléltetést (Exemplifikacio) és az ismétlés (Repetitio) fontossdgat. A példaval vald
szemléltetés kilonosen jol alkalmazhatd az olvasményok feldolgozasakor és a stilus-
gyakorlatok sordan. Melanchthon figyelme még arra is kiterjedt, hogy figyelmeztesse
a tanitdkat, tartsanak mértéket a példdlézasban, mert a tdl sok szemléltetés hattérbe
szorithatja a szabélyt. Az ismétlés régi, f6leg a kozépkorban alkalmazott mddszer volt,
amelynek {6 célja — a kevés konyv miatt — a rendszeres felidézés segitségével az ismeret-
szint fenntartdsa. A hét meghatarozott iddszakait, napjait kifejezetten ilyen megfonto-
lasbol tették az ismétlés mivelése céljabdl szabadda. Ez tébbnyire valamelyik délutan és
a szombati nap volt. Melanchthon kordban a konyvek olcsébbd valdsa miatt az ismétlés
jelentdsége csokkent, ezért, ehelyett annak dinamizalébb hatdsi megolddsa, az utdnzas
kertilt el6térbe.

Melanchthon pedagdégiai tevékenységének igen fontos része a tankonyviras. Kiter-
jedt érdeklédési kére és nagy munkabirésa ezen a teriileten is kifejezésre jutott. Irt latin
és gorog nyelvtant, retorika, dialektika, etika, torténelem, dogmatika és még természet-
rajzkonyvet is (Reble, 1989. 87. 0.). A torténelem tantdrgyra vonatkozé elképzeléseinek
felvazolasaval érzékeltethet6 tankonyviréi tevékenységének komplexitasa. Tankony-
vében kiilon vélasztotta a vilagi és az egyhdzi torténelmet. A torténelem tanitasat a
négy birodalomra valé felosztds szerint — Ggy, mint az asszir, a perzsa, a gorogok és a
rémaiak torténete — képzelte el. A torténelemben az erkolesi szabalyok leggazdagabb
példatarat latta, amelyet a hitigazsdgok védelmére is fel lehet hasznélni. Egyik irdsdban
(Melanchthon, 1834. 114. o.; Balassa, 1929. 21. o.) utalt arra, hogy a torténelem szor-
galmas tanulmanyozasa figyelmeztet az erkdlcsosségre, elrettent az erkolcstelenségtél
és megdv a karoktdl. A torténelem 6rok forrds, amelybdl minden idében életszaba-
lyok merithet8k (...ein ewiger Schatz.., daraus alle Zeit Exempel, zum Leben dienlich
zu nehmen) — pozitiv szerepének hangoztatdsa ellenére — még nem 6ndllo tantdrgy,
hanem a nyelvi, retorikai képzés szolgdlataban all. Kiinduldsként szolgélt a stilusgyakor-
latokhoz, a disputacidk elkészitéséhez. A mecklenburgi tanitdsi rendszer egyik pontja
jOl érzékelteti ezt a torekvést: ,A harmadik csoportban tanulé fidk minden szombaton
mondjanak fel latinul az iskolamesternek epistoldkat, torténeteket, vagy verseket. Ezt
kovetSen diktdljon az iskolamester nekik németil torténeteket, olyanokat, amelyeket
az azt kovetd héten latinul fognak tanulni... . A kozvetlen pedagogiai hatds mellett,
Melanchthon kozvetett pedagégiai befolydsa is jelentds. Ez féként a késébbi iskolaala-
pitok tevékenységében nyilvanult meg, hiszen Sturm, Trotzendorf, Neander, Wolf mind
az 6 tanitvanyai (Reble, 1989. 87. 0.).

Magyar vonatkozasban emlitést érdemel Melanchthon kiilonleges vonzdddsa a
hazaiak irant, ami a reformdcié gyors és sajatos terjedésébdl ered. 1522 és 1560 kozott
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mar 422 magyar novendék (!) tanult Németorszagban. Koziiliik az egyik legnevesebb
Stockel Lénard, aki Bartfan, Melanchthon és Sturm rendszere szerint létesitett iskolat.

Osszegezve Melanchthon szertedgazé — de a részletek kidolgozasara is gondot
fordit6 — tanitdi munkdssagat, a legfontosabb eredmény: a humanista hagyomanyok és
a reformdcié torekvéseinek egyeztetésével a folytonossig megteremtése és megdrzési
szandéka. Az oktatds mddszereit tekintve Melanchthon féleg a korabbi jé gyakorlat
alkoté dtmentésével volt elfoglalva. Ezt pedig olyan kivetkezetesen, olyan belsd tartasbol
fakadé hivatdstudattal végezte, hogy mélton viselheti a ,Németorszag tanitdja” cimet.
Melanchthon munkdssdga igazabdl a kovetk eredményeiben mutatkozott meg, hiszen
6k azok, akik mar teljes figyelmiikkel az iskolak felé fordulhattak, és ezaltal a reformacié
népoktatasi, mivel6dési torekvései itt mutatkoznak meg teljességiikben.

Kalvin Janos (1509-1564)

Ernst Troeltsch vallastorténész szerint két olyan pont van, amikor a kereszténység
lényegesen alakitotta a torténelmet, az egyik Aquindi skolasztikus szintézise, a mésik a
kalvinizmus.

Kalvin életttjanak tanulményozdsa 6nmagaban is érdekes, igy Pdrizsban a tudat-
formadlas iddszaka, a Collegium de Montaigu-ban eltoltott iddszak, ami akkoriban a
via moderna irdnyzat legf6bb letéteményese. Parizsban egyébként Luther egyetemi
korokben sokak érdeklédését felkelti, ennek ellenére 1521-ben a hivatalos koérok eret-
neknek tekintik. Kélvin 1526—1528 koril tavozik Parizsbdl Orleans-ba a francia joga-
szok kiemelt képzési helyére, illetve Bourges-ba megy, ahol tanulmanyozza a huma-
nistdk miveit. Kalvin 1531-ben diplomazik Orleans egyetemén, visszamegy Parizsba és
megjelenteti Seneca kommentdarjat. Kélvin Gtja a humanizmustdl a reformécisig kiilsé
és belsd kiizdelmekkel terhelt idészak, amely Genfben folytatédik (McGrath, 1996).

Kalvin pedagdgidja az Isten irdnti engedelmességre szolit fel. Istent ahhoz a csalad-
apahoz hasonlitja, aki igazodik a kozosség dllapotdahoz. Kisebbeknél még fontosak
lehetnek a ceremoénidk, de a feln6tteknél ezek nem hogy feleslegesek, de karosak is mert
gyermeki allapotban akarjak tartani a kozosséget. Kélvin szerint Isten inkébb orvos,
mint bird és a vétkez8k esetén azt veszi tekintetbe, ami rdjuk gydgyitdéan hat. Kélvin
ugy véli, az ellustult embereket nem mozgatjak eléggé a parancsok, ezért hozzdadja az
igéreteket, amelyek kedvet kelthetnek a parancsok megtartdsahoz. A nevelés alapfor-
maiként a tanitdst, a dicséretet, a biintetést, a példamutatést és a fegyelmezést tekinti.
Az intézményes nevelésre a legmegfelel6bb élettér az egyhdzkozség, és benne a csaldd.
A szill6k 6nmagukat is kotelesek nevelni, ezért a tevékenységért a f6 felel6s az apa, aki
gondoskodik hazastdrsarol, gyermekeirdl és teljes haza népérél. Az apa a csalad papja,
aki elsédleges hordozdja ennek a felelésségnek. A lednyok nevelésében az egyszeri-
ségre és a hdziassagra helyezi a hangsulyt. A gyermekekkel szemben alapkdvetelmény a
szul6k tisztelete, az engedelmesség, a szerénység és a szorgalom minden tekintetben. A
tanulast és a munkat ugy kell végezni, hogy ebben Isten szdndékai nyilvinulnak meg és
ennek megfelelden a tokéletességre kell torekedni.
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A megszentelt munka ethosza a protestdns etika meghatarozo része és ilyen tekin-
tetben jelentés hatdssal volt az eurdpai szellemi és gazdasagi életre, aminek el6zménye,
meglapozdja a csalddi és az iskolai nevelés.
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9. Comenius, Johannes Amos és a kisdednevelés

A pedagdgiai szakirodalom egyik klasszikus mtive, mely az iskolaskor elétti neveléssel foglal-
kozik, a XVII. szazad kival6 személyiségének, az enciklopédikus maveltségii Johannes Amos
Comeniusnak (1592-1670) a tollabdl szarmazik, aki egész életét a nevelésnek szentelte.

Comenius a nevelést négy hatéves szakaszra osztotta, amely Osszesen 24 évet foglal
magaban. Az elsé hatéves id6szak a kisdedkor iskolaja, amikor a nevelés a csalddban
torténik, ekkor a nevelés leginkabb az anya feladata, ezért nevezi ezt a szakaszt anyai
iskoldnak. A gyermekek nevelése 6-tél 12 éves korig az elemi iskoldban térténik, minden
kozségben muikodik az anyanyelven oktato elemi iskola. A latin iskoldban a 12—-18 év
kozotti idészakban folytatddik a tehetségesebb tanuldk nevelése, azokban a varosokban,
amelyek fenn tudnak tartani ilyen iskolat. Az utols6 szakasz — 18—-24 év kozott — az
akadémia, a nagyobb varosokban miikodik, és féleg a vagyonos csaladok fiai szdmara
tette lehet6vé a tanuldst. A tehetséges, de szegény fiatalok szdmadra az egyhdzi stipendi-
umok és a ,szolgadidk sors” kindlt némi felemelkedési lehet6séget.

Comenius gondolkoddsénak vezérlé gondolata az egyetemes emberi bolcsesség — a
panszofia — eszménye. Ennek rendeli ald a tananyag elrendezését is, amit egyre boviilé
koncentrikus korként képzel el. Ezzel magyarazhaté az a szokatlan gyakorlat, hogy mar
egészen kis gyermekek szdmdra is oktatna optikdt, mechanikdt és mas tudomanyokat.
Ezeknek a tudomdnyoknak az oktatasa életének minden szakasziban gondolkodasanak
kozéppontjaban van (Fayné Dombi, 2004). Ennek részletes kifejtése ezutan kovetkezik.

A kisdednevelésrdl sz6l6 konyvét 1632-ben cseh nyelven irta, amelyet késébb tobb
nyelven is kiadtak. A szerzé 1633-ban németre, 1653-ban pedig latin nyelvre forditotta
mivét. A m{ latin cime ,Schola infantiae” — magyar forditasban 1929-ben ,,A kisdedkor
iskoldja” cimen jelent meg. Az eredeti cseh szovegét csak 1856-ban taldltdk meg
Leszndban, nyomtatasban 1858-ban jelent meg. A miivet, mely fontos tanacsokkal latta
el a sziill6ket, nevelSsziiloket, dajkdkat, nevelSket, a XIX. szdzad masodik felétél felfoko-
zott érdeklédés kisérte.

A pedagdgiai irodalomban ,,A kisdedkor iskoldja” nemcsak az elsé md, amely atfogo
képet nyujt a kisgyermekek nevelésérdl, hanem hossza ideig ez volt az egyetlen is. A
tovabbiakban ebbdl a miibél kozlok részleteket.

E szerint a sziil6kon kivill az idésebb testvérek is segithetnek a nevelésben. A
kisgyermekek nevelése sordn fontos, hogy ismeretlen dolgokat jaték formdjaban adunk a
keziikbe — tandcsolja Comenius — igy példdul

»lovacskdkat, bardnykdkat villakat, fazekacskakat, asztalkdkat, korsocskdkat, talacskakat
és az ilyen gyermeki targyakat nemcsak a mulatsag kedvéért vegyiik meg a gyermeknek,
azért mert jo, ha mindig foglalatoskodik valamivel, hanem azért is, mert abbdl haszna lehet”

A gyermek kornyezetével kapcsolatos ismeretei elsé éveiben hidnyosak, hallja ugyan
kit, hogyan szélitanak polgdrmesternek, de ezt még nem tudatositja, és nem is ajanlatos
erre kényszeriteni. Azonban okos tarsalgasra mar lehet 6t szoktatni, megtudhatja, kit6l
fiigg, kikre kell Gigyelnie, igy tud majd késébb helyesen viselkedni sziileivel, rokonaival.
Meg kell tanulnia, hogyha szoélitjak, koriilnézzen, cséndben megalljon, és figyeljen arra,
mit kivdnnak t6le, ha kérdezik, szépen feleljen.
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A gyermek szamadra a mesék fontosabbak a térténelemnél, szivesebben is hallgatja
Gket, és segitségével az értelmi képessége is fejleszthetd. A mesék szélhatnak vadalla-
tokrdl, vagy mds torténetekrdl, lehetnek olyanok, amelyek a kisgyermeket foglalkoz-
tatjak és az erkolcsosségre tanitjdk. Meséket és torténeteket nemcsak a sziilék és a dajkdk
mondanak a gyermeknek, hanem a jatszotarsaik is, akikkel egyttt toltik az idejiket. A
hasonlé kort gyermekek jobban megértik egymast, hasonlé az érzés- és gondolatvi-
laguk, még kevéssé ismerik a kényszert és a félelmet. Ehelyett Gszinteség és egyforma
szeretet uralkodik kortikben. A gyermek értelmét senki sem tudja jobban ,élesiteni’,
mint a masik gyermek, meg kell nekik engedni, hogy minden nap taldlkozhassanak, és
egyltt jatsszanak az utcan vagy mashol. Viszont a rossz tarsasagot keriilni kell, mert
akkor nagyobb lenne a kir, mint a haszon. Ha az okos sziil§ észreveszi, hogy a szom-
szédsagban ilyen rosszul nevelt gyermekek vannak, legyen résen idejében, és vigydzzon
gyermekeire.

Comenius miivében a tevékeny életre hivja fel a figyelmet, melynek része a munkéra
nevelés. Mivel a gyermek mindig tesz valamit, bizony nem szabad 6t ebben gatolni. A
hangyahoz hasonlitja a gyermeket:

»kusszon-mdsszon, vigyen, hordjon s rakosgasson ide-oda, de segiteniink is kell rajta,
hogy ésszel tegyen mindent, és minden cselekvésbdél mintat kell neki adnunk, még ha
gyermekes dolgokrol van is szé; tehat ne szégyelljiink veliik jatszadozni”

A gyermek elsé példaképei a sziildk, ezért a sziilék figyelmébe ajanlja a kozos
munkadt, a gyermeknek a valddi targyak helyett jatékokat adjanak a kezébe, pl. tompa
6lomkést, fafegyvereket, 6reg haszndlhatatlan konyveket. Az elsé évben a gyermek
kinyitja szajacskajét, fejecskéjét egyenesen megtartja, a szemeit forgatja, egyet-mast a
kezébe vesz, U, 4ll, ezt nevezi Comenius testi munkanak, melyet a gyermek természetes
moédon, minden nagyobb faradtsag nélkiil tanul meg. A masodik és harmadik évben a
gyermekek mar valamivel jobban megértik a mechanikat. Megtanuljdk, s megértik a
kovetkezdket: futni, ugrani, megfordulni, valamivel jatszani, valamit meggyujtani, eloltani,
vizet kionteni, egyik helyrél a masikra tenni, félvenni, letenni, lebontani, felépiteni, 6ssze-
kétni, kikotozni, hajlitani, kiegyenesiteni, torni, vagni. A gyermeket tanitsuk még meg:

o tisztességtudasra eloljardival szemben, mindig figyeljen szavaira és tetteire;

» engedelmességre, hogy el6ljar6i minden intésére készen legyen;

+ igazmonddsra: szoktassuk arra, hogy mindig igazat mondjon, soha ne hazudjon;

+ tanulja meg mi az igazsagossag, semmihez ne nytljon, ami nem az 6 tulajdona, és
ne bantson meg mdsokat;

» szoktassuk szeretetre és jotékonykoddsra, hogy szivesen adjon és kozdljon, ne
legyen fosvény, irigy, sem zéarkoézott;

+ nagyon jé, hogyha munkéra szoktatjuk, mert igy elkeriilhetjik, hogy tétlen
legyen;

+ ami szintén fontos, hogy ne csak beszélni tudjon, de tanuljon meg hallgatni,
pl. ima kézben, vagy ha mdsok beszélnek;

+ tlrelemre is tanitani kell a gyermeket, még zsenge kordban, amikor nincsenek
még szenvedélyei;

o kora gyermekségétdl szoktassuk arra, hogy készséggel, 6rommel szolgdlja az
id&sebbeket;
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+ eztkdvesse az udvariassag tanitdsa, kedves legyen a gyermek, készonjon és masok
koszonését viszonozza, kezet nydjtson, és ha valamit adnak neki, megkdszonje;

o tisztes magaviseletre kell szoktatni, szerénységre és szelidségre.

A tovébbiakban Comenius részletezi, hogy a vildgi életben mit kell a gyermeknek
megtanulnia és megismernie. E szerint a természeti dolgokban az elsé hat évben a
gyermek tudja megnevezni az elemeket, a foldet, vizet, levegét, tiizet, tovabba az esét,
havat, jeget, 6lmot, vasat stb., és kiilonbséget tudjon tenni néhany névény kozott, azaz
megismerni a kdposztat, a fat, a halat, a madarakat és az 4llatokat Végul a gyermek
megtanulhatja végtagjainak nevét és az azokkal valé mozgasok megnevezését. A termé-
szettudomanyos ismeretek tovabbi elemei:

+ A fénytanbdl elég, ha tudja mi a vilagos és s6tét, meg tud killonboztetni néhany
szint: fehér, fekete stb.

o A csillagiszat elemeit is megtanulhatja, ismerje a napot, a holdat, tudja mi a
csillag.

+  Foldrajzbdl tudja, hogy faluban, vdaroskaban vagy varosban, varban sziiletett-e,
meg tudja kiillonboztetni a szantofoldet, a mezét, az erdét, a folyot.

«  Akronolégidban kezdetben tudja mi az 6ra, a nap, az éjjel, a hét, mi a tél vagy a nyér.

o Torténelembdl elég, ha vissza tud gondolni két, hdrom vagy négy évvel elébb
tortént barmilyen dolgokra.

+ A gazdasagtanbdl kezdetben elég annyit tudni, hogy ki tartozik a csalddhoz, ki nem.

+ A politikarél annyit tudjon, hogy a varosban van polgarmester, tanacsbeliek, és
azt, hogy a polgarok néha-néha 6sszegytilnek a kozséghazan.

+ A gyermeknek hat év alatt meg kell tanulnia, hogy mi a kérdés és a felelet, tapasz-
talja meg, hogy illik mindig pontosan valaszolni a kérdésekre.

+ Szamtanbdl meglesz az alapja, ha tudja mennyi a kevés és a sok, ha huszig tud
szamolni, ha tudja, mi az elegendé és mi nem, ha tudja a 3 tébb mint a 2, és ha
hdromhoz hozzdadunk egyet akkor négyet kapunk.

o Mértanbdl elegend6 ismerete lesz, ha megtanulja mi nagy vagy kicsi, hosszu vagy
rovid, keskeny vagy széles, vastag vagy vékony, mi az arasz, a r6f, az ol.

+  Zenébdl pedig elég, ha néhany versikét konyv nélkiil el tud énekelni.

o A kézmivességbdl legaldbb ennyit tudjon: vagni, hantani, bekétni, kioldani,
Osszerakni.

o Amiabeszédet illeti, azt a nyelv végzi. A nyelvet pedig a grammatika, retorika és
a koltészet formdlja, csiszolja.

+ A grammatika az elsé hat évben abbdl 4ll, hogy amit a gyermek megért, azt anya-
nyelvén vildgosan és érthetben fejezze ki.

« A retorika abbdl 4ll, hogy a gyermek néhdny mozdulatot elsajétit, és néhany kife-
jezést, amit hall, megjegyez maganak.

o AKkoltészet kezdete az lesz, hogy néhany versikét vagy rimet konyv nélkiill megtanul.

A tovéabbiakban meg kell allapitani, hogyan lehet elére haladni a tanitdsban, viszont
kisgyermekek szdmara még el6irasok nélkil adunk at ismereteket, mert az el6irdsokhoz
nem tud minden sziilé gy alkalmazkodni, mint a tanité az iskoldban. A kisgyermekek
értelmi képessége is kiilonbozik, hiszen vannak gyermekek, akik mar az els6 évben
megértenek egyet s mdst, elkezdenek beszélni, masok pedig csak két-harom év mulva.
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Ezért Comenius szavaival élve, csak ,dltalanossagban mutattunk ra arra, miképpen kell
egy gyermeket az elsé hat évben irdnyitani s gyakoroltatni

1. azértelemben,

2. amunkaban s a kéziigyességben,

3. anyelvben,

4. azerkolcsokben”

Egy tovébbi fejezetben a gyermekek egészséges nevelésére hivja fel a figyelmet.
Fontosnak tartja, hogy imddkozzunk, hogy egészséges testben egészséges 1élek
lakozzék. De nem elég az ima, munkaval is erre kell torekedni, mert Isten megéldja az
ilyen gyakorlatot. Mivel a gyermek sziiletése utan még tehetetlen, imadkozni sem tud, a
szl kotelessége, hogy akiket a vilagra hozott, egészségben megtartsa, Hogy a gyermek
egészséges legyen, abban a legnagyobb szerepe az anyjanak van, mert a gyermek csak
ugy nevelhetd, hogyha friss és egészséges, mert ha beteg, nehezebb vele boldogulni.
Ezért a terhes anyaknak azt ajénlja, vigydzzanak, nehogy valamilyen médon megsértsék
magzatukat. Ezért fontos:

+ a mértékletes étkezés, fontos, hogy tilzott evéssel, ivassal vagy helytelen bojttel,
tisztalkoddssal, véreresztéssel, atfazdssal meg ne semmisitsék vagy meg ne gyen-
gitsék magzatukat;

+ lgyeljenek, hogy veszélyesen el ne essenek, valaminek neki ne menjenek, vigya-
zatlan 1épést ne tegyenek;

+ aterhes anya érzelmeit tartsa kordaban, ne ijedjen meg semmi varatlantél, semmi
se dithitse fel tilsdgosan, ne legyenek gondjai és gyotrédései. Ha ezektSl nem védi
meg magat, gyermeke félés, haragos és szorongdasos lesz, de holtan vagy idé el6tt
is megsziilethetik,

+ az édesanya ligyeljen arra, hogy a sok alvastol és tétlenségtdl el ne bagyadjon,
hanem munk3dja kozben legyen tevékeny, mert amilyen 6 maga, gyermeke is
olyan természet( lesz.

A gyermeket sziiletése utdn meg kell mosni, gyenge testét puha, meleg vankosba bepo-
lydzni. A sziilének meleg taplalékrdl kell gondoskodnia, fontos lenne, hogy a gyermeket az
anya maga téplalja. Helytelennek tartja, hogyha az anyékat elvalasztjik gyermekiiktdl, és
idegen dajkakra bizzak, ez csak akkor engedheté meg, hogyha valamilyen komoly oknél
fogva az anya maga nem tud gondoskodni gyermekérdl A tej utdn a gyermekeket més ételre
kell szoktatni, féleg olyan étellel kell kezdeni, amelyik hasonlit a természetes taplalékra, tehat
puha és konnyen emészthetd legyen (a tejhez hasonld ételeket fel kell melegiteni). Védeni
kell a gyermekeket a forré és fliszeres ételektdl, az orvossagoktol, melyek gatolhatjak az
emésztést, és megakadalyozzdk a természetes silygyarapodast. Ha nem igy gondozzdak Sket,
akkor a gyerekek nem lesznek elég erdsek és ellendlléképesek a betegséggel szemben. Az
alkoholfogyasztas ellen is érvel, a gyermekek ne igyanak bort, mely mind az ifjaknak, mind
az Oregeknek artalmas. Az egészséges életmod kialakitasdhoz fontos az elegendé alvas, a
gyakori jaték és mozgas biztositasa. Lelkiismeretesen kell torédni a gyermekekkel, mert
testiik torékeny, csontjaik még fejletlenek. Ezért fontos hogyan vessziik éket a keziinkbe,
hogyan emeljiik fel, tessziik le, hogyan pdlyazzuk és ringatjuk Gket, hiszen megsériilhet
latasuk, halldsuk, testiik. Amikor a gyermekek mar tudnak tilni, allni, futni, 6vni kell éket
a sériilésektdl. Szerezziink be nekik ekkor székeket, kocsikat, kezdve mar a legkisebbekkel.
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A gyermek szamara egy bizonyos életmddot szoktatassal tudunk kialakitani, igy hogy
mindent a maga idejében végziink (lefekvés, felkelés, evés, ivds, 6ltozkodés, jatszds). Mindez
hozzdjarul az egészséghez, j6 alapot nyujt a késébb kialakulé rendszeretethez.

Az aldbbi részlet is igazolja, hogy Comenius a kisgyermekek nevelésérdl sz6lé ttmu-
tatdjaban olyan tandcsokkal szolgdlt, melyeket ma is idszertinek mondhatunk:

»az elsd évben ringatdssal, énekléssel, jatékkal, hordozgatassal, tapsolassal és minden-
féle csorgs-zorgé eszkozzel mulattassuk. Széval jo, ha babusgatjuk, bohdsagokat de
mértékkel s vatosan, a masodik, harmadik s negyedik évben, ha évédiink, jatszunk,
futkosunk, kerget6ztink a gyermekkel, ha zenét hallgatunk, vagy valami szépet néztink
vele. ..ha azt, mi a gyermeknek kedves s kellemes, nem vonjuk meg t6le, hanem oly szivet
vidité mulatsigot nytjtunk, ami szemének, fillének s mds érzékeinek is kedves. Ez segiti
el a test s a 1élek egészségét; csak a jé erkolesoket ne sértse, mert az ilyesmit még a szeme
s a fiile elé sem szabad engedntink”

A gyermeknek tehdt mozgédsra nagy sziiksége van, ezért taldltak ki a ringatdst, még
miel6tt futni tudna, azutdn a hordozast, és a kocsiban tologatdst, hiszen minél tobbet
mozog, anndl jobban alszik, emészt, né, annal frissebb és elevenebb testben és lélekben.
A gyermekre vigydzni kell, hogy ne érje baj, ezért 6rok, dajkak és kisdedévondk vigyaz-
zanak r4, a sziil6 feladata, hogy gondoskodjon gyermeke boldogsagardl, 6romteli életérdl.

Ezt kovetéen Comenius figyelme arra irdnyul, hogy hogyan és mikor kell kezdeni a
gyermek értelmi nevelését. Szerinte:

1. A kis gyermekek még nem érti az evés, ivas, alvas fontossagat, csak a masodik s
harmadik évben kezdik érteni, mi a papa, mama, kenyér, hus, viz, tliz, f6ld, mi a
hideg, meleg, mi az ember, kiskutya, kiscica, és mi kozte a killonbség. Ekkor kell
a nevel6knek megkezdeni az oktatdst. A negyedik, 6todik és hatodik évben mar
elébbre haladhatunk veltk a természeti dolgok felismerésében; pl. mar megtud-
hatja mi a k6, homok, agyag, fa, ag, virdg, felismerhetik a gytimolcsoket, a test-
részeket és fontossdgukat (a szemiinkkel latunk, a fultinkkel hallunk, a ldbunkkal
jarunk). Ezeket alkalomszerden lehet elmondani, majd djra el lehet mondani és
kérdezgetni: Mi ez? Mire val6 ez?

2. A masodik és a harmadik év optikai gyakorlata abbdl dll, j6 ha szines targyakat
mutatunk a gyermekeknek, képeken mutatjuk meg a természet szépségeit, szép
ruhdkat, melyekben megnézheti magat. A tiikérbe nézés tetszik a gyermeknek
és a latést is élesiti. A negyedik és a kovetkezd években a gyermek optikai tudasa
azzal gyarapodhat, ha kivisszik a gyermeket a természetbe: kertekbe, mezékre,
szantdfoldre, vizhez, hogy felviduljon a tekintete, hogyha latja a tavat, fakat, fuvet,
viragot. Amikor a gyermek 6rommel figyeli a dolgokat, ekkor kell 6t oktatni.

3. Cisillagaszatbdl legkés6bb a negyedik évben oktatjuk a gyermeket, amikor megta-
nulja mi a nap, a hold és a csillag. Ekkor mar megérti, hogy a nap és a hold felkel
és lenyugszik, és a hold csak néha ragyog teljes fényében, tovabbd, hogy télen a
nappalok rovidebbek, az éjszakdk hosszabbak, nydron pedig a nappalok hosszabbak.

4. A foldrajzban azzal kezd, hogy a bolcséjét vagy pihendhelyét meg tudja kilon-
boztetni az anyja keblétdl, a masodik évben mar megismeri sajat szobdjat, azt a
helyet ahol étkezik, sétdlni szokott, hol van a fény és a meleg. A harmadik évben
mar ismeri a konyhdt, kamrat, udvart, kertet, azokat a helyeket, amelyek a hazban
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és kortlotte talalhatok. A negyedik évben megtanul tajékozédni az utcén, piacon,
szomszédoknadl, unokatestvérénél, a nagyapandal. A hatodik évében ,tudasa
meger6sodik’, és megmutatja mi a falu, varos, szantéfold, hegy, folyo.

5. Fontos, hogy a gyermek ismerje az egyes idépontokat, mikor van éjjel, nappal,
reggel, este, dél, délutdn, hanyszor kell naponta ennie, aludnia, imadkoznia (ez
az elsé kronolégia). Tanulja meg, hogy egy hétben hét nap van, és ezek hogyan
kovetkeznek egymads utdn, és a hetedik nap a vasarnap az, amikor nem végzink
testi munkat.

6. A torténelem akkor kovetkezik, amikor a ,gyermek nyelve megered’, rovid kérdé-
seket tehetiink fel neki: Hol voltél tegnap? Mit adtak neked? Mit igért a keresztapa,
ha majd iskoldba jarsz? Amit lat, vagy hall, azt mar megjegyzi a gyermek.

7. Gazdasdgtanbdl ismerje meg hazbeli dolgokat — megtanulhatja, kit hivnak
apanak, anydnak, dajkdnak, megismerheti a killonféle haszndlati targyakat.
A harmadik évben megtanulja, hogy apdnak, anydnak engedelmeskedjen. A
negyedik és 6todik évében mar megkezdheti a dolgait elrakni, megktlonboztetni
az innepld és hétkoznapi ruhdit, valamint megtanulja, hogy a ruhdara vigyazni
kell. Ekkor mar kénnyen megérti mire valé a lada, szekrény, kamra, pince, kulcs.
A haz korili dolgok megismerésében a sziil6kon kiviil az idésebb testvéreik is
segithetnek. Nagy segitség szamukra, hogyha ismeretlen dolgokat jaték forma-
jaban adunk a keziikbe, pl. ,lovacskdkat, bardnykakat, villakat, fazekacskakat,
asztalkdkat, korsocskdkat, talacskakat, és az ilyen gyermeki targyakat nemcsak a
mulatsdg kedvéért vegylik meg a gyermeknek, azért mert jé, ha mindig foglala-
toskodik valamivel, hanem azért is, mert abbdl haszna lehet”.

A szamtant taldn csak a harmadik vagy negyedik évben kezdjiik meg, mikor a gyermek
el6szor otig, azutdn tizig kezd szdmolni, vagy legaldbb tisztan ejti ki az egyes szamokat,
bar eleinte nem is tudja, mit mond, Késébb mar magatél megtanulja, hogy a szdmolds
mire vald. Az 6todik és a hatodik évben pontosan megtanul htszig szdmolni és akkor
mar rogton el kell talalnia, hogy hét tobb mint az 6t, tizenét tobb mint tizenhdrom, és
tudnia kell, hogy mi a paros és mi a paratlan, A szamolds terén az Osszeadds és kivonds
mar terhelné a gyermeket, ezért nem is ajanlja. Mértanbdl mér a harmadik évben érteni
fogja, mi a nagy és kicsi, rovid vagy hosszg, széles vagy keskeny. A negyedik évben fel tudja
ismerni a kereket, a sort, a keresztet, és megtanulja a mértékek neveit: a tenyérnyi széleset,
az araszt, a r6fot, az olet, a mérleget, és maga is kezd mar hosszisagot és sulyt mérni.

A zene az, ami az embernek a legtermészetesebb; mert alig sziiletiink meg, ,r6gton
razenditiink nétdnkra” vallja Comenius, hiszen a kisgyermek minden bajat csak igy
tudja jelezni. A sirds nagyon fontos, egészséges tobb okbdl is, pl. igy tisztul és edz8dik a
gyermek tideje. A kovetkez6 évben a kiilsé muzsika is kezdi 6t érdekelni, éneklés, hege-
diilés, lantpengetés. Hasznos ebéd el6tt és utan egyiitt énekelni a gyerekkel, és hang-
szeren is lehet kisérni. A negyedik évben mar egyediil is énekelhetnek, a fitlk hangszeren
is jatszhatnak. Az 6todik évben a dajkak és a sziil6k kis dalokra tanithatjdk meg a gyer-
mekeket, mert a rim és a dallam segit az emlékezéképesség fejlesztésében,

Fontos a helyes és értelmes beszéd gyakorldsa is. Az ember és az allat kozotti
kiilonbség az értelemben és a beszédben van, az embernek pedig mindkettére egyformén
sziiksége van. Hogyan tegyiik meg az elsé 1épéseket? A grammatika elsé elemei Come-
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nius szerint mar az els6 félévben felismerhet6k, amikor a kovetkez6é hangokat, széta-
gokat kezdi kimondani: a, ei, i, ha ba, ta. A kovetkez6 évben maguk a szil8k tanitjak
meg gyermekeiket a konnyebb szavakra: mama, papa, mert az a természetes, hogy a
konnyebbel kezdjiikk. Amikor a gyermek madr elébbre halad, helyteleniil cseleksziink,
hogyha szeretetbdl elnézziik, hogy az r-t ne vildgosan és tisztdn ejtse, hanem 1-t vagy j-t
mondjon (uram — ujam). Helyteleniil cselekszenek ezek a sziil6k, mert amikor a gyer-
mekre tobb feladat harul, mér nehéz rendbe hozni, amit elrontottak.

»De vajon miért ne tehetné meg az anya, a leanytestvér vagy a dajka, hogy mulat-
sagbol vagy jatékbdl pontosan és vildgosan mondogassa a gyermeknek az egyes bettiket,
s szavakat? El6szor rovid szavakat vélaszthat, mint piros, par, ur, vagy csak szétagokat és
bettiket, mint sz, zs, -ra, -re, stb. Ezek az els6 gyakorlatok az egyes gyermekeknél a harmadik
évbe is belenyulnak. A negyedik évben vigyazni kell arra, hogy a gyermek kézelében levd
személyek hogyan ejtik ki a szavakat, mert amilyen kiejtést hall a gyermek, olyant utdnoz.
Az 6todik és hatodik évben a gyermek nyelvi tuddsa gyarapodik, ezért tanitsuk meg 6t, és
ismételgessiik vele a korilottink 1évé targyak neveit, Sok kérdést tegytink fel neki, tigyelve
arra, hogy tisztan és vildgosan ejtsen ki minden sz6t. Még miel6tt a gyermek megtanulna
beszélni, mér elkezd6dik a retorika tanuldsa, mégpedig kiils6 taglejtésekkel is irdnyithatjuk.
Letessziik, mutatunk valamit, rimosolygunk, ezzel jelezziik, hogy neki is rank kell néznie.
Az elsé és masodik évben mar megértheti mi a viddm és szomort arc, mit jelent, hogyha
ujjunkkal fenyitjiik, keztinkkel magunkhoz hivjuk, vagy elkildjik. Kénnyen megérti a
gyermek, ez a retorikai cselekvésnek mar az alapja lehet”

Amikor a gyermek mar kezdi érteni a szavakat, a koltészetben és rimekben is 6romét
leli, ezért kell mar a bolcsénél dalokat énekelni. Ezeket annyira megkedveli a gyermek,
hogy szép csendesen el is alszik. Ezek a dalok késébb is megmaradnak emlékezetiikben.
A negyedik, 6todik és hatodik éviikben mar versikéket is megtanulhatnak a gyermekek.

Comenius rendszere nem lenne teljes, ha nem irna az erényes és erkélcsés neve-
1ésrél. Fejtegetését azzal kezdi, hogy a kisgyermeket konnyebben nevelhetjik, mint
idésebbeket, ennek helyes eszkozei a kovetkezék:

1. azerények s jé erkolcsok terén allandé példaadas;
2. akorai és 6vatos irdnyitas;
3. amérsékelt fenyités.

A gyermeknek sziiksége van a jé példara, mert akkor is rdszoktathat6 az utdnzasra,
hogyha nem parancsolja neki senki. Tehat hogyha gyermek van a csalddban, fontos
az 6vatossag, az igazmondas és az engedelmesség, hogy ezeket erényeket kévethesse.
Hogyha ezeket becsiiletesen végrehajtjuk, nem lesz sziikség késébb kényszeritd fenyi-
tékre. Mivel a feln6ttek is gyakran rossz ttra térnek, a fiatalok is ugyanazt cselekszik.
Oktatasra akkor van sziikség, hogyha a gyermek nem koveti a j6 példat, vagy mésok
példdja szerint szeretne cselekedni, de nem tudja. Comenius ugy folytatja tovdbb, hogy

»~Hébe-hoba a blintetést s a vesszét is segitségiil kell hivni, hogy a példa, az intelem
anndl biztosabban hasson”

A fegyelmezésnek két fokozatat killonbozteti meg, elészor szépen kell raszdlni a
gyermekre, hogy ne ijedjen meg, meg is szégyenithetjiikk szavainkkal, hogy helytelen
tettét abbahagyja, meg is fenyegethetjiilk. Hogyha a gyermek megjavul, egy kis id6 malva
meg is dicsérhetjilk, mert okos és kell id6ben alkalmazott dorgdlassal és dicsérettel
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sokat el lehet érni a gyermeknél. Hogyha ez nem hasznadl, akkor kévetkezhet a biintetés
masodik foka, a vessz6zés vagy kézzel tités, hogy a gyermek a jév6ben jobban vigyazzon.
Comenius ebben a fejezetben szot emel egyes sziiléi kényeztetés ellen, vannak sziil6k,
akik gyermekeiknek mindent megbocsatanak és sohasem alkalmaznak testi fenyitést.
Ide tartoznak azok a sztl6k is, akik gyermekeiket nem akarjak baratsagtalan szavakkal
megbantani, jobban félnek télitk, mint 6k maguk sziileiktdl:

~Egy okos ember mondotta egyszer: Ha mindjart angyal volna is a gyermek, akkor is
sziikség volna a vesszére”

A kovetkez6kben utasitdsokat ad arrdl, hogyan kell a gyermeket mértékletességre, a
tisztasagra nevelni, hogyan tanusitson tiszteletet az id6sebbek irdnt; hogyan kell a gyer-
meket gyakoroltatni az engedelmességre, mert az engedelmesség sok szép erény szilard
alapjava vélik. A gyermek tanuljon meg az igazsdgossagnak megfelel6en cselekedni;
legyen képes a szeretet és a jotékonysag gyakorldsara; a tétlenség elleni kiizdelemre.
Meg kell megtanitani hallgatni, és arra is hogyan kell megfontoltan beszélni. Miel6tt
valamit kérdez, vagy felel, gondolja meg, hogyan fogja gondolatait értelmesen elmon-
dani. A turelem els6 prébait is megtanulhatja a gyermek, ha nem kényeztetjik tilsa-
gosan. Vannak akaratos gyermekek, akik erészakosak, kiabdlnak, hogy megkaphassak,
amit a fejikbe vesznek, de vannak haragos, bosszivagyu gyermekek is, akik megbantjak,
megverik tarsaikat. Ezek nem természetes tulajdonsdgok, ezért a nevel6knek a gyermek
lelkébdl mér gyokerében ki kell azokat onnan irtani. A gyermeket arra is ra kell vezetni,
hogy szolgdlatkész legyen, ha parancsolunk neki valamit, azonnal hagyja abba a jatékot
és ugorjon fel. Ha fiatal koraban szoktatjuk ra, hogy szivesen szolgéljon sziileinek, akkor
ez az erénye pompas ékessége lesz. Az udvariassagrél annyit ir Comenius, hogy itt
kiilon oktatdsra nincs sziikség, mert ez szinte a gyermekkel vele sziiletik, de van olyan
gyermek is, akit szoktatni kell, és ezt nem szabad elmulasztani. Kedves gyermek az, aki
sziilleihez és mésokhoz is baratsagos, szives és nydjas tud lenni.

Comeniust foglalkoztatja az is, hogy meddig jarassuk a gyermeket ,anyaiskoldba”
Azt nem tandcsolja, hogy a gyermek hatéves kora el6tt részesiiljon intézményes okta-
tdsban, mert:

,1. ebben a zsenge korban a gyermek még sokkal tobb gondozasra szorul, mint ameny-
nyit a tanitd, akinek egész sereg gyermekkel van dolga, red forditani tudna; 2. jobb, ha az
agyvel6 nyugszik, miel6tt nagy tevékenységét megkezdené. Az 6todik vagy hatodik évben
a koponya még alig né be, és csak akkor kezd szilardda és ellenalléva vélni; éppen ezért
be kell érntink avval, amit a gyermek otthoni gyakorldssal magatél konnyen és jatszva
felfog. 3. Aki azonban mégis masképpen 6hajtana eljarni, az haszontalan dolgot mivel;
mert ha kicsi gyonge palantdt valasztunk ki oltas céljaira, akkor az gyongén és lassan fog
néni; ha egy lovacskat nagyon koran akarndl befogni, az le fog gyongiilni; ha ellenben id6t
hagysz neki a névekedésre, akkor csak anndl jobban fogja hizni a terhet, és a varakozassal
szenvedett veszteséget hamarosan bepétolja. 4, Nem sok a hatodik évig vagy a hetedik év
kezdetéig varni a gyermekekkel, ha otthon nem mulasztjuk el ama sziikséges ismeretek
kozlését, amelyekben a gyermeket az elsé évek folyamén gyakorolnunk kell. Ha tehat a
gyermekeket otthon a fent jelzett médon gyakoroltatjuk a jé erkolcsokben, kiilonésen az
id6sebbek irant tartozo tiszteletaddsban és engedelmességben, valamint az értelemben,
ennek vagy amannak a dolognak gyors elvégzésében, a beszédben és a szavak kiejtésében,
akkor nem késé a gyermeket hatodik életévében nyilvanos iskoldba kiildeni.”
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Nem tandcsos azonban gyermeket tovabb, mint hatéves korig otthon tartani, mert
addig elsajatitja azt, amit mar meg kellett tanulnia, és ha nem kertl sor a megfelel$
gyakorlatok végzésére, haszontalan tétlenségre kdrhoztatjuk és egészen elvadul, vagy
semmittevés folytan mindenféle hiba rogzédik meg benne. Comenius figyelmeztet arra
is, hogy nem szabad tulsdgosan szigoran venni a szabalyt, hogy csak hatéves gyermeket
kiilldhettink iskoléba, az tigyesebb gyermek félévvel elébb, a kevésbé tigyes késébb is
megkezdheti a tanuldst. Végil azt tandcsolja a sziiléknek, hogyha a gyermekiik okosabb
vagy fejletlenebb forduljanak tandcsért a tanitéhoz.

Az iskolaérettség kritériumait Comenius a kovetkez6képpen definidlja:

»A jelek pedig, hogy egy gyermek eléggé megérett a kozos iskoldra, a kovetkezék:
1. tudja azt, amit az anyaiskoldban tanulnia kell;

2, figyel a kérdéseinkre, és itt-ott okosan meg is felel;

3. mutatkozik-e néla ezenkiviil valamilyen végy a mélyebb tudés irant”

Comenius nem feledkezik meg arrdél sem, hogy tandcsokat adjon a sziilléknek és
gondozdknak, a gyermekek nyilvanos iskoldba val6 felkészitésére. A sziil6k ne kiildjék
megfontolas nélkiil gyermekiiket iskoldba, a gyermek is gondolkozzon el rajta, mi vér ra.
Helytelen, hogyha a sziilék a tanitét ijeszté rémnek, az iskolat kinzéhelynek nevezik, és
gyermekeiket mégis oda kildik. Helytelen, hogyha meggondolatlanul beszélnek a gyermek
elétt a buintetésrdl, a tanitok szigorusagarol és arrdl, hogy tobbé mar nem jatszhatnak.

,,Majd beadlak az iskolaba, mondja némely apa, ott majd megjavulsz. Eszre téritenek a
vesszOvel; ez a beszéd nem alkalmas arra, hogy a gyermek megjavuljon, inkdbb csak arra,
hogy megijedjen, féljen és sziileivel, tanitéival szemben makacsabb legyen”

A szul8knek, gyamoknak, gyermekgondozdknak tugy kell a kozeleds iskolardl
beszélni, ahogy a vdsarrol, a szeretetrél. Mondogassdk a gyermeknek, hogy az isko-
laban mds fiuk és lanyok kozé keriil, ahol szépen fognak tanulgatni, egymassal jatsza-
dozni. A sztil6ktdl szép ruhat, kalapot, tablacskét, konyvecskéket kap, beszéljenek arrél,
milyen szép dolog iskoldba jarni, tanulni, és hogy ez nem is munka, hanem jaték a kony-
vekkel és a tollakkal. Még jobban megszerettethetjiik veliik az iskolat, hogyha krétat
adunk a kezébe, hogy irkéljon a tabldra barmit, amit csak szeretne. Végiil szeretetet kell
ébreszteni a gyermekben tanitéi irdnt, dicsérjék tudomanyat s bolcsességét, nydjassagat,
josagdt, milyen hatalmas tuddssal rendelkezik, mégis kedves a gyermekekhez, aki néha a
pajkos, makacs gyermekeket megbiinteti, de a szorgalmas és jambor tanulékat soha nem
biinteti. A gyermek nyelvén kell mindezt elmondani, igy lehet eloszlatni a félelmuket és
ijedtségiiket az iskolaval szemben. Kérdezgetéssel is fel lehet ébreszteni az iskoldhoz
vald kedviiket: ,Fiacskdm, szorgalmas leszel?” — ha igen, akkor a tanité is szeretni fog.
Ilyen médon ébreszthetiink kedvet a gyermekben az iskoldhoz, tanitéhoz, ha j6 a termé-
szete, oromteli érzés lesz szdmadra az iskoldba 1épés, s ezzel félig nyert tigytink lesz, mert
a gyermek tudésa gyarapodni fog, és a szilének drome telik majd benne.

Comenius szamos mUivébdl azért idéztiik ezt az egyet részletesebben, mert a kora
gyermekkori nevelés sok részletkérdésérél ismerhetjitkk meg a korabeli gondolkodast.
Tovabba szempont volt az is, hogy a Didactica Magna-hoz vagy az Orbis Pictus-hoz
képest sokkal ritkdbban mutatjék be Comeniusnak ezt az irasat.
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Felhasznalt irodalom
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10. A felvilagosodas gyermekképe, Rousseau nevelési elképzelése

A nyugat-eurdpai felvilagosodas gyermekképét Jean-Jacques Rousseau gyermekneve-
lésrél alkotott elképzelése befolyasolta. Gyokeresen szakit az Augustinus dltali gondo-
latvilaggal, miszerint a gyermek eredendéen btindsen sziiletik. Rousseau véleménye
szerint a gyermek joként sziiletik a vilagra, csak a romlott tdrsadalom hat rd karosan.

»2Minden jé, amidén kilép a dolgok alkotdja kezébdl, de minden elfajul az ember kezei
kozott?” (Rousseau, 1978. 11. 0.)

Ot fejezetbdl felépiild mivének elsé két konyve szl a kisgyermeknevelésrél. Az elsé
két évet, sziiletésétdl két éves korig a testi nevelés idészakdnak szanja. Kett6tdl tizenkét
éves korig pedig az érzékszervek nevelésének. Rousseau szerint az apja és anyja nevelje
a gyermeket, ha mégsem 6k, akkor dajka és hazitanité. A dajka kivalasztdsat részletesen
megjeleniti.

,Olyan dajka kellene, akinek szive éppoly egészséges, mint a teste. A mértéktelen szen-
vedélyek megronthatjak tejét (...) Lehet, hogy a tej jo, s a dajka mégis rossz. A jo jellem
éppoly lényeges, mint a jo vérmérséklet. Ha erkolcstelen nét fogadunk fel, nem mondom,
hogy a csecsemd elkapja téle erkolcesit, de allitom, hogy 6 fog meglakolni értiik. Mert hat
nem tartozik-e vajon a tejjel egyiitt gondoskodassal, mely buzgalmat, tiirelmet, szelidséget
és tisztasdgot kivan?” (kozli Mészdros, Németh és Pukdnszky, 2003. 118. o.)

Olyan fiatalembert kivan hazitaniténak, aki még mdst nem nevelt, Emilt a btinos
varostdl tavol, vidéken neveli. Emil nem jar nyilvanos iskoldba és csak nevel8jének
tartozik engedelmességgel. A masodik szakaszban a legfontosabb elem, hogy a gyermek
megismerje sajat belsd vilagat és a kiilsé természeti kornyezetet. Emilnek a konyvek
helyett konkrét érzékszervi tapasztalatokban van része. Az ismeretek, tapasztalatok
bazisat a szabadban tett sétdk és a nevel6vel folytatott beszélgetések adjéak (Pukdnszky,
2001). Ennek egyik legkivalobb példdja a Montmorency erd8ben tett séta, ahol a neveld
a szokratészi babaskodds modszerét alkalmazva 1épésrdl-1épésre segiti Emilt a megoldas
megtalaldsaban (Pukdnszky, 2001).

~Tegylk fel, hogy névendékemmel a Nap palydjat és a tdjékozddas mddjat tanulma-
nyozom. Egyszerre csak félbeszakit, s azt kérdi mire valé ez. Micsoda szép beszédet vagok
ki most neki! Hanyféle alkalom nyilik most, hogy kérdésére valaszolva oktathassam, féleg
ha beszélgetéstinknek tanui is vannak! (...) Amikor aztdn mindent elmondtam, ahogyan
a tudélékos ember szokta kirakni poggydszat, névendékem egy kukkot sem ért meg az
egészbdl. (...)

A Montmorencytdl északra levé erdd fekvését figyeltilk meg, amikor hirtelen félbe-
szakitott neveletlen kérdésével: mire val6 ez? — Igaza van! — vélaszoltam. (...)

Maésnap reggel sétét ajanlok neki, ebéd el6tt. Tobb sem kell neki. A gyermek mindig
kész a futkosdasdra, s az 6 labai jol birjak ezt. Félmegytink az erdébe, bejarjuk a mezdket,
eltévediink, nem tudjuk, merre jarunk. Amikor aztan arrél van sz, hogy visszatérjiink,
nem leliink tobbé rd utunkra. Mdlik az id6, jon a héség. Megéheziink, s elkezdink sietni.
Mindhidba bolyongunk erre is, amarra is, mindeniitt csak fakba ttkoziink, kéfejtékbe,
mez6kbe, de nem kapunk semmi felvildgositast, aminek a segitségével visszatalalnank. Jol
kiizzadtunk, kimertiltiink, kiéhezttink (...)
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Néhdny percnyi hallgatas utan aggédé hangon mondom neki: Kedves Emilem, hogy
juthatunk ki innen?
Emil (verejtékezve és forré konnyeket ejtve): Fogalmam sincs réla! Faradt vagyok, éhezem,
szomjihozom, nem birom tovébb!
Jean-Jacques: Azt hiszi talan, hogy én jobb allapotban vagyok, mint maga? (...)
Emil: Dél van, s ma még semmit sem ettem.
Jean-Jacques: Ugy is van. Dél van, s ma még semmit sem ettem.
Emil: O milyen éhes lehet On.
Jean-Jacques: A baj ott van, hogy ebédem nem fog ide utdnam jonni. Dél van? Tehdt
pontosan abban az 6raban vagyunk, mint tegnap, amikor Montmorency felél figyeltik
az erd6 fekvését. Nos, hatha ezuttal az erd§ felsl tudnank megfigyelni Montmorency
fekvését?...
Emil: Igen 4m, de tegnap szemiink el6tt volt az erdd, innen azonban nem latjuk a varost
Jean-Jacques: Ez a bokkend!...De hatha nincs is sziikséglink arra, hogy lathassuk. Taldn
ugy is megtaldlhatjuk a fekvését...
Emil: 6, én jotevém!
Jean-Jacques: Ugye, gy mondtuk tegnap, hogy az erds...
Emil: Eszakra van Montmorencytél.
Jean-Jacques: kovetkezésképpen tehat montmorencynak...
Emil: Az erd6tél délre kell lennie.
Jean-Jacques: Van egy mdédunk arra, hogy délben miként taléljuk meg északot?
Emil: igen, az drnyék irdnydbol.
Jean-Jacques: De a déli irdnyt?
Emil: Hat azt hogyan?
Jean-Jacques: A déli szemkozt van északkal.
Emil: Val6 igaz. Tehat csak azt az irdnyt kell keresniink, amelyik az arnyékkal ellentétes.
Lam erre van a dél, erre van a dél. Biztos, hogy Montmorency ezen az oldalon van.
Keressiik ezen az oldalon!
Jean-Jacques: Lehet, hogy igaza van. Menjlink ezen az 9svényen, az erdén keresztil.
Emil (tapsol és ujjong 6romében): Nini! Latom Montmorencyt!”

(kozli Mészdros, Németh és Pukdnszky, 2003. 132. o.)

Emilnek kilonféle problémahelyzeteket kell megoldania, amely altal fejlédik a logikai
gondolkodasa, kreativitdsa. Alkalmazza a korabbi ismereteit, igy a tudasa nemcsak egy
»lexikon” tudas, hanem konkrét élethelyzetekben is alkalmazhaté praktikus ismeret.

Rousseau a fegyelmezésben a természetes biintetés elvét koveti.

,Osszetori a btitorokat, amelyeket hasznal? Ne siessetek tjakat adni neki, hadd érezze,
mily kényelmetlen a nélkiillozés! Betori szobdja ablakait? Hadd fujjon ra a szél éjjel-nappal
anélkil, hogy torédnétek a meghtilésével, mert inkdbb legyen néthds, mint bolond! (...)
Végre megcsindltatjatok az ablakokat, de még mindig nem széltok semmit. Ismét betori?
Viltoztassatok a médszeren! Mondjatok neki nyersen, de ne haragosan: Az ablak az
enyém, én vagattam be, azt akarom, hogy épen maradjon” (kozli Mészdros, Németh és
Pukdnszky, 2003. 124. o0.)

Rousseau pedagégiaja fordulépontot jelentett a pedagdgia elméletében és gyakor-
latdban annak ellenére, hogy élete és nevelési elvei kozott tgymond ellentmonda-
sokkal taldlkozunk. Véleménye szerint az apanak kell nevelnie a gyermekét, és nincs
olyan indok, amely felmentené ez alél. Gyermekeit lelenchazba adta. Kifejezen sz6lt a

80



10. A felvildgosodds gyermekképe, rousseau nevelési elképzelése

csaladi élet szépségeirdl, de neki sohasem volt igazi otthona. Dicséitette az dllampolgéri
erényeket, de gyakran valasztotta a természet nydjtotta maganyt (Németh és Pukdnszky,
1996).

Rousseau hatdsara divat lett féuri korokben, hogy a rousseau-i elvek szerint neveljék
gyermekiiket (vO. Dombi, 2002). Nézetei megosztottak a kozvéleményt. A képzOmiivé-
szetben egyre gyakrabban jelent meg annak a gyermeknek az dbrazoldsa, aki majd az
drtatlansag szimbolumava lesz a festészetben és irodalomban.

A XIX. szdzad végének és a XX. szdzad elejének reformpedagdgiai mozgalmanak
képviseldi koziil szinte valamennyien kotédnek Rousseau pedagdgiai elképzeléseihez.

Felhasznalt irodalom

Dombi Alice (2002): A nevelés természet- és tapasztalath(i dtnézete. Adalékok Fay
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11. Friedrich Frobel és a kora gyermekkori nevelés

Frobel (1782-1852) élete és kora

Friedrich Frobel a német romantika jelentés alakja, munkassagaban pedig Rousseau és
Pestalozzi gondolatainak Uj életre kelt6je. A romantika a német felvildgosodas gondo-
latkorének olyan jellegzetessége, amelynek {rok, koltok, filozéfusok — ugy mint Novalis,
Goethe, Schlegel, Herder és masok a vezéregyéniségei. E mutvészcsoportok ,alma volt
kétségteleniil az ember és az emberiség kiképzidése sajit belsé erdi révén, az érzéki
természet harmonikus dtszellemitése és a végtelen vildg szabad élvezete a minden irant
fogékony En révén” (Bléttner, 1966. 165. 0.). A romantika pedagégiai hozadéka jelenti
1. a nemzet, az dllam emberalakité hatdsardl valé elmélyiiltebb tudast, 2. a vallas érté-
kének 4jboli felismerését, 3. a népkoltészet magas kultdrdba torténd beemelését és
4. a klasszikus irodalmi mivekben rejlé nevelési lehetdségek felismerését.

Frobel — egy thiiringiai lelkész fiaként — koran elveszti édesanyjat. Igen fiatalon
tanoncnak adjak egy erdészhez, amire késébb a romantika szellemében igy emlékezik
vissza: ,A természet feltdrta szdmomra sokkal messzebbre hatéan nagy, gazdag lelkii-
letét ugy, hogy beldle nemsokara a legmagasabb rendd 1ény vilagitott felém, melegitett
at, élt velem” (Bldttner, 1966. 168. 0.). Rousseau és Pestalozzi, de Goethe is a termé-
szettd] akarta ,ellesni” a nevelés titkat. Rousseau szerint az embernek igazodnia kell a
természet rendjéhez, Pestalozzi az emberi szivben keresi a teremté erét, Goethe pedig
azért furkészi a természet torvényeit dsvinyban, novényben, dllatban, hogy ezaltal toké-
letesedjen Onismerete és kovetkeztetéseket fogalmazzon meg az emberek nevelési lehe-
téségeire vonatkozoan.

Frobel — ifji emberként — sokfelé tdjékozddik, hogy életcéljat megtaldlja, 1805-ben
Frankfurt am Mainba keriil, azzal a céllal, hogy épitész legyen. Itt megismerkedik Pesta-
lozzi egyik hivével, Grunerral, akivel el is zardndokol Pestalozzi intézetébe. Az itteni
élmények hatdsdra megvaltoztatja korabbi elképzeléseit és Gruner intézetében tanitd
lesz. ,Végre megtaldltam életem elemét” (Bldttner, 1966. 168. o.) irja, és hite szerint
nevelni annyit tesz, mint a novendékekkel egytitt élni. Ezt 1808 és 1810 kozott meg is
valdsitja, amikor is hazitanitéi tevékenységet vallal. 1813-ban belép egy Napdleon ellen
kiizd6 szabadcsapatba, de egy évre ra 1814-ben mdr a berlini dsvinytani mizeumban
asszisztens, ahol a kozmikus fejl6dés gondolata foglalkoztatja, és a kristalyok szerke-
zetében is az emberiség fejlédésének tukrét latja (Bldttner, 1966. 168. 0.). 1816-ban
nevelSintézetet alapit, 1826-ban megjelenteti propagandisztikus jellegli miivét ,Ember-
nevelés” (Menschenerziehung) cimmel. 1829-ben Svéjcban létesit nevelSintézeteket,
de 1836-t6l tjra Németorszdgban van, és négy évre rd ,Altalinos német gyermekkert”
elnevezéssel egyestiletet alapit azzal a céllal, hogy kisgyermekek nevelésére mintainté-
zetet hozzon létre. Az ezt kovetd 12 évben sokrétli szervezdi, irodalmi és felvilagositd
tevékenységet végez. 1851-ben szabadelviliséggel vadoljak, és Poroszorszagban betiltjak
a ,gyermekkertet’, ra egy évre Frobel is elhunyt.

82



11. Friedrich Frobel és a kora gyermekkori nevelés

Frobel pedagogiaja

Frobel szerint a szellem mint hajtéerd (Trieb) beliilrdl hat kifelé, a természet pedig mint
inger (Reiz) hat befelé. Ezek a torekvések a tevékenységben kapcsolddnak Ossze, , a
bels6t kiilséleg kifejezni, a gondolatnak alakot, a lathatatlannak alakot adni. Semmi mas
lehetésége nincs az embernek 6nmaga megismerésére, mint sajat tevékenysége révén,
nincs mas lehetésége a maga képzésére, mint egyre finomabban és valédibb médon
létrejove képzédmények révén” (Bldttner, 1966. 170. 0.).

Frobel pedagdgidjanak kiindulépontja sajatos panteisztikus ihletési metafizikdja.
Ennek lényege az, hogy Isten, a természet és az emberi vildg ugyanaz, egységes belsé
tartalommal bir és minden életesemény ezen &si egységbe — mint amilyen az Isten is —
valé visszatérésre torekszik. Frébel szerint minden emberi és természeti folyamatban
ezek a matematikai viszonyokkal kifejezhetd 1épések tiikrézédnek vissza. Ezért neve-
1ési koncepcidjanak kozponti fogalma az életegyesités (Lebenseinigung) gondolata, ami
nem jelent mast, mint torekvését arra hogy harméniat teremtsen az ember, a természet
és az isteni szellem kozott. Frobel ezt a harmoniat igyekszik megteremteni a gyermeki
fejlédésben (Retter, 1979.117-118. o.).

A kora gyermekkorral Frébel kiilonos figyelemmel foglalkozik, mivel a kisgyermek
még rendelkezik az eredendd egység isteni teremtd erejével, amely a fejléddés kovet-
kezé szintjein mar aldbbhagy majd el is elapad. Frobel a gyermeki 1étben ezen teremtd
eré hirom megnyilvdnuldsi formdjat tapasztalja meg: ez a beszéd, a jaték és gyermeki
képzelet. A kora gyermekkori nevelés fontossagarol a kovetkezéképpen vélekedik Frobel:

»Az ember elkévetkezendd élete mindaddig a percig, amig utolsét nem 1ép alaba, ebbdl
az idészakbdl meriti mint forrasbdl minden erejét, és hogy e jovo élete tiszta vagy zavaros,
szelid vagy viharos, csondesen folyd vagy hullimokat verd, szorgos vagy henye, tevékeny
vagy tétlen, tompan maga elé mered§ vagy tisztan alkoto, tompén redbdmulé vagy vilagos
nézéssel megtekinthetd, alkotd vagy rombold, egyetértést vagy viszdlyt, hdborit vagy
békét hozo lesz-e és hogy milyen lesz a jovében viszonya atyjdhoz s anyjéhoz, csaldd-
jahoz s testvéreihez, a polgdri tirsadalomhoz s az emberekhez, a természethez s Istenhez,
mindez a gyermek sajatos s természetes hajlamainak megfelel6en attol az életmddtdl fog
fiiggeni, amelyet e korban folytat ..” (Frobel, 1928. 33-34. 0.)

Frobel a kisgyermekek nevelésével kapcsolatban két intézetet tervezett: egy gyermek-
gondozast végz6é mintaintézetet és egy gyermekeket foglalkoztatd jatékkal fejlesztd inté-
zetet. Ezen ut6bbibdl lett a gyermekkert (Kindergarten), magyarul az évoda. Frobel azt
olvasta ki a természet megfigyelésébdl, hogy a fejlédésnek megvan a maga sorrendje. Aki
nem volt igazdn gyermek, nem lehet fid, aki nem volt ifj, nem lehet valddi férfi. Tébbek
kozott ezért olyan fontos a kisgyermekkori nevelés, mert ,E vallalkozés célja az, hogy eltd-
volitson minden bizonytalant és ingadozét és hatranyosan hatét” (Bldttner, 1966. 171. o.).

Egy példat is leir arrdl, hogy hogyan célszer(i az dvodai nevelésben a bizonytalan és
0sztonos torekvéseket magasabb szintre emelni:

»A gyermekek az 6vodaban kezdetben folytonosan rugdaléztak. Az 6vond a kedves-
ked6 dalok koziil a rugdolézoé dalra tanitotta Gket; ez harmoniat vitt az Osszevisszasagba,
és most mar a gyermekek — a rendnek érvendezve — hasznaltdk labaikat. A gyermekekkel
csak észrevétetni kell a jobbat; magasabbrend( természetiik torekszik arra, és azt akarja
folytatni”” (Bldttner, 1966. 171. 0.)
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Az 6voddabdl az iskoldba valé dtmenet problémai is tudatosulnak Frobelnél, szerinte
»Az 6vodai képzési fokozat még teljesen kizarja az elvont tiszta megismerést, ehhez csak
a kovetkezd fokozat vezet el, a kozvetits iskola. A kozvetits iskola dtmenet képez a redlis
targyi szemlélettdl az absztrakt gondolati felfogashoz” (Bldttner, 1966. 171. 0.)

Frobel jatékelmélete és az ,,adomanyok”

A jatéknak Frobel kiemelt figyelmet tulajdonit, amely az ember énmagara talalasanak
eszkoze. Szerinte a nevel6 mutasson aktivitast a jaték szervezésében, de tdmogassa,
batoritsa a spontdn gyermeki megnyilvanuldsokat.

»A jatszas, a jaték a gyermekfejlédés, e kor emberfejlddésének elsé foka; mert a jaték
a belsének szabad abrazolasa, a belsének abrazolasa magénak a belsének a sziikséges-
ségébdl és sziikségérzetébdl, amit maga a jaték szd is kifejez. A jaték az ember legtisz-
tabb szellemi alkotasa e fokon és egyuttal mintdja s képe az egész emberi életnek a bensé
titkos természeti életnek az emberben s minden dologban; a jaték éppen ezért 6romot,
szabadsagot, megelégedést teremt és nyugalmat 6nmagdban s 6nmagéan kivil s békes-
séget a vildggal. Minden jénak forrdsai 6benne nyugosznak s ébeléle szdrmaznak; az a
gyermek amelyik szivvel-lélekkel, maga-tevékenyen, csondesen, kitartdan, a testi elfara-
désig kitartéan jatszik, egészen biztosan szivvel-lélekkel, csondesen, kitartéan dolgozé és
a masok s maga javat onfeldldozéan mivel$ emberré fog valni. Vajon a gyermeki életnek
nem leggyonyoribb jelensége-e a jatsz6 gyermek?” (Frobel, 1928. 33-34. 0.)

Frobel a gyermeki jatékokat fejleszt6 hatdsi adomdnyoknak tekintette és ilyen szem-
pont alapjan hozta létre tipoldgidjat. Tovabbi érdeme, hogy a szellemi alapok megterem-
tése mellett azon kevesek kozé tartozik, akik a gyakorlatban is kifejlesztették a jatékokat.

Az elsé adomany a labda mint a gyermek és a vilag ,életegységesitésének” eszkoze.
A goémb (azaz a labda) az az idedlis forma, aminek elérésére egész életiinkben torek-
sziink, de ez sohasem lesz tokéletes. Az ide-oda mozgd, gyapjubdl késziilt szines labda,
hol repdesé maddarként, hol ugrandozé kiscicaként vagy éppen a foldon hdzott kocsi-
ként jelenik meg a kisgyermek szamara. Frobel példakon keresztiil érzékelteti a labda-
jatékban rejlé lehetéségeket:

»A zsinorra fliggesztett labda ide-oda mozog a gyermek kezében — pim-pam, pim-pam
— tik-tak, tik-tak — ide-oda, ide-oda — mondja kozben az édesanya. Mér ez az egészen
egyszer(l hanggal kiegészitett jaték lehet6vé teszi egyfajta véltozas megfigyelését. Latod
gyermekem — ide-oda — mozog a labda!

Zsinoérral szépen lassan felemeljilk majd leengedjiik a labdét: fel és le, fel és le! ...

Hosszabb zsindrral szépen lassan hiizogatjuk a labdét: las-san, las-san!...

Rovidebb zsindrral viszont gyorsan: gyor-san, gyor-san! ...

A labdét pattogtathatjuk is egy lapos feltleten — kozben azt mondjuk — Labda gyere
csak a gyermekhez! — Jon is a labda! — Fogjuk meg a labdat! — Leesett a labda! — Hozd ide
a labdat! — Keresd meg a labdét!

Az édesanya vigye oda a gyermeket, ahol a labda fekszik, hogy a gyermek vehesse azt
fel. Altalaban tigyelni kell arra a testi és a szellemi fejlesztés soran, hogy ha a gyermek
torténetesen a foldre dobja a labdat, akkor 6 maga vegye azt fel. Amennyiben még tdl kicsi
ahhoz, hogy magatdl a labdaért menjen, akkor emeljiik fel és vigyiik oda. Mindenesetre
fontos, hogy a tetteinek a kovetkezményeit mar e legkorabbi id6szaktdl kezdve érezze,
hogy tapasztalata arrél, hogy a kovetkezmények hatdsat neki kell elviselni. e. Tehdt arra
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kell torekedni, hogy a gyermeki tapasztalatok rogziiljenek is a maguk 6sszefliggés rendsze-
rében a kévetkezményekkel egyiitt” (Frobel, 1963. 27. 0.)

A masodik adomany: a gomb és a kocka. Ameddig a labda a maga formalhatésa-
gaval egyfajta kiindulépont a gyakorlasiahoz, addig a gomb és a kocka az anyagi vilag felé
vezetd utat nyitja meg. Mindkettd k6zos tulajdonsaga, hogy sulya van, gorgetése hangot
ad. A gurul6 gomb labilitdsdval szemben, a kocka stabilabb, sarkos. A gémb és kocka
kozott atmeneti forma a henger, amelyik labilis és sarkos elemekkel is bir.

A harmadik adomdny: a tér minden irdnydban megosztott, a kocka feldaraboldsbol
keletkezd 8 kisebb kocka.

A negyedik adomany: a kiindul6 forma kockéja 8 egyforma hasdbra van osztva.

Az 6todik adomény: a kiindulé forma kockdja 27 kisebb kockdra van osztva.

A hatodik adomény a negyedik tovébbi osztésa.

A hetedik adomdny az 6todik tovébbi osztésa.

A nyolcadik pedig a hetedik tovabbi osztdsabdl keletkezik.

Frobel az ,,adomdnyokat” négy sorba rendezi: 1. a labda a kiindulé forma, 2. a golyo, a
kocka, a henger és a ktp, 3. a kockaformaju jatékrészek, 4. a téglaformaji (hasab)alakd jatékok.

Az alabbi 6sszegzd jellegli tablazat a frobeli életmd teljessége alapjan szemlélteti a
kora gyermekkori ,adomdényok” rendszerét.

A) jatékok az édesanyaval, mondékak, dalok

B) adomanyok

Megosztasi Osszekapcsolasi
miuveletek I Jaték kiilonbozd formdkkal miuveletek
a) labda — 1. adomdany
b) goly6 és kocka, henger és kip — 2. adomdany
c) kristalyformék fabdl — a 2. adomdny kiegészitése atformalni
d) osztott formak
szétszedni 1) osztott kockdk — 4 formaban — 3—-6. adomény felépiteni
2) osztott golyd, henger és kup forma (tervezett adomény)
szétvagni 11 jaték kiilonbozo feliiletekkel lerakni
a) kirakos jatékok hajtogatni
b) papirkockdk
szétrakni 1II. Sorbarakds jdtékok keresztezni
a) fahasdbok fonni
b) lapos forgécs kotni
¢) papircsikok varrni
d) megvonalazott csikok rajzolni
gy(jteni 1V, Jaték pontokkal atadni
a) atszurt vonalak flizni
b) kovecskék, gytimolesok, egyedi dolgok, homok, gyéngy

C) mozgasos jatékok
Jatékudvarok létesitése

1. tabldzat: A frobeli jatékelmélet részletei (Hoffimann, 1967. 133. o. alapjan)
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A frobeli jatékadomanyok tehat egy olyan tanuldsi folyamat elemi anyagai, amelyben
és amely dltal a gyermek vildga fokozatosan mint tapasztalat strukturdlédik. A frobeli
adomdanyokat — a kordbban leirtak alapjan — nem is jatékszernek, hanem fejleszt6
eszkoznek kell tekinteni (Tészabd, 2003. 21. o.). Frobel munkéssaga tobb hulldimban valt
ismertté Magyarorszagon. Szabé Endre a gyongymunkaval egészitette ki. Az épit6szek-
rény és kiilonoésen a kéépitészekrény a kozéposztaly gyermekszobaiban is megtalalhatéd
volt (Tészabd, 2003. 22—-23. 0.).
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12. A magyar 6vodaztatas és 6voképzés torténetének alakulasa

Az 6voda intézményesiilésének nemzetkozi torténete

A magyar 6vodaztatds torténeti elézményei kozé sorolhatéak az angol tertileten létre-
jové dame schoolok, infant schoolok és a monitorrendszer szerint mikodé elsé intéz-
mények. A dame schoolok a XVII szdzadi Anglidban az ipari fejlédés kovetkeztében
spontdn mddon jottek létre, ahol a szegény sorban él6 nék munkaviéllalasra kénysze-
riiltek. Egy-egy idésebb, pedagogiailag képzetlen né 10-30 gyereknek tanitott a sajat
lakdsan olvasdst, {rast, szdmolast szerény heti tandijért (Vdg, 1969). A német szarmazast
Josef Wertheimer — aki késébb lelkes tamogatdja osztrak teriileten az infant schoolok
alapitdsinak — munkéjdban ezek az id6sebb nék a ,Schule der alte Miitterlein’néven
szerepelnek®,

A monitormddszer meghonositéi kozott tartjak szamon Joseph Lancestert és
Andrew Bellt a XVIII. szazadban, akik kidolgoztak a kolcsonos oktatds modszerét.
Tobb szaz gyermeket oktattak egy id6ben, egy teremben 10-es csoportok kialakitasaval,
az egyes csoportok élére pedig id6sebb tanulét allitottak. A legfontosabb cél az alap-
készségek elsajatittatdsa volt, irtak, olvastak, szdmoltak. A gyermek szdméra meg volt
a lehet6ség a tudas elsajatitasara, de ez a rendszer feltétlen engedelmességet kovetelt
(Pukdnszky, 2005).

A XIX. szdzad Anglidjaban jelentek meg az infant schoolok, az tigynevezett kisgyer-
mekiskoldk. Robert Owen New Lanark-i textilgydrban dolgozé munkdsok gyermeke-
inek hozta létre az els6t 1816-ban. Az un. Jellemalakitds intézetében a 2—6 év kozotti
gyermekek nevelésében a nevelési elvek kozott a jellemformalds és a rousseau-i elvek
is helyet kaptak. Megjegyzend6 azonban, hogy XIX. szdzad elején még nem minden
intézményben volt 6 év a fels6 korhatar. Ezekben az intézményekben gyakran lehetett
talalkozni 8—9 éves vagy akér 15 éves gyermekkel. A legfontosabb tevékenységek az
alapkészség elsajatitasa, a jaték, torna, zene és a tanc. A fegyelmezésben a testi fenyités
nem kapott helyet. Mig az elsé filantrép kezdeményezéseknek nem voltak kovetdi,
addig a kisgyermekiskoldk a New Lanark-i utan sorra kezdtek megjelenni, elészor
Anglia-szerte, majd Eurépa tébbi orszagaban is, igy a Habsburg Birodalom teriiletén is.
Ezeket az intézményeket egyesiiletek tartottdk fenn, példdul Anglidban az Infant School
Society. Ezekben az intézményekben a neveldk elsésorban férfiak, tanitdk voltak, akik
kezdetben autodidakta mdédon képezték magukat (Vdg, 1993).

8 Az egyik elsé filantrép kezdeményezés volt Jean (Johann) Frédéric Oberlin un. kétdiskoldja, kots-
szobdja (francidul: poéle a tricoter, németil: Strick schule, Strickstube) a XVIIL. szdzad végén
Elzdszban, Ban de la Roche-ban (Steintalban). Itt 3—7 éves gyermekeket tanitottak francia nyelvre.
A protestans lelkész szerette volna, ha a gyerekek a helyi tdjnyelv (patod) mellett megtanuljak a
francia nyelvet is. Ehhez képeket készitett a nevel6nék szdmdra kétnyelvi felirattal, amellyel 8k
tanitottak a gyermekeket.
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1820-ban Samuel Wilderspin® vezetésével az infant school és a monitormédszer
jellegzetességeit magéaba olvasztd kisgyermek-iskola nyilt meg Londonban, amelynek
hatdsara Nyugat-Eurépdban és kozvetetten Magyarorszagon is megnyiltak az elsé
6vodak. Wilderspin pedagégidjanak kozéppontjdban a gyermeki tevékenység, az elemi
képzés, a monitormddszer és a puritdn gyermekkép dllt (Vdg, 1969). Wilderspinnek az
infant schoolrdl 1825-ben megjelené munkdjat'® 1826-ban Joseph Werheimer!! fordi-
totta németre, aki a szépirodalom mellett pedagdgiai kérdések irdnt is érdeklédott!2.

A XIX. szdzad mdsodik felétél alakult ki, hogy az 6voda- és iskolajelleg egyre inkdbb
kilonvalt, amely késébb a korosztalyok killonvaldsdhoz vezetett. A folyamatot tdmo-
gatta, hogy tobb orszagban jogszabdlyban rendelték el a tankotelezettséget!, elterjedt
a frobelidnus moédszer és a gyermekkertek, elkiilonitették az évoda és az elemi iskola
funkcidjat, illetve meghataroztak, hogy az 6vodakban nem szabad elemi ismereteket
tanitani, mert az mdr az iskola feladata.

Az 6voda intézményesiilésének torténete Magyarorszagon —
Angyalkerttdl az els6 torvényig

Az elsé magyar 6voda megalapitdsa Brunszvik Teréz nevéhez flizédik. Wilderspin
munkdjat az osztrak Wertheimer forditotta németre, és igy ismerkedett meg Brunszvik
Teréz az angol infant schoolok rendszerével. A forditasbdl Thugut Heinrich bécsi festd
szerzett a bécsi nyomdabdl egy példanyt Brunszvik Teréznek. A festé 1825-ben tele-
pult 4t Buddra, hogy Teleki Blankat, Teréz unokahugét festésre tanitsa (Hornydk, 2004).

° Samuel Wilderspint (1792-1866) a ,modern iskoldztatds” atyjénak is nevezik, bér elsédlegesen a
kisgyermekneveléssel foglalkozott. Tevékenységének nemzetkozi hatdsa lett, Anglia-szerte, Eurd-
paban és Amerikdban hasznéltik az 6 modelljét.

10 Infant education; or remarks on the importance of educating the onfant poor, from the age of eighteen
month to seven years. 1825.

1 Joseph Wertheimer (1800—1887) Bécsben sziiletett osztrak filozofus és szerz8. Névére Anglidban
élt, igy ismerkedett meg elészor Werheimer az angol infant schoolokkal. Ezutdn utazdsokat tett
Németorszdgba, Olaszorszdgba, Franciaorszdgba és Anglidba. Ausztridban tdmogatta a kisdedévék
megnyitasat, az elsére 1830-ban kertilt sor Bécsben.

12 Ueber die friihzeitige Erziehung der Kinder und die englischen Klein-Kinder-Schulen, oder Bemer-

kungen iiber die Wichtigkeit, die kleinen Kinder der Armen im Alter von anderthalb bis sieben Jahren
zu erziehen, nebst einer Darstellung der Spitalfielder Klein-Kinder-Schule und des daselbst einge-
fiihrten Erziehungssystems. Aus dem Englischen, nach der dritten, sehr vermehrten und verbesserten
Auflage frei iibertragen, und mit Anmerkungem und Zusdtzen versehen, von Joseph Wertheimer.
Wien, 1826.
Magyarul: ,A gyermekek korai nevelésérdl és az angol kisgyermekiskoldkrol, azaz megjegyzések a
mdsfél-hét éves szegény kisgyermekek nevelésének fontossdgardl, mellékelve a spitalfieldsi kisgyer-
mekiskola és az dltala bevezetett nevelési rendszer leirdsdt” Angolbol a harmadik, jelentésen bévi-
tett és javitott kiadds utdn szabadon forditotta, valamint jegyzetekkel és toldalékokkal ellatta:
Joseph Wertheimer. Bécs, 1826.

13 Lédsd magyar teriileten is az L. és II. Ratio Educationis rendelkezései, majd az 1868-as népoktatési
torvény.
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Wilderspin munkdjat csak késébb, az 1830-as évek masodik felében Kossuth Lajos
forditotta le magyarra a német forditas alapjan (Németh és Pukdnszky, 1996). Brunszvik
gyljtést szervezett az els6 6voda megalapitdsdra, a nyugati minta tanulményozésa utdn
megnyitotta az elsé magyar 6vodat Buddn, a Miké utcidban 1828. mdjus 27-én, Angyal-
kert néven. Az évoda felett Maria Dorottya, J6zsef naddor felesége véllalta a védnokséget.

»Budan a kisgyermekiskola Thugut lakdsdban megnyilt. Magyar és német nyelv(, az
egészen magyar még nem jott létre. A sztl6k mar 125 gyermeket jegyeztek eld, 42-t maris
foglalkoztatunk. Féleg hivatalnok- és iparos gyerekek, valamint fidkeresek, fuvarosok és
moso6nék gyermekei, néhdny egészen szegény koziliuk” (idézi Hornydk, 1990)

Brunszvik Czirdky Antal orszagbirét is igyekezett megnyerni az tigynek, de vele nem
jart sikerrel.

,Benséséges tisztelettel latom és hajtok fejet e nemes buzgalom el6tt, amellyel On
az Anglidban oly dicséretes eredménnyel bevezetett iskolat a kisgyermekek szamdra
nalunk is szivesen latnd, de miel6tt ilyen nevel§ iskolak alapitdsdhoz foghatnank, még
sok mindennek meg kell torténnie, ami jelenleg a mi drdga hazdnkban sajnos, csak vagy
marad. Mindenekel6tt érettebb kort fitknak és lanyoknak kell célszert iskolardl gondos-
kodnunk, mivel ezek is oly sok javitdsra szorulnak, és egyes helyeken szinte teljesen
hidnyoznak. Ezel6tt sziikségiink van egy jol mikodd intézetre, ahol pedagdgusokat, neve-
16ket és taniténéket képeznek minden néposztily, a varosi és vidéki fiatalsdg szdmara,
azért, hogy azutdn magasabb szintre, az dltalanos képzettség el6készitéséhez juttassuk
Sket. Itt csak fokozatosan és 1épésrél 1épésre lehet haladni, e tekintetben gy tlnik,
minden ugras inkabb hatraltatja, veszélyezteti a j6 igyet és art neki”” (Czirdky Antal levele
Terézhez, 1827. november 4.)

Az 1820-as évek masodik felében még abban az idészakban jarunk a magyar isko-
laztatds torténetében, amikor mdr kiadtak az I. és II. Ratio Educationist, de még nincs
altalanos tankotelezettség. Ez az 1868. 38. tc. kiaddsdval valosul meg, amely elbirta, hogy
a fidknak és lanyoknak 6-12 éves kor kozott kotelezé az iskolalatogatas. Ennek fényében
érthetd, hogy az dllam vezetését és a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztériumot legin-
kabb az iskoldztatds tigyének rendezése foglalkoztatta, és nem az iskolds kord gyer-
meknél fiatalabb gyermekek intézményes nevelése. Mindazondltal meg kell emliteni,
hogy az els6 kisgyermekiskola alapitdsaval parhuzamosan Brunszvik egyesiilet alapi-
tasan is tevékenykedett. 1828-ban létre is jott a ,Nemzeti egyesiilet a kisdedek kordnti
nevelésére nézve, gyam- és képzé intézetek dltal” 125 taggal. Célul tlizte ki a kisgyer-
meknevelés tigyének felkaroldsat, tovabbi intézetek alapitdsat, fenntartasat.

A magyar 6vodatorténet kezdeti idészaka a reformkor elsé szakasza, amelynek egyik
fontos kérdése a polgdrosodds. Brunszvik felismeri, hogy az egyik legfontosabb feladat,
hogy muveltséget kapjanak a kozéposztély alatti tarsadalmi csoportok. Azonban meg
kell jegyezni, hogy az els6 6vodakban kevés volt az alsébb tdrsadalmi rétegekbdl szar-
mazé gyermekek aranya, hiszen éppen azok ismerték fel az évodaztatdssal jaré lehetSsé-
geket, akik a polgarosodasban érdekeltek voltak (Podrdczky, 2007).

Brunszvik Teréz a Helytartétanacshoz folyamodott az Gj intézmény engedélyezése
tigyében. A Helytartétanacs az intézményt maganjellegi kezdeményezésnek mindsi-
tette, és nem kapott az egész orszagra miikodési engedélyt, de nem is tiltotta az Gjabb
intézmények felallitasat.
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A gréfné kisdeddvéjaban az elsd évé egy magyar szarmazasu férfi, Weldy Jozsef, a
segit6je pedig a felesége, Steinacker Alojzia volt (Hornydk, 2004).

A rd kovetkez6 években Buddn, Pesten, Besztercebanyén, Pozsonyban, Kolozsvérott,
Sopronban, Szabadkan, Kassan, Gyomaén és Szombathelyen is nyitottak évodakat. Ekkor
még a ,kisdeddvd” kifejezést hasznaltdk. Brunszvik a ,kisdedévd” és a ,gyermekmen-
hely” elnevezést hasznalta, ezzel is kifejezve azt, hogy a gyermeknek 6vasra, védelemre
van sziiksége a meglévé tarsadalmi viszonyok kozepette. Brunszvik intézete kisgyer-
mekiskola volt elemi képzéssel, ahol Pestalozzi didaktikai elvei alapjan, a beszéd- és érte-
lemgyakorlatok szerint folyt az évodai élet.

»A széknek négy ldba van, tlédeszkdja és tdmldja. Tolgyfabol késziti az asztalos és
tlésre szolgdl. Az lés négyszogletes; vannak hdromszoglet(i és kerek székek is. Szine
sdrgds. Nem minden széknek van négy ldba. Vannak haromldbuak is, mint amilyen a
suszterszék. A ldbak és az tlédeszka sziikségesek, a timla nem. Vannak parnézott székek
is, amelyeket rendszerint karosszéknek mondunk. A szék magasabb, mint a zsdmoly és
alacsonyabb mint az asztal” (idézi Németh és Pukdnszky, 1996)

Brunszvik Teréz irt az évoda (kisgyermekiskola) tanitéi szdmadra: , A tanité csakis
szent hivatdsdra felkésziilten 1éphet az iskoldba. Egész magatartdsanak vidamsagbdl,
komolysdgbdl és méltdsagbdl kell Gsszetevédnie: szeretettel teljes, megérts atya gyer-
mekei kozott. Sohasem szabad elvesztenie nyugalmat és szildrdsdgat. Cselekvésmadjat,
hangjat atveszik a gyermekek: ahogy a tanité beszél és cselekszik, ugy fognak beszélni
és cselekedni a monitorok is a nekik aldrendeltekkel. Nem szabad — példdul — a kicsiket
rdngatni, megrazni és meglokni. A tanité viselkedésének finomnak, kifogastalannak és
nemesnek kell lennie; csak igy lehet gyermeket nevelni és képezni” (idézi Németh és
Pukdnszky, 1996)

Az elsé falusi 6voda-iskolat a Tolna megyei Hidja pusztan nyitotta meg Bezerédj
Amalia a 3-9 éves gyermekek szdmadra. Kislanya, Flori a szegény gyermekekkel egyiitt
jart ebbe az 6vodaba. Bezerédj Amadlia, kislanydnak, Florinak irt, hiressé valt mivét
(Flori konyve), amely meséket, versikéket, gyermekdalokat tartalmaz, gyakran hasz-
naltak az évodai nevelésben is.

,JO FELTETELEK:

Eldszor ha felkelek.
Hdldt adok Istennek;
Sziil6imet azonban
Megkoszontom nydjasan.
Es megmosdom azutdn,
A mint illik, szép tisztdn
Megfésiilom hajamat,
Csinositom magamat!
Ugy érémest nézel ram,
Ha tiszta testem, ruhdm.
Csak a ki feloltozott,
Jelenjen meg mds eldtt.
Feloltozve ha ettem
reggelit, s megkoszontem,
Oskoldba kell mennem;
En ezt 6rémest teszem.
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Tanulok ott szivesen
S haza jovik csendesen;
Nem dllok meg az utczdn,
Nem nézek minden utdn;
Nem kidltok s csevegek,
rossz gyermekkel nem megyek;
Mert roszat tanulhatnék,
En is aztdn rosz lennék;
Otthon csendes s jé vagyok,
Anydmnak szot fogadok;
Soha sem veszekedem;
Testvérimet szeretem.
Ha sziil6immel nyugszunk,
Beszélem, mit tanultunk;
Szivbél ezek oriilnek,
S engemet mind szeretnek”

(Bezerédj, 1872.20-21.)

A Hidja-pusztai 6voda-iskoldban a napirendben szerepelt az elemi ismeretek tani-
tasa, ének, tanc, jaték, testmozgds, fonds, szovés. A gyermekeknek volt sajat kis foldjiik,
amit mivelhettek. Erkolcsi nevelésben is részestiltek. A tanitdshoz hasznaltak falitab-
ldkat, olvasétablakat és kemény papirbdl késziilt betiiket (Hormnydk, 2004).

Az els intézmények még 6nalléan, adomanyokbdl miikédtek, mikézben a népiskoldk
mar tankertileti feltigyelet ald tartoztak (Pukdnszky, 2005). Még az elsé kisgyermekiskola
megnyitdsa elStt taldlkozott Brunszvik Teréz Wertheimer egy angol ismerdsével, bizo-
nyos Edward Reed angol lelkésszel, aki lelkes hive volt az intézmények alapitdsanak. Az
angol lelkész azt tandcsolta a gréfndnek, hogy ne csak egy nemzeti, hanem egy orszagos
szintd egyesiiletet hozzon létre, ezzel is jelezve az tigy fontossdgat és kiterjedtségét. Hata-
sara 1836-ban jott létre a Kisdeddévé Intézeteket Magyarorszagban Terjesztd Egyesiilet,
amely tdrsadalmi szinten véllalta az évoddk szervezését és fenntartdsat. Tagjai kozott
talaljuk 1838-ban Kossuth Lajost, Wesselényi Mikldst, E6tvos Jézsefet és Trefort Agos-
tont is. Céljukként tizték ki az 4j intézetek felallitdsat és az alkalmas nevel6k képzését. A
rendes tagok vallaltdk, hogy hat éven at minimum 6 Ft évi tagdijat fizetnek (Podrdczky,
2007). 1837-ben nyilt meg az elsé kisdedévoképzd Tolndn'*. Igazgatdja Wargha Istvan'®,
akinek a konyve 1843-ban jelent meg ,Terv a kisdedévé-intézetek terjesztése irdnt a két
magyar hazéban” cimmel (Németh és Pukdnszky, 2003).

1847-ig 89 kisdedové létesiilt. Az 1848 és 1867 kozotti idészakot az dvodaztatds
fejlédésének torténetében a bizonytalansig iddszakaként jelolik meg, az egyesiilet
munkdassaga hanyatlik, nem tudtak elérelépni a kisdeddvas terén.

14 Az els6 magyar 6voképzd alapitésat és el6zményeit monografikus igénnyel dokumentélja Kurucz
Rézsa (Kurucz, 2002)..

15 Wargha Istvédn (1808-1876): iskolait Szegeden és Pesten végezte. Kassin lett maganneveld. 1837—
1844-ig volt a tolnai 6véképzé igazgatdja. Kossuth Pesti Hirlapjanal dolgozott. Az Akadémia leve-
lezé tagja volt.
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Az egyesiilet tagjai elhatarozzdk, hogy egy szervezetet hoznak létre az Orszagos Kisded-
védo Egyesiilettel, igy 1874-ben jott 1étre az Orszagos Kisded6évo Egyesiilet, titkdra az a
P. Szathméry Karoly'® lett, aki részt vallalt az 1875-re kidolgozott torvénytervezet eléké-
szitésében, javaslatai kozott szerepelt, hogy népiskolatdl fiiggetlen dvoda kell és kotelezévé
kellene tenni az évodaallitast. Az 1878-as kultuszminiszteri utasitas szabélyozta az intéz-
ményi forma lehetséges tipusait: kisded6vo, allandé menedékhely, nyari menedékhely.

1870-t6l jelent meg az AlapnevelSk és Sziildk Lapja (kés6bbi Kisdednevelés), amely a
pedagdgiai nyilvdnossdgot biztositotta az évodatigy szdmdra.

Mig az 1880-as évekig a kisded6vok alapitvanyi, egyleti, tarsulati, maganintézmény-
ként mtkodtek, addig a '80-as években megkezdddott a kozségi, felekezeti és allami
6voddk szaménak novekedése (1890-ben 703 évodabdl 67 dllami, 188 kozségi, 45 alapit-
vanyi, 119 felekezeti, 200 egyleti és 84 maganintézmény.). Sziikség is volt rd, mert 1880
és 1890 kozott megduplazodott az dvoddba jaré gyermekek szdma, 29 782-r6l 63 291-re
nétt. Az elsé dllami kisdedové 1876-ban Lipdtszentmikloson jott létre (Kelemen, 2000).

Az dvodaztatast els6ként szabalyozd, 1891. évi XV. torvény

Az elsd torvény az 1891. évi XV. torvény, amely els6ként szabdlyozta a 3—6 éves gyer-
mekek ovodaztatdsat. A torvény nyolc fejezetben és 47 paragrafusban szabdlyozta a
kisdeddvas feladatdt, a kisdedévé mtikodési rendjét, felszereltségét, feltigyeletét, a gyer-
mekeket nevelSk képzettségét, a kisdedévo(nd) képzé miikodését.

A torvény elsé fejezete szerint a kisdedévas feladatai és céljai kozott szerepelt a 3—6
éves gyermekek gondozdsa, védelme és fejlesztése. A kisgyermekeket rendre és tisz-
tasdgra kell nevelni és korukhoz mérten fejleszteni testileg és szellemileg. A nevelési
feladatok kozott szerepelt az erkolcsi fejlesztés is. A torvény az dvoda falai kozil kizarta
a tanitdst. A torvény rendelkezett arrél, hogyha a sziillé nem képes a gyermek éllandé
feliigyeletét megoldani, akkor kisdedévéba vagy menedékhdzba kell vinni. Ha nem telje-
siti, akkor pénzbirsagot helyezett kilatasba. Sérilt gyermeket nem lehetett a kisded-
6voba vinni. A kisdeddvds céljara szolgdlo intézményekként jeldlte meg a kisdedévot, az
dllando és ideiglenes menedékhazat. Felallitasi és fenntartési jogot az dllam, a kozségek,
a hitfelekezetek, jogi személyek és maginszemélyek kaptak.

A torvény masodik fejezete a kisdedévodak és menedékhazak lefrasat és a kisded-
6vonok és dajkak munkajanak lefrasat tartalmazza. Részletesen targyalja az épiilet kiala-
kitasanak kérdését:

« meg kell felelnie a tzbiztonsagi szempontoknak,
o tiszta, vildgos, szell6zott egységekbdl alljon,
+ minden gyermekre megfelel$ téri nagysag jusson,
o ajatékra befdsitott tér alljon rendelkezésre.

A kisded6voné vagy a dajka maximalisan 80 gyermekre vigydzhat egyszerre, 40 £6

felett a kisded6vondnek egy dajka lesz a segitsége, a menedékhdzban tevékenykedd

16 Péterfalvi Szathméry Kéroly (1830-1891): az Orszagos Kisdeddvé Egyesiilet titkéra, miniszteri
biztos.
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dajkanak pedig egy nécseléd. A torvény elkiiloniti a kisdedévodak és allandé menedék-
hézak, illetve az ideiglenes menedékhdzak nevel8inek, dajkdinak feladatat. A kisded-
6voddkban és dllandé menedékhdzakban a kisdedévéndk és dajkak feladataul megje-
16lte a gyermekek fohdszszer(i imdra, értelmes beszédre és énekre tanitasat, koruknak
megfeleld testmozgast és jatékot, kézi munkdt, valamint rendre, tisztasagra és illedelmes
magaviseletre nevelését. A nyari menedékhazak feladatdul az idényjellegbél adédéan
az 4poldst, a rendre, tisztasagra és illedelmes magaviseletre nevelést és a jatékot jelolte
meg. Mind a kisdedévodakban, mint a menedékhdzakban a torvény feladatul jelolte
meg a nem magyar anyanyelv(i gyermekek megismertetését a magyar nyelvvel.

A harmadik nagy fejezet a kisdedévondk és a dajkak ,képesitésérél” rendelkezik.
Kisdedévodaba csak olyan kisdeddvénd nyert felvételt, aki oklevelet szerzett. Az dllandé
menedékhdzak dajkditdl a torvény egyrészt a magyar nyelv ismeretét, mdsrészt a kiralyi
tanfelligyel6 el6tt tett sikeres vizsgat kovetelte meg.

A kisdedo6véi és dajkai allast betoltd személyt csak abban az esetben tavolitjak el lla-
sabdl, ha kotelességeinek nem tesz eleget, blincselekményt vagy erkolesi vétséget kovet
el. A kisded6vénd és dajka fizetésérdl a fenntarté rendelkezhetett, viszont mindegyik
munkakor esetében megllapitott egy minimumot 4llam, kézség, hitfelekezet vagy jogi
személy dltali fenntartottsag esetén.

A negyedik fejezet a kisdedévodak és menedékhdzak feldllitasardl és fenntartasardl
rendelkezett.

,15. § Minden torvényhatéségi joggal felruhdzott varos, ugyszintén minden
varmegyei székhelyil szolgdld kozség, tekintet nélkiil egyenes dllami ad6janak
mennyiségére és minden kozség, melynek ugy maga a kdzség, mint a 18. §-ban emlitett
adodkotelezettek altal fizetett egyenes allami addja, egylittesen évenkint 15.000 frtot
meghalad; tartozik sajat erejéndl kisdeddévodat, illet6leg kisdeddvoddakat allitani és a
torvény rendeletének megfelelen fentartani, ha a varosban vagy kézségben 6voda
nincs, vagy ha legaldbb 40 olyan gyermek van, kik a meglevé kisdedévodakban mér
el nem helyezhetdk, illetbleg a jelen torvény 9. §-a alapjan nem helyeztetnek el, és
allandé feliigyeletben és gondozdsban nem részesiilnek. (...)16. § A 18. §. szerint
évi 10.000-15.000 frt egyenes allami adot fizeté kozségek, melyekben legaldbb 40
gyermek van, kik alland6 gondozéasban nem részesiilnek, dllandé gyermek-menedék-
hazak felallitasara koteleztetnek; a 10.000 frtndl csekélyebb évi egyenes dllami addval
terhelt kozségek pedig, melyekben legalabb 15 allandé gondozdsban nem részesiilé
gyermek van, ideiglenes (nyari) menedékhdzak allitdsara koteleztetnek” (1891. évi XV.
torvénycikk a kisdeddvdsrél. Forras: http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=6422
Letoltés ideje: 2014. oktdber 22.)

A kisdeddévodék és gyermekmenedékhdzak feliigyeletét a torvényi rendelkezés szerint
ot tagbol 4ll6 feliigyelbizottsag latta el. A bizottsdg tagjait harom évre valasztottak,
mindig tagja volt a varosi tiszti f8orvos, a kozségi vagy kororvos. Az orvos feladata volt
kéthetenként egyszer vagy tobbszor megnézni a kisdeddvodak és menedékhdzak higiénés,
és a gyermekek egészségi allapotat. A felligyeleti szerv feladatai kozott szerepelt:

+ akisdedévond és dajka megvilasztasa,

» a bizottsag egy tagjdnak hetenkénti egyszeri latogatasa az intézménybe, amikor
ellenérzi a kisded6vond és dajka miikodését, a kisdedévé és menedékhéz alla-
potét és felszereltségét,
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+ feliigyeli, hogy a sziil6k elvigyék a gyermekeiket a kisded6véba és menedékhdzba,
o feliigyeli az intézmény vagyonit.

(1891. évi XV. torvénycikk a kisdedovdsrdl. Forras: http://www.1000ev.hu/index.
php?a=3&param=6422 Letoltés ideje: 2014. oktdber 22.)

Podraczky Judit a XIX. szdzadi 6vodaiigy alakulasardl szolé PhD-értekezésében rész-
letesen elemziaz 1891. évi XV. térvényt és annak hatdsat. Meglatasa szerint a torvényben
megfogalmazott célok nyilt és rejtett célokra bonthatdak. A nyilt célok kozé sorolta
a Ovast, gondozdst, targyi kornyezet minbségét, az dvoda személyzetét, a feligyeleti
szerv mikodési rendjét, az erkolesi nevelés fontossagat, a korhoz mért szellemi fejlédés
eldsegitését, az 6vodaba jards kotelezettségét és a magyar nyelvbe mint dllamnyelvbe
valé bevezetést. A rejtett célok kozott jelenitette meg a nemzet 1étszamaért érzett aggo-
dalmat, a vilagi jellegi intézményben vald keresztény neveléssel a felekezeti megosz-
tottsdg csokkentését és a nem magyar ajkdak magyarositdsat (Podrdczky, 2000; 2007).

A torvényi szabalyozas hatdsdra a kisdedévok és gyermekmenhelyek szdma 757-r6l
1965-re nétt, a kozségi 196-rél 1 181-re, az allami 70-rdl 238-ra.

Ovodaztatis a szazadfordulon

A kisdedo6vés a vildghaboruig egyenletesen fejlédott, 1912-re 2 850 intézményben
250 876 gyermeket gondoztak.

Ezt a folyamatot tamogattdk a XIX. szdzad végén és a XX. szdzad elején megjelend
pedagdgiai reformmozgalmak is. A XIX. szdzad végét és a XX. szdzad elejét jellemezte
a haladas, a fejlédés, a gyors iparosodds és az urbanizaci6. A gazdasigban, iparban
és ennek nyomdn a tarsadalomban bekovetkezett valtozasok kiilonbozé valaszokat
indukaltak azokra a tarsadalmi folyamatokra, amelyek nyomadn killénb6z tarsadalmi
reformmozgalmak és pedagdgiai mozgalmak jelentek meg a szdzadfordulén.

A szdzadforduld korili kultara- és ellenkultira-mozgalmak retorikajanak egyik
alapeleme a gyermek, a gyermekkel valé foglalkozas idedja és az ennek nyoman megje-
lend pedagogiai gondolatok. A XX. szdzad tudatos rendszeralakitdsa nyoman a korabbi
ember és természet kozotti egyensily felbomlott, ezért bekovetkezett az ember énma-
gatdl vald elidegenedése és jovéképként megjelent az emberiség degradalédasanak
veszélye. Az ennek ellentételezéseként megjelend életreform és reformpedagégiai
mozgalmak optimizmust sugallé evangéliumi megvéltéjaként — egyfajta sajatos érzelmi
rasegitd, reményt add jelenségként — jelent meg a ,szent” gyermek motivuma, mint
»szekularizdlt Megvaltd”.

A gyermekre a szdzadforduldn a kovetkezd motivumok ,hordozéjaként” tekintettek:
a gyermek a testi-lelki harmoénia igényének megjelenitdje, a gazdag individudlis belsé
vilag vagyanak reprezentdnsa, a kozosségi dimenzié erejének megtapasztaldja és a
magasztos célra iranyul6é 6nmegvalositds potencialis realizaléja.

A gyermek vélt a ,jobb” — beteg tarsadalom metafordjaval szembeni — vilagi jové
hordozéjava, ezért megtortént egyrészt a gyermek eszményiesitése, masrészt megfogal-
mazo6dott a megmentésére iranyuld elmélet, amelyhez a praktikus életreformelemek is
tartoznak (Skiera, 2005).

A praktikum oldalardl tekintve megéllapithatd, hogy az eszményiesités adja meg azt
a szellemi bazist, amely dltal a gyermeki szentség ideologikus szala 6sszekapcsolodik az
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életreform-mozgalmak , Rettung” motivumaval, a gyermek megmentésének vizidjaval és
gyakorlatdval, ugyanis a valésdgban a konkrét gyermek nem ,szent’, hanem éppenséggel
védelemre és megmentésre szoruld 1ény, amelynek egyik eszkoze a megfelel§ intézmé-
nyes nevelés.

Az els6é magyar szociofotdk kozott tartjak szamon a Tabori Kornél dltal a budapesti
nyomortanyakrol készitett felvételeket. Ezek szemléletesen és kifejezéen abrazoljak
azokat a korabeli magyar viszonyokat, amelyek kozott a szegény rétegek és gyerme-
keik éltek, és ravildgit arra, miért jelent meg a gyermekek megmentésének elve erételje-
sebben a nevelésiigy teriiletén (Pirka, 2013).

Huszér Kéroly minisztereln6k megbizza Tabori Kornélt, hogy kiilfold szamara
készitsen képeket. Az Egy haldlraitélt orszdg borzalmaibdl, razzia a budapesti nyomor-
tanydkon c. kiadvdny, szociofoto ,album”. A fotés a megbizds alapjan a nyomorgdék
lakhelyeit fényképezte. A 16 fotédokumentumon a szocidlis nyomortsag koszon vissza.
Albertini Béla fototorténész véleménye alapjan elmondhatd, hogy bar a képeket a poli-
tika rendelte meg és tobb bedllitott jelenetet abrazol, viszont Tébori azokon a nyilvdn-
valé hitelességet teremti meg azzal, hogy a legtobb esetben utca és hazszdm szerint is
megadja a felvételek készitésének helyszinét, igy azok kordokumentumnak is tekint-
het6k (Albertini, 2005). Huszar Kéroly 1911 mérciusaban szdélalt fel a képvisel6hdzban
a lakdsproblémak targydban, miutdn Budapest harom bérpalotdjdban is megtekintették
az akkori allapotokat.

»... megtekintettiik Budapest hdrom nagy bérpalotajat, annak minden egyes helyiségét
és bizony szornyliséges allapotokat taldltunk. Egyes szobdkban, amelyek egy-két ember
szamdra sem elég nagyok, 18-20 embert talaltunk, kiilonb6z6 csaladokhoz tartozoékat,
kiillonb6zé hazasfeleket, legényeket, lednyokat a legnagyobb rendetlenségben” (Az 1910-
1915. évi képviselbhdzdnak napldja, 1910-1918. 53. 0.)

Huszéar Kéroly kéri a képvisel6hdzat, hogy gondoljdk at a lakaskérdés megoldasat,
mert ezek az allapotok az egész tarsadalom egészségiigyi koriilményeire hatassal vannak.
A fotogréfus Tdbori Kornél 1908-ban megjelent mtivében igy fejezi ki szavakban a véle-
ményét:

»A nyomor nem ismer mast, mint kenyeret és az érte valo kiizdést. Ezrekre rag azoknak

a csalddoknak a szdma, amelyekben a gyermek csak teher és ahol nem nagyon keresik, hova

lett, ha egyszer elt(int. Hagyjék az utcara, nevelje azz4, amivé akarja, akar tolvajj4 is. Es nem

nagyon kérdezik, firtatjak, honnan szerez maganak a gyermek kenyeret. A {6, hogy szerezzen

és ne legyen a sziil6k terhére, sét akarhanyszor megkovetelik, hogy 6 szerezzen a sziiléknek is.

(...) Az éhség miatt sir6 gyermek: ez a tarsadalom legnagyobb btine” (Tgbori, 1908. 40—41. 0.)

A megmentés motivuma implicit médon jelen van az intézményi fejlédés vonula-
tandl, az 4j tipust, modern 6vodaépiiletek épitésénél (Pirka, 2013).

Birélat éri az vodai felszereléseket, felntt embereknek valé magas padokat, a sdmli-
szerd kétlabu székeket, emeletes fidkos szekrényeket, munkaasztalokat (Kobdny, 1901).

Ismét megfogalmazddik az igény a szakmailag is képzett 6vondk alkalmazasara, mert
a muveletlen cseléd mar nem tolti be azt a szerepet, amely a testi, szellemi és erkolcsi
neveléshez sziikséges, birdlja a torvényt, mely még mindig nincs teljesen végrehajtva.
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Mér 1891-ben megfogalmazédott az évodaépiiletre vonatkozé elképzelés. Alljon egy
el6szobdbol, akkora jatszoterembdl, hogy egy gyermekre 0,8 m? jusson, munkaterembdl,
konyvtarszobabol, mellékhelyiségekbdl. Sok évodaban piszkos falak, szennyes padlok,
porlepte butorok kézott nevelddtek a kisgyermekek. Gyakori volt az egy teremmel ellatott
6voda, ahol 100-150 gyermeket is elhelyeztek. Gyakorlati feladatként fogalmazddott meg
az dvoda tisztdn tartdsa: napi tobbszori szelldztetés, havonta egyszer felmosni a padlét
vizzel, lGggal, szappannal. Nem szabad képort haszndlni, mert ha megszéarad, akkor
felszall a levegébe, belélegzik a gyermekek és a tiidejitkre karos hatdssal lehet. Napon-
ként minimum kétszer kell seperni, de nem szabad elétte fellocsolni a padlét, mert sar
képzédik, amely ha megszérad, akkor por lesz beléle. Helyette firészport kell széthinteni,
ami magaba veszi a port. A falakat rendszeresen meszeltessék. A padokat, székeket, aszta-
lokat seprés utdn nedves ruhdval kell letérolni. A padlét, ajtét, ablakot hetente egyszer
kell lemosni. A termekben és folyoson kopbedényeket sziikséges elhelyezni, nem szabad a
padléra kopni. Az arnyékszékek tisztdn tartasardl kiillon rendelkeztek. Az évodak kor- és
kozségi orvos felligyelete ald tartoznak, aki koteles kéthetenként mindig megtekinteni az
6vodak higiéniai allapotat, és a tanfeliigyeldségnek jelentést tenni. (Kisdednevelés, 1901)
Gyakran felmeril az igény, mi szerint ,70bb évoddt és nagyobb szdmii neveld-személy-
zetet kériink” (Barna, 1904. 59. 0.)

A kisdednevel6 helyisége is ebben az éptiletben legyen, amely all: el6szoba, konyha,
két padlézott szoba, éléskamra, pince, padlds és mellékhelyiségek. A nécseléd egy szoba-
konyhas lakast kapjon. Az udvar legyen tagas és faval betelepitett. Ha napkozi otthon is
van, akkor az 6véné kapjon: egy szoba-konyhds lakast.

A XX. szdzad elején még mindig arrdl tuddsitanak, hogy olyan épiiletekben vannak
a kisdednevel§ intézetek, amely kordbban kocsma, istéll6 volt, és nem lehet a bizt,
nedvességet eltlintetni, amely kdrosan hat a gyermekek és nevel6ik egészségére. A terem
szell6ztetése még mindig nem megoldhaté (Pirka, 2013).

»Két vilaghaborua kozott”

1919-ben még mindig arrdl tuddsitanak, hogy sziikségesnek érzik, hogy minden
kozségnek legyen kisdedovdja. Megfogalmazddik az életreform-mozgalom egyik alap-
motfvuma, amelyet Németh Andrds 2005-6s tanulmdanyaban is emlit, miszerint a
gyermek a jové letéteményese (Németh, 2005).

»Ha van az altalanos szavazds, akkor legyen az altalanos kisdednevelés is. Ne csak a
jelen m(ikodé tarsadalmat nézzilk, hanem tekintstink a jovébe, melynek alapja a gyermek.”
(Szobolovszky, 1919.12. 0.)

Az I vilaghabort utdn a gazdasagi és tertiletvaltozasok miatt az 6vodak szama koriil-
beliil az egyharmadara, a gyermekek szdma az egynegyedére esett vissza.

A modern 6voda épitésének kérdései az 1920-as és "30-as években tovabbra is foglal-
koztatték a kozvéleményt. A ,norma” szerinti éptiletnek a kovetkezd kovetelményeknek kell
megfelelnie: az egészségiigyi és tlizvédelmi szempontoknak maradéktalanul érvényestilni
kell, az épiiletnek tagasnak, vildgosnak, a gyermekek 1étszimahoz mérten tdgasnak kell
lennie (Végh, 1919).

Tovabba két kobméter levegbt kell szamitani gyerekenként, és egy 6vénére maximum
25 gyereket lehet bizni, és az évoné mellé egy dajkat és egy takaritdt kell alkalmazni
(Kovdts, 1919). Gondoskodni kell portalan padlérdl, jol szell6ztethetd helyiségekrdl, a
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falak egy méter magasan faval torténé beburkoldsardl, a falusi 6vodak higiénikus Gjraé-
pitésérdl, fiirddszoba létesitésérdl azért, hogy minimum hetente egyszer meg lehessen
fiirdetni a kisgyermekeket, az udvarok befasitdsardl, fedett helyiség feldllitasarol és tobb
jaték beszerzésérdl (Licsmann, 1919). A 1égzdszervek ugyanis jelentésen karosodhatnak a
jaték kozben felkeveredd portdl, ami tiiddbajt okozhat, a kisgyermekek ruhajat tisztdn kell
tartani, a gyerekeknek nem szabad kozos poharat haszndlni, nehogy elkapjak egymdstdl a
fert6zéseket. Az azbeszt padld killondsen veszélyes, mert egyrészt 6sztél tavaszig nagyon
hideg, mésrészt, ha nem itatjdk 4t laza felilletét 2—3 naponként olajjal, akkor a legkisebb
mozgds alatt is porzik (Mdlik, 1919).

Fontos gyakorlati szempontként javasoltik a sokszori szelldztetést, a padlé lugos
vizzel torténé felmosdsat, a friss ivéviz biztositdsdt, tobb tivegpohdr haszndlatat, illetve
a homokban jatszast, mert (akkoriban ugy vélték) abban minden mikroba elpusztul
(Bogddn, 1927).

Az évodakban a gyermekek kozotti fertézést ugy kertilték el, hogy mindenkinek megha-
taroztdk, hogy melyik dgyon aludhat, melyik takaréval, és parnaval takarézhat. A higiénia
megtartasa érdekében kicserélték a vizhatlan, erés vaszonhuzattal ellatott agyakat nadagyakra.

A févarosi kisded6vok szdma 1933-ban 88 volt, a gondozott gyermekek szama 9500,
élelmezésben részestilt 5000 gyermek. A cikk iréja a fejlédés ellenére, még mindig
kevésnek taldlja az intézmények szamat, ugyanis kb. 16000 gyermek részestilt gondo-
zdsban, és kb. 36000 évokateles gyermek élt akkor a févarosban, vagyis 200 intézményre
lett volna sziikség (Kisdednevelés, 1933).

A Csobénc utcai évoda gyermekotthonnal egyiitt éptilt 1933-ban, és 150 gyermek
befogadasdra volt képes. A higiéniai szempontokat figyelembe véve épiilt: nagyméretd,
nagy fénybebocsatéd ablakok, lindleum padld, kozponti melegviz-f(ités, friss meszelés
tortént. Ebédls, haléterem, mosdészoba, minden gyermek szamara kiilon torilkézo
poharral és fogkefével, és fiirdd is tartozott hozza. Az udvar 500 m? alapteriilet(, a homok
keretben taldlhatd, fiivesitett és kavicsos jatszotér allt rendelkezésre, illetve rossz idé
esetére egy 60 m? fedett, kor alak jatszoszin (Stelly és Kovdcs, 1934).

A kisdednevelés ligyében az egészségiigy fontossaga az 1920-as évek masodik
felében, és a 1930-as években kap nagyobb hangsulyt, a {6 elv szerint az a nemzet marad
fenn hossza ideig, amelyik egészséges (Pirka, 2013).

Az egészségligy szempontjabdl teret nyert a prevencid, a védekezés. Felsorolja azokat
a problémakat is, amelyek tobbszor megjelennek: zsifolt terem, fojtott, rossz levegd,
beteg gyerekek, rossz szell§ztetés, por. Erdekes, hogy mindez az évodaiigyben csak a
1920-as évek végén keriilt elé az orvosok altal fontosnak tartott dologként, mikézben
mar az 1891-es torvény rendelkezik arrdl, hogy a kisdedévok és menedékhazak feliigye-
leti szervében az egyik tag allandé jelleggel az orvos, akinek feladata az intézmények
higiénidjanak és a benne 1év6 személyek egészségének folyamatos monitorozasa.

Mire kell figyelni az 6vodaban: gyakori szellztetés, a padlé ligos vizzel felmosasa,
friss ivéviz, tobb tivegpohdr, homokban jitszani, abban minden mikroba elpusztul,
ruhdzat tisztdn tartdsa, figyelni a gyermeknél a szdj, kezek, kormok, hajzat tisztasagat
(Bogddn, 1927).

1938-ban az évodaskort gyermekek 23,6%-a jart 6vodaba. Az 1936. évi XXXIII.
torvény a kisdedovasrol a kisdeddvas feliigyeletét és igazgatasat a VKM-tdl a Beliigy-
minisztériumhoz rendelte és az 6voddk szocidlpolitikai funkcidjat helyezte el6térbe,
az 1891-es torvény szdmos rendelkezését ugyanakkor — igy pl. a feladatokra, illetve az
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6vodadllitasra és -fenntartasra vonatkozoé szabélyozast — érintetlentil hagyta (Podréczky,
2002). (1936. évi XXXIIL torvénycikk a kisdeddvdsrol sz6l6 1891. évi XV. torvémycikk
némely rendelkezéseinek modositdsdrol)

A hazai 6vodaiigy alakulasa a II. vilaghabora utan

A 1I. vilaghdbord utdn az 6vodakat a Vallds- és Kozoktatdstigyi Minisztérium irdnyitdsa
ala vontdk. Az 1953-as torvény egyértelmien kinyilvanitotta, hogy az évoda feladata
a ,szocialista pedagogiai célkit(izések” szerinti nevelés és az altalanos iskolai tanulma-
nyokra vald felkészités.

1. § (1) A kisdeddvas feladata az évodaskort gyermekeknek (5. §) a szocialista peda-
gogia célkitlizései szerint torténd nevelése, gondozdsa és az altalanos iskolai tanulma-
nyokra vald elékészitése. A kisdeddvéassal meg kell alapozni a gyermek egészséges és
edzett, hazdjukat szeretd, dntudatos, bétor és fegyelmezett, sokoldalian mivelt embe-
rekké valé nevelését.

(2) Ezt a feladatot az aldbbi intézmények latjak el:
a) napkoziotthonos 6voddk;

b) 6vodak;

¢) napkoziotthonok;

d) id6szaki napkoziotthonos évodék;

e) nydri napkoziotthonok;

f) gyermekotthonok.

2. § (1) Ovodaskort gyermekek nevelésére szolgalé intézményt (a tovébbiakban:
6voda) csak a helyi tandcsok, az 4llami hivatalok és intézmények, tizemek, és véllalatok,
allami gazdasagok, termeldszovetkezetek, valamint tarsadalmi szervezetek létesithetnek
és tarthatnak fenn. (...)

5. § (1) Ovodéba a harmadik életévet elért, testileg és szellemileg egészséges gyermek
vehetd fel. A gyermek 6vodai nevelésben a hatodik évének betdltését kovetd szeptember
ho 1. napjaig részestiilhet. Az a gyermek, aki testi, vagy szellemi fogyatkozdsa miatt az
egészséges gyermekekkel egyiitt eredményesen nem gondozhaté és nevelhetd, gyogype-
dagégiai intézményben helyezhet6 el. (...)

8.§ (1) Az évodék a kozoktatastigyi miniszter feligyelete alatt dllnak.

(2) Az 6voddknak a nevel6 munkéval kapcsolatos miikodési szabdlyait a kozokta-
tasiigyl miniszter allapitjia meg. Miikodésiik egyéb szabalyait a kozoktatastigyi miniszter
az évodat fenntarté szervek felett feliigyeletet gyakorlé miniszterekkel és a Miniszterta-
ndcsnak kozvetleniil alarendelt szervek vezetéivel egyetértésben hatdrozza meg.

(1953. évi Il torvémy a kisdedovdsrdl. Forras: http://www.1000ev.hu/index.
php?a=3&param=8391 Letoltés ideje: 2014. oktober 22.)

Az évodai nevelés egészét dtfogd tartalmi szabdlyozasra eldszor 1957-ben kertilt sor.
Ekkor jelent meg a Neveldmunka az 6voddban Utmutatds 6véndk szdmadra c. dokumentum,
amely a szakmaén belil ,kézikonyv”-ként vélt kozismertté. A kézikonyv az elsd részletes,
az 6vodai nevelés-oktatds tartalmat teljes egészében szabalyozé dokumentum. Szerkezeti
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felépitése hasonlé az iskolai tantervekéhez, meghatarozza pl. az egyes foglalkozasok anya-
gait, tartalmat és felépitését, valamint a korcsoportonkénti kovetelményeket. A program
értelmezésében az dvoda ,népkoztarsasdgunk anya- és gyermekvédelmi rendszerének egyik
lancszeme, koznevelési rendszerének legals6 fokud intézménye. Célja, hogy a szocializmust
épité tarsadalom és a szocialista pedagdgia kovetelményeinek megfelel6 gondozast és neve-
lést nytjtson 3—6 éves kort gyermekek szamara” A célmeghatarozds jél tiikrézi, hogy az
allami szintre emelt ideoldgia dthatja a dokumentumot (Podrdczky, 2002. 248. o.).

Az otvenes évek Magyarorszdgdn — ahogy Pukdnszky Béla fogalmaz — ,a politika
benyomult az 6voddba. A gyermek ugy jelent meg az 4j évodai torvényben és a napi
munkdt meghatdrozé programokban, mint egy ideoldgiailag felkésziilt, politizald kis
feln6tt” (Pukdnszky, 2005. 712—713. 0.) Az 6vondknek tervszertien kellett foglalkozni
olyan témakkal az 6vodaban a gyermekek ,tanitdsa” sordn, mint Gjjaépités, Gtéves terv,
munkaverseny, szévetkezetek.

Az 1971-ben megjelent 4j tartalmi szabdlyozét, Az dvodai nevelés programjat méltan
szoktdk a szakma mérfoldkoveként emlegetni. Legnagyobb érdeme abban 4ll, hogy az
addig felhalmozddott szakismereteket és a gyakorlati tapasztalatokat Gsszegezte, rend-
szerbe foglalta, és azokat 6tvozve jelenitette meg. Nem csak a nevelési felfogasa miatt
tekinthet ez a program a maga idejében rendkiviil korszertinek, hanem azért is, mert a
kotelezd eléirasok mellett javasolt Gtmutatdsok is talalhatok benne (Podrdczky, 2002. 249.
0.). A ,Mindenkinek ugyanannyit, ugyandgy, ugyanazt” elv ellenére (Villdnyiné, 1998)
ebben a programban a kozosségi nevelés mellett mar megjelenik az egyéni banasmaéd
elve, a differencidlt pedagdgiai tevékenység, a jatéktevékenység elStérbe dllitdsa, az
6vodapedagogus személyének fontossaga és az dvoda-iskola kapcsolatdnak erdsitése.

Az 6voda fejlddéstorténetének szempontjabol lényeges fejlemény az 1985. I. torvény,
amely el6szor illeszti az dvodat deklardltan a nevelési-oktatdsi rendszerbe, azt nevelési
intézményként jeloli meg, szabalyozasardl pedig az altaldnos rendelkezéseket kove-
téen 6ndlld torvényi részben intézkedik. E torvény megsziiletésének idején mar javdban
folytak az évodai nevelés programjanak atdolgozédsara irdnyulé munkélatok. Az 1989-ben
napvildgot latott Gj nevelési program el6djének sok értékét megdrizte, ugyanakkor lényeges
valtozasokat is hozott, melyek legmarkansabban az évodai élet nyitottsagédban és a kétott-
ségek oldasdban érhet6k tetten. Az utasitisokat ajanldsok, a ,kell”-eket ,lehet”-ek véltottdk
fel. Ajanldsok fogalmazédnak meg a mit-re vonatkozdan, a hogyan-t az @j program
ugyanuigy az 6vodapedagdgusra bizza, mint a tapasztalatszerzés formdinak a megva-
lasztdsat. Az oktatds terminus eltlinik a programbdl, a tanulds Gj értelmezést nyer, a
kovetelményszinteket pedig a fejlédés jellemzéi valtjak fel (Podrdczky, 2002. 252. 0.).

Vialtozasok az ezredfordulon

Az 1985-6s torvény mondta ki az autondmiat, majd a rendszervaltas utan az 1993. évi
LXXXIV. torvény szabélyozta az 6voda funkcioit (Kelemen, 2000).

24.§ (2) Az évoda a gyermek haroméves koratol ellatja — a gyermekek védelmérdl
és a gyamigyi igazgatasrol szolo torvényben meghatarozottak szerint — a gyermek
napkozbeni ellatasaval osszefiiggé feladatokat is.
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(3) A gyermek — ha e torvény masképp nem rendelkezik — abban az évben,
amelyben az 6todik életévét betolti, a nevelési év kezd6 napjatdl napi négy érat
koteles dvodai nevelésben részt venni.

(1993. évi LXXXIV. torvény a kizoktatdsrdl. Forras: http://www.complex.hu/kzldat/
t9800084.htm/t9800084.htm Letoltés ideje: 2014. oktober 22.)

Az 1993-mas torvény lehetdséget biztositott arra, hogy a gyermeket felmentse az
6vodai nevelés alol.

69.§ (1) A gyermeket, kérelemre — ha csaladi kortilményei, képességének kibontakoz-
tatdsa, sajatos helyzete indokolja — az évoda vezetéje felmentheti az aldl, hogy e torvény
24. §-dnak (3) bekezdése alapjan évodai nevelésben vegyen részt.

Az 1996-ban kiadott Ovodai nevelés orszagos alapprogramja egy az el6zéekhez képest
merében Uj tipust tartalmi szabalyozés, amely nem egy évodapedagogiat kivan kotelezéen
és dltalanosan érvényre juttatni, hanem nevelési programok sokféleségének, a programok
egymas mellett létezésének biztosit teret. Szabalyozé szerepe és miifaja is jelentdsen eltér
a kordbbi programoktdl. Azt a keretet illetve azokat az dltalanos elveket tartalmazza,
amelyek a tdmpontokat jelentik minden hazai évoda szamara sajat nevelési programjuk
kialakitasdhoz. Az évodai nevelés j6 hagyoményait megtartja, ugyanakkor titkrézi azokat a
demokratikus, huménus értékeket, amelyek a tdrsadalomban lezajlott valtozdsok nyoman
kaptak létjogosultsagot. Olyan dokumentum, amelyet pluralizmus, gyermekkozponttsag,
modszertani szabadsag és szervezeti sokszintség jellemez (Podrdczky, 2002. 254. o.).

A Kkétszint(i szabdlyozas Magyarorszagon az 1996-ban kiadott Ovodai nevelés
orszagos alapprogramjaval valésult meg. A kozponti szabalyozé az Ovodai nevelés
orszagos alapprogramja, amely meghatdrozza a magyar 6vodakban folyé nevelémunka
alapelveit, az 6voda funkcidit, az évodai nevelés céljit, feladatrendszerét, az évodai
tevékenységformadkat, az dvodai élet megszervezésének elveit és az dvoddskor végére
varhaté fejlddési jellemzéket. A szabélyozds helyi szintje az 6voda sajat nevelési prog-
ramjéban testestl meg (Villdnyiné, 1998).

Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjanak médositdséra 2009-ben és 2012-ben
kertilt sor.

Jelenleg Magyarorszagon az érvényben 1év6 alapprogram mellett az 6vodai nevelést és az
6voddk muiikodését a 2012. évi EMMI rendelete a Sajatos nevelési igény(i gyermekek évodai
nevelésének irdnyelve, a 2013-mas EMMI rendelet a nemzetiség évodai nevelésének iranyelve
és a nemzetiség iskolai oktatasanak iranyelve kiaddsarol, a 2013-mas EMMI rendelet a pedagé-
giai szakszolgalatokrdl, és a 2011-ben kiadott CXC. Nemzeti koznevelési torvény szabalyozza.
A torvény értelmében az 6vodai nevelés a koznevelési rendszer része. A pedagégiai munka
szakaszai kozé sorolja az 6vodai nevelést, amely a gyermek 3 éves koraban kezd4dik.

5.§ (1) A koznevelési intézményekben folyd pedagdgiai munka szakaszai a kévetkezdk:

a) az 6vodai nevelés szakasza, amely a gyermek hdroméves kordban kezdddik, és
addig az idépontig tart, ameddig a gyermek a tankotelezettség teljesitését meg nem kezdi.

(2011. évi CXC. Nemzeti koznevelési torvény. Forrés: http://net.jogtarhu/jr/gen/hjegy_
doc.cgi?docid=A1100190.TV Letoltés ideje: 2014. oktéber 22.)
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Az évodapedagdgusi pofesszionalizaci6 alakuldasa Magyarorszagon

A kisdeddévdkban a kisgyermekek nevelésével kezdetben taniték foglalkoztak. Az elsé
1épés az évodapedagdgusi professzionalizacié felé az 1837-ben Tolnan megnyilé kisded-
6vOképzé volt.

Grof Festetics Led, a Kisded6vé Intézeteket Magyarorszdgon Terjeszt Egyesiilet
elnoke felajanlotta, hogy tolnai birtokdn rendelkezésre bocsat akkora telket, amelyen az
6voképzo és egy mintadvoda elfér. A ,példany intézetben” 60 gyermek szamara volt hely,
2-6 éves kor kozott jartak ide. Sziinnap nem volt, csak vasarnap és tinnepnapokon nem
volt nyitva a mintadévoda. Az 6véképzébe egyestileti tag ajanldsaval lehetett bekeriilni,
a bentlakok teljes ellatast és segélypénzt kaptak. Kezdetben csak férfiakat vettek fel,
magyarul és németiil kellett tudni, egy éves volt a képzés. A képz6 1843-ban Pestre tele-
piilt, ideiglenes jelleggel a Kirdly utcaba, majd 1844-ben Terézvaros Valero utcdjdba. A
leendd 6vok szamtant, alaktant, természetleirast, foldleirast, torténetet, gazdasagi isme-
retkeket és szépirast tanultak a gyakorlati képzés mellett. Ett6] az évt6l Ney Ferenc!”
vette at a képzd irdnyitasat. 1876-ban keriilt at Gj helyre az 6voképzd, a Szegényhaz térre
(mai Rézsdk tere). Ettél az évtdl kétévesre emelik a képzést, neveléstant, mddszertant,
egészségtant, magyar torténelmet, éneket, hegedit, szamtant, néi kézimunkdt tanitanak
a noévendékeknek (Végh, 1937).

Torvényileg 1891. évi XV. torvény VL. fejezete a kisdednevelésrdl rendelkezett részle-
tesen a képesitett nevelSk képzésérol.

Magyarorszag elsé évondképzéje Hodmezévasarhelyen 1892. december 4-én kezdte
mukodését. Elsé igazgatdja Peres Sandor volt, aki nagyon sokat tett a kisdedévé szakma
professzionalizdléddsdért. A képzési id6t Klebelsberg Kuno 1926-ban hdrom, majd
1927-ben négy évre emelte. 1932 nyaran a képzét bezartak (Dombi, 2013).

A kisdeddvoképzdben a férfiak és nék kiilon tanultak. Képz6t allithatott fel allam,
kozség, hitfelekezet, jogi személy és maganszemély egyarant. A képzébe torténd felvétel
kritériumai kozott szerepelt:

o azegészséges, ép testalkat
+ azenei hallas
+ lanyoknal 14, fitkknal 16 év, illetve

17 Ney Ferenc 1814-ben sziiletett kereskedd fiaként Pesten. A gimndziumi és a liceumi tanulmdanyait
Szombathelyen végezte, majd orvosnovendék lett Pesten és Bécsben. Pozsonyban jogot tanult,
a pesti egyetemen pedig neveléstanbdl vizsgat tett. 1833-tél 1841-ig el8kels csaladokndl volt
neveld. 1844-t8l a Pestre kertilt kisdeddvoképzé képzd igazgatdja lett egészen 1862-ig. 1850—-61-ig
a Kisdeddvé-intézeteket Magyarorszagon terjeszté Egyesiilet pénztdrnoka, e mellett tobbszor az
egyesiilet helyettes titkdra is. 1848-ban a magyar nevelési tdrsasdgnak és az elsé egyetemes tanari
gyllésnek megvilasztott elndke. Szamos egyesiilet és bizottsag tagja. 1858-ban a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia levelezd tagjanak valasztotta. 1866-tél a budapesti, majd az orszdgos tandregylet
elnoke volt. 1874-ben kapta a Ferencz J6zsef-rend lovagkeresztjét. 1887-ben az uralkodé magyar
nemességre emelte pilisi elénévvel. Meghalt 1889-ben Budapesten (Szinnyei, 1981 ).
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+  ,akozép- vagy polgari és felsébb lednyiskolak negyedik osztalyanak, vagy a felsé
népiskolak mdsodik osztélydnak sikeres bevégzését igazolé iskolai bizonyitvany
vagy a megfeleld tantdrgyakbdl teend§ felvételi vizsga” (1891. évi XV. torvénycikk
a kisdedévdsrdl. Forras: http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=6422
Letoltés ideje: 2014. oktdber 22.).

Két évig tartott a képzés, melynek tantargyai kozott szerepelt a hit- és erkélestan,
magyar nyelv és irodalom, neveléstan, egészségtan, magyar torténelem, foldrajz,
mértan, rajz, ének, heged(, néi kézimunka, haziipar, testnevelés, a kisgyermekekkel vald
bandsméd maédszerei.

A torvény rendelkezett mintaévoda felallitasardl, ahol hospitélasokat szerveztek a
képzSk mellett felallitott mintadvodakban. A képzés végén a novendékeknek képesitd
vizsgat kellett tennitik elméleti és gyakorlati ismeretekb&l. Majd 18 éves koruk betolté-
séig egy tapasztalt 6voné mellett kellett gyakorolniuk a pedagégiai munkat, majd évoké-
pesité oklevelet kaptak (Németh és Pukdnszky, 1996).

Klebelsberg 1926-ban rendeletben szabdlyozta, hogy az 6véképzés 4 évre emel-
kedjék, az elsé hdrom év elmélet végén vizsgaval, majd az utolsé év gyakorlat, a végén
vizsga zdrja (Végh, 1937).

Az 1953-mas torvény a kisded6vasrdl tovébbra is megerésitette a kordbbi rendel-
kezést és elbirta az dvondi képesitést. Viszont az 1950-es években az dvodai hdldzat
fejlesztésének tigyén elég volt a kozépfoku képzettség az 6vonéi munka betdltéséhez.

7.§ (1) Allands jelleg(i 6vodaban événéként csak olyan személyeket lehet alkalmazni,
akiknek 6vénéi képesitésitk van. Az dvodai haldzat gyorstitemd fejlesztésének biztositdsa
érdekében kivételesen 6vondi képesitéssel nem rendelkezék is alkalmazhatok 6vonékként,
azonban képesitéstiket az alkalmazastdl szdmitott négy év alatt kotelesek megszerezni. A
képesités utdlagos megszerzését a kozoktatasiigyi miniszter az 6vénéképzés dltaldnos
szabdlyaitdl eltérben is szabdlyozhatja.

(2) Tobbtanerds 6voda vezetdje csak olyan képesitett 6voné lehet, aki legalédbb két évi
6vénéi gyakorlattal rendelkezik.

(3) Az 6véndknek munkajukban dajkak segédkeznek.

(1953. évi IIl. torvény a kisdeddvdsrdl. Forrds: http://www.1000ev.hu/index.
php?a=3&param=8391 Letoltés ideje: 2014. oktober 22.)

Egy évig pedagégiai gimndzium néven, elészor 4 majd 3 éves képesitéssel lehetett
6vondként elhelyezkedni.

3+1 éves kozépfokd képzést 1959-ben a két évfolyamos felséfoku intézeti képzés
valtotta fel. A képzésen Kecskeméten, Sopronban, Szarvason, 1981-t4]l Hajdaboszor-
ményben, a 80-as évek végétél Budapesten is részt lehetett venni. Az 1980-as évek
maésodik felétdl az dvodapedagdgusok harom évfolyamos képzésben vehetnek részt
Budapesten, Szarvason, Sopronban.

Napjainkban szdmos egyetem és féiskola hirdet felvételt harom éves évodapedagé-
gusi képzésre.
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13. BolcsOodetorténet

A Bolcs6dék Napjat minden évben aprilis 21-én tartjuk hazdnkban, annak tiszteletére,
hogy 1852. dprilis 21-én nyitotta meg kapuit a Pesti Els6 Bolcsédei Egylet altal 1étreho-
zott elsé magyar bolcséde.

Az elsé bolcsédéket az ipari forradalom elsé hulliménak végén, a XIX. szdzad
kozepén hoztdk létre Eurépaban. A gyari nagyipar kialakuldsakor a névekvé munkaerd
kereslet a férfiak mellett a nékre is kiterjedt. A bolcs6dék 1étesitésére a néi munkaerét
foglalkoztaté ipardgak tizemeinél merdlt fel az igény.

Eurdpaban a bolcsdde alapitdsdnak gyakorlata Parizsbdl indult el, Francois Marbeau
1844. november 4-én nyitotta meg az elsé bolcsédét. ,La Creche’-nek nevezte el,
a csecsemd Jézus ,jaszolboles6jérdl”. A berendezése 12 bolesébdl, néhany szEékbdl és
egy feszlletbdl 4llt. 2 hetes kortdl 3 éves korig a parizsi munkdsok gyermekeinek adott
otthont reggeltdl estig. A nagy igény miatt az dllam is partfogolta a kezdeményezést,
igy gyorsan szaporodtak a bolcsédék. 1852-ben Pdrizsban 18, Franciaorszdgban 400
bolcsédét tartottak szamon (Nemes Takdch Erzsébet, 2009).

Franciaorszag példajat kovette Belgium, ahol egy Briisszel melletti kozségben
~Créche — Ecole — gardienne” néven mar 1846-ban felallitottak hasonlé intézményt.
Majd kovetkezett Anglia, Dania, Olaszorszag és Németorszag is. A szomszédos Ausztri-
dban, Bécsben alapitottak az elsé bolcs6dét 1849-ben , Krippe” néven.

Az iparosodé Magyarorszagon kezdetben a szocidlisan nehéz helyzetben 1év6
csalddok nétagjai kényszertiltek arra, hogy munkat keressenek.

A hazai bélcsdde lelke és motorja Majer Istvan katolikus pap volt. O a magyar
bolesédetigy elsé szaktekintélye. Mecéndsok kozott talaljuk Hildegarde bajor f8her-
cegnét és Forrayné Brunszvik Jalia grofnét (Hornydk, 2002). Az Elsé Pesti Bolcsédei
Egylet szerepe igen jelentds volt, alapitdi kozott szerepel dr. Tormay Kéroly féorvos is.

Az els6 magyar bolcséde a Kalap utcai (Blechene Hutgasse) bérhaz foldszintjén
(ma Irdnyi utca, az V. keriiletben), 3 utcai, 2 udvari szobdbdl, konyhdbdl, fapincébél
és padlasbdl 4ll6 lakasban talalt otthonra. A bolcsGde alapszabalya biztositotta a gyer-
mekek szamdra a napi hdromszori étkezést, kiilon dgyat és edényt, fehérnemtit, intézeti
ruhat. A gyermekeket 14 napos kortél 2 éves korig fogadtak.

Az akkori magyarorszagi helyzetrél egy 1853-as jelentésb6l a kovetkezdket tudhatjuk:

»...kivalt a szegény mesteremberek, gyari munkasok és napszdmosok kisdedeiket vagy
egészségtelen lakaikban, sokszor foldalatti, setét és blizos pinczékben a kenyérkereset
ideje alatt naphosszat elzarjdk, vagy munkahelyére magokkal czipelvén, a szegénykéket
nap-, szél-, esé-, hideg-, zorgésnek egyarant kieszik, s {gy magzataik mar csecsemdko-
rukban, testben megromolva, vagy elnyomorodva, szép rendeltetésiikre alkalmatlanokkd,
a tarsasdgnak pedig gyakran terhére valnak”

,Mi a czélja a bolcsédéknek?” — teszi fel a kérdést a Vasarnapi Ujsag egyik 1873-as
cikke, amelyben a cikk irdja a kovetkezé vélaszt adja: ,Nem régen egy vidéki lap (Kecs-
kemeét, 1873 oktdber) a kovetkezd tragikus eseményt kozolte: ,A minap varosunkban
laké N.N.-nek 3 fia esett a gondatlansig aldozatdul. Ugyanis a szl8k hazulrdl eltd-
vozvén, a gyermekeket, kik kozil a legidésebb is csak 5 éves, a szobaba zartdk. Ezek
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valészintileg gyufaval jatszottak, minek kovetkezménye az dgynemii meggyulladdsa
16n, ami meg a gyermekek megfulladasat okozta, kik a szoba egyik sarkdban foldhoz
szoritott szdjjal, halva talaltattak... Ilyenfajta dolgok nem tartoznak a ritkasagok kozé.
Hogy munkds sztil6k magara hagyott kis gyermeke bolcséjében megfullad, vagy mas baj
éri, hogy szegény foldmives emberek kicsije forré nyéri napon a szabad ég alatt, hova
magukkal vitték — napszurast kap, vagy féreg maszik szajaba, s belehal —, szamtalanszor
megesik néptinknél (...) Ezen a bajon akarnak a bolcs6dék segiteni”

A Pesti Els6 Bolcséde alapszabélya igen korszer( és haladé gondolatokat, szabélyokat
tartalmazott, kimondta: ,Intézetlink feladata, jézan és becsiiletes szilk csecsemdit —
mig azok munkaikat végzik — dpolni, tartani és igy csaladi jobblétiiket eldémozditani.”

A bolcsédéket latogatd gyermekek anydinak foglalkozdsa tobbségében iparos,
napszdmosnd, kofa, mosond és vasalond, szolgdld, takariténd, hdzmesterné, varrénd volt.

A XIX. szdzadban csak néhany bolcséde miikodott a févarosban, amelyeket kozada-
kozasbdl tartottak fenn. 1851 augusztusdban, a hirlapokban kozzétett felhivasnak szép
eredménye volt. Legnagyobb 0sszeggel a varosi kozségtandacs jelentkezett, de rend-
szeres hozzdjaruldst vallalt Hildegard f8hercegnd, Forrayné Brunszvik Jalia (az elsé
pesti 6vodat alapité Brunszvik Teréz unokahiga), és Nadasdyné Forray Jilia, Brunszvik
Jdlia lednya. A tovébbi tdmogatdk kozott szerepel Jedlik Anyos, a dinaméelv felfedezdje,
Morelli Ferenc karmester vagy Heckenast Gusztav nyomdatulajdonos.

A Pesti Elsé Bolcséde, melyet Forrainé Brunszvik Julia elnékként 12 éven 4t irdnyi-
tott, az els6 esztendében 38 gyereket vett fel és gondozott. Hirom év utdn a Kalap utcai
intézmény a Kerepesi uton, a Beleznay-féle hazban rendezkedett be. 1857 mérciusdban
az Egylet fiékbolcs6dét nyitott a ,szlirke nénéknek” a Terézvarosban. Harom évvel
késébb egyesitették a Kerepesi tti és a terézvarosi bolcsédét. 1866-ban az Egylet elha-
tarozta, hogy 6nallé bolcsédeépiiletet épittet, amely 1868-ban késziilt el a VIIL keriileti
Miria utcaban, a mai borgydgydszati klinika helyén. Itt mar 60 gyerek szdmdra biztosi-
tottak helyet. Az Gj alapszabdly értelmében kétéves kor helyett négyéves korig vették fel
a gyerekeket.

Az alapszabaly kimondta: ,Szegény, lakdson kivill dolgozé sztil6k kisdedeit a 4.
évig folnevelni, s 6ket a nélkiilozés, baj és betegségtdl gondos feliigyelettel és apolassal
megdvni”.

Ebben az id6ben a néknek mar két héttel a szilés utdn munkéba kellett dllniuk, igy
mdr két hetes kortdl gondoztak csecsemdket négy éves korig. Alapfeltétel volt a buda-
pesti lakhely, az anya munkaviszonya és a csaldd szegénysége. A bolcs6dében a gyer-
mekek teljes ellatast kaptak.

Uj bolcséde létesiilt 1877 janudrjdban a jézsefvarosi Nagytemplom utcdban. Ez az
intézmény, melynek terveit Ybl Miklds készitette, ma is bolcsédeként funkciéndl. Ebben
az épiiletben, 2002 tavaszan nyilt meg a Bolcsédei Mtzeum (Scheer, 1999).

A févaros rohamos fejlédése és terjeszkedése miatt sziikségessé vilt, hogy a budai
oldalon is létestiljon bolcséde. A févaros éltal ingyen adomanyozott telken, a Hadnagy
utcdban, a régi Tabanban, 1884 méjusaban nyitotta meg kapuit az elsé budai bolcsdde.
A millennium idején mikodé bolesddék mar 200—-250 kisgyermek gondozasat lattak el.

A XIX-XX. szazad forduléjan 242 gyermek, 1910-ben 324 gyermek ellatasarél
tudosit a Pesti Elsé Bolcsddei egylet zarszamadasa.
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Az elsé vilaghaborut kévetd novekvd csecseméhalandésag és a csokkend sziletés-
szam hatdsara alakult meg 1908-ban, tdrsadalmi érdekvédelmi és segité egyesiiletként
az Orszagos Anya és Csecsembvéds Egyestilet, ami orszagosan megszervezte a varan-
désok gondozdsat és a szakszer(i csecsemdégondozast. 1915-ben Orszdgos Stefinia
Szovetséggé alakult at, ami dllami tdmogatassal orszdgos szervezetté valt (Tigyi, 2011).

1930-ban Budapesten 8 bolcsdde miikodott, vidéken az alabbi telepiilések rendel-
keztek bolcsédei intézménnyel: Balassagyarmat, Budafok (ma Budapest), Debrecen,
Gydr, Kalocsa, Szentgotthard, Szolnok, Ujpest (ma Budapest).

1940-t6l az Orszagos Egészségvédelmi Torvény létrejottével a Stefinia szovetség
megsziint, s a Zoldkeresztes Egészségvédelem orszdgosan egységesen szervezte e
feladatokat. 1949-ben anyaotthonok, csecsemdéotthonok, anyavédelmi kézpontok léte-
stiltek allami irdnyitéssal.

A 11. vilaghdboruig féleg egyleti és tizemi bolcs6dék létesiiltek. A II. vildighdborut
kovetéen az 6tvenes évek kozepétdl a nék tomeges munkéba allasaval vélt a bolcsédék
fejlesztésében az édllami szerepviéllalds feladattd. A bolcs6dék létesitését elészor a
13.430/1948. szamu Kormanyrendelet irta elé. A dolgozé nék miiszakbeosztasahoz
igazitottdk a bolcs6dék nyitva tartdsat, az allandé féréhelyek szdmét folyamatosan
emelték (Vokony, 2002).

A bolcsédék 1945-1970-ig tarté idszakédban, a II. vildghdbort utani idészakban
a nék tomeges munkdba élldsa, valamint az anya- és gyermekvédelem fejlesztésének
sziikségessége miatt jutott fontos szerep a bolcs6dének.

1954-ben jelenik meg el6szor a Bolcs6dék Miikodési Szabdlyzata, mely maig érvé-
nyes részeket is tartalmaz. A szabdlyzat el6irja a gyermekek napirendjét, étkezésével és
gondozasaval kapcsolatos teend6ket, valamint a dolgozék munkarendjét és kotelessé-
geit. A bolcs6dék neveld tevékenysége jorészt egészségnevelés, és dontden két iranyba
hat: a gyermekre és a sziilékre. E komplex feladatot csak megfelelé szakmai felkésziilt-
séggel, hivatdstudattal, a gyermekek irdnti okos szeretettel rendelkez6 gondozéné
— egymds munkdjat egyeztetd, és segité kollektiviban — valésithatja meg a gyermek
rendszeres napirendjén beliil. A bolcséde a gyermekek gondozasat és nevelését ered-
ményesen csak a sziil6kkel intenziv kapcsolatban végezheti. A bolcséde és a csaldd
kapcsolatdnak szervezett format, a sziillék felvildgositdsanak lehet6séget biztositottak a
beszélgetések a gyermekek felvételekor, bolcsédébe torténé beaddskor és hazavitelkor,
az Osszevont- és korcsoportok szerint megtartott sziil6i értekezletek, a nyilt napok, a
fogadénapok és a csalddlatogatdsok (Akdcsi, 1954). Az 1960—1969-es iddszakban mar
jellemzd, hogy a mennyiségi fejlesztés mellett jelentkezik a minéségre vald fejlesztés is.

Az 1970-es évektdl napjainkig a szocidlis és a csalddsegits funkcié megbrzése mellett
a csalad igényeihez valé igazodds jellemezi a bolcs6dék mikodését.

Ez a korszak a Bolcs6dék Orszdgos Mddszertani Intézetének (BOMI) 1étrejottétol
szamithatd, amely a bolcs6dei nevelés fejlédésének igen dinamikus idészaka. A szocidlis
és a csalddsegité funkcié megérzése és tovabbfejlesztése, a csalad vezetd szerepének
helyreallitdsa, az egytittnevelés sziikségességének hangstlyozasa, a csaldd igényeihez
valé differencidltabb — de szakmailag aldtdmaszthaté — igazodds, a hazai és nemzetkozi
kutatdasok eredményeinek a gyermek érdekében torténd hasznositédsa, a csaladtdmogaté
szolgaltatasok megjelenése jellemzik ezt az idészakot. Uj médszertani levelek, szakmai
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koncepciodk sziilettek, emelkedett a szakemberek képzettsége, valamint a bolcsédék
bekeriiltek a nemzetkozi szakmai vérkeringésbe. A napkozbeni kisgyermekellatas kiilon-
b6z6 formdi, szolgéltatasai az 1980-as évek kozepétdl jelentek meg a bolcsédei ellatds
mellett, kiegészitve azt.

Osszességében elmondhaté, hogy a kezdeti funkciék megérzése mellett a bolcsédei
gondozas-nevelés a gazdasagi-tarsadalmi valtozasokat kovetve, de mindig gyermek
centrikusan fejl6dott, bér ez a fejlédés soha nem volt zokkenémentes, hiszen a politikai
és szakmai divatiranyzatok gyakran kisebb ,vadhajtdsokat” is eredményeztek.

1985 6ta azonban az intézmények és a féréhelyek szdma folyamatosan csokkent. A
mérséklédés féleg a rendszervaltozast kovetden erésodott fel, amelynek egyik kivaltd
oka a gyermekszam visszaesése, a masik tényezé a bolcsodét fenntarté dnkormdnyzatok
jovedelmi helyzetének romlasa, illetve a véllalati szocialis intézményrendszer 6sszeom-
lasa (KSH, 2008).

A bolcséde egy koltséges alapszolgéltatds, ezért a véllalatok és dnkormdanyzatok,
mint fenntartdk, jovedelmi helyzetiik romldsa miatt mar nem tudtak fenntartani.

A 90-es években folytatddd bolcsédei féréhelyszam csokkenés mélypontja 2003-ban
volt. 515 bolcsé6de miikodott az orszagban. A miikods intézmények szama 2004 6ta folya-
matosan nd, dm még mindig kevesebb van beldlitk, mint 1990-ben. Az akkori 1003-mal
szemben 2011-ben orszdgosan 689 allandé bolcsédét tartottak nyilvan 35450 féréhely-
lyel, ami a bdlcsddés kort gyermekek mintegy 9%-anak ellatasara elegendd. 2011-ben a
bolcsédei féréhelyek 42%-a Kozép-magyarorszagi régioban, ezen beliil 32,8%-a Buda-
pesten volt. A legkevesebb féréhely az Eszak-magyarorszagi régiéban volt 6,2%.

Az 1997-ben életbe 1épett gyermekvédelmi torvény, amely a gyermekjoléti alapellatas
részévé tette a gyermekek napkozbeni ellatdsdt, melynek a szocidlis és csaladvédelmi
dgazathoz tartozé intézményei, illetve szolgaltatasai a bolcsddék, a csalddi napkozik, és a
hézi gyermekfeliigyelet. A 2010-es évek 6ta emellett miikodik egységes dvoda-bolesdde,
csalddi gyermekfelugyelet, k6zos intézményként miikods dvoda-boleséde, valamint
Biztos Kezdet Gyerekhdz. A napkézbeni ellatds koragyerekkori programja kozil a Biztos
Kezdet Gyerekhdz olyan innovativ modell, melynek kiemelt céljai kozott szerepel a
héatranyokkal kiizdé tertileteken él6 gyerekek esélyeinek novelése, jol-létiik biztositasa,
a hatranyos helyzeti csalddok szegénységi ciklusdnak megtorése, a hatranyos helyzetd
csalddokban él6 gyerekek jovSbeni sikeres tarsadalmi és munkaer6-piaci integracié-
janak megalapozdasa (Langerné, 2012).

2008 ota a bolcs6dében folyé nevel6-gondozé munka tartalmat ,A bolcsdei
nevelés-gondozas orszagos alapprogramja” és a bolcsddei mddszertani iranyelvek,
tovdbba az egyes intézmények szakmai programjai hatdrozzdk meg (Szombathelyiné
és mtsai, 2008). A kisgyermeknevel6k a bolcs6dei nevelési alapelvek szerint — nevelés
és gondozds egységének az elve, egyéni banasmod elve, dllanddsag elve, rendszeresség
elve, fokozatossdg elve, kovetkezetesség elve — végzik szakmai munkajukat. A bolcsédei
nevelés-gondozas feladatai az egészséges testi fejlddés tamogatasa, az érzelmi fejlédés és
szocializdcio segitése, a megismerési folyamatok fejlédésének el6segitése (Lajtai, 2012).
A bolcs6dék szerepet véllalnak az esélyegyenl8ség megteremtésében, a gyermekek
hétranyainak lekiizdésében, valamint az alapellatason tuli szolgéltatasok feltételeinek
megteremtésében.
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14. A magyar nénevelés torténetéhez — a XIX. szazadtol napjainkig

Kitekintés

A nemzetkozi és hazai nénevelés torténetével Pukanszky Béla és Kéri Katalin neveléstorténész
foglalkozik részletesen. A kitekintés a nemzetkozi nénevelés legfontosabb mozzanatait jérja
koril egyrészt a masodlagos irodalmak alapjédn, masrészt pedig bepillantdst nyuijt az els6dleges
forrasok altal makrd nézetbdl a gyermekszemléletbe, mikro nézetbdl pedig a lanyok nevelé-
sében. Ahogy Pukanszky Béla fogalmaz, a nék torténete mozaikszer( torténetekbdl dll Gssze
(Pukdnszky, 2006). A kovetkezd tablazat az egyes torténeti korok nénevelésére vonatkozd
legfontosabb megéllapitisokat jeleniti meg Pukanszky Béla nétorténeti munkéja nyomén'®,

Torténeti idészak

Tarsadalmi megitélés

A né feladata

férfidominancia,
néi alavetettség, hazas-

gyermeksziilés és -nevelés, csalddi

Noi szerzetes-
rendek

Nemesi udvarhéz

Polgari csalad

Okor sdggal az apai hatalom alél | gazdasig mikodtetése (gorog), anyasag
a férj hatalma ald kertlt tisztelete
(Mezopotémia)

Kozépkor erényes élet, gyermeksziilés és -nevelés

keresztény szemlélet,
leanynevelés idealja: Sziiz
Mdria; néi aldrendeltség,
az elsé moralizdlé vita
Nyugat-Eurépaban a nék
tarsadalmi szerepérél

wvilagi” néi rendek karitativ tevékenysége,
klauzura alatt €16 apacdk szdmédra a
kolostori élet szabalyainak betartdsa

az udvarhdz irdnyitdsa

Humanizmus
és reneszansz

ndéi aldvetettség,
ambivalencia

feleségi szerep

16. szazad

ambivalencia Istent6l
eredGen a férfival egyen-

harmonikus csaladi élet, gyermeksziilés,

Reforméci6 rang, de a né gyengébb, felértékelédik az édesanyai szerep
jelleme esendébb

Orsolyitak
kiilonboz6 tarsadalmi

Angol- X 1 2 2 14

. rétegekbdl érkezé lanyok

kisasszonyok by .
egyiittes nevelése

17. szazad néi aldvetettség, ambivalencia | feleségi szerep

18-19. szdzad

ambivalencia

feleségi szerep, férjét boldoggd tegye
(Rousseau) eszményi édesanya (Pestalozzi)

20. szazad

egyrészt a ,modern” né,
masrészt ambivalencia

»kenyérkeresd” né feleségszerep (a
héziasszonyi teendéket magasabb min6-
ségben ellaté nék)

18 Az egyes torténeti korszakokhoz tartozé forrastoredékeket 1d. késébb.
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Torténeti idészak

A nevelés jellemzdi lanyok
szamara

Iskolaztatas

hézias erények kifejlesztése (sz6vés,

jellemfejlesztés

Okor fonds, varras), erkolcsfejlesztés nem jellemz4
testi nevelés (spértai)
. , . , nem intézményesiilt forma, Biblia
. hézias erények kifejlesztése, [
Kozépkor olvasasa, néi szerzetesrendek

kolostoraiban

N6i szerzetesrendek

szerzetesndi erények kialakitasa,
szOvés, fonds, varras

klauzura alatt él6 apdcdk szaméra
irds, olvasas

Nemesi udvarhaz

hézias erények, praktikus ismeretek,
betegipolds

irés, olvasas, gazdalkoddsi, pénzigyi
ismeretek, ének, tanc

Polgéri csalad

vilagi iskoldkban elemi képzés
(Flandria)

Humanizmus
és reneszansz

erkolcsi nevelés szigoru feltigyelet
mellett, nevel6t fogadni,
lehet mivelt, de nem tudés

Biblia, antik filozéfusok és
keresztény egyhdzatyak mavei

16. szazad

varosi evangélikus lednyiskolak

Reformdcié keresztény szellemii nevelés 1
Y alapismeretek, Biblia
elemi iskoldiban alapmiiveltség,
Orsolyitak valldsos, kozosségi nevelés felsébb ledanyiskoldiban matematika,
latin nyelv
4 évfolyamos iskola, tantargyak: latin!,
Angol- (o . . .
. kézimunka, haztartdstan, zsoltar-
kisasszonyok Y pedl s a u o
éneklés, orgonajaték, képzémiivészet
magannevelés, varosi iskoldk elemi
17. szazad &

ismeretekkel, kolostori nevelés

18-19. szazad

olyan névé nevelés, akibe ,férje
kénnyen bele tud szeretni”

magannevelés, varosi iskoldk elemi
ismeretekkel, kolostori nevelés, kozép-
fokd intézmények lanyok szdmara

20. szazad

a miveltség érték

megnyilnak az egyetemek kapui a
ldnyok el6tt

A noénevelés torténeti alakuldsanak vazlata hazankban a XVIII. szazadtol

A magyar nénevelés torténetét meghatarozta a nyugat-eurépai nénevelés alakuldsa, az
a nészemlélet, ahogyan a tarsadalom gondolkodott a nék szerepérdl, a tarsadalomban, a
csalddban betoltendé feladatairdl, a gyermeknevelés kérdéseirdl.

A XVIIL szazadtdl kezd6déen Magyarorszagon is a nénevelés kérdését az ambi-
valencia jellemezte. Egyre tobb irds jelent meg, amely a nék magasabb miiveltségének
kérdését, lehetségét boncolgatta. Viszont senki sem tdmogatta, hogy a nék ugyanolyan
képzést kapjanak, mint a férfiak. Péczeli Jozsef Mindenes Gy(jteményében kozol egy
cikket, amely ugyan a nék magasabb tudomanyokba valé bevezetésérdl ir, de amellett,
hogy az asszonyi teend8k els6dleges szerepet jatszanak (idézi Fehér, 1999).
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Az elsé taniigyi rendelet, amely a lanyok célszer(ien megszervezett, a fiaktdl elkiilo-
nitett nevelésével foglalkozik, az 1806-ban megjelend II. Ratio Educationis. Ez a rendelet
rendiség szerint is elkiilonitette, hogy mit kellene tanulni az egyes tarsadalmi rétegekb6l
érkezd lanyok szamadra, de nem tette kotelez6vé a lanyok iskolaztatasat. Az 1845-6s
»~Magyarorszag elemi tanoddinak szabalyzata” tette el6szor kotelez6vé a lanyok szaméra
az elemi képzés elsé két évét, az also6 elemit. Az alsé néprétegek lanyainak targyai kozott
szerepelt a vallastan, olvasds, irds, szdmtan, ének, kézimunka, gazdasagi és technoldgiai
ismeretek. A polgéri és kozépnemesi szarmazasu lanyoknak kiegésziilt még helyesirassal,
irodalmi mivek feldolgozasaval. Az arisztokrata lanyoknak pedig francia és német nyelvet,
természetrajzot, foldrajzot, elemi fizikdt, rajzot, zenét és tancot tanitottak. Az elsé torvény
pedig, amely altalanos tankotelezettséget rendelt el, az 1868. 38. tc., az Edtvos Jozsef-féle
népoktatasi torvény. A torvény kimondta a mindkét nemre érvényes éltalanos tankote-
lezettséget 6-12 éves kor kozott. ElSirta, hogy az a sziil6, aki nem kildi gyermekét isko-
léba, pénzbiintetést koteles fizetni (Németh és Pukdnszky, 1996). A lanyok és a fiuk kiilon
teremben tanultak, de egységes volt a tananyag. A miveltség megszerzésének magasabb
szintjére adott lehetéséget a lanyok szdmadra, hogy a torvény elrendelte allami taniténs-
képzék felallitasat. Az elsé 1869-ben nyilt meg Budén, majd ezt kovette a kolozsvéri 1870-
ben, a pozsonyi és szabadkai 1871-ben és a gyéri 1875-ben. A 14 éves kor betoltésével
vették fel a lanyokat, és harom éves volt a képzés. Azonban még hianyzott az az intéz-
mény, amely a lanyoknak olyan képzettséget biztositott volna, hogy fels6fokil tanulma-
nyokat folytathassanak. Erre egészen 1896-ig kellett varni, amikor megalapitottak az els§
lednygimnaziumot, a mai Veres Pélné Gimndzium el8djét. Még ugyanebben az évben a
kultuszminisztérium elrendelte, hogy a lanyok felvételizhetnek az egyetemi képzésben a
bolcsész és orvosi karra, és az egyetemi gydgyszerészeti tanfolyamra.

A lanyok iskolaztatdsanak tovabbi lépései kozott tartandd szamon, hogy Klebelsberg
Kund vallés- és kozoktatastigyi miniszter az 1926. évi 24. tc.-kel a kozépiskolai szint(i ledny-
képzést harom részre osztja. A lanyok jarhattak lednykollégiumba, amely magasabb szint(i
altaldnos muveltséget biztositott. Ezen kivill lednyliceumba, amely a latin nyelv helyett
az €16 idegen nyelv és a természettudomanyok oktatdsara helyezte a hangsulyt. Ebbél az
intézménytipusbdl a lanyok a miszaki palyak felé tanultak tovabb. A harmadik kozépfoku
tipus pedig a lednygimndzium, amelyben hangsulyt kapott a latin nyelv tanitdsa és a human
targyak. Ebbdl az intézménybdl pedig a bolcsészeti palydk felé tanultak tovébb a lanyok.
Ezt a harmas felosztast Homan Balint kultuszminiszter az 1934. évi 11. tc.-kel megsziinteti,
az egységes kozépiskola tipus a lednygimnazium lett. Kozben az 1927. évi 63000. szamu
miniszteri rendelet engedélyezi a lanyoknak, hogy felvételt nyerhessenek a miegyetem
gépészmérnoki, vegyészmérnoki kardra, és az épitészmérnoki karra 5% rendes hallgatéként.
Egészen 1946. évi 22. tc.-ig kellett varni, amely kimondta, hogy a nék az egyetemek minden
kardra létszamkorldtozas nélkil bekeriilhetnek. Annak ellenére, hogy Magyarorszagon a
XX. szézad els6 felében a néi szerepek értelmezésében a konzervativizmus idészaka van,
ettdl fiiggetlentil egyre nagyobb létszamaranyban jelentkeztek nék felséfokt képzésre, és
helyezkedtek el kenyérkeresé pélyan. A szocializmus id6szakaban jelent meg a ,dolgozd”
né tipusa. A ,Gyertek lanyok traktorra” propaganda és a traktori tanfolyam megszervezé-
sével igyekeztek bevonni a néket a gazdasdgi munkaba. Azonban ez az elképzelés rovid ideig
mikodott, mert kimutattak, hogy egészségtelen a néi szervezetnek. Az 1945. VIIL. torvény
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kimondta az altalanos, egyenld és titkos vélasztéjogot, igy ezek utdn a nék is szavazhattak és
valaszthatok lettek. A mtivel6dés mellé a politikai jogot is elnyerték. Az 1949-es alkotmany
pedig kimondta a munkéhoz vald jogot (Pukdnszky, 2006; Rébay, 2009). Ezzel megvaldsult a
miivelddéshez, politikdhoz és munkahoz valé jog harmassaga.

Az intézményesiilt nevelés néhany fontos ndalakja a XIX. szazadban
Magyarorszagon

Ebben az alfejezetben olyan magyar, XIX. szdzadi néalakok jelennek meg, akik munkas-
sdgukkal hozzdjarultak az 6voddztatas fejlédéséhez, a lanyok tanitdsdnak fontossagat
hangsulyoztdk vagy tevékenységiik a tanitoképzéshez kothetd.

Brunszvik Teréz 1775-ben sziiletett Pozsonyban Brunszvik Antal és Seeberg Anna gyer-
mekeként. 1785-t8l a csaldd Martonvésaron és Budan él felvéltva. 1788-t6l masfél évet
tolt egy bécsi nevelSintézetben. 1799-ben Bécsben a hugaval, Jozefinnel egytitt zongora-
leckéket vesznek Beethoventdl. 1806-ban Jozefinnel meglatogatjak htigukat, Karolinat az
erdélyi Hosszufalvan, akinek megsziiletik elsé gyermeke, Teleki Blanka. 1809-ben utazik
kilfoldre elészor Jozefinnel és annak két fidval. Utazast tesznek Németorszagban, Svéjcban
és Itdlidban. Svéjcban ekkor latogatjdk meg Johann Heinrich Pestalozzit yverdoni intéze-
tében. A hires svdjci pedagdgus a neveléstigy prokatoranak és megujitdjanak szamitott.
Lelkesedést keltett benne, hogy Pestalozzi a gyermekeket adott életkoruknak megfeleléen
kivanta oktatni, hangstlyt helyezve az erkolcsi nevelésre. A gyermekek jellemfejlesztésében
fontosnak tartotta a fej, a sziv és a kéz kimivelését. Késébb a Pestalozzi-féle elveket a kisded-
6vokban is alkalmazta. Kézben naplét ir, amelyben nénevelési és intézetalapitdsi terveit veti
papirra. Pisaban Istenélményt él t, az utékor szerint ez Teréz ,lelki sziiletésnapja’; tudatosul
benne a szellemi-lelki anyasag. 1817-t8l Budan taldljuk, unokahtga, Teleki Blanka nala lakik
1825-1827 kozott, kozben neveli a Lanyi és Sigray csaldd két-két leanyat. 1826-ban értesiil
az angol infant schoolok megalapitdsarol, amelynek hatdsara elhatdrozza, hogy létrehoz egy
intézetet a kisgyermekek szdmara. 1828. mdjus 27-én meg is nyitja az elsé magyar kisded-
6vot Buddn, Angyalkert néven. A kisded6vo mellé kézmi-iskolat is nyitott az idésebb
gyermekek részére. Mind magyar teriileten mind kiilféldon tevékenyen részt vesz az intéz-
ményalapitasokban. ,Nemzeti Egyesiilet a kisdedek koranti nevelésére nézve gyam és képzé
intézetek altal” néven egyesiiletet hoz létre, amelynek feladata a kisdeddvas tigyének felka-
rolasa. Részt vesz a pozsonyi, bécsi, linzi 6voda megnyitéjan (Hornydk, 2005). Ovodakat
latogat Pisaban, Firenzében. 1834-ben létrejon a Kisdedévo Intézeteket Magyarorszdgban
Terjeszt6 Egyesiilet, alapitdlevelének elsé alairdi kozott ott all Teréz neve. 1836-t6l Teleki
Blankdval és Emma hutgéaval Bécsben él, megjelenik a Szdmadas a kisdedévoé intézetekrdl c.
fiizete. Kiilfoldi utazdsokat tesz, dllomasai Drezda, Miinchen, Genf, Parizs, London. 1839-
ben tesz ldtogatdst Anglidban, a Lancaster-mddszert alkalmazé nevelSintézeteket és infant
schoolokat tanulmanyozza. Hat év utan tér vissza Martonvasarra, kisded6vé alapitasokban
vesz részt. 1841-ben latogatast tesz Bezerédj Istvannal és a tolnai kisdedévéképzé inté-
zetben. 1842-ben megismerkedik Friedrich Frobel pedagdgiai nézeteivel és mddszereivel,
Frobel a foglalkoztatd eszkozeit is megkiildi szdméra. Ugyanezen évben bekoltozik a pesti
Duna-parton bérelt lakdsba. 1844-ben megjelenik a Terv és felhivds a magyar nevel6néket
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képezd nevelbintézet felallitdsara. 1846-ban olyan leany- és néneveld intézet felallitdsat
tervezi, amely a lanyokat mvelt, tudatos anyakkd nevelné, az tigy tervezet maradt csupan,
de mentora volt unokahtgdnak, Teleki Blankénak, aki késébb intézetet alapitott. 1848—49-es
forradalom és szabadsagharc hive. 1851-ben Teleki Blankat letartéztatjdk a forradalom- és
szabadsigharc alatti tevékenységéért, Teréznél is hdzkutatast tartanak, vad ald helyezik, de
az eljarast a kordra valé tekintettel felfiiggesztik. 1856-ban Budén, Ujlakon tortént az utolsé
6vodaalapitdsa. 1857-t6] utolsé kiilfoldi ttja. 1861-ben Vadcukén halt meg, Martonvésaron
temették el. A hazai nénevelés fejlesztésének kérdéseivel foglalkozd ,N6képzés és néne-
velés” cim kézirata el6szor 1928-ban a Kisdednevelés cimi lapban jelent meg!. Véleménye
szerint elérhet6vé kell tenni a lanyok szdmdra is a magasabb szinvonald tanulmdnyok elvég-
z€sét, hogy késébb a feleség méltd térsa legyen férjének a magasabb muveltség teriiletén is.
Brunszvik szerint a lanyok képzésében az alkalmazott tudomanyokra és a természettudoma-
nyos ismeretekre van sziikség. Tervezetet is készitett egy feldllitand6 taniténéképzé intézet
szamara, de nem valdsult meg (Pukdnszky, 2006).

No6képzés és nénevelés ciml miivében Orosz Lajos szerint Brunszvik Teréz Fdy
Andras 1841-ben megjelent ,Nénevelés és nénevel6-intézetek hazankban” cimi
mivének egyes téziseivel vitazik. A kovetkez8képpen vall miivében:

»Adjatok nekem okos és becstiletes férfiakat és néket, és a boldogsag megjon magatdl;
az okossdg, a nyugalom, megfontoltsdg, az élet e szép javai, csak akkor johetnek létre,
ha a gyermeket mér legzsongébb koraban okosan vezetjik és szoktatjuk. (...) Ahol az
asszony ura részére harisnyat kot, ott a férfinak legalabb a felesége cipéit kell el6készi-
teni. e. Nem szabad elvalasztanunk azt, ami természete szerint eggyé forrt. A férfi és a né
egy... (...) Minél elmésebb a né, annal konnyebben esik kisértésbe, hogy a kiilséségekben
keresse meg a boldogsagat akkor, ha elméje nem kap nemes irdnyitast. A né elméjét el
lehet nyomni, de megsemmisiteni nem. De vajon érdemes volna-e? Hiszen Istentl van
és a vildg javdt szolgdlja. Ha a férfiak elméjének kimtivelésére mar évszdzadok 6ta dllanak
fenn gimnéziumok s akadémidk, jonnek majd évszdzadok, amikor az emberiség masik,
fontosabb fele részére is ilyen rendszeres és alapos oktaté rendszert létesitenek. Ha az
emberi muvel6dés egyensulyardl beszélek, semmi esetre sem gondolok arra a klasszikus
ostobasdgra, mely a fogalmakat inkdbb 6sszezavarja, mintsem megnyugtatja. De ha a
férfiak tovabbra is meg akarnak maradni tudés tanulmanyaik és szdnalmas absztrakci6ik
mellett, gy minden emberi boldogsag végleges tonkretételére mint legcélszer(ibb eszkozt
azt ajanlanam, engedjék a néket is az ilyen fajta tanulményokban részesedni, mert nem
tartanam méltdnyosnak, hogy csak a nék legyenek a jézan emberi ész birtokaban; minden-
esetre kevesebbet gy6tornék ket félbolond férjeik. A muveltségen én tehat nem nonsenst
s kormonfont okoskodésokat értek." (Brunszvik, 1841., in Orosz, 1962. 233—-234.)

Bezerédj Amalia 1804-ben sziiletett a Vas megyei Szentivanfén. Edesapja a vAmoscsaladi
4gbdl szarmazd Bezerédj Gyorgy, Vas megye, majd Veszprém megye kovete, f6jegyzdje,
1827-t61 alnador, 1829-t81 a kdszegi kertileti tabla elndke, cs. kir. udvari tanécsos. Edes-
anyja Szegedy Antonia, Kisfaludy Karoly feleségének, Szegedy Rézanak testvére. Ennek
koszonhetben a csalad életében folyamatosan jelen volt a koltészet, az irodalom, a zene

19 http://brunszvikterez.hu/abelet.html
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és a festészet. Birtokos csaldd, Amalidék heten voltak testvérek, Konstancia, Etelka,
Anténia, Lujza, Laszl6, Elek és Amdlia. A legfiatalabb testvér 19 évvel fiatalabb Amdli-
4nal. Edesanyjuk a gyakori sziilések miatt sokat betegeskedik, ezért Amélia szerepet
véllal testvérei nevelésében. Amadlia nevelésérdl nevel6nd és hazitanité gondoskodik, a
klasszikus mtveltséget sajatitja el. 1815—-1816-ban Pozsonyban ismerkedett a tarsasdgi
élettel, angolul, francidul, németiil és latinul tanul. Kozben elkésziilt Veszprémben a
csaldd Gj lakhelye. Amadlia édesapjandl joggyakorlatot folytat a szerdahelyi Bezerédj-
agbdl szarmazé Bezerédj Istvan, aki Amdlidt festeni és rajzolni tanitja. Bardtsag, majd
szerelem alakul ki kettejiik kozott, és 1821-ben Szombathelyen 6sszehdzasodnak. Beze-
rédj Istvan birtokara, a Tolna megyei Hidja-pusztara koltoznek. Hidja a kornyezé tarsa-
sagi élet kozpontjava valik. Hazukban megfordult Wesselényi Miklds, Dedk Ferenc,
Batthydny Lajos. 1823 és 1825 kozott Amadlia kedvenc id6toltése a zene, ének, tanc,
zongordzik és harfazik. Kottdkat gy(jt és ir. A nyarakat Laszld 6ccsével és Bezerédj
Péllal, a s6gorral Balatonfiireden toltik, és egyiitt zenélnek, koncerteket adnak. 1825-
ben A.d.B. momogrammal megjelenik verbunkos kottdja A Magyar Nétak Veszprém
Varmegyébdl (1823—-1832) c. gyljteményben. A Bezerédj Amalia 4ltal alkotott dalok
hdrom csoportba oszthaték (Flori konyve is tartalmazza). Az elsé a magyar hagyomd-
nyokhoz kapcsol6do, a masodik német gyermekdalok, a harmadikba pedig a gyermek-
dalnak minésithetd, de ,nagyobb igényQ szoveggel” 1830-t6] Bezerédj Istvan Tolna
vérmegye kovete lett, ezért az orszaggyilések ideje alatt Pozsonyban éltek. Irdsaiban a
nénevelés kérdéseivel foglalkozik. Egy olyan korszakban, amikor a nék mtvelédési és
iréi palydja ellen heves tiltakozdsok jelentek meg férfiak tollabdl. Amaliat férje timogatja
az iroi palyan, véleményiik szerint a XIX. szazadban errdl a fontos kérdésrél minden-
képpen értekezni kell 9sszejoveteleken és frasban még akkor is, ha dlnéven torténik.
Az elsé alkotasai ennek megfelelden a leanyneveléssel foglalkoztak és német nyelven
prébalja megjelentetni 6ket. Die Mddchenschule, Die Brautschau és a Laura cim( novel-
ldjaban tdrgyalja az asszonyi sors aktudlis kérdéseit, a n6i szerep és identitas kérdés-
korét. 1834-ben megsziiletik gyermekiik, Flori. Erdeklédése a pedagégia felé fordul,
Wilderspin és Pestalozzi muveit olvassa. Magyar nyelv(i meséket, torténeteket, verseket
irt gyermekeknek. 1835-ben Malby alnéven a Szemlélében megjelenik A remeték c. elbe-
szélése. 1836-ban megjelenik kéziratos forméban a Fléri konyve (Fléri konyve sok szép
képekkel, foldrajzokkal és muzsika melléklettel). A hidjai préshazat atalakitottak, férjével
megalapitjak az elsé falusi dvoda-iskolat 3-8 (9) éves gyermekek szdmadra. Egyre inkdbb
eluralkodik rajta a betegség. 1837-ben még bekapcsolodik a tolnai évoképzd szervezé-
sébe, de szeptemberben Mdriavolgyben 6rokre lehunyja a szemét. 1839/1840-ben a férje
jelenteti meg nyomtatasban a Flori konyvét, a Foldesi estvéket. A Flori konyvét Benedek
Elek az elsé igazi gyermekkonyvnek nevezi, verses, képes, kottds daloskonyv, kilonle-
gességét a kottamelléklet jelentette. A Flori konyve 6tvozte a tudomdny, a zene, tanc,
irodalom, mese, vers és képzémivészet egységét, ahogyan Kurucz Rézsa megemlékezik
réla. 1926-ig 16 kiadast ért meg. A Foldesi estvék: olvasokonyv a magyar ifjusdg szamdra
az ifjasdgnak szént olvas6konyv parbeszédes formaban. Egyrészt tuddsit a Foldesi kuri-
dban vasarnapi esték leirdsdrdl, az ott megjelend témdakrol, mint tanuldshoz valé jog
kérdése, erkolcsi nevelés, masrészt egy dvoda felépitésérdl, céljairdl eszkozeirdl.
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Kurucz Rézsa szerint Bezerédj Amalia tevékenységével hozzajarult a nék egyenjo-
gusaganak kibontakoztatdsdhoz, az intézményes kisgyermeknevelés fejlesztéséhez és a
pedagogusképzés megszervezéséhez (Kurucz, 2004).

Karacs Teréz 1808-ban sziiletett Pesten. Edesapja Karacs Ferenc rézmetszé, térké-
pész, édesanyja Takacs Eva iréné. Mivelt csaldd, hdzukban élénk irodalmi élet folyt,
megfordult naluk Kazinczy Ferenc, Katona Jézsef, Vorésmarty Mihdly, Kolcsey Ferenc.
Fels6foka képzésben nem vett részt, gyakorlati tuddsa volt. Fehérnem varrést tanult
édesanyjatdl. Protestans népiskoldba jart. Az elsé miive egy taldlés kérdés, a Hasznos
mulatsagok cim lapban jelent meg 1823-ban. 1833-ban jelent meg egy novelldja a
Regéld cimd lapban. 1838-ban édesapja és két fitestvére meghalt, a csalad anyagi hely-
zete megrendiilt. Ezutdn hazvezeténdi allast véllalt Méramarosszigeten. Nénevelésrél
vallott irdsaiban nem jelenik meg az emancipacids elképzelés, szerinte a leendd csalad-
anyaknak elsdsorban néi kézimunkéra, szabds-varrasra, fehérnemu-készitésre van sztik-
sége. Pestalozzi sziv, kéz és fej pedagdgidja nyoman nemcsak a gyakorlati ismeretekre
helyezte a hangsulyt, hanem francidra és mtvészetre is oktatatta intézeteiben noven-
dékeit (Pukdnszky, 2006). ,Néhany szé a nénevelésrdl” cimd tanulmanya demokra-
tikus nénevelési programot mutat be. Karacs azt szeretné, ha lednyneveldék orszdgosan
kiépiilnének, és ne csak a nemesi és polgari leanyok, hanem a szegény sorbdl szarmazok
részére is nyitva lennének. ,Miért kellene kevésb ésszel, tudomdnnyal s érzéstelenebb
szivvel ruhazva lenni egy kozrendiinek, mint egy trholgynek? (...) Sokan vitatjak —
ugymond — a nék polgédrositdsat, azaz: hogy nék hivatalnokokkd, ipartizokké is kiképez-
tessenek. Ezen kovetelést én nem ldtom az igazsdg korén kiviilinek, mert okoskodasom
minden részrehajlastél ment 1évén, nem latja a férfitestet mas alkatrészekbdl szerkesz-
tettnek, mint a nékét; ugynevezett szellemiink pedig hasonlé eszkézokkel éppen ugy
kifejthet6 egyik, mint masik nemnél’(idézi Orosz, 1962. 95.) Teleki Blanka meghivja a
féuari lednynevelde igazgatoi székébe, de nem fogadja el. Helyette 1846-tdl a reformétus
néneveld intézet igazgatdndje lesz Miskolcon, amely elsé volt az intézetek kozott, ahol
nemcsak nemesi szarmazasu, hanem polgari és alsobb tdrsadalmi rétekbdl jové lanyok
is tanulhattak. Az intézetben hat szegényebb sorsu didk tanulhatott ingyen, a miiko-
désre hozomdanya egy részét is felhaszndlta. A forradalom- és szabadsigharc alatt az
intézmény ugy tartotta fenn magat, hogy fehérnemiit varrtak a katondknak és adoma-
nyokat gytjtottek. A miskolci intézetnek 13 évig volt az igazgaténdje, utana a kolozs-
vari belvarosi elemi- és fels6bb lednyiskola igazgaténdje lett, de 1862-ben lemondott
anyagi nehézségek miatt (Hegediis, 2002). 1863-t4] Teleki Miksa lanyainak nevel6ndje,
majd magantanarként dolgozott Pesten. 1866-t6l a Pesti Reformatus Néegylet Bizott-
sdgi Tagja. 1877-tél a kiskunhalasi reformétus Fels6bb Lednyiskoldban tanit. 1885-ben
Békésre koltozott unokadccséhez, mert a bal karja lebénult. 80. sziiletésnapjin orszdgos
linnepséget szerveztek. 1892-ben halt meg Békésen.

Teleki Blanka 1806-ban sziiletett Kévarhosszafalun erdélyi magyar arisztokrata
csalddban. Edesapja grof Teleki Imre, édesanyja Brunszvik Karolina, testvérei Emma
és Miksa. Brunszvik Teréz unokahtga, az § nevelési elképzelésit vallotta. Egyik legfébb
céljanak a nemzeti kultdra terjesztését vallotta a nénevelési torekvések mellett. Ennek
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érdekében felszolalt, hogy a magyar leanyokat nem kiilfldi nevelénék gondjaira kellene
bizni, hanem magyarra, amely megjelent 1845-ben a Pesti Hirlapban a Szézat a magyar
fé6rendd nék nevelése tigyében cim( irdsdban. Beutazta Németorszdgot, Svéjcot és
Eszak-Italiat. 1846-ban alapitja meg pesti intézetet a fouri lanyok nevelése szdméra. Az
els6 évben egy lany jelentkezett, de a masodik évben mar 14. Az intézetben tanitottak
Vasvdri Pal irodalmar és Handk Janos természettudos. Teleki Blanka hive volt az eman-
cipacids torekvéseknek. 1848-ban, az ellenség kozeledésének hirére bezarja intézmé-
nyét. Timogatta az 1848—-49-es forradalom és szabadsdgharcot pénzzel és élelemmel. A
bukas utdn a csaldd Szatméarnémeti melletti birtokan, Palfalvan tldozotteket rejtegetett,
amelyre a bécsi renddrség rdjott. Letartoztattdk, és bortonbe zartdk menekiltek rejtege-
tése, osztrak ellenes kiadvanyok pénzelése, a Parizsba emigralt Emmanak adatok tovab-
bitdsa vadjaval. Tizévi fogsdgra itélték, ebbdl hat évet kellett letoltenie, két évet vizsgd-
lati fogsagban Nagyvaradon és Pesten, majd a kufsteini varbortonben és Laibachban.
1857-ben az éltalanos amnesztidval szabadult. Szabaduldsa utan elébb Pestre, majd a
névéréhez, Emmahoz utazott Parizsba. A fogsdgban megbetegedett, amely egyre stlyo-
sabb lett, és 1862-ben halt meg Parizsban (Pukdnszky, 2006).

A ,Szézat a magyar férendi n6k nevelése tigyében’, a Pesti Hirlapban 1845-ben
megjelent {rasdban hangoztatja, hogy a magyar lanyoknak olyan nénevel6kre van sziik-
sége, akik a hazai nyelvet beszélik. Ehhez viszont sziikséges olyan néneveld intézet, ahol
magyarul tanitjak a nemesi szarmazasu leanyokat.

»Alig 1ép ki a f6 rendd ledny a gyermekkorbdl, alig ismerkedik meg az élet azon
részével, mellyet az ugynevezett nagy vilag sziik korében szemlélhet, mar—mar anya.
(...) Fiai el6tt szabva az ut, mellyen haladnak, - lednyaival szabadon rendelkezik az anya,
érez talan képességet magaban gyermeke nevelését személyesen kezelni, de rabja viszo-
nyainak, s nevelénét vélaszt. Szerencse, ha jot, - mindenesetre kiilfoldit, mert magyar
nevelénék képzésérél mi nem gondoskodtunk. Idegen neveli tehat a magyar f6 rend
lednyt, idegen elsé vezetSje a szellemi vildag Osvényein, s legyen bdar lelkiismeretes,
gy6zze le erélyesen azon akadalyokat, mellyek a zajos uri hdzndl, a fénytizés kozepette,
faradozdsai stikerét nehezitik, ruhdzza fel nevendékét erénnyel, tudomannyal, tigyes-
séggel, mivelt szeretetre mélt6 holgyet képezett — de leanyt a honnak nem nevelt. Idegen
nyelven gondolkodik, szél a magyar ledny. (...) Pirul a magyar holgy, ha mivelt ember
magyarul szélitja meg, - nem is sejditi, hogy nemes, emelkedett gondolatot fejezhetne
ki azon nyelv, mellyet csak a szegény, aldrendelt osztaly szdjabdl hallott. Hirom, négy
idegen nyelvben jartas Magyarorszag lednya, akdrmelly mas nemzet torténetét, mostani
allapotat jél ismeri — de nemzeti nyelvét nem érti, hona hajdandbdl nincsenek képei,
hazdja jelen kiizdelme pedig gyakran mint guny tdrgya tin fel el6tte. (...) Két at nyilik
eléttiink, melyen célt érhetiink. Vagy éllitsunk intézetet, mellyben magyar nevelénék
képeztessenek, mégpedig olya szorgalommal, oly figyelemmel a kor kéveteléseire, hogy
tokéletesen pétolhassik azon kiilfoldieket, kik most kizarélag minden 6 rendii csalad
lednyait nevelik. — Vagy, ha erélyesebben akarunk fellépni, magok a {6 rendii lednyok
szdmdra nyissunk egy nagyszerl neveld intézetet, mellyben az anyai nyelvvel egyiitt a
haza szent szeretete oltassék a serdiild ledny szivébe, hol, a kilfold miveltségét a haza
irdnti kotelesség érzetével egyesitve, tanulhassa a magyar ivadék az idegent becsiilni, a
hazait forrén szeretni (kozli Orosz, 1962. 269-271. o.).
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Zirzen Janka 1824-ben Jaszberényben sziiletett kisbirtokos csaladban, édesanyja
babaasszony volt. Pesten és Egerben tanult néneveld intézetben. 1840-tdl a jaszberényi
néneveld intézet igazgatondje lett, amely 1848-ig miikodott. Hisz évig neveléndi dlldsa
volt. 1866-ban szerzett oklevelet az angolkisasszonyok pesti intézetében. 1869-ben lett
a budai elsé allami taniténéképzé igazgatdndje Eotvos Jozsef kultuszminiszter felkéré-
sére (Hegediis, 2002). 1875-ben mar a VI. keriileti polgari tanitén6képzé élén taldljuk.
A néipari szakoktatdst tanulmdanyozta kiilfoldon. 1877-ben a polgéri taniténbképzében
Jipartanitonék’, ,hdzinevel6ndk” és ,tornataniténdk” képzése folyt. 1877-ben Ferenc
Jézsef kittintette a koronds magyar érdemkereszttel, amely ebben az idében a nék
szdmdra adhaté legmagasabb kitlintetés volt (Pukdnszky, 2006).
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15. A reformpedagdgia fontosabb iranyzatairdl

A reformpedagdgiai iranyzatok nemzetkozi hattere

Reformpedagédgia kifejezésével azon pedagdgiai irdnyzatokat és koncepciodkat illetjik,
melyek a XIX. szdzad végén Eurépdban és az Egyesiilt Allamokban jottek létre, és a XX.
szdzad elején bontakoztak ki. Céljuk a pedagdgiai gondolkodas és a nevelési gyakorlat
gyermekkozpontu megujitisa (Németh, 1996).

A reformpedagégiat fejlddése alapjan Németh Andrds harom korszakra bontja,
Montessori pedagdgidja az els6, mig a Waldorf-, Freinet- és Jena-Plan-pedagdgia a
masodik korszakhoz kapcsolhato.

Ebben a fejezetben a felsorolt irdnyzatokat érintjik, de mindenképpen meg kell
jegyezni, hogy a reformpedagdgiai irdnyzatok tarhaza sokrétibb.

A reformpedagégia elsé szakasza 1889-t6]l 1918-ig tartott. Kézponti gondolata a
gyermeki egyéniség 6nallésaganak, szabadsaganak megvaldsitisa a hagyomanyos iskola
dtalakitdsdval. Megindult a reformiskoldk szervezése Eurdpa szerte, kezdetben a polgari
tarsadalomnak volt lehet6sége arra, hogy gyermekét bentlakdsos iskolakban tanittassa.
Az elsé iskolamodell az in. New School volt, ahol a testi, szellemi értékek 6sszhangja
allt a kozéppontban. Vidéki nevelotthonok jottek létre (tavol a varosoktdl), megjelent a
természet kozeliségének fontossiga. A tanar a didkok segit6tarsaként, a nevelési-oktatdsi
folyamat partnereként jelent meg.

Az els6 szakasz nagy szervezdi kozott ott volt John Dewey, aki olyan iskolat kivant
létrehozni, amely kozvetlen kapcsolatban all a gyermek kornyezetével, mindennapi
életével (,életiskola”). Ellen Key is a mozgalom egyik legjelent6sebb képviseldje és prog-
ramaddja volt, nevelési koncepcidjat ,A gyermek évszdzada” cimd konyvében mutatta
be. A XX. szdzad elsé évtizedeiben ismerte meg Eurépa, majd a vildg Maria Montessori
pedagdgidjat, aki 1907-ben nyitotta meg elsé intézményét.

A masodik szakasz 1918-tél 1945-ig tartott, az elsé vilaghdbortt kovetden a reform-
pedagogianak megkezdddott viligmozgalomma szervezddése. Hangsulyos szerepet
kapott a gyermek kozosségi keretek kozotti nevelése és a ,békére nevelés” gondolata. Ezen
szakaszban kialakult iskolakoncepcidk hétterében kilonbozé filozéfiai rendszerek dllnak.
Ide sorolhatjuk a Rudolf Steiner alapitotta Waldorf-pedagdgiat és a francia Celestin Freinet
Modern Iskolgjat. A New Education Fellowshipet, a legrégibb nemzetkézi reformpedagdgiai
szervezetet 1921-ben alapitottdk meg. A negyedik kongresszusan (1927), Locarndban, Peter
Petersen bemutatta a mér 4j reformpedagdgiai koncepcidk elemeit szintetizalo tervét.

1945-t6] napjainkig a reformpedagégiai mozgalom tovabbi dinamikus fejlédése
valésul meg (Németh, 1996). Magyarorszagon a rendszervaltast kovetéen a reformpe-
dagdgiai elvekre épiild iskoldk és 6vodak szama folyamatosan névekedett (Dombi, 2010).

A kovetkezd tablazat a négy kiemelt reformpedagdgiai koncepcié megadott szem-
pontok alapjan torténd dsszegzését mutatja be?.

20 A téblazat Németh Andrds és Ehrenhard Skiera (1999) a ,Reformpedagégia és az iskola reformja”
cimd munkdjaban készitett tablazatok felhasznalasaval késziilt.
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népoktatdsért.

Szempontok Reformpedagoégiai irdnyzatok
Montes’scfrl Waldorf pedagégia Freinet pedagégia ]ena-P,la’n
pedagoégia pedagoégia
Alapito Maria Montessori Rudolf Steiner Celestin Freinet Peter Petersen
(1870-1952) (1861-1925) (1896-1966) (1884-1952)
Vilagnézeti, Holisztikus, A koncepcid Elképzelése a Pedagdgiai
pedagdgiai kozmikus elmélet. antropolégiai alapjai | kiizdelem a vildgi nézete az iskola
eszmék — az antropozdfia. iskolatigyért és humanizélésa.

Nevelési cél

»Segits nekem,

Konkrét ismeretek,

A gyermek jogainak és

Nevelés a kozosség

6szt6nos befoga-
ddsa; 4-6 év kozott

a tudat fejlédése, az
én és az akaraterd
megjelenése 6-12 év:
sextrovertalo intel-
ligencia” id8szaka,
ekkor alapozddnak
meg a tudoményos
ismeretek, a kozos-
ségi és erkolcsi
fogékonysag 12-18
év: ,szocidlis Wjszii-
16ttkor” idészaka,
jellemzi az 6nallé
dontések, védelem és
biztonsag sziikséglete

fizikai-, éter-,
asztral- és én-test.

hogy egyediil készségek sziikségleteinek tiszte- | szdmdra.
csindlhassam” elsajatitasa. letben tartdsa.
A gyermeki Pestalozzi nyomén A természet- és az
ontevékenységhez a sziv, kéz és fej életkozeliség.
nyujtott optimalis pedagdgidja. Tamaszkodas a
segitségnyujtas. A kozosség segité erejére.
spontan gyermeki A tevékenység dltal
fejlédés feltételeinek torténd tapasztalat-
biztositésa. gyljtés. Ismeretnyujtas
és képességfejlesztés
az egyéni érdekl6dés és
fejlédési titem tiszte-
letben tartdsa.
A tevékenység 6nallo
megvélasztasanak lehe-
tsége. Az onkifejezés
szabadsaga.
Gyermek- Ugynevezett ,szen- Az ember ,négy” A gyermek a sajat A gyermek
antropolégia zibilis” szakaszok testbdl all, amelyek aktivitdsaval hatarozza | alapvet6 4 lelki
és pszicho- 0-6 év: 0-3 év meghatérozott meg sajt fejlédésének | Osztone:
logia kozott az érzék- sorrendben kovetik itemét. mozgasvagy,
szervi tapasztalatok egymast. tevékenység-

vagy, tarsas 0szton,
tanuldsi 6szton.
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Nevelés- és Az elékészitett Az egyes Természetes tanulds A gyermeki
tanulds- kérnyezet altali Jtestek”-hez ~Tevékenységgel az individuumbol
fogalom onfejlesztés. kapcsolédva. életre az élet 4ltal” kozosségi embert

Fizikai test esetén teremteni.

utdnzas, éter test

esetén kovetés,

asztral test

esetén tényszeri

gondolkodas és

En-test esetén

onnevelés.

A pedagbgus Tébbé mar nem Sajét személyisége A folyamat szervezdje. | Szervezd és a
kizarélagos és a kornyezet Tanérkozpontisag gyermeki tanuldsi
»tudaskozvetits®, formaldsan keresztiil | megszlintetése. folyamatok
a tanuldi hat. vezetdje.
ismeretszerzés Tanérkozpontiisag Tanérkozpontiisag
egyetlen forrasa, megsziintetése. megsziintetése.
hanem a tanul6
onmtvel6dési
folyamatdnak
hétterében
tevékenykedd
»szervezG-iranyitd”.

Tanérkozpontisag
megsziintetése.

Tanterv Hagyomadnyos Minden ,Erdekl8dési Tantargyi
targyak, hangsily a hagyomanyos targy komplexumok” kereteket
modszeren. van alapjan. meghaladé

miivészeti nevelés tanulds.
kiemelt szerepe

9.,10,11.

évfolyamon

gyakorlati munka.

Didaktikai- A pedagdgus f6targyi oktatas miihelyek alapcsoportok

metodikai segitségével epocha iskolai nyomda ritmikus heti terv

alapelvek 6nmivelé munka. osztalytanito- egyéni munkaterv miivelddési
blokkok rendszer Freinet-technikak alapformak
hagyomanyos oktatas és iskolai élet | (szabad Onkifejezés, iskolai lakészoba
targyak ritmikus tagoldsa kommunikacids, projektoktatas
gyermekhez SZOros technikdk a kornyezet | Freinet-technikak
méretezett egyiittmikodés a tanulményozésara, Montessori-
pedagdgiai tér szilékkel kozosségi élet eszkozok

Montessori modszer

szbbeli, szoveges
értékelés
12+1-es rendszer

technikéi)
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A reformpedagogia nemzetkozi és hazai gyakorlata

Montessori-pedagdgia

A Montessori pedagégia megalapitéja Maria Montessori?!, elsé intézménye a ,casa dei
bambini” San Lorenséban. Magyarorszagon az elsé 6voda 1912-ben jott létre, majd
1927-ben hozta létre elészo6r 6voddjat Bélavary-Burchardt Erszébet, majd iskolajat 1928-
ban. Az 6voda 1944-ig, az iskola 1941-ig mikodott. 1933-ban megalakult a Montessori
Egyesiilet Magyarorszagon. A II. vilaghaboru és az azt kovetd korszak Magyarorszagon
nem tamogatta a reformpedagdgiai irdnyzatok mikodését, igy nem volt lehetdségiik
pedagdgiai elképzeléseik elterjesztésére. A rendszervaltast kovetéen kezdtek Gjraala-
kulni és terjedni a reformpedagdgiai irdnyultsdgu intézmények, igy a Montessori peda-
gbgia is.
A Montessori pedagégidban az eszkozok készitésénél figyelembe kell venni a kovet-
kezé szabalyokat (Montessori, 1995):
1. Céliranyos eszkozkészités. Egy eszkoz csak az adott tevékenység elvégzésére
hasznalhato.
2. Esztétikus forma.
3. Aktivizalé jelleg.
4. Hibak ellendrzésének lehetésége.
A hasznalt eszkoézok a gyermekek életkordnak megfeleléek, ezaltal a megtapasztalasi
fokuk is jobb.
Az eszkozhasznalat két f6 szakaszra és tovabbi alszakaszokra tagolddik, amelyek
megjelennek az 6vodai és iskolai munkéban egyarant.
Bevezet6 szakasz:
1. Eszkoézhasznalat bemutatésa.
Figyelem felkeltése.
3. Helytelen hasznalat bemutatdsa, hogy mit nem szabad az adott eszkozzel csindlni.
Minden eszkoz haszndlatdnak van egy meghatarozott menete.
4. Ha tudja a gyermek, hogy mit hogyan kell hasznalni, akkor addig hasznalhatja a
targyakat, amig az érdeklédése tart.

2 Maria Montessori 1875-t6] Réméban elemi és kozépiskola tanulmanyokat folytat, majd 4 évet
miszaki féiskoldra jart. Orvosi tanulmanyait 1892—1896 kozott végezte, elsé néi hallgatd, és Olasz-
orszag elé orvosndje. Gyermekgydgydszat, pszichidtria, antropoldgia és elmekértani vizsgélatokat
folytatott, filozofidval és pedagdgiaval foglalkozott.

1907-ben San Lorenséban megalapitja a ,casa dei bambini”-t (gyermekhaz).

Nemzetkozi tanfolyamokat tart az Egyesiilt Allamokban, Anglidban, Dél-Amerikéban, Spanyolor-
szdgban, Németorszdgban, Hollandidban, Kindban, Japanban, Ausztralidban.

1929-ben megalapitjak a Nemzetkozi Montessori Szovetséget Amszterdamban.

1936-ban a hollandiai Loren vérosaban telepedett le.

Vildghabort idején Indidban tartézkodott, 1946-ban tért vissza, majd Norwijk am See-ben halt
meg.
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Gyakorlatok szakasza:

1. Az érzékelés és a fogalmak asszocidcidja.

2. Fogalmak felismerése.

3. Emlékezés a targyakkal, eszkozokkel kapcsolatos helyes fogalmakra.

A gyermekek maguk vélaszthatjadk meg, hogy egy adott témdt melyik eszkozzel
akarjék feldolgozni.

A gyermekek 6nallé6 munkafeliileteket alakitanak ki maguknak, példdul egy asztalt
wvesznek birtokba” vagy egy kis szOnyeget teritenek le maguknak a foldre, és azon tevé-
kenykednek. Ezen elv alapjan, egyediil dolgoznak, ha egy tarsuk be szeretne kapcsoldédni
a tevékenységiikbe, akkor engedélyt kell kérni a bekapcsoldddsra, ha ezt nem kapja meg,
akkor varnia kell addig, amig a tarsa be nem fejezi az adott targgyal valo6 foglalkozast, s
csak utdna dllhat neki 6.

Montessori jellegzetesség a gyermekekhez méretezett butorzat is, Montessori olyan
nyitott polcrendszert alkalmazott, amelyrdl a gyermekek szabadon levehették azokat
az eszkozoket, amelyekkel dolgozni szerettek volna (a gyermekek méreteihez igazo-
dott). A Montessori intézményekben az eszkozoket és a felhasznéldsukat 6t f6 teriiletre
osztottdk, melyek a kovetkezék:

1. Mindennapi élet gyakorlatanak eszkozei

Erzékelést fejleszté eszkozok
Anyanyelvi nevelés eszkozei
Matematikai eszkozok

. Kozmikus nevelés eszkozei

A mindennapi élet gyakorlatdnak eszkozei esetében a cél az 6ndllé életre vald felké-
szités. A gyermekek tevékenysége, cselekvése belsd késztetésre kell, hogy 1étrejojjon.

A mindennapi élet gyakorlata nevelésnek hdrom alrésze van:

1. A kornyezet gondozdsara iranyuld tevékenységek.

2. Alapvetd illemszabalyok, mint az ajtonyitas, ajtocsukas, idvozlés, megszolitas,
koszonés stb.

3. Onmagukkal kapcsolatos tevékenységek, ilyen a takaritds, viraglocsolas, rend-
rakas stb.

Az érzékelést fejleszts eszkozok esetében cél a problémamegoldé gondolkodas és
az érzékszervek fejlédése. A gyerekek képesek lesznek a méretek vizudlis megkiillon-
boztetésére, a sorba rendezésre; fejlddik a suly-, latas-, tapintas-, szaglds-, hallds-, hé-,
izérzékilk, s mindezzel pdirhuzamosan gyarapszik a székincsiik is.

Eszkozok és hasznalatuk:

o Szinérzék fejlesztése: 6 és 11 alapszin( szinsorok, szinkartydk, majd a 63 szindr-
nyalat felismerése.

+  Tapintés fejlesztése (varazszsdkok): a zsdkokban 1évé targyak koziil el6vesz egyet a
pedagégus, a gyerekeknek is meg kell taldlni a sajat zsakjukban az elGvett targyat.
Masik formdja, mikor a gyerek a sajit zsakjaban megfog egy targyat, de nem
mutatja meg azt, csak elmagyardzza, jellemzi annak tulajdonségainak alapjan. A
tobbieknek is meg kell taldlniuk az a targyat. Mds eszkozokkel: bekotott szemmel
henger alakt nyildsokba a megfelel6 henger elhelyezése. Sima, érdes, bolyhos

SN
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szovetbdl késziilt tablan kereshetik ki a tapintott minta megfelel6it. Bekotott
szemmel becsiilik meg a kiillonb6z6 nagysagu és silyd fatablékat.

+  Hangérzékelés fejlesztése (zorej doboz): hangok kirakédsaval, illetve a kilonb6z6
zo6rgésli Kinder tojasok parositdsa az azonos hanguval, ezt lehet z6rgé dobo-
zokkal, hengerekkel is.

+  Szaglas fejlesztése: kiilonféle illatok parositasa a kartyaikkal.

o Térérzékelés fejlesztése: a sikban latott alakzat térbeli parjanak megkeresése.

o Alak-, formaészlelés fejlesztése: 30 kiilonféle alaku sikidom 6sszevélogatésa.

o Mdéretérzékelés fejlesztése: a kisebb-nagyobb viszonyok szemléltetésére és a
mennyiségek nagysaganak dsszehasonlitdsara 1-10 dm hosszd rudak.

o Kézugyesség fejlesztése: 9 tabla a gyermekek kéziigyességének fejlesztésére:
gombolds, fizés, csatolds, csokorkotés.

Az anyanyelvi nevelés esetében a cél nem a megtanitds, hanem a lehetéség biztosi-
tasa. A gyerekek mar évodas korukban is érdeklddnek az anyanyelv, a bet(ik irdsa, olva-
sdsa irdnt. A Montessori évodék azt valljak, hogy biztositani kell a lehetdséget a gyer-
meknek, hogy szabadon a sajat litemében és idejében kezdjen el ismerkedni a bettikkel,
még az iskolai kotelezd tanulds ideje el6tt.

Eszkozok és hasznalatuk:

+  Vonalvezetds: a gyermeknek a hazikoktdl kell a megfelel csipeszekig eljutnia.

+  Dorzspapirbettik: a betiiképek elsajatitasahoz.

A matematikai nevelés esetében a cél a gondolkodads irdnyitas fejlesztése. Segiti az
elvonatkoztatds kifejlddését. Az egyszer(i és vilagos cselekvéssortdl a gyermek eljut a
logikus gondolkodds fazisdig. A matematikai nevelés esetében minden eszkoz csak egy
fogalmat tanit meg, ez biztositja a kis [épésekkel valé haladast és a szigort sorrendiség
betartasat.

Eszk6zok és hasznalatuk:

+  Szédmtébla és korongok.

+  Szines rudak

»  Szédmtani rudak 10-ig és szamkartyak: a mennyiségfogalom kialakulasat fejlesztik.

+ Dorzspapir szdmjegyek: szdimképek megismeréséhez 9-ig.

o Orsés doboz: mennyiség megtanuldsa és gyakorlds céljara.

»  Szédmjegyek, korongok: gyakorldshoz, paros-pératlan fogalmanak kialakitasdhoz.

+  Kezek: gyakorlashoz.

o Seguin-tabla I, II.: 11-19, illetve 11-99-ig szdmszimbdlumok és a mennyiség
osszekapcsolasihoz.

«  Arany gyongyok (fa rudak): szamlalds gyakorlashoz akar millidig, helyi érték és a
muveletek elsajatitdsdhoz.

o Osztdshoz: osztds lényegének megértéseséhez, oszthatdésag megtanuldsédhoz,
illetve az osztds és a szorzas Osszefliggéseinek elsajatitdsahoz.

Sajatos elem a kozmikus nevelés, melyben 6sszekapcsolédott a természettudo-
madnyok oktatdsa és a kornyezetvédelem. Integrélt oktatdssal valdsitottdk meg, vagyis
szerves egységbe kapcsoltdk a tantdrgyakat, nem kiloniilt el pl. a kémia, fizika, foldrajz,
biolégia stb.
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Megismerési alapelve a rengeteg gyakorlati tapasztaldason és a konkrét élmények

szerzésén alapult, melyekbdl az absztrakt fogalomalkotés képessége jon létre.

.

.

.

3

Eszkozok és hasznalatuk:
1d6 mdldsa: idészalaggal, de lehet kavicsokkal is jelolni, amiket bef6ttesiivegb6l
beféttesiivegbe pakolunk.
Vilagtérkép.
Csillagok, bolygdk. (Németh, 1996)

Osszességében az eszkdzok kozos jellemzéi kozé sorolhatjuk az évodéban:
Ovodéban mindenbdl csak egy van.
Esztétikus megjelenés.
A gyermek fizikai és bioldgiai adottsagahoz, fejléddési szlikségleteihez alkalmaz-
kodik.
Ismeretet terjeszt, képességet alakit ki.
Alaptulajdonsagaik a valdsagos vilaggal ismerkedtetik meg a kicsiket.
Sajat tapasztalatuk altal tanulhatnak altaluk a gyerekek.
A problémahelyzetet el8szor probélgatas dltal oldjak meg, majd ez egyre tudato-
sabb lesz és funkcidéva alakul.
Onall¢ felfedezés drome rejlik benniik.
Onellenérzdk.
A gyermek maga javitja ki a hibdjat, ezdltal fiiggetlenedik a pedagdgustdl.
Erzékszervfejlesztés.
Egy képesség tobb eszkozzel is fejleszthetd, és egy eszkoz tobb képességet is fejleszt.
Segitik, fejlesztik a finommotoros-manualis képességek és a kéz-szem koordina-
cidjanak fejlddését, mely az irds-olvasés elsajatitdsihoz nydjt nagy segitséget.
Rendszerez, megtapasztal és Osszefiiggéseket fedez fel a gyermek altaluk.

Waldorf-pedagdgia

A pedagdgia megalapitdja Rudolf Steiner??, aki elsé iskoldjat Stuttgartban hozta létre az
ottani cigarettagyar munkasainak gyermekei részére 1919-ben.

A Waldorf-iskolat a fej, a sziv és a kéz iskoldjanak is nevezik, ugyanis harmonikus

egységben prébalja irdnyitani a gyerekek testi, lelki és szellemi fejlédését.

Hazdnkban 1926 szeptemberében nyilt meg az elsé Waldorf-rendszer(i oktatasi

intézmény, Nagy Emilné dr. G6llner Mdria kezdeményezésére a sajat hazuk egy részében

a K

issvab hegyen. Az intézmény 1933-ig miikodott.

ZZR

udolf Steiner 1861. Kraljavecben sziiletett. Neudérflben jart népiskoldba. Bécstjhelyen realisko-

ldba, majd Bécsben 1882-ig Miiszaki Féiskolara. Matematikat és természettudomdnyt tanult.

1891-ben a filozéfia doktora lett.

1899-1904 Berlinben munkésokat képzé iskola referense.

El6szor a Teozoéfiai Tarsasdg tagja, majd 1913-tél Antropozédfiai Tarsasdg megalapitdsa
Dornachban.

1919-ben Stuttgartban a Waldorf Astoria cigarettagydr elnokének kérésére kidolgozza az elsé
Waldorf-iskola koncepciéjit.
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Solymaron nyilt az elsé 4j Waldorf 6voda 1989-ben, majd iskola, amit késébb szamos
masik kovetett.

A Waldorf-rendszert oktatds tobb elv alapjan miikodik.

Els6tdl nyolcadik osztalyig egy tanité tanitja a f6 targyakat, a szaktargyakat szak-
tanarok tanitjak. Epochdlis rendszerben tanulnak, vagyis a f6 targyakkal 3—4 héten
keresztiil foglalkoznak. A Waldorf intézményekben nagy hangsulyt fektetnek a miivé-
szeti nevelésre. A Waldorf iskolédk 13 évfolyamos intézmények, az utolsé év az érettsé-
gire készit fel.

Bakonyi Anna Iranyzatok, alternativitas az évodai nevelés teriiletén cimd munka-
jaban (1995) osszegytjtotte azokat a fontos jellemzéket, amelyek a Waldorf évoddk
sajatjai. A kovetkez6 szempontsor ezeknek a megjelenitése:

+ Azintézmény megalakuldsa sziiléi kezdeményezésre torténik.

+ Az 6voda fenntartdsa és miikodtetése a sziill6k havi dijabdl, alapitvanyi hozzdja-
rulasbol és allami tdmogatasbol all.

+ A Waldorf-6vodaknak nincsen vezetdje, helyette kuratérium.

+  Negyedik életéviikben keriilnek be a gyerekek.

+  Nincsenek évodai dajkdk.

+  Természetes anyagok felhaszndldsa az intézmény berendezésében.

o+ Evszakasztal a csoportszobakban.

+ Nagymozgasok gyakorlasa. Euritmia.

+ Az dvodai életet meghatdrozzak az évszakok valtozasa és az tinnepek.

+  Meghatdrozott napi tevékenységek nem pontos id6beosztassal.

o Ajaték a domindns.

Waldorf 6vodapedagdgidja mellézné:

o A példakép és tapasztalati tartalmak hidnyat.

o Az idé elétti, tal korai fejlesztést.

+ Az egyoldalusagot.

o A gyereket kortlvevé s rd haté idegességet, hajszoltsagot.

o Arossz példak kovetését, a nem egészséges testi-lelki diszpoziciok megtanuldsat.

« Az elidegenedést (példaul a természeti és az emberi vildg, az ember és ember
kozotti kapesolatok dtlathatatlansagét).

+ A magdnyossagot (ha a gyerek nem oszthatja meg belsé élményeit méssal).

o A szimmetrikus, padrhuzamos vagy szogletes formdakat (Bakonyi, 1995).

A fenti szempontsor kiegészitheté azzal, hogy Steiner atfogd és minden apré részletre
kiterjedé gondossaggal megfogalmazott koncepcioja alapjan, az épitészeti megoldasok
kozil taldn a legszembeotlébb az 6vodaépiiletek falain a vizszintes és fiiggbleges élek,
illetve derékszogt falsarkok talalkozdsdanak hidnya. Ahol ez elkertilhetetlen — példaul
az ablakok kavdindl —, ott amennyire a tartdszerkezet megengedi, lekerekitik ezeket az
éleket. A tudatos tervezéssel kialakitott épitészeti megoldasok kapcsan megfigyelheték
az organikus rendre, a fokozatokban megnyilvanulé névekedés, valtozas kifejezésére
irdanyul6 formaalkoté torekvések. Az Ujonnan kialakitott épiiletek kortltekintd adapta-
cidja a tdj és az épiilet kozvetlen kornyezetéhez harmdniat araszt, és a vildg rendezett-
ségét sugallja az dvoddba 1ép6 gyermek szamara (Sanda, 2008).
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A Waldorf 6vodaba a gyermekek négy éves korban keriilnek, ekkora valnak éretté
(antropozdfia elvén) a tobbi gyermekkel vald egyiittmikodésre. A Waldorf évodak
napi, heti, havi és évi ritmus szerint mikodnek, amelyek biztonsdgérzetet nytjtanak
a gyermekeknek. A Waldorf 6vodéakat (éppigy, mint a nem reformpedagégiai évodak)
is jellemzi a napirend, de a foglalkozasok szabadon valaszthatéak. A napirend részei a
reggeli beszélgetd kor, ritmikus jaték, tizorai, udvari jaték, séta, ebéd, kozben a csoport-
szoba tisztdn tartdsa és novénygondozas (Vekerdy, 1999).

Freinet-pedagdgia

Freinet? reformpedagdgiai koncepciéjat Modern Iskoldnak nevezte, mely ,az iskolai
élet kozéppontjiba az iskolai nyomddt helyezi” (Freinet, 1982. 5. 0.). Pedagdgidjat
Freinet inkabb technikdnak nevezte.

Freinet részt vett olyan konferencidakon, melyeken az 0j nevelési modszereket
vitattdk meg egymadssal a szakérték, 1923-ban példdul Montreuxban vagy az Uj Nevelés
Ligdja altal tartott szakmai konferencidn. Freinet létrehozta a CEL-t, Coopérative de
I'Enseignement Laic, azaz Tanitds Szovetkezetét, amelynek megbeszélésein a sajit
modszereit mutatta be. Az ilyen alkalmakkor lehet8sége nyilt arra, hogy a gyerekek
munkdit bemutassa és a folyéiratukat népszertsitsék.

A falusi életmd6d maghatarozé volt a vildgszemléletére, és pedagdgidjaban is hang-
sulyos szerepet kap a természet kozelisége. Sajat iskolat alapitott feleségével egytitt,
Vence-ben. Kilatas nyilt a tengerre, sziklatdombok, széléskertek, tiszta levegd, nyugalom
és csend vette kortil a létrehozott intézményt. Az iskola harminc didk befogaddsdara
volt alkalmas, killonféle munkatermekbdl és muhelyekbdl allt. A gyerekek maguk taka-
ritottak, mostak és a hdz korili munkékban is segédkeztek. Freinet-nek a természet
kozelisége biztositotta azt a lehet8séget (technikdt), hogy hosszu sétdkra vihette a gyer-
mekeket, akik ily médon kozvetleniill megtapasztalhattak a névény-és allatvilag jellegze-
tességeit. (Eperjesy és Zsdmboki, 1995) ,Szdamomra a sétdk az osztdllyal az tidv kezdetét
jelentette. Ahelyett, hogy az olvasétdabla elétt szunyokdltunk volna a délutdni tanulds
idején, a falut kornyezd mezdre mentiink. Az utakat keresztezve meg-megdlltunk, hogy
megcsoddljuk a kovdcsot, az asztalost vagy a takdcsot munkdja kozben... Figyeltiik a
vidéket a kiilonbozé évszakokban! (Freinet, 1982. 17. 0.)

2 Celestin Freinet 1896-ban Garsban egy 8 gyermekes parasztcsalddban sziiletett.
Grasséban elemi iskolai, Nizzaban tanitéképzés tanulmanyok folytat.
1916. Verdunnél tiid6lovést szenved (70%-os hadirokkant).
1920-ban a dél-franciaorszagi faluban, Bar-sur-Loupban segédtanité a falu kétosztélyos iskola-
jaban.
A parasztok legszegényebb rétegeit tanitotta.
Egy elhagyott farmot vettek a kozeli Vence-ben feleségével, magéniskolét alapitottak 1935-ben.
1940-ben Freinet interndljak, 1941-ben szabadult.
1946. megnyilt Gjra az iskola
1966-ban Freinet haldla utdn felesége vitte tovabb az iskola tigyeit

129



Kora gyermekkori nevelés — és csaladtorténet

A gyermekek a séta sordn tapasztaltakat, a megismert jelenségeket a nyomdagép
alkalmazdsdaval leirtdk. El6szor az ismereteket maguk kozt hasznositottdk, majd alkota-
saikat mds iskoldkhoz is eljuttattak, iskolak kozotti levelezés dltal. Egy sajatos oda-vissza
kommunikacié alakult igy ki mds teriiletek iskolaival, gyermekeivel és pedagdgusaival.
A moddszer sikeressége abban rejlik, ,hogy gyermeki élményekkel dtszitt élettapasz-
talat ,kulturdlis valésdggd’, tananyaggad vdljon ahhoz régziteni kellett. Ezt szolgdlta a
nyomda. El0szor csak pdr soros szovegeket szedtek ki. Az tijdonsdg erejével hatott ez a
tevékenység. A gyerekek lelkesek voltak, nem is gondoltak arra, hogy feladatot teljesi-
tenek. Rogton olvasni akartdk elkésziilt sorokat, hazavitték megmutatni a sziiloknek. A
»csoda” nemcsak hdrom napig tartott, hanem tjabb és vjabb fordulatokat vett” (Eper-
jesi- Zsamboki, 1995. 9. o0.)

A nyomddzas dltal killonféle témdban céduldkat is készitettek a gyerekek. ,Erre
ragasztjdk a nyomtatott szoveget, képeket, grafikonokat, amelyeket a tanité vagy a
gyermek vilogatnak dssze. (példdul: foldrajzi céduldk) ... A cédula célja szerint tobbféle,
az adat-cédula a felmeriilé kérdésekre az érdeklédési kozpontok szerint feldolgozott
pontos feleleteket tartalmaz, a gyakorlo- cédula fokozatosan oOsszedllitott feladatokat
nyujt az egyéni munkdhoz, az alap-cédula felveszi az elsajdtitando ismeretet és mintdt
ad, hogyan dllitsanak fel a tanulék maguk szdmdra’ (Ballango, Galambos, Horvdth,
Staudinger, 1990. 51-52. 0.)

A cédulak gyljteményével egy sokszin(, szemléletes, jol attekinthetd rendszert alaki-
tottak ki. Legtobb esetben a céljuk a kézikonyvek helyettesitése volt.

A céduldzas technikdjanak koszonhetéen a gyerekek konnyen megtaldltdk a vala-
szokat a felmertl6 kérdésekre, hozzajarult az 6ndllé tanuldsukhoz, illetve ahhoz, hogy a
gyermek rendszerezve tanuljon és gondolkodjon, képes legyen strukturalni a gondolatait.

Az onkifejezés megnyilvanuldsat biztositotta, hogy a gyerekek sajat maguk alkottak
meg szovegeket, leirtdk gondolataikat. Célestin Freinet a didkok altal létrehozott alko-
tdsokat szabad szovegeknek (texte libre) nevezte. A Modern iskola technikdja cimi
irdsdban jol Osszefoglalja a szabad szovegek céljat: ,Ez a mddszer figyelmet szentel a
gyermek gondolkoddsi és kifejezoképességére, segiti eljutni a gyermeket a kiskoriu szel-
lemi dllapotbol ahhoz a méltiosdgteli emberi lényhez, amely képes sajdt tapasztalatai
alapjdan maga formdlni a személyiségét és irdnyitani sorsdt. (Freinet, 1982. 20. 0.)

A gyerekek éltal megalkotott szovegek belekertiltek a Freinet-ék altal létrehozott
Ujsdgba, a La Gerbe-be, Kévébe, melyet kezdetben csak a sziiléknek kildtek el, a CEL
megalakuldsa utdn mas iskoléknak is eljuttattak?®.

A Freinet-,,0sztdly” és -miihely berendezése a kovetkezdkbdl 4llt:

Az osztdly részei:

+  Emelvény a gyermekek el6adasai, bemutatéi (akdr szinhdzi) szamara

o A gyermekek szdmadra elérhet6 magassagban nagy zold szdrnyas tablak, faligj-
sagok az éves tervek, az egyéni tervek és az évkozi tervek szamara, és hely, ahol
szabadon kozlik a gyerekek a véleménytiket. (A falitijsag alatt kérdez6 ladika is
van, amibe a tanulék beledobhatjak kérdéseiket)

2 Az §sszedllitds egy szemindriumi munka eredményeként Herczku Alexandra segitségével késziilt.
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A tanité irdasztala egy kicsit félre esé helyen van.

Koénnyen mozgathaté asztalok és székek, amelyek lehet6vé teszik a nyugodt,
egyéni munkat, de a csoportmunkéhoz az atcsoportositést is.

Gyermekmunkdk kiillon faligjsdgon, aktudlis dokumentumok kifiiggesztésére
alkalmas helyek.

Asztal az egyéni feladatlapok szdmara.

Kisérletez3s asztalok mérések és szamoldsok, kiilonbozé megfigyelések elvégzésére.
Kiéllitéasztal az osztaly alkotdsainak szdmara.

Levelezotarsak killdeményei szamadra fenntartott hely.

A munkakonyvtar részeként az érdeklédési korok szerint csoportositott doku-
mentumok, oktatékartyak.

Osztélykonyvtar (értelmezd szétarak, enciklopédidk, iskolai kézikonyvek, szabad-
id@s irodalom. Itt taldlhatéak még azok a folydiratok, amelyek a gyermekek irdsait
és rajzait tartalmazzak).

A miihely részei:

.

.

.

3

.

.

nyomda, sokszorosito,

audiovizudlis eszk6zok,

elektromos részleg,

képzémiivészet,

természettudomanyos gy(ijtemények, kisérleti eszk6zok, akvarium,
kézmiives részleg.

A Freinet technikdk négy {6 részre és szamos alelemre tagol6dott:

A szabad onkifejezés technikdi:

3

.

.

.

szabad rajz,

szabad fogalmazas,

szabad vita,

zenei alkotas

mozgasos onkifejezés,

szinpadi kifejezés,

technikai alkotasok,

audiovizudlis alkotdsok,

matematikai és informatikai alkotdsok.

Kommunikdcids technikdk:

.

.

.

3

.

iskolak kozti levelezés,

iskolas kozotti kolcsonos latogatds.
iskoladjsag,

nyomdazas,

radidzas,

kisel6adasok.

Technikdk a kérnyezet tanulmdnyozdsdra:

ladiké a kérdéseknek,
kiranduldsok,

individudlis munka,
noévénygyjtés, allatgondozas,

131



Kora gyermekkori nevelés — és csaladtorténet

+ tudomanyos kisérletezés,

o az Gjsdgok kritikai tanulmanyozdsa,

» gazdasagi jelenségek tanulmanyozésa.

A szervezés és szovetkezeti élet technikdi:

+ amunka tervezése,

+ egyéni munkatervek,

« akilonb6z6 munkdk szintereinek megszervezése,

o értékelés, 0sszefoglald értékelés,

o atarsadalmi élet strukturaja (Németh és Skiera, 1999).

Pélfiné Kovats Agnes véleménye szerint az 6vodai munka megval6suldsa a Freinet-
szellemiségli évodakban mds és mas, de vannak kozos vondsok, amelyek megjelennek:

+ A csoportszoba mihelyszer( elrendezése.

o Az eszkozok minden gyermek szdmadra elérhetd mdédon vannak elhelyezve.

+ A termeket a gyermekek munkaival diszitik.

+  Eletkortdl fiigg6en a gyermekeket is belevonjak déntésekbe (példdul a munkafo-
lyamat végiggondolaséba).

+  Csaladias légkor jellemzi ezeket az intézményeket.

+ Az évodapedagogus segitd, timogato szerepet tolt be.

+ Az évoddknak fontos, hogy biztonsdgot nyujtsanak a gyermekek szdmara.

+  Hatékony egylittmtikodést igyekeznek kialakitani a sziil6kkel, aktivizalni 6ket az
6vodai programokon torténé részvételre.

+ Hangsulyt fektetnek a kollegidlis egytuttmiikodésre, kivincsiak egymas szakmai
véleményére a csoporttal torténé munkajuk soran.

o A Freinet-szellemiségli 6vodapedagogus folyamatos tovabbképzéseken vesz
részt. (Kovdts, 1999)

Jena-Plan-pedagoégia

Magyarorszagon a Jena-Plan-pedagégiai koncepcié nem terjedt el az dvodai gyakor-
latban?. Nemzetkozi hatdsa nyomdn azonban mindenképpen érdemes ismerni és
f6bb nevelési-oktatasi elemeit bemutatni. Magyarorszagon létrejottek olyan iskolak,
amelyek pedagdgiai gyakorlatukban a Jena-Plan-pedagégia koncepcidjat valdsitottak
meg (példdul Perbdl, Nagykovacsi).

A Jena-Plan-pedagégidban az osztalytermek helyett csoportszobak allnak a didkok
rendelkezésére, frontdlis oktatds nem jellemz4. A hagyomanyos tandrszerep, az un.
csoportvezetd jelenik meg.

25 Peter Petersen 1884-ben parasztcsalddban sziiletett a német — dén hatarnal, Grofienwiehe faluban.
Iskolait sziil6falujaban, Flensburgban, a lipcsei, kieli és koppenhégai egyetem, majd a poseni
akadémia vendéghallgatéja végezte.

Teoldbgidval, anglisztikdval, filozofiatorténettel, pszicholégiaval, kozgazdasigtannal foglalkozott.
El8szor Lipcsében segédtandr, majd a hamburgi gimndziumban vezetStanar.
1923-tdl a jenai egyetem pedagdgia tanszékvezetdje, megalapitja a Neveléstudomdnyi Intézetet.
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Nincsenek konkrét évfolyamok, a didkok 4 alapcsoportra vannak beosztva, érettség-,
illetve nevel6dési szint alapjan.
« Alsésok csoportja, az 1-3. iskolai év tanuldi (7-9 évesek).
o Kozéps6 csoport; a 4—6. iskolai év tanuldi (10—12 évesek).
o FelsGsok csoportja; a 6-8. iskolai év tanuldi (12—14 évesek).
+ Ifjasagi csoport, a 8/9-10. iskolai év tanuléi (14—16 évesek).

Ritmikus érarend van kialakitva, beszélgetés, jaték, munka, tinnep (epochdlis rend-
szer).

A hetet beszélgetéssel kezdik és fejezik is be, illetve reggeli beszélgeté korok
(el6addsok, vitdk, felolvasasok, szerepjatékok) is vannak. A Jena-Plan-iskoldkban fontos
szerepet jatszik a tarsas kapcsolatok dpolasa. A célja, hogy elésegitse a gyerekek kommu-
nikdcios képességeit, kompetencidinak fejl6dését is.

A jatékhoz elssorban a tanagyagot feldolgoz6 jatékos tevékenységek sorolhatok ide,
amik megkonnyitik a gyerekek tanuldsat. Példaul terepjatékok, sportjatékok, szabad-
id6ében vald kozos jaték.

Minden tevékenység ideszamit, amit a csoportoktatas keretein beliil csindlnak a
didkok, legyen ez az iskola kertjében végzett munka vagy az érai ismeretszerezés.

Ahogy a beszélgetés, Ggy az Unnep is hozzatartozik a hét kezdetéhez és zardsdhoz
is. Ezen kivil a csoporttarsak sziilinapjat, Gj tanuldk beavatasat, kardcsonyt, hisvétot,
vallasi innepeket is meglinneplik. Az tinnepek segitik a jo kozosség létrejottét, illetve
rendszert visznek a gyerekek életébe.

A csoportszobdban konnyen mozgathatd székek és asztalok vannak, amelyek elGse-
gitik a terem gyors dtrendezhet6ségét. Ezeket akar kézben is tudjik hosszabb ideig
cipelni, ha a természetben tartanak érat, mivel a stlyuk is kicsi. Az egyszemélyes aszta-
loknak is legalabb akkordnak kell lennie, hogy két didk is tudjon rajta egytitt dolgozni.
A teremben a jatékhoz is megfelel6 mennyiség( helyet kell hagyni. Taneszkézként még
megtaldlhatok szdmoldjatékok, atlaszok.

Erdemjegyek helyett a didkok kétféle frasos értékelést kapnak, egy objektivet és egy
szubjektivet.

Az objektiv értékelésben szerepel az oktaték véleménye a gyerekekrdl, egyarant
tartalmazhat pozitiv és negativ véleményeket, illetve azt, hogy mihez van tehetsége.

A szubjektiv tdjékoztatd az objektiven alapul, a csoportvezetSk készitik. Az oktatd
feladata, hogy azt mondja el a tanulénak, ami legjobban elésegiti a fejlédését.

Hérom £6 tevékenységi korre lehet osztani a pedagégus feladatait:

1. Minél szinesebb kozosségi élet szervezése:

«  Unnepek, beszélgets korok megszervezése.

+  Projekt eladdsok megtervezése, levezetése.

o Tanulok értékelése, timogatdsa.

o Sziil6kkel valé kapcsolattartas, a gyerekekrél sz6l6 informaciok atadasa.
2. Oktatas vezetése, programok szervezése:

+  Blokk-6rik megtartésa.

»  Célirdnyos munka a didkokkal.

+ A gyerekek onkifejezésének segitése, akar tanccal, zenével.
3. Taneszkozok elrendezése, illetve a csoportszobdk kialakitasa:
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o Szemléltetd, tanuldst segitd eszkozok megtervezése, elkészitése.

«  Munkasarok, természetsarok kivitelezése.

+  Mindig 4j lehet6ségek utdn val6 kutatds, a tanitds javitdsdnak érdekében.
(Petersen, 1998)

A Montessori-, Waldorf- és Freinet-szellemiségi 6vodak arra vallalkoztak, hogy helyi
6vodai programjukban részben vagy egészben képviseljék azokat a pedagdgiai nézeteket,
modszereket, elemeket, amelyeket a reformpedagdgiai irdnyzatok alapitdi is képviseltek.
Egy valamiben azonban a XXI. szdzadban egészen bizonyosan megegyeznek a reform-
pedagogiai ihletésti intézményekkel, ez pedig a gyermekkozpontisag, a gyermek koré
rendez6dé nevelési-oktatasi gyakorlat.
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16. A név mint torténeti konstrukcio

Sok kultiraban az emberi létezés a névadassal kezdddik. A személynévvel valé rendel-
kezés az identifikacié és individualizacid el6feltétele.

A névvel foglalkozé tudomanyban — az onomasztikidban — két egymastdl eltérd
felfogas érvényesil. Az egyik szerint a név csak egyfajta jelentés nélkili szimbdlum,
a masik koncepcié viszont meghatdrozonak tekinti. Van olyan felfogds is, hogy a név
— visel6jének tudatatol fiiggetlenil — egyfajta ,aurat” képez az adott személy koriil
(Maurer, 2008. 50. 0.). Az emberek tobbsége valamilyen mddon viszonyul a szil6ktél
kapott névhez, sokszor igyekeznek valamilyen jelent6séget, értelmet keresni a kapott
névrél, el6fordul az is, hogy elhatdrolédnak téle, sét a névvéltoztatdst is kezdeményez-
hetik.

Az Skori Egyiptomban sajitosan gondolkodtak az emberrsl. Ugy vélték, a szemé-
lyiség kilenc részbdl 4ll, amelyek a kovetkezdk: az ember teste; a Ka — azaz az ember
személyiségét megelevenitd életers; a 1élek; az arnyék; a szellem; a sziv — amelyben
nyomot hagynak ,lerakédnak” a jé és rossz tettek; a lelkierd; a név és a lelki test. A név
kiemelt jelentéségét az adja, hogy a mégikus gondolkodds szerint, aminek vagy akinek
tudjak a nevét, azt uralni is lehet.

Az okori girdg névadasi szokdsokrdl Arisztotelész egyik tanitvanya Klearchos irt.
Miivében a nevek kozotti alapvetd killonbséget abban létja, hogy azok az istenek nevébdl
eredeztetheték-e, vagy isteni nevek és tulajdonsdgok sszevondsaval keletkeztek. Isteni
eredet(i Apollo nevébdl az Apollonius, Dionysosbdl a Dyonisios. Szavak 9sszevonasabdl
keletkezett az Apollodoros (Apollo ajandéka), ilyen kedvelt névvégzédés az ,-agoras”
(kinyilatkoztatds) a ,-philos” (szeretett) vagy a ,-genes” (valakit8l szdrmazo). A két
6nalls részbdl allé gorog nevek ugy jonnek létre, hogy egyik tagja az apa vagy valame-
lyik rokon nevébdl ered, a masik rész pedig szabadon varidlhaté. Az apa és gyermekei
azonos neviiségét gondosan kertilték, ennek feltehetéleg magikus oka lehetett, mert tigy
vélték, az elhunyt még egy ideig birtokolja a nevét és zavarna a nyugalmat, ha valaki mds
hasznalna azt.

Az okori romai kultirdban mar maga a név sok mindenrdl tajékoztatta az érdek-
16d6t. Mar a koztarsasag idejére kialakult a harom részbdl 4llé név. Gaius Julius Caesar
nevében a Gaius az elénév (praenomen), Julius a csalddnév (nomen gentile), a Caeser
pedig valami kiegészitd specidlis tartalmat kozol visel6jérél (cognomen). Tehdt a
csalddnév jelzi minden adott nemzetséghez tartozé férfi egymadssal valé kapcsolatét.
Az egymassal rokon csalddok a nemzetségben (gens) tomoriiltek, amely mint szak-
ralis kozosség a nemzetség kultuszat dpolta, és amelynek tagjai sajat személyneviik
mellett a kozos nemzetségnevet (nomen gentile) is viselték, mint példaul a hires Fabius-
csalddban (a gens Fabia tagjaiként) (Alfoldy, 2002. 21. 0.). A n6i nevek a férfiakétdl elté-
réen egyszer(ibbek, igy példaul, ha egy csaldadban tobb azonos nevli né volt, a nevik
mellé egyszer(ien odaillesztették a Prima vagy a Secunda jelzét. Erdekesség, hogy férfiak
elénevét az 6korban csak egy mintegy 18 névbdl 4ll6 listabdl lehetett kivalasztani, ezzel
magyarazhaté az a szokas, hogy az el6név jelolésére gyakran csak egy bettit hasznalnak
példaul M. Marcus. Gyakori volt a nevek halmozasa is ,A sokneviiség rekordjat Quintus
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Pompeius Senecio a 169. év consulja tartja, dsszesen 38 névbdl allé nomenclaturajaval
(Alfoldy, 2002. 117. 0.). A rémaiak nagy jelentéséget tulajdonitottak a nemzetségi név
folytonossaganak, ezért ha nem volt 6rokos, akkor 6rokbefogadéssal oldottak meg ezt
a problémat. Gaius Julius Caesar példdul adoptalta a kés6bbi Augustus csdszart. Mar
ebbdl a rovid ismertetésbdl is kitlinik, hogy a rémaiak névadasi gyakorlata preferalta az
6s0k kultuszat és kiemelten fontosnak tartotta a csaladi kapcsolatokat, olyannyira, hogy
a csaldd — igaz nem egyenjogt — részének tekintették az 8ket szolgdld rabszolgakat is.

A zsidé kultiirkérben az Oszovetség idején még az volt a szokds, hogy a név utalt a
sziiletés korilményeire. Amikor Jakob Gsatya felesége, Lea megsziilte elsé gyermekét,
igy kialtott fel, ,Ruben” (Latjatok fit!). A masodik gyermek a ,Simeon” (meghallgatas)
nevet kapta. A harmadik fit sziiletésekor Lea azt gondolta, mar harom fiut sziilt a
férjének, ezzel magdhoz kotheti, ezért a ,Levi” (hivé, kovetd) nevet kapta. A negyedik
fit sziiletésével Lea dicsérte az Urat, ezért a ,,Juda” (dics6ités) nevet kapta. Késébb ez a
szokds megsziint, de a név tovabbra is a személyiség fontos része, egyrészt az identifi-
kacié alapja ,mert amilyen a neve, olyan 6 maga ..” (Sdmuel I. konyve) A név a folyto-
nossag egyik fontos megteremtdje is, amennyiben az elsésziilott a nagyapa nevét kapja,
ha az mar nem él, ha él, akkor a dédapa nevét kapja. Maga a névadds szertartésa is
tikrozi a férj és a feleség kiegyensulyozott kapcsolatat, amennyiben az apa adja az anya
altal valasztott nevet. A név temetéskor is fontos, egy céduldn a holttesttel egyiitt a sirba
teszik, hogy feltdmadaskor tudja a nevét. Temetéskor mindig emlitik a halott anyjanak a
nevét, adott esetben felvésik a sirkére is. A hiedelem szerint csak a gonosztevék felejtik
el a neviket. A névvel kapcsolatban még egy torténés fontos, ugyanis betegség esetén
felmertlhet a név megvaltoztatdsinak igénye. A Talmud szerint:

»Négy dolog véltoztatja meg a végzetet: j6tékonysdg, imadkozas, a név megvaltozta-
tésa és a tettek megjavitasa”

A névviltoztatds egyik mddja az, hogy tetszbleges helyen feltitik a Torat, és az elsé jo
nevet adjdk, a valtoztatasra pedig egy név mellé illesztett jelzével utalnak.

Az 6kor és a kézépkor kozotti atmeneti idszak jelentds névtorténeti valtozasa a
hédromtagt név egytagira torténd redukaléddsa. Ennek magyarazata pedig a keresz-
ténység elterjedésében rejlik, amelyben az emberek kozotti egyenléséget hangsilyoztdk.
Az egyneviiség pedig mar lehetetlenné tette a név alapjan a szabadok és a rabszolgak
megkiillonboztetését. A kozépkorban féleg azok a kereszténységhez kothetd keresztnevek
voltak divatosak, amelyek valamiféle pozitiv hatdssal lehettek az Gjsziilottre. A Maria
vagy a Janos név valamiféle kapcsot jelenthetett a mindennapi élet és a vallasos szféra
kozott. A keresztnevek kivélasztasban dontdnek a szentek kalenddriuma bizonyult. Az
a keresztnév, amelynek visel6jét az adott évben szentté avatta a papa, attdl kezdve egyre
gyakoribb lett. Természetesen az adott helyen ismert és népszerti boldoggd avatottak
neve is bekeriilt a sokszor valasztottak kozé. A keresztnév eredete azért nem mindig
egyértelmd, mert példaul ha valakit Tamdsnak hivtak, az lehetett a kételked6 Tamds
apostolrdl, a tudds Aquinérdl elnevezve, vagy éppen a nagyapai, apai név tovabbvivéje
is. A névadas sokszor egyfajta el6zetesen sugallt életprogramot is jelentett, egyrészt
akkor, amikor egy kanonizalt példakép kovetésére 6sztonzott, mdsrészt pedig akkor
amikor, a csaladi tradici6 folytatdsa volt a cél. Mindez a kézépkorban és a kora Gjkorban
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azzal a kovetkezménnyel jart, hogy létrejott a hasznalatos nevek koncentraciéja. Angli-
dban a XI. szdzadtdl a férfiak tobbségének a neve William, John vagy Thomas, a nék
tobbségét Elizabeth-nek, Mary-nek vagy Anne-nak hivjdk. A németeknél a leggyako-
ribb férfi név a Johann. Erdekes, hogy Johann Wolfgang Goethe-t soha senki sem sz6li-
totta Johann-nak, mindenki Wolfgangként emlegette (Maurer, 2002. 55. 0.). Goethe
Faustjanak az eredeti keresztneve Johann, a kolté mégis a Heinrichnek nevezte, a véltoz-
tatast pedig azzal indokolta, hogy Johann-nak éltaliban a szolgakat hivtdk, és ezért ez a
név abszolat nem illik egy vardzslé és tudds hirében 4ll6 férfihoz.

A reformdcio leglényegesebb névadasi kovetkezménye lehetett volna a szentek
nevérdl valé lemondas, de ez csak részben torténhetett meg, mert a csalddban haszné-
latos neveket illett tovabb vinni. Néhany szigortubb felfogast vallasos kozosségben, igy
az angliai puritdnok esetében gyakran adtak dszovetségi eredetli neveket, olyant, mint
példaul Noé. A német pietizmus kovetdi Uj ,beszél8” neveket adtak, ilyenek a Gottlob
(Isten dicsérete) Gotthielf (Isten segedelme) vagy a Christlieb (keresztények szeretete).

A XVIIL szézadtdl kezdve megjelenik a névadasban az individualizalédas. Ennek
legnyilvanvaldbb jele az irodalmi, esetleg szinhdzi hésék nevének atvétele. Johann Gott-
fried Herder egyik fitgyermekét Rousseau hatdsdra Emilnek a masikat Tasso kolteménye
alapjn Rinaldénak nevezte. A romantika idején divatba jottek az Gsi eredetd nevek, a
németeknél példaul a Gunda, Bettina nevek. A XIX. szdzadot a németeknél az uralkoddk
nevei fémjelzik, igy a Friedrich és a Wilhelm név gyakori. Az 1930-as évektdl 4j divat
terjed, a kettds névadas szokdsa: ilyen a Wolf-Dieter vagy a Karl-Heinz keresztnév.

Nagyjabdl 1960 koril Gjabb véltozés tortént a névadas gyakorlatdban. Egyre ritkdbb
lett a keresztnevek tekintetében a folytonossdg. Mindez arra utal, hogy a modern ipari
tarsadalmakban ilyen médon is gyengiil a csalddi dsszetartozds. Erdekes, hogy a migrans
csalddokban az identitds megdrzése érdekében sokkal gyengébben érvényesiil ez a hatés,
ott még illik a nagysziil6k vagy a sziill6k keresztnevét tovabb vinni. A XX. szazadban a
névadasi szokdsok terén a szentek neve helyett a filmek és zenei kultura sztarjainak
keresztnevei jelennek meg. Ezt kiegésziti még két tovabbi tendencia: az egyik a vezeték-
névhez kapcsolddd hangzds el6térbe keriilése, amire kordbban alig figyeltek; a masik a
médidknak koszonhetSen a keresztnevek nemzetkoziesedése.

Kutatok szdméra érdekes teriilet a sziil6k névaddsi szokdsainak megismerése.
Empirikus vizsgélatok is megerdsitik azt a tényt, hogy a gyermekek keresztnevének
megvalasztasa a sziilok kulturalis és politikai érdeklédésének jelzdje is lehet. Ilyen
Németorszagban a germdn hagyomdnyokra utalé Siegfried vagy a Brunhilda név a
Nibelung-énekbdl, de ilyen az Adolf név gyakorivd valasa 1933/34-t6l, majd elttinése
1945 utdn. A Szovjetunidban is keletkeztek kiilonleges keresztnevek, ilyen példdul a
Lema keresztnév (Lenin és Marx nevének 6sszevondsabdl), de el6fordult, igaz csak
nagyon ritkdn, a Traktor keresztnév is. Esetenként valldsos mozgalmak, gytlekezetek is
preferdlnak bizonyos neveket, féleg a biblia nevek példaul Sdmuel, Sdra és masok vissza-
térése figyelheté meg.

Tovébbi kutatdsi téma lehet a kettds keresztnevek korspecifikus mintdzatainak
megismerése, annak vizsgalata, hogy milyen tényezdk befolyasoljék az elsé és a masodik
keresztnév valasztasat; van-e és ha igen, milyen a kett6 kozotti kapcsolat, egyaltalan
milyen torténelmi periédusban erdsodik fel és mikor csokken ez a gyakorlat.
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Az aktualizalas felé haladva tekintsiik még meg a leggyakoribb és a legritkabb hazai
névadadsi szokasokat. A lista egy 100-as lista lapjan készlt.

leggyakoribb fit Gjsziilott nevek leggyakoribb lany Gjsziilott nevek
2013 2013
Bence, Maté, Levente, Adam , David, Hanna, Anna, Jdzmin, Luca, Emma, Néra,
Dominik, Déniel, Baldzs, Mildn Lili, Zséfia, Zoé, Csenge, Boglarka
legritkabb fit Gjsziilott nevek legritkabb ldny Gjsziilott nevek
2013 2013
Ivan, Sebestyén, Szilard, Zsigmond, Tifani, Dzsenifer, Rdza, Livia, Dalma, Mia,
Alexander, Lérinc, Dondt, Béla Elizabet, Patricia, Bordka

2. tdbldzat: A leggyakoribb és a legritkabb jsziilott nevek — 2013
(http://magyarnevek.hu/nevek/utonevstatisztika)

A névadas terén a szildi felel6sség érzékeltetésére kozlom még a legszokatlanabb
névadasokat is:

»A Maria, Ilona, Erzsébet nevek ideje lejart, ahogy Istvannak vagy Janosnak sem sokan
keresztelik a gyerekiiket. Mindez persze nem is baj — az viszont mar igen, ha a sziil6t
talontdl elragadja a fantaziaja, és olyan keresztnévvel ajandékozza meg csemetéjét, ami
miatt az majd a legkiillonb6zébb kozosségekben — az 6vodatél a munkahelyig - rendre
kellemetlen helyzetbe keriil. Vannak, akik egy, a szivitknek kedves irodalmi mtbél vagy
filmalkotasbdl meritenek ihletet: igy néhany nemrégiben sziiletett gyerkéc az Anakin,
Amidala, Frodo, Herri és a Gandalf névvel lesz kénytelen egyiitt élni. Pér éve jegyezték be
a Vulkén, Leoniddsz, Periklész, Nelzon, Trajanusz, Turul fit-, illetve a Hofehérke, Kiillikki,
Ozike, Zizi, Felhécske lanyneveket — és mindig akad néhdny édesapa és édesanya, aki ezek
kozott véli megtaldlni a gyermeke szdmdra legmegfelelébbet” (http://www.femina.hu/
gyerek/bizarr_gyereknev_2013)

A nevek vildgaban killonlegesség és sokféle érzelmi tartalom kifejezésére adnak lehe-
téséget a becenevek. A sziiletéskor adott keresztnevet az emberek nagy része hivata-
losnak és ridegnek érzi, kiillonosen, ha csaladtagrél, rokonrdl, ismerdsrél van szd, ezért
a neveket kedveskedd, becéz6 alakjukban haszndljak, ez a becenév. A becenevet néha
nemcsak kedvesked6, hanem megkiillonboztetd szerepben is hasznéljak, mivel a csalddon
vagy munkahelyen, egyéb kozosségen beltl tobb azonos keresztnev(i ember létezhet.
Gyakran eléfordul, hogy valakit az igazi keresztnevétdl fiiggetlen becenéven szélitanak,
mint Ocsi, Potyi, Csopi, Baba, Babi, Babus, Mdkus, Zizi, Pipi, Zsuzsu. Ha ezt a bece-
nevet gyerekkorukban kaptak az érintettek, akkor eléfordulhat, hogy felnéttkorukban is
rajtuk ragad. Ezeknél azonban sokkal gyakoribb a hivatalos keresztnév becézé véltozata:
az Istvan lehet Pisti, Pista vagy Pityu, az Erzsébet Erzsi vagy Bozsi stb. Mivel a becézésre
tobb nyelvi lehetéség nyilik, ezért majdnem minden névnek tobb becézg alakja van.
A nevek becézési médja valtozhat. Régebben a mai becenevek egy része ismeretlen volt,
viszont sok olyan becenév van, ami ma mar nem haszndlt (http://hu.wikipedia.org/wiki/
Magyar_keresztnevek_becézése). A becenevek sokféleségérdl, keletkezésiik és valtozdsuk
gyakorisagardl, a hozzajuk kapcsolddé érzelmi skalardl béséges és naprakész tajékozo-
dasi lehetéséget kindl a vilaghdlo.
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A nevek vildgaban tovabbi érdekesség a csufnevek megjelenése, terjedése, torténeti
véltozésa, érzelmi tartalma. Mindehhez szorosan kapcsolédik a szleng mint sajatos
nyelvi jelenség. Ilyen szempontbdl kiillonosen figyelemre mélté a gyermekek és féleg
a didksag szoalkotési leleményességének tanulményozasa. Errdl igényes tdjékozdddsi
lehetdség a didksdg szlengszoétarainak tanulmdanyozdsa. Mindkét jelenségben kozos a
nagyon gyors véltozds, és egy adott idészak tdrsadalmi, kozéleti viszonyainak kontex-
tusdban torténé értelmezhetéség. A téma szakirodalma bdséges, de leginkabb a nyelvi
megkozelitésre helyez6dik a hangsuly. A téma pedagégiai kibontdsa — a csufnevek
veszélyei; a csifnevek és a humor kapcsoldddsa, csufnevek és a tandri tekintély stb. —
sokféle iranyba mutat6 kutatdsi lehetdséget kinal (Dombi, 2004. 75. 0.).

A csaladnevek funkcidja, megjelenése

Csaladneveket el6szor Olaszorszagban taldlunk a IX—X. szdzadban, majd Franciaor-
szdgban, késébb Németorszdgban is elterjednek el6bb a fels6 majd a kozéprétegekben
és csak ardnylag késén a nép kozott. A magyar csalddnevek kialakuldsaval Benké Lorand
foglalkozott részletesen és megallapitotta, hogy gyokerei az Arpadd-kor végére vezet-
heték vissza, az ekkor irott oklevelekben kezdik pontosabban megnevezni, koriilirni a
személyeket. Legegyszer(ibb az apa keresztnevének foltiintetése volt a fiti neve mellett.
Természetesen ezek eleinte latinul keriiltek foljegyzésre: Simon filius Nicolai (Simon,
Mikldsnak a fia). Néha a biztonsdg kedvéért még a nagyapa nevét is feljegyezték.

A csalddnév kialakulasanak és elterjedésének volt egy nyomés gazdasdgi oka, ugyanis
nem a helybeli lakossdgnak volt sziiksége elsdsorban a megktilonboztetésre, hanem az
adodhivatalnokoknak, mégpedig a nyilvantartas vilagossaga és haszndlhatdsaga miatt.

A legegyszerlbb és leggyakoribb forma a puszta apai keresztnév mellett a fi
keresztnevének hasznélata volt, amely maig megmaradt az egyik legelterjedtebb csalad-
névtipusnak: Ivdn Jdanos, Jozsef Istvdn. Az emberek kiils6-belsé tulajdonsdga mar a
kezdetektdl fogva minden nyelven beszél6k szdmara a megkiillonboztetés legegysze-
ribb médja. A csaladnevek kialakuldsanak masik médja a lakéhelyre val6 utalasbél
ered. Birtokadomanyozédskor a nemesi oklevelek mindenképpen megemlitették a tele-
ptilés nevét. Okleveleinkben ez is latinul ,de” prepoziciéval kertlt foljegyzésre: Forcos
de Bekes (Békésbdl valo Farkas). Magyarul dltaldban -i képzdvel alakult csaladnév. A
lakossdg mozgdasara, vandorlasara utalé nevek viszonylag gyakoriak. Szdrmazasra
utalnak a néphez, népcsoporthoz valé tartozast jelenté nevek: német, lengyel, orosz.
Ez sokszor csak hasonldsagra, 6ltozkodésre, viselkedésre utalt, vagy azt jelentette, hogy
az illetd tudott németil, lengyelill, esetleg arrdl a vidékrdl jott, ahol a nevében jelzett
nép élt. A foglalkozdst jelentd nevekrél tudhatd, hogy érdekes médon Magyarorszagon
a mesterséget, foglalkozast jelenté nevek féleg az egykori jobbagyoknal fordulnak eld.
Mikor egy-egy csalddnévbél mar nagyon sok taldlhaté a kozosségen belil, akkor vala-
milyen médon megkiillonboztetik az azonos neviieket. Ezek a megkiillonbozteté nevek
egyltt is szerepelnek az eredeti csaladnévvel és igy kettds csalddnevek alakulnak ki: pl.
Nagyatddi Szabo, Kiss Szabo.
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Mai kételemt névrendszeriink kialakulasat a XVI. szazad elsé felére tehetjiik. Ez
szazadokon 4t tarté lassu fejlédés eredményeként tortént. Erdekes magyar specifikum,
hogy a csalddnév megel6zi a keresztnevet. Ennek tobbféle magyardzata is lehet:

1. Melich Janos Kertész Man¢ allaspontjat fogadja el, aki arra hivatkozik, hogy a
sorrend finnugor 6rokséglink. A finnugor nyelvekben a jelzé megel6zi a jelzett
szOt, s ez magyarazza meg, hogy miért all a magyarban a csaladnév — melynek
kialakuldsa Melich szerint a XII. szdzad masodik felében kezd6dott — a keresztnév
el6tt (Melich, 1943. 268—271, Idézve http://www.sajti.com/csaladnevek htm).

2. Szarvas Gébor szerint: ,a dolog természetével jar, hogy mint minden targynak,
kezdetben az embernek is csak egy neve volt, az egyedi név, amelyet valamely
feltnd testi illetve szellemi tulajdonségtdl, foglalkozastdl vettek (...). Mid6n aztdn
a pogdnysdgon hatalmat vett a kereszténység, a nevek helyébe nagyobbrészt (...)
a szentek nevei 1éptek; minthogy azonban ezeknek szdma amazokéhoz képest
folotte csekély volt az egyneviiek tetemesen felszaporodtak; a zavar kikeriilése
végett tehat megkiillonboztetésre volt sziikség, amelyet vagy sorszamok teljesi-
tettek, mint kiralyainknadl (...) vagy mds megfeleld apdtdl, sziil§- vagy lakéhelytdl,
foglalkozéstdl, egy vagy mas tulajdonsagtdl, stb. vett jelz6k mint Pélnak fia (Pdlfi)
Janos, Pesti Gabor stb. A jelzénévnek késébbi hozzédjaruldsa magyardzza meg azt
a kiilonbséget, amely nevek s az arja nyelvii népek kozt uralkodik” (Melich, 1943.
267, Idézve http://www.sajti.com/csaladnevek.htm).

3. Mikesy ezt a nézetet cafolja. Az igaz, hogy a csaldd- és keresztnevek kozt olyan
a viszony, mint jelzd és jelzett sz6 kozott, de a magyar csalddnév — irja tanul-
manyaban — nem ezért all a keresztnév eldtt. ,Azért dll elStte, mert a XIV-XV.
szdzadi hatalmi helyzetiinkbdl kifolydlag megvolt a lehetéségiink és éntudatunk
sajatossagaink megdrzésére, illetéleg kifejlesztésére. (...) Az a tétel, hogy veze-
tékneviink azért all elol, mert a jelzé a névszo elé kertl, csak részben: nyelvileg
fedi a valésagot. Hidba allna eldl a jelz8, ha a kifejlddés kordban nem lett volna
vezetd és mivelt értelmiségi rétegiink a magyar. Ezért sikertlt attérntink a nyel-
viink szellemétdl idegen hatdst. Tehdt atvettiik a hatdst, azonban itt is hozzdad-
tunk valamit sajatos magunkbdl: a vezetéknév elére vételét” (Mikesy, 1960. 86. o.).
Vagyis Mikesy a csalddnév-rendszertinket sajditosan magyar alakuldsnak tartja. A
csalddnév legjellemz6bb tulajdonsdga, hogy apardl fitra 6roklédik, s mint ilyen,
4lland6, megszakitas nélkiili név. Epp ezért mindenkinek a legsajétabb tulajdona.

Tdérsadalomtorténeti szempontbdl tovabbi érdekes vizsgdlddasi tertilet a nevek
magyarositasanak a tanulmanyozasa.

A névvaltoztatas

I1. Jozsef 1787-ben adott ki egy rendeletet, amelyben a csalddnevek hasznalatat kotele-
z6vé és megvaltozhatatlanna tette. Ez a torvény els@sorban a birodalomban él6 zsiddk
ellen iranyult, igy a magyar zsiddsagot is érintette. II. Jézsef rendelete azt is megha-
tarozta, hogy kizardlag német kozszavakat valaszthatnak csalddnevekiil, és hirom
hénapon beliil végre kell hajtani.
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A csaladnevek kancelldriai engedéllyel torténé megvaltoztatasat csak 1814-ben tette
lehet6vé egy Gjabb rendelet. A szabadsagharcig azonban kevesen éltek ennek a lehet6-
ségével. Az 1848/49-es magyar forradalom és szabadsdgharc idején viszont nagyon sok
német polgdr vett fol magyar nevet.

A csalddnevek nagy tomegli megvaltoztatdsa a kiegyezés (1867) utan és a két vilag-
hdbort kozott tapasztalhatd. 1867 és 1896 kozott kozel 17 ezer névvaltoztatasi kérelmet
hagytak jova. Ebben az idészakban 1épett hatdlyba az a torvény is, amely a névvise-
1ést elséként szabdlyozta viszonylag részletesen, és ez vezette be az dllami anyakonyv-
vezetést is. Az 1867-75-ben tortént személynév-valtoztatdsok adataival bizonyithatd
a legjobban, hogy a személynév-véltoztatdsoknak tobbnyire ,anyagi” okai vannak,
olyanok, amelyek tarsadalmi, gazdasagi, politikai helyzetbdl adédnak.

A tomeges névviltoztatds ndlunk olyan korszakban kovetkezett be, mikor a véarosi
polgarsag eszményképe a nemesség, a dzsentri volt. Igy tehat egyes névtipusokat,
amelyeket el6keldnek, szépnek, nemesinek éreztek, kiilonos elényben részesitettek.
Igyekeztek minél hosszabb és minél régiesebb helyesirast neveket szerkeszteni. Nagyon
kedveltek voltak a Szent- el6taggal kezd6dé és a -hdzy, -kuthy, -foldy, -falvy, -teleky
utdtagra végz8do vezetéknevek. A -ssy és -ffy ugyancsak divatos végz6édésnek szdmi-
tottak. A vérosi polgarsag egy masik része pedig az -s végli neveket vitte tilzasba.

A két vilaghaboru kozotti névvéltoztatdsok elsésorban névmagyarositasok voltak és
nem a figyelemfelhivd, killonleges nevek voltak a gyakoribbak, hanem éppen az asszimi-
1416, beolvaddast mutatd nevek.

A magyar névvéltoztatdk gyakran igyekeznek az eredeti név hangalakjéabdl valamit,
rendszerint a kezd8bet(it megdrizni. Az is el6fordul, hogy az eredeti nevet egy-két
szétaggal megtoldjak vagy megcsonkitjak. Nagyon gyakori az eredeti név leforditasa.
Természetes dolog, hogy az ember ragaszkodik multjdhoz, régi nevéhez annyira, hogy
valamit meg akar tartani bel6le. Vannak olyanok, akik eredeti neviiket is hasznéljak az
4j mellett. Masok teljesen szakitanak régi neviikkel, Gj neviik nem hasonlit a régihez
sem hangalakban, sem jelentésben. Néha egészen meglepé névvaltoztatasok is akadnak,
amikor valaki ,névmagyarositds” cimén magyar vagy mds magyarnak szamité nevét
idegenre cseréli (Kdlmdn, 1989. 93—94. o.).

A kérelmek alapjan a névvéltoztatdsoknak a kovetkezé okai édllapithaték meg:
a kereskedési, uizleti tigyek elényosebb vitele, a palyan valé gyorsabb felemelkedés
reménye, a névvaltoztatdstol a vagyonszerzési lehetdség fliggott (az orokbefogadd nevét
vették fel), vagy a gyermek azért veszi fel nevel6apja vagy nevel6anyja nevét, mert tisz-
teli 6ket, vagy mert ezen a néven ismeri Gket a lakossag. A névvaltoztatds tovabbi okai
lehettek: egyesek 6roklott csaladi nevét valamely hivatalban elirtdk, s ez a név lett a
hivatalos neviik, a hdzassagon kiviili sziiletés, a csaladnév egységére vald torekvés, vagy
a csaladtol vald elszakadas igénye. Az eddig bemutatott indokok csak részben érzelmi
jellegiek. De vannak olyan indokldsok is, melyekben az érzelmi, névesztétikai motiva-
ciok dominélnak. Igy tovébbi okai a névvéltoztatidsoknak: az 6roklott csalddnév idegen
hangzasa, valldsi ok, névesztétikai ok, az elénévvel alakult hiromelemt személynevet
kételemtre véltoztatjak, vagy valamilyen ok miatt szégyellték az 6roklott csalddi nevet,
s ezért véltoztattak.

141



Kora gyermekkori nevelés — és csaladtorténet

Felhaszndlt irodalom

Alfoldy Géza (2000): Romai tarsadalomtiorténet. Osiris Kiadé Budapest.

Dombi Alice (2004): Tandri minta — mintatandr. APC-Studio, Gyula.

Hajda Mihaly (2003): Altaldnos magyar névtan. Személynevek. Budapest.

Hajda Mihaly (2010): Csalddnevek enciklopédidja. Leggyakoribb mai csalddnevek. Budapest.

Kalman Béla (1989): A nevek vildga. Csokonai Kiadé, Debrecen.

Melich Jénos (1925): A honfoglaldskori Magyarorszdg. Akadémiai Kiadd, Budapest.

Mikesy Sandor (1960, szerk.): Névtudomdnyi vizsgdlatok. A Magyar Nyelvtudomdnyi
Tdrsasdg Névtani Konferencidja 1958. Akadémiai Kiad6, Budapest.

Maurer, Michael (2008): Kulturgeschichte. Bohlau Verlag, Koln, Weimar, Wien,

Raj Tamas (2002): Zsido eszmék és jelképek. Saxum Kiadd, Budapest.

http://www.sajti.com/csaladnevek.htm (letoltés: 2014. oktéber 31.)

http://hu.wikipedia.org/wiki/Magyar_keresztnevek_becézése (letoltés: 2014. oktdber 31.)

http://magyarnevek.hu/nevek/utonevstatisztika (letoltés: 2014. oktéber 31.)

http://www.femina.hu/gyerek/bizarr_gyereknev_2013 (letoltés: 2014. oktdber 31.)

142



17. Csalad és csaladtorténet-irds

17. Csalad és csaladtorténet-iras

Mottd:
»... akinek nincs mire emlékeznie, elszegényedik az élete”
(Csikszentmihdlyi, 1997. 177. o.)

Az dllanddan véltozd, atalakuld ,csaldad” az emberiség torténetében kezdettél fogva jelen
van, és az emberiség fejlédésének legfontosabb garancidja, még akkor is, ha a ,csalad
valsagardl” legaldbb ugyanolyan régen beszéliink.

Az emberiség torténetében a csalad jelentéségével kapcsolatban sajatos hullimzas
tapasztalhat6, bizonyos torténelmi korilmények kozott felértékel6dik, maskor pedig
visszaszorul, vagy éppen ellehetetlenitik a mtikodését. Ahol szétzilaltak a csaladokat, ott
még sohasem kovetkezett be fejl6dés, s6t pontosan az ellenkezdje tortént, az atomizalt,
kiszolgaltatott individuumok aldozatokka valtak. A bajba keriilt ember szdmara azért
még mindig a csaldd a legbiztosabb kapaszkodo.

A csaldd miikodtetéséhez azonban fel kell néni — éretté kell vélni a csaladalapitdsra
és szocializalédni kell az eredményes muikodtetéshez. Szokvanyos iskolai koriilmények
kozott csak érintSlegesen lehet ilyen jellegli ismereteket szerezni. A kiilonb6z6 vallasok
és vallasos mozgalmak id6ben felfedezték ezt a hidnyt, és a maguk mddszereivel — jél-
rosszul — igyekeznek is tenni ezen a teriileten. A pedagdgia és a pszicholdégia némi fazis-
késéssel — a maga modszereivel — koveti ezt a trendet.

A csalad jo mikodése sok tényezd optimdlis egyiitthatdsanak az eredménye — ebben
a folyamatban kiemelten fontos a csalad multjanak ismerete.

Egy csaldd mdltja vagy tavolabbi idéperspektivaba helyezett, ismert és kevéssé ismert,
megismerhets vagy rejtett, verbélisan kifejezett, dokumentumokba vagy targyakba
rejtett torténéseinek bonyolult rendszere. Hogy mit 6riz meg tédrsadalmi szinten a
kulturalis emlékezet, az sok tényezé fliggvénye, az egyéni, csalddi, kozosségi, kommuni-
kativ, pedagdgiai emlékezet bonyolult szévevényeként (Dombi, 2012). Az emberek egy
részében — sokszor egy életkori szakaszhoz kotédve — felmeril az igény a csaladi malt
alaposabb megismerésére. Ez a tanulmdany — szdmos gyakorlati és technikai javaslattal —
ehhez kivan hozzdjarulni.

A torténelem tantsdga szerint az informacio elrendezésének legrégibb maodja
az ember 8sinek felsoroldsa, azaz a csalddfa ismerete. Nem véletlen, hogy az Otesta-
mentum olyan sok csalddfakkal kapcsolatos adatot tartalmaz. Akkor elengedhetetlentl
szlikséges volt a csalddfa és a rokonsdg ismerete a tarsadalmi rend megteremtéséhez,
mert annak még nem volt mas alapja. Az irassal nem rendelkezd kultdrakban a mai
napig fontos tevékenység az 6sok nevének felsoroldsa, ezt olyan tevékenységként élik
meg, amelyben a résztvevék egytttal nagy gyonyoriségiiket lelik.

»Az emlékezés 6romteli, mert egy adott célt szolgdl, és ezzel rendet teremt a tudatban.
Emlékezni felmendinkre tizenkét nemzedékre visszamendleg killondsen élvezetes, ameny-
nyiben eldsegiti azt, hogy megtalaljuk helyiinket az élet folyamataban. Emlékezni 6seinkre
azt jelenti, hogy magunk is lancszemévé valtunk egy folyamatnak, mely a messzi, mitikus
multbdl indul és a kifiirkészhetetlen jovébe fut”” (Csikszentmihdlyi, 1997. 175. o.)

143



Kora gyermekkori nevelés — és csaladtorténet

Mar a csaldd elnevezés szinonimadinak felsorolasa — familia, hdznép, dinasztia, rokonsdg
— jelzi, hogy torténetileg alakuld, valtozé és a megkozelitési modtdl fuiggben erdsen deter-
mindlt fogalomkészlettel elemezhetd tarsadalmi képz8dmény jelenti elemzéstink targyat. A
szociolégidban példaul az olyan egyitt él6 kiscsoportot nevezik csalddnak, amelynek tagjait
hézassagi kapcsolat vagy leszarmazas, mas széval vérségi kapcsolat koti 6ssze. A csalad
fogalma még pontosabba valik a csalad funkciéinak felsoroldsaval, melyek a kovetkezdk:

o kozosségi-érzelmi funkcié

+ nevel6-tarsadalmasit6 funkcié

+ gondozd-ellatd funkcid

+ termel6i-fogyasztoi funkeid

«  reprodukcids funkcié

o éskozéleti-politikai funkcié (Andorka, 2000).

E funkcidknak val6 megfelelés alapjan az emberiség torténetében sokféle és valto-
zatos csalddmodellek keletkeztek. Mér az a valtozatossag is lenylig6z6, amit az antropo-
légusok a természeti népek életkorilményeinek rogzitésekor taldltak.

Ha csak a leglényegesebb torténeti modelleket nézziik, a kévetkezék emlithetdk:

Csalddmodell az 6korban

A csaladok életében a legfontosabb az onellatéds és a reprodukcié biztositdsa, tdrsadalmi
helyzettdl fiiggé munkamegosztas szerint. A foldrajzi helyzet és az éghajlati viszonyok
valtozasa tovabbi differencidlédast okoz, egészen mads a csaladi élet az dkori Egyip-
tomban, Mezopotdmidban, a foniciaiaknal, a zsiddsagnal vagy éppen a gorogok és a
réomaiak vildgaban. A ndk és a férfiak feladatai hatarozottan elkiiloniilnek. A gyermek-
felfogds ambivalens: egyrészt értéknek tekintik a gyermeket, masrészt tudomdsul veszik,
vagy éppenséggel keveset tesznek a gyermekhalanddsag ellen. A legfontosabb egyttt-
élési szabdlyokat szigort, mindenki szdmara érthetd torvények szabdlyozzak, megsérté-
stiket stlyosan szankciondljak. Lényegi kiilonbségek vannak a szabadok és a rabszolgak
életlehetdségei kozott. A csalddi élet fordulépontjairdl, konfliktusairdl, azok megoldasi
lehet3ségeirél irodalmi forrdsok (eposzok, mitoszok, legenddk) és ikonogréfiai dbrézo-
lasok (szobrok, képek, dombormtivek, épitészeti alkotdsok térszerkezete) alapjan tajéko-
zédhatunk. A csaladok életét befolyasol6 intézmények csirai mar létrejonnek. Néhany
teriileten mar szdmottevé hagyomanyok alakultak ki, példaul a hazassagi szerzédések
megkotése esetében. A legfontosabb: a folytonossdg biztositdsa a tradicidk dtszarmaz-
tatdsa révén, ebben a folyamatban meghatarozé az apa szerepe, aki ,pater familias”-ként
dont a csaldd tigyeiben.

A kozépkori csaladmodell

A tarsadalomban elfoglalt helyzettél fligg6en nagyon véltozatos viszonyok jonnek létre.
A f6 valasztévonal a nemesek és foldbirtok nélkiiliek kozott htizédik. A differencidls-
dasra jé példa, hogy az olyan egyértelmiinek tiiné élethelyzet, mint a jobbagyoké, még
mennyi bels§ eltérést eredményez. A gyermekek helyzetében nincs 1ényegi véltozds,
igaz a gyermekgyilkossdg — a kereszténységnek koszonhetéen — fébenjaré blinnek
szamit, és ez némi védelmet jelent. A nemi szerepek szerinti elkiiloniilés is megmarad.
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Az intézmények terén fejlédés és differencialédas tapasztalhaté. A termeld funkcié
lehet&ségei erésen behataroltak: a mezégazdasidg hatékonysagara jellemzd, hogy egy
vetdmagbdl maximum 3 szem termés varhato, a céhek pedig a fejlesztés helyett alapve-
téen a régi korilmények valtozatlan fenntartdsiaban érdekeltek. A szellemiség meghaté-
roz6 tényezdje a kereszténység. A kozéleti funkcid szerepe csokken, igazabdl nincsenek
is az 6korhoz hasonlé intézményei, mint példaul az agora vagy a férum. A nevelés jelen-
tésége az id6 haladtdval egyre novekszik, létrejonnek ennek intézményei, a plébaniai,
képtalani, székesegyhazi és a kolostori iskoldk.

Az Gjkori csaladmodell

A reformécio6 és a késGbbi felvildgosodas hatdsaként erdteljes individualizdcio kezd6dik.
Az onellatas szintje helyett a termeld funkcié uralja ezt az idészakot. A technikai lehet6-
ségek dinamikus fejlédésével nem tud [épést tartani a tudat alakulasa. Az Gjkor vége felé
hatdrozottan elmarad az emberiség tudatbeli fejlddése, ami a csalddok belsé viszonya-
iban egyértelmuen visszatikroz6édik. Az dkori gyermekgyilkossagok helyett, annak rafi-
néltabb formaja jelenik meg: a konyortelen gyermekmunka, néha kombinalédva olyan
okori maradvanyokkal, mint a rabszolgasig, ami csak az Gjkor vége felé sztinik meg.
Az elkovetkezd idében a specializdcio, azaz egy-egy teriilet alapos megismerése valik
fontossa. A csaladok életét donté médon befolydsolja a csaladfé foglalkozasa, hivatasa,
ami az esetek dontd tobbségében ekkoriban még élethosszig tartott. A javulé életko-
rillmények kedveznek a tobbgyermekes csaldidmodell dltaldnossd véaldsanak. A nevelési
funkcio szerepe er6sodik. A csaladi nevelés elsddlegessége megmarad szamos valldsos
megujulasi mozgalomban, példaul a pietizmusban. A nevelés f& szintere egyre inkdbb
az iskola lesz, melynek valtozatos tipusai jonnek létre (elemi, polgari, redliskola és a
gimnéazium). A csalddok belsé Osszetartdsa fontos, ebben kiemelt szerepe van a gyer-
mekekkel foglalkozé anyanak. A csaladi funkciék megosztasa folytan a csaladot kifelé az
apa képviseli, befelé az anya tartja 6ssze. A csaladi 6sszetartast jotékonyan befolydsolja,
hogy a csaldd gyakran azonos a munkahellyel, a muhely, a kereskedés stb. a legkisebb
termeld egység. Az Gjkor végére ismét megteremtSdnek a kozéletiség forumai — kilon-
bozé egyesiiletek, korok majd késébb partok formdjaban. Ez a kezdeti iddszakban még
egyértelmuen a férfiak miikodési teriilete.

Sulyponteltolédas tapasztalhaté a csalddban eltoltott idé tekintetében — egyre
hosszabb a kifelé élés id6szaka. A csaldd még nagyon erds kotelék, védettséget ad (az
otthon melege), és védelmet nyujt a kiilvildg firadalmaival szemben. Idealizalt, vagy
éppenséggel kritizalt bemutatasa regények, festmények kedvelt téméja. Uj vondsként
jelenik meg a nemzeti sajdtossdgok megjelenitése kiilséségekben (ruhdzat), nyelvhasz-
nélatban (az anyanyelv és a latin nyelv viszonya iskolai és tudomdnyfejlédési kérdés)
és életvitelben. A csaladok életére jelentds hatast gyakorol a hitfelekezeti hovatartozds.
A kozosségi-érzelmi és a kozéleti funkcid érvényesiilését erételjesen befolydsoljak a
nemzetiségi és a hitfelekezeti viszonyok.

Napjaink csaladfelfogdsanak felvazolasa 6nallé fejezetet igényel.
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A csalad napjainkban

Szinte kozhelyszerlen a csaldd vilsdga az elsd asszociacié erre a témdra. Ez igaz megélla-
pitds, de ha megnézziik a torténelmi valtozasok dinamikdjat, akkor ez majdnem minden
id6szakrdl elmondhaté. Talan szerencsésebb, ha a csaldd dtalakuldsdrdl beszélink.

Maér az el6z6 részben emlités tortént a technikai és a tudati fejlédés elszakaddsdrol
(1), ez a folyamat napjainkra hihetetlen mértékben felgyorsult, olyannyira, hogy szinte
10 éves periddusokrél beszélhetiink. Lényegesen eltér egymastdl a 60-as, 70-es, 80-as
évek és az ezredfordulé utani idészak csaladmodellje. Igy az elsé ismérv: a felgyorsult
fejlddés kovetkezményeként az emberiség technikai kultdrdja és tudatos tevékenysége
kozotti Gr novekedése, és ennek hatdsa a csaladok életére.

A masik erételjes tendencia a globalizdcié (2) abban az értelemben, hogy homogé-
nebb, egyformabb lett a csalddok élete: egy-egy film, konyv, ruha (divat), gyermek és
felnéttjaték a vildg ,fejlettebb” részén kozel ugyanabban az idében keriil bevezetésre,
ezzel mintegy feltilirva a korébbi idészakban meghatirozé nemzeti kultdrat.

A modern kor anakronizmusa, hogy a sok bizonytalansagi tényez6, az ok-okozati
viszonyok atlathatatlansdga ellenére a csalddi életet hagyomanyosan stabilizalé tényez6k
nem erésddnek, hanem éppenséggel gyengiilnek, az egyik ilyen példaul az apdk és a
sziilok tekintélyvesztése (3), pontosabban a sziiléi szerepek jelentds atalakuldsa. Egymas
mellett egyidejlleg 1étezik a kotottségek, szokasok, ritudlék elleni lazadds és a vagy
valamilyen rendezgelv, stabilitds irant. Mindez akar egy csalddon belil is véltogathatja
egymast. Igazabdl a modern csaldd egyik legfontosabb jellemzéje az, hogy milyen egyéni
valaszt ad a kor kérdéseire, azaz a stabilizal4 és valtoztatisi torekvésekbdl kiindulva
milyen életviteli kombinéciét tud létrehozni.

Az el6z6ekben emlitett harom legfontosabb véltozds szdmtalan tovéabbi dtalakulési
folyamat gerjesztéje, igy valdjaban negyedik tényezdként a sokféleséget (4) kell emli-
teni, ami a gyakorlatban azt jelenti, hogy szdmos csalddmodell egyiittes, egymas melletti
jelenlétével kell szamolni.

A kilonbozé tipoldgidk helyett, jelen esetben fontosabbnak tartom a modell részele-
meinek hozzdvetSleges szambavételét. Az egyszer(sités érdekében két részre bontva azt,
azaz (1) a sziilékre, (2) a gyermekekre vonatkozdan sorolom fel a modellalkoté tényezdket.

A sziil6i szerep valtozasa az ezredfordulon

A hagyomanyos ndi-férfi szerepmegosztds radikalisan megvaltozott, dltaldnossa vélt
a férfiak segit6 jelenléte a hazi munkéaban. Adott esetben nék is végeznek kordbban
férfiasnak szamitd tevékenységet, példaul autdmosast vagy kisebb javitasi munkakat.
A csaladok belsé életében is valtozott a feladatok elosztasa, attdl fiiggéen, hogy melyik
sziilének milyen lehet6ségei vannak. Eléfordul, hogy a né jovedelmi lehetéségei a jobbak,
akkor a férfi veszi at a haztartas és a gyermekek nevelését. Az emancipacié kilsédleges
megnyilvanuldsa a névviselési szokasok véltozasa. Mdr nem szokatlan a lednykori név
megtartdsa sem. Az 4j tendencidk mellett archaikus formdkkal is talalkozhatunk, a nék
teljes kiszolgaltatottsagaval és a hazassdgon beliili erészakkal. Uj jelenség az ,elférfia-
sodott” kemény nok feltlinése, és ezzel parhuzamosan a passziv férfiak névekvé szamad
megjelenése.
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A sztl6k életét napjainkban déntden befolyasolja a munkahely, ebben a tekintetben
altalanossa valt az aggodalom a munkahely megtartdsdért. A foglalkoztatas tekinte-
tében is eltolédds van a szélsGséges irdnyba: ha van munkahelye, rengeteg tdlmunkat
kell végeznie, vagy egyszerre tobb alldsa van, illetve el6fordul a mésik véglet — nem
taldl semmilyen munkahelyet, és reménye sincs erre. A csalddok életét egyik tényezd
sem viszi jé irdnyba. Killénésen nehéz helyzetben vannak az éallaskeresé fiatalok és a
negyven-6tven év koriili munkavallaldk, ha valamilyen okbdl megsziinik a foglalkoz-
tatasuk, ilyenkor nagyon nehéz j munkahelyet taldlni. Ez az utébbi csoport, a kozép-
generdcio kordbban a tdrsadalom legstabilabb rétegét jelentette, hiszen egzisztenciélis
és csalddi viszonyait tobbnyire mar rendezte, igy fontos fesziiltségoldo szerepiik volt.
E mellett a fiatalok szdmdra - a tankonyvi kultarara épiilé iskolai tudas kiegészitése-
ként — a kozépgenerdcié nydjtotta a munkavégzés teriiletén a kovetheté mintat, fontos
szerepiik volt a szakmai tudés gyakorlati elsajatitdsanak folyamataban.

A legradikdlisabb valtozds a hdzassdgkiotés megitélésében kovetkezett be. Ennek oka
a sok sikertelen hdzassag (valds), a megkotott hdzassdgok fele végzédik véldssal, és bizo-
nyos gazdasagi szempontok figyelembe vétele. Ilyen tekintetben mar olyan furcsa kombi-
ndcio6 is eléfordul, mint példdul az egyhazi eskiivé megtartdsa mellett a polgari eskiivé
elhagydsa gazdasdgi okok miatt. A hagyomdanyos értelemben vett hizassag mellett
megjelentek olyan Uj formdk, mint a prébahazassag, a nyitott hazassdg, a hazassagban
élés — de kiilon lakasban. A jogi szempontbdl is szabalyozott élettarsi kapcsolatban él6k
szama jelentésen novekszik. A tarsadalom tolerdnssa valt a lednyanydk megitélésében.
A szingli életformat vélasztok sem szorulnak a tdrsadalom peremére. Korunk érdekes
jellegzetessége, hogy az Uj jelenségekre a fogyasztoi piac reagdl a leggyorsabban, ennek
megnyilvanuldsa a csalddi élet hattérzajait utanzé CD és a kifejezetten szinglik szamadra
késziilt mélyhtitott ételek megjelenése.

A rendszervaltds utdni nyitottsag és a globalizacié kovetkezménye a ,nemzet-
koziesedés’, azaz magyar csalddok kilfoldon élése és ennek forditottja, egyre tobb a kiilfoldi
csaldd magyarorszagi tartézkodasa is. Magyarok kiilfoldiekkel kotott hazassaga kordbban
eseményszamba ment, ez napjainkban nem tekinthetd ritkasdgnak. A kiillonb6z6 kultarak
és életvezetési szokasok taldlkozasa értelemszertien sok pozitivumot és Gj megoldandé
problémadkat is jelent. Leginkdbb a gondok vélnak ismertté a sajtdban megjelend gyermek-
szoktetések miatt, bizonyara vannak pozitivumok is, de errél keveset tudunk.

A sziilék abszolut tekintélyvesztése folyamatosan érzékelhetd. A tradiciondlis érték-
rend felbomlésaval kezdenek egyenrangibb viszonyok kialakulni a sziil6k és gyermekeik
kozott. Ez a tendencia kevésbé érvényesiil a periféridra szorult tdrsadalmi rétegekben,
ahol a szil8k sajat alarendeltségiiket a gyermekeik feletti 6nkényuralommal kompen-
z4ljak. Tovébbi észrevétel az egyenrangusdggal kapcsolatban, hogy ez a viselkedés-
forma torténelmileg rendkivil gyorsan kovetkezett be, és ez gyakran azzal jar, hogy a
sziil6k begyakorolt, athagyomdnyozott nevelési gyakorlat hidnyaban, az autokratikus
modszerek ellenhatdsaként nem a demokratikus, hanem a megengedd ,laissez faire”
modszereket preferdljak. Mindkét tendencia er6sodése, illetve egyideji jelenléte Shatat-
lanul elbizonytalanoddst, esetlegességet, azaz kialakulatlan értékrendszert eredmé-
nyez, aminek sziikségszer kovetkezménye a viselkedészavarral kiiszkodé gyermekek
szdmdnak novekedése (Kapitdny, 2000).
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Az ambivalens megnyilvanuldsuk mas teriileten is érezhetdk, sajétos szerepcserék is
el6fordulnak, leginkabb akkor, amikor a gyermek a sziilé szdmdara mint érzelmi kapasz-
kodo jelenik meg. Az esetleirasok tantsaga szerint egyre gyakoribb a szerepcsere, azaz a
gyermek ad életvezetési tandcsokat a sziillének.

Ellentmonddsos a csaladi élet megjelenitése a kozvéleményt formalé médidkban,
az irodalomban és a muvészetekben. Egyre gyakoribb a sematikus megjelenités, azaz a
csalddi élet a konfliktus nélkiili, idealisztikus ,az 6rok boldogsag szigeteként” vagy pedig
szétesett, kitiresedett multbeli relikviaként torténé bemutatasa. A kiizdés, a csalddi
élet vélsagaibol kivezet6 utak dbrazolasa egyre ritkdbb. Jellemz6 mddon a kozvéle-
mény szamara huzohatassal rendelkezd sztarok életébdl is tobbnyire csak a botranyokat
ismerjlk. Ha koziilik valaki rendezett tartés, személyiségét gazdagité kapcsolatban él,
annak nincs hirértéke, és legfeljebb csak a memodarjdbdl szerziink réla tudomast.

Gyermekek az ezredfordulon

A szul8k életkoriilményeinek valtozdsa sziikségszerlien a gyermekek helyzetének atala-
kulasat is jelenti. Ennek legnyilvanvaldbb jele, hogy egyre tobb az olyan gyermek, aki
nem teljes csalddban él. Az apa nélkili, anya nélkiili csaladok élete szamos nevelési
problémat rejt magaban, hiszen mindenképpen felborul, vagy ki sem alakul a csaldd
belsé egyensulya. Ilyen értelemben a hagyomdanyos csaldd olyan viszonyszerkezetként,
erétérként jelenik meg, ahol két, a gyermeknevelést lehetévé tevd hatés, a tekintély és
a feltétlen szeretet, az elfogadds egyidejlileg van jelen. A tradiciondlis csalddmodellben
az elébbi az apa, az utdbbi, pedig az anyai szerepkorhoz kapcsolédik. Teljes csalad
hianydban, masutt példaul az 6vodaban, iskoldban kellene az egyensulyt helyreallitani.
Ezt az alapvetd problémdt nem tudja a tdrsadalom kezelni.

A gyermekek fejlddését neheziti a stabilitds, a biztos orientdcids pontok hidnya.
Ennek latvanyos megnyilvanuldsa a gyermekek vandorlasa egyik sziil6t6l a masikig. Az
azonosuldsra kindlkoz6 magatartdsmintak éppen a szerepcserék miatt kevertek igy ezek
sem jelentenek egyértelmi tajékoz6dasi pontot. Még a leginkabb a médiak dltal terem-
tett virtudlis vildg mutat allandéségot, szokatlanul feler6sodott hatdsa tobbek kozott
ezzel is magyardzhato.

Tobbek szerint (Winn, 1990) a mai gyermekek helyzete a kézépkori viszonyokhoz
hasonlo, leginkdbb abban, hogy sok megegyezés van a gyermekek és a felnéttek élet-
modja, szokdsai kozott: egyformdn azonos készételeket fogyasztanak (hamburger,
pizza), hasonlé ruhédkban jarnak, hasonlé a hobbijuk, azonosak a szabadidés szokdsaik
és gyakran még ugyanazokat a szérakoztaté mutsorokat is nézik. Igazabdl arra a nagyon
egyszerl kérdésre sem tudunk egyértelmten valaszolni, hogy mikor lesz a gyerekbdl
felndtt? Természetesen van erre jogi valasz, a nagykorusag elérése; van erre egyhazjogi
valasz, a bérmadlkozds vagy a konfirmacid, de ez utébbi eleve nem mindenkit érint és igy
tovébbra is elmosddnak a felnétté valds pontos hatdrai.

Nagyon gyakori az egygyermekes csaldd, igy a jovében egyre kevesebb gyermek
tudja majd azt, hogy milyen a testvérek egylttélése, sokak szamdra tires fogalomma
valik az unokatestvér vagy éppen a nagynéni, nagybdcsi elnevezés (v6. Bujna, 2010).
Ennek torvényszeri kovetkezménye az erételjes individualizdcio, és ennek ellensilyo-
zdséra a kortdrscsoport felértékelédése. Napjaink legdivatosabb id6toltésében a szdmi-
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tégépes jatékokban és virtualis kommunikaciés halé hasznalatdban mindkét tendencia
megnyilvanul. A sziillék tekintélyvesztését egyébként mds tényezdk is befolydsoljak,
egészen pontosan az, hogy egyre kevesebb az otthon egytitt végezheté munka, segité
tevékenység, ami lehet6séget jelentene a sziillének ahhoz, hogy tevékenységhez kapcso-
l6dva legyen egyiitt gyermekével. Ennek oka a magas szinti automatizaltsag, illetve a
piac azon térekvése, hogy javitas, karbantartés helyett inkabb arra 6sztonzi a csaladokat,
hogy 1j késziiléket vdsdroljanak. A mai ,jomoédu fogyasztéva” nevelt gyermekeknek
egyre kevesebb lehetdségiik van az dntevékenységre, tapasztalataik tobbségét masod-
kézbdl, sokszor multimédidk segitségével szerzik. Ennek negativ hatdsa a mozgassze-
gény életmdd, ennek minden késGbbi karos kovetkezményével egytitt. Hiperaktivitassal
és mozgasszegény életmaoddal, alultdplaltsiggal (éhezé gyerekek) és a tultaplalt gyere-
kekkel egyardnt talalkozhatunk.

A generdciok kozott latvanyosan néttek a szakadékok. Ez killonosen jol érzékelhetd a
nagysziilék és az unokdk kozotti kapcsolatban. Mig régebben a nagysziillék gondoskodé
szeretetiikkel fontos kiegyensuilyozo, hidnypotld szerepet toltottek be és ezzel egyiitt
tevékenységi teriiletet is taldltak sajat maguk szamadra, ez napjainkra megvaltozott. A
tobbgenerdcids egytittélésre alkalmatlan lakdsviszonyok, a foldrajzi mobilitds és mas
tényez6k miatt, ez a két egymds szdmdra oly fontos korosztély elidegenedik egymastdl,
egyre nehezebben értik meg egymast, ezzel is erdsitve a tdrsadalomban oly erés dezin-
tegracids tendenciat.

A gyermekek és a felnéttek életét egyarant megkeseriti az egyhangiisdg érzése, a
hétkoznapok és az tinnep dsszemosoddsa, roviden az életritmus megmerevedése. Napja-
inkban kivesz6ben levé fogalom a vasarnapi ruha elnevezés az ehhez kapcsol6do rokon-
latogato, csalddi egyiittlétet preferdlé szokdsokkal egyiitt. Sok unokatestvér nem is
ismeri egymast, esetleg csak futdlag taldlkoznak egy-egy eskiivén, temetésen.

Uj tendencia, és a térténelemben taldn most fordul el§ elsé alkalommal egy sajatos
szerepcsere, amikor is a gyermekek tanitjdik a felndtteket, vagy legaldbb segitenek nekik:
ez pedig nem mds, mint a szamitégépek haszndlata, amibe a gyermekek szinte bele-
sziiletnek, a felnéttek pedig tanfolyamon tanulgatjdk. Hasonld hatds figyelheté meg az
Ujonnan vésarolt haztartasi eszkozok betizemelésekor. A legén és mas Osszerakds jaté-
kokon edzett nemzedék jatszi konnyedséggel igazodik el a rajzos Osszeszerelési utasita-
sokon.

Osszegezve az eddig leirtakat, az ezredforduld idejére egyértelmiivé valt az individua-
lizdcids, atomizdlo hatdsok tilsiilyba keriilése a csaladi életet Osszetartd erékkel szemben.
A tovabbiakban egy ilyen Osszetarté erdvel, a csalddtorténet irassal foglalkozunk.

Csaladtorténet-iras — ut a jovobe, maltunk ismeretében

A mult ismerete nélkill nehezebb eligazodni a jovében. Ezt az egyszeri megéllapitast
a kiilonbozo tarsadalmi rétegekhez és mas-mds kultarkorhoz tartozé csalddok nagyon
eltérd életvezetési iranyként, és a mindennapi élet részleteit is szabalyoz6 hagyomany-
ként fogjak fel. Az atlagos magyar csaladokban kortilbeltl 80—120 éves id3szakra vissza-
mendleg ismerik a csaladjuk torténetét. Ez sokszor legfeljebb a dédsziilék keresztne-
vének, foglalkozadsanak és lakohelyének az ismeretét jelenti. Bizonyos csaldadok, példaul
a nemesi csalddok, az ortodox zsidé kultdrahoz kot6dé csalddok, a székely csaladok,
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vagy az éseiket szamon tartd tésgyokeres, tobbnyire egy adott varos tehetésebb polgar-
sdgat alkotd csalddok, akdr 300—400 évre, vagy még hosszabb idészakra visszamendleg
is ismerik csalddjuk torténetét.

Kevéssé ismert kulturtorténeti specifikum, hogy a kinai térténelemben masként
kovetkezett be az dkori gorog vagy a romai birodalomhoz hasonlé bomlasi folyamat. A
tarsadalmi stabilitds meg6rzéséhez a legfontosabb segitséget a vallasos érziilettel atszott
rokonsagi rendszer gondos dpolasa jelentette. Ennek egyébként olyan erds asszimilalé
hatdsa volt, hogy képes volt a honani zsidok kinaiasitasara (Yutang, 2002). A kinaiak
egyébként a nemzetet ,egy olyan tilca homoknak” képzelik el, ahol a homokszemek
nem individuumok, hanem csalddok Ez a szerkezet viszont nagyon id6tallé mindenféle
veszedelmekkel szemben, mert képszertien kifejezve ,a vilagégés a granitot szétzuz-
hatja, de a homokot legfeljebb csak szétszérhatja” (Yutang, 2002). Ez az egyszer( tény
érthet6vé teszi a mai Magyarorszdgon él6 kinaiak sokszor szokatlan elemeket is tartal-
mazo6 életfelfogdsit, életmaodjat.

A csaladtorténet ismerete it 6nmagunkhoz, it 6nmagunk kollektiv tudattalanja felé.
Egy lehet8ség csaladunk gyokereinek megtalalasdhoz és meg6rzéséhez, egy lehetdség az
atomizél6 hatdsokkal szemben a csalddi életet erdsité erdk felélesztéséhez. Az egyéni és
csalddi tudatos és tudattalan kozotti &tmenetet hagyomdnyok, mesék, csalddi legendik,
butorok, tdrgyak, feljegyzések, levelek biztositjak. Ezek tartalmanak és jelentéségének
ismerete jelenti azokat a gyokereket, amelyek életvezetésiinket, dontéseinket befolya-
solhatjak. A tudattalanhoz vezet6 Ut — szlikség esetén — lehet csalddterdpia vagy egy
hosszabb ideig tartd, szakember vezetése alatt megval6suld csalddpszichoterdpia. Ezek
a terdpids célzatu eljarasok mér szakember segitségét igénylik, és szakemberek dontenek
arrdl, hogy kell-e, érdemes-e egyaltalan elkezdeni, és milyen mélységig kell ezen az titon
elmenni (Siile, 1997).

A csalad torténetének megismerése, megirasa egy olyan egyszeriibb, kevéssé besza-
balyozott lehetdség, amelyik a szérakozdst és a csalddi életet tartalommal kitoltd tevé-
kenységgé vilhat, tehat olyan, a csalddot Osszetarto erdket erdsitd tényezd lehet, amire
égetd sziikség van jelenlegi viszonyaink kozott.

A csaladtorténet mas vonatkozasban is fontos, nem adhatjuk fel a reményt arra vonat-
kozdan sem, hogy tanulunk (csalddunk) kordbbi hibdibdl, tévedéseibsl. Ahhoz, hogy ez
megtorténjen, ezeknek az eseményeknek érzelmi rezonanciat kell kivaltaniuk, nem befe-
jezett kész tényként, hanem vélasztasi lehetéséglként kell feleleveniteni a mult eseményeit,
és csak akkor van némi esélyiink arra, hogy ne kévessiik el Gjra és Gjra a régi hibakat.

Csaladtorténettel a korabban emlitett pszichiatria és pszicholdgia mellett szamos mas
tudomadny foglalkozik A torténettudomdny egyik dgaként (a genealdgia) jelentds hagyo-
manyokkal és kialakult kutatdsi technikéval rendelkezik. Az utébbi id6ben tjra el6térbe
kertilt mikrotorténeti leirasoknak is fontos része a csalddtorténet, egyrészt azért, mert a
csaladokrdl maradtak fenn dokumentumok, masrészt azért, mert ezekbdl a természetes
életegységekbdl a legkdnnyebb rekonstrudlni egy telepiilés mindennapi életét.

A szocioldgia — a maga sajatos szempontjai szerint — hagyomdnyosan intenziven
foglalkozik csalddtorténettel. A szimbolikus csalad fogalmanak bevezetése (Boreczky,
2004) és kiillonboz6 kulturdkhoz tartozé csaladleirasok tanulményozdsa sok j felisme-
réssel gazdagitotta a tudomanyt.
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A csaladtorténet-iras professzionalis szintjét jelenti a sajat élmények alapjan megirt
memodrirodalom, illetve az életrajzi regények megirdsa.

A tovébbiakban a szaktudomdanyok egzakt metodikajatdl eltdvolodva szempontokat
adunk sajat csalddtorténetiink megirasahoz.

Hogyan irjunk csaladtorténetet?

A legelsé 1épés az anyaggyiijtés fazisa és a csalddfa felvdzoldsa. A csaladfa megrajzo-
lasdhoz ismerni kell a csalddi és a keresztneveket, a sziiletési évet, a sziiletési helyet,
a hazassagkotés idejét, a hazastars adatait, a gyermekek nevét, és sziiletési adatait és
az elhaldlozas évét. Kiterjedt csalddndl mar a legelsé feladat is elég sok munkat jelent.
Els6dleges forrasként a fellelheté dokumentumok nydjtanak eligazitast a sziiletési és
halotti anyakényvi bizonyitvanyok, mas megmaradt dokumentumok. Sok csalddban
feljegyezték a sziiletések és a temetések idépontjat az imakonyvek vagy a csaladi Biblia
belsé oldaldra, de el6fordulnak feljegyzések szekrények belsé oldalédn, padldsok szaru-
fajan vagy az ajtokiiszobon. Szitkség esetén felkereshetjitk az egyhazkozség plébani-
4jat és lelkészét, és tdjékozddhatunk az egyhdzi anyakonyvekben, kutathatunk a levélta-
rakban. Az internet is szdmos lehetdséget kindl, foglalkozasok és nevek szerinti keresést
segité adatbdzissal, mddszertani tanacsokkal és tapasztalatcsere-lehetéséggel. A szami-
tégépes csalddfaszerkesztésre kész kitoltésre vard panelek is rendelkezésre allnak.

Altaldban mdr a csalddtorténet-irds elsé fazisa is sok nehézséget jelent. Sokan
elakadnak a hidnyzé vagy nem pontosithaté adatok miatt, ilyenkor azért érdemes
folytatni az irdst, sokszor a késébbi kutakodas soran konnyen pétolhaték a hidnyok.
Azonban mdr ilyenkor ajanlatos jegyzéket késziteni a nyitott kérdésekrol.

Kiutat az jelenthet ebbdl a helyzetbdl, ha ismerjik — a csalddtorténet-irds miifajanak
kiilonbozd szintjeit. Ez azt jelenti, hogy nem kell rogton a legelsé alkalommal egy tobbko-
tetes, minden részletre kiterjedé monografidt irni. El lehet kezdeni valami egészen egyszer(
dologgal, ilyen példaul az adott év egy eseményérdl késziilt beszdamoloval, ez lehet keresz-
teld, eskiiv, hazassagi évforduld eseményeinek megorokitése, de lehet egy jol sikeriilt
nyaralds dokumentéldsa. Amerikaban és Németorszdgban is egyre inkdbb terjed az a szokds
(Boreczyky, 2004), hogy Gjévi idvozlet gyanant a csalad adott évbeli életének legfontosabb
eseményeirdl kildnek multimédidk segitségével megszerkesztett beszamol6t. Ha torténe-
tesen gyermekekkel egyiitt irjuk a csalddtorténetet — ami nagyon hasznos — akkor érdemes
ezzel a valtozattal kezdeni, mert a csalddfa részleteinek tisztizasat a kisebb gyermekek még
unalmasnak talaljak. Itt érdemes megjegyezni azt, hogy a csalddtorténet irds nem kampdany-
feladat, barmikor elkezdhetd, barmikor félbehagyhaté és barmikor folytathat6. Optimiz-
must merithetiink abbdl a gondolatbdl, hogy a legkisebb feljegyzés is tobb annal, mint ami
korébban volt, és a kdvetkezd generacié szamadra ez mér kiindulépontot jelent.

Még az adatgyUjtés fazisdban tovabbi kutatdsi lehetéségeink is vannak: ezek a fény-
képek és a tdrgyi emlékek Osszegyijjtése. Ezen a tertileten igazi értékekre bukkanhatunk.
J6 lel6helyek a varré- és kézimunkadobozok, régi katonaldddk, szekrények alsé és belsé
fidkja, hasznélaton kiviili asztalok elfeledett fidkjai, valamikor eltett ismeretlen tartalma
dobozok. Talalhatunk kiilénb6zé bevésett széveggel ellatott tarcakat, mindenféle gytj-
teményt, képeslapokat, Gjsagkivagasokat, leveleket, himzéseket, kendéket, diszzseb-
kenddéket, hajtincseket, szalagokat, szaritott virdgokat, iidvozlélapokat, meghivékat,
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bizonyitvanyokat. Fontos dokumentumok a naplék és a kiilonb6zé emlékkonyvek. A
legnehezebb feladat e tdrgyak megszdlaltatdsa, ehhez olyan személyeket kell keresni, akik
még tudnak valamit réluk. Sokszor nagyon nehéz a fényképen levé személyek beazo-
nositésa, kollektiv csaladi talalgatds kezdddhet egy-egy személy gyermekkori képének
azonositasakor. Konnyebb csaladtorténet szerkeszteni az olyan csalddokban, ahol tébb
adas-vételi tigy, 6rokosodési tigyek voltak, mert ilyenkor a szerzédések megmaradnak.
Még konnyebb a helyzetiink, ha netdn pereskedtek a csalddban, mert ennek a doku-
mentumait altaldban gondosan 6rzik, és a birédsdgok dokumentumok alapjan rogzitik a
személyes adatokat, ezért ezek megbizhaté forrdsnak tekinthetdk.

Természetesen lehet6ség van az idéigényesebb levéltdri kutatdsra is. Nagy segitséget
jelenthet a szamitégép haszndlata és kiilondsen a keres6érendszerek alapos ismerete. Az
egyre nagyobb szdmu elektronikusan hozzaférheté archiv anyagban célszertien megva-
lasztott kulcsszavak segitségével viszonylag egyszer(ien juthatunk Gjabb adatokhoz.

Ha madr idaig eljutottunk, akkor kovetkezik az anyagok elrendezése, feldolgozdsa,
ilyenkor célszer(i albumban, dossziéban valamilyen koncepcié szerint elrendezni a fellelt
anyagot. Nem drt, ha elkiilonitjik azt a részt, amit tudunk, attdl, amit csak sejtiink,
véliink vagy gondolunk. Amennyiben ugyanarrdl a torténésrdl tobbféle informdcionk
van — ez nem ritka eset a csalddtorténetben — rogzitsiink minden észrevételt. Ebben
a fazisban fontos a hidnyossagok dsszegytjtése és gondolkozni kell azon, hogy esetleg
honnan szerezheték be a kiegészit6é anyagok. Itt néha a nem szokvanyos megoldasok
jelentik a kiutat, eléfordul, hogy a kozvetlen hozzdtarténdl tobbet tud egy volt szom-
széd, bardtnd, egykor munkatars.

A csaladtorténet-irds e fazisaban jutunk el oddig, hogy szt kell ejteni a csaladtor-
téneti kutatds esetleges veszélyeirdl, lehetnek olyan torténések, események a csaladok
életében, amelyeket rejtegettek, és éppenséggel nagyon jo, hogy a feledés homalyéba
meriiltek. Ezért nem célszer@i minden csaldd minden torténését feldolgozni, egyéni
vélasztasra kell bizni, elkezdi-e valaki, és milyen mélységig akar elmenni a kutatdsban.
Amennyiben olyan torténésre bukkannank, amit egyénileg nem tudunk feldolgozni,
vagy ,veszélyesnek” tinik, mindenképpen érdemes ilyen konfliktusok feldolgozasaban
jartas szakemberhez (pszicholégushoz, pszichidterhez) fordulni.

Amennyiben még van erdnk a folytatdshoz, most kezdhettink hozza az interjii-
zdshoz. Ez az esetek tobbségében idGs, meséld kedvli hozzatartozénk kikérdezését
jelenti, amire nagyszerd lehetdséget kindlnak az tinnepek, a csalddi 6sszejovetelek.
Az idés emberek mesélé kedvével nincs gond, a probléma dltaldban az, hogy mindig
ugyanazt mondjak, mdar sokadjara. Ebbdl a helyzetbdl gy mozdithatjuk ki dket, ha
résegité kérdéseket tesziink fel, erre viszont célszer( elére felkésziilni egy jol atgondolt
kérdéssorral. Erdemes atnézni a strukturalt vagy félig strukturalt interjizas szabalyait is.
Az idés ember ugyanis nem mindig tudja, hogy szdmunkra mi az érdekes. Igy példaul
ra lehet kérdezni kedvenc gyermekkori jatékéra, kedvenc ételére, sziileinek jutalmazdsi
és fegyelmezési szokasaira, csinytevéseire, kedvelt ruhdjara, vagy a felnéttkori életébdl,
élete parjaval valé megismerkedésre, a lednykérésre, az eskiivére, a menyasszonyi ruhdra,
az tnnepi fogasokra. A 1ényeg az, hogy minél kisebb részletre kiterjed6 és minél konkré-
tabb legyen kérdés. Ez a kérdéstechnika optimalis esetben egészen Gjszer(i gondolkodadsi
folyamatot indit el, és gyakran egészen atalakitja a csaladi viszonyokat. Az idésebbek
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Ujra fontosnak érzik magukat, a fiatalabbak pedig nagyon konkrét személyes dontési
helyzeteket tanulmanyozhatnak. Ez az a pont, amikor a raciondlis ismeretek mellé
érzelmi szdlak kapcsolodnak, és ez ad némi esélyt arra, hogy mégiscsak tanulhatunk
valamit az el6z6 nemzedék sikereibdl és kudarcaibdl. Aki idaig eljutott, dltaldban mar
nem tudja abbahagyni a csaladdtorténettel valé foglalkozast, mert annyi érzelem kotédik
mar hozza, hogy ennek a lendiilete tovabbviszi. A csalddok egy részében ilyenkor djra
formalédnak a szerepek: lesznek irdk-szerkeszt6k, masok adatszolgaltatok és keresék és
megint masok Osszejoveteleket nagycsaladi talalkozokat szervezék lesznek.

A csaladtorténet-irdst nagyon megkonnyiti az jabb technikai eszkozok felhaszna-
lasa. A diktafon haszndlata mellett a legtobb segitséget a digitalis fényképez6gép és a
szamitogép haszndlata jelenti. A szovegszerkesztd programok segitségével a dokumen-
talt anyag nagyon egyszerten strukturalhatd, képekkel, levélrészletekkel és mds targyi
emlékek fotdival gy illusztrdlhato, hogy igényes tartalmu és szép kiviteldi konyv szer-
keszthet6 belSle, amit régebben csak nyomdai Gton lehetett eldéllitani. Ez nagyszer(
lehet3ség a fiatalabb korosztaly cselekvé integraldsdra a csaladtorténet-iras folyamatdba,
a kész konyv pedig személyes ajandéknak is megteszi.

Ezzel a fazissal elvileg befejezédhet a csaladtorténet-iras egyéni, otthoni szakasza, de
ez egyuttal nyitdnydt jelentheti egy mdsik lehet6ségnek, mégpedig a csalddtorténetek
gyiilekezetben, egyesiiletben, szakkorben vagy éppen iskolai projektben torténd bemuta-
tasdnak. Ez egyaltalan nem 1j gondolat, néhany reformpedagdgiai iskola mar szaz évvel
ezel6tt rajott arra, hogy a tankonyvi torténelem helyett, vagy legalabbis annak kiegészi-
téseként, nagyszer( lehet6ség a személyes élmények tandrai, iskolai integréldsa. Ennek
a modja pedig, az egyéni csalddtorténetek ismertetése, bemutatédsa, az errdl vald beszél-
getés, az Osszehasonlitds, elemzés elvégzése, dltalanosithatd kovetkeztetések, tanulsagok
megfogalmazdsa.

A tovabbiakban néhany példat mutatok a csaladtorténet ilyen jellegli hasznositasi
lehet3ségérol.

Példa a csaladtorténet hasznositasarodl

Tobb csalddtorténet feldolgozédsa alapjan szdmos olyan problémakort lehet taldlni,
melyek alkalmasak beszélgetésre, elemzésre, netan egy vita kezdeményezésére, de az
is lehet, hogy csak szinezik, értelmezhetébbé teszik a tankonyvi ismereteket. Nézztink
néhany kiragadott példat ezek koziil.

Az els6 témanak mar a cime is érdekes, ugyanis egy 6rokké aktudlis kérdéssel a 16
éves ldnyok problémdjdval foglalkozunk. A bevezet6 beszélgetés soran dsszegytjthet6k
a mai 16 éves lanyok 6romei, gondjai. A csaladtorténetek viszont lehet6vé teszik azt is,
hogy életkozelben tanulmanyozzuk harom eltéré korosztaly, tehat egy dédnagymama, a
nagymama és az édesanya helyzetét annak 16 éves kordban.

A dédnagymama visszaemlékezése: ,,... egyszer tizenhat éves koromban, amikor apam
hazajott a zsinagégabdl azt mondta »Malcsi, hallottam a zsinagégaban egy fiatalembert
énekelni, olyan gyonyord hangja van, hogy 6 lesz a te férjed«. Dédnagymama letilt a
sarokba és sirt egy keveset, aztn szépen sorban megsziilettek a gyerekek.

A nagymama visszaemlékezéséb6l: Balba el6szor 16 éves kordban engedték el. Ekkor
olyan jol érezte magat, hogy nem ment haza a megbeszélt idében, ezért a sziilei utana
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kiildték az 6ccsét, azzal az utasitdssal, hogy vesszével mindenki szeme lattéra verje el az
engedetlen lanyt. Testvére maradéktalanul eleget is tett a sziil6i ukaznak. Biztosan ennek
is koszonhetd, hogy a nagymama ezutan egész életében kinosan pontos volt.

Kozben az édesanya is felnétt, 6 igy emlékezik: A pontossdgot mindig megkovetelték
télem, akdr 6t perces késés is biintetést vont maga utan. Diszkdba 16 évesen engedtek el
el8szor, eleinte 22 6raig, majd késébb éjfélig”

A hdrom ugyanazon csalddtorténetbdl kiemelt részlet nagyon jé kiindulépont egy
szokasokrdl, az életvitel alakuldsardl szolo beszélgetéshez, kiillondsen akkor, ha a torté-
netnek még szokatlan ,életadta’; megmagyarazhatatlan csattandja is lesz. Jelen esetben
ez a kovetkez6: mindhdrom né egy fiatalabb férfihoz ment feleségiil, hogy miért és
hogyan, erre nem talaltunk direkt magyardazatot.

Egy masik olyan érdekes probléma, ami a csaladtorténet segitségével vizsgalhato,
az a nevekkel kapcsolatos. Ennek két része van. A keresztnevek kérdése az egyszertibb,
itt annak van jelent4sége, hogy ismétlddnek-e a keresztnevek, ki miért kapta a kereszt-
nevét, emléket allitanak-e az elhunyt 6soknek azzal, hogy valaki a csalddbdl tovabb viseli
a nevét. Mikor jelennek meg a csaladban Gj, eddig ismeretlen keresztnevek. Természe-
tesen ezzel kapcsolatban is vannak megmagyarazhatatlan jelenségek. Egy 9 gyermekes
nagycsalddban rendszeresen prébélkoztak a Zséfia névvel, de tragikus médon mind a
hdrom kisldny, akiket erre a névre kereszteltek 1 éves kora el6tt meghalt, hogy miért,
hogyan, erre megint nincs valasz. Valdszintileg a befejezetlenség, a nyitott kérdések
megmaraddsa — ami mellesleg éppen ellenkezik a lezartsagra torekvé iskolai oktatdssal
— ez eredményezheti azt a hatast, hogy ezek a torténetek ,fennakadnak” a tudatban és
tovabb dolgoznak. Ez lehet6séget, de veszélyt is rejt magaban pontosan azaltal, hogy
nem tudjuk a teljes folyamatot irdnyitani.

A csalddnév vizsgilata sem egyszerd. Ilyen tekintetben a nevek magyarositisa vagy
mads valtoztatdsa még mai is érzékenységet sérthet. Nézziink néhdny csaladtorténeti
példat ebbdl a tipusbdl: Az egyik baranyai faluban élt két horvat nemzetiségii testvér,
mindkett6 magyarositotta a nevét, de éppen akkor nem tudtak kapcsolatba lépni
egymassal, amikor 4j nevikrél donteni kellett, igy azonos kezd8betdjd, de eltéré magyar
neviik lett. Id8s korukban visszakoltoztek a falujukba, és hosszas magyarazatra kénysze-
riilnek annak bizonyitasara, hogy 6k valdjaban édestestvérek. A csaladnév-problematika
minden részletét koncentrédltan tartalmazza egy irodalmi ihletésti karcolat, amit valto-
zatlanul, kommentar nélkiil kozlok, cime ,Sokféle Schwarczok” (Ungdr, 2002).

Az 6reg Schwarcz bacsi még Ferenc Jozsef idején nagy Talmud tudds volt és termé-
szetesen szigordan koéser. A Sarkadira magyarositott unokdja mar ,lazitott kissé’, és jom
kippurkor csak délig bojtolt. Igaz viszont, hogy ekkor tinnepi ebédet evett, barheszt,
kindlit, flédnit és j6 adag sonkat kdser borral. A hdboru utan belépett a kommunista
partba, és visszazsiddsitotta nevét Schwarczra. Hamarosan rajott azonban arra, hogy
tévedett és az ismétlések elkeriilése végett Somogyira véltoztatta nevét. Amikor munka-
tarsai arrdl kezdtek vitatkozni, hogy régebben hogy is hivtdk, néhany évre kiment Izraelbe,
ahol Sdron lett a neve. Ott tdl sok volt a Schwarcz és ezért visszatért Magyarorszagra.
Nagy dilemma elé kerilt ... legutolsé nevét, a Somogyit vegye-e fel, vagy vegye vissza a
Schwarczot. Végiil a Sarl6s mellett dontott. De azért mégse éltalanositsunk! Vannak ilyen
Schwarczok is, de vannak olyanok is, meg amolyanok is. Sokfélék ezek a Schwarczok!

154



17. Csalad és csaladtorténet-irds

A nevekhez hasonléan kényes kérdés lehet(tett) az identitds és a nemzetiségi hova-
tartozds. Nagyon érdekes, ahogy ez napjainkban egy csaladtorténetbdl kiolvashaté.

Egy horvat-svab 6sokkel rendelkezé lany prébaélja tisztdzni az identitdsat. Tekintve,
hogy sem a horvat, sem a német (svab) nyelvet nem ismeri, magyarul és angolul beszél,
igy a nyelvhasznalat kérdésére konnytszerrel valaszol. Ha az identitds gyokereit a ruhavi-
seletben vagy mas kiilsdségben keressiik, akkor sem jutunk kozelebb az adott kérdéshez.
El6bb-utébb eljutunk a mindennapi élet részleteihez, azaz eljutunk példaul a turds rétes
készitésének és fogyasztasanak problémadjaig, ahol viszont markdns kiillonbségek mutat-
koznak: a svabok cukrozzak, a horvat rokonok pedig enyhén sézzak. Ebben a kérdésben
viszont mar sz6 sincs identitasvélsdgrol, az érintett lany (most még) egyértelmdien dontott
az édes rétes javéra.

Osszegezve az eddigieket: talén most mar nem kell kiilén kiemelni, hogy mit jelent
az érzelmi szalak és mindennapi élet egyszer(i torténéseinek integralasi lehetésége
a csalddtorténetben. Biztatasként kozlok még egy részletet azoktdl, akik mar hozza-
kezdtek csalddtorténetitk megirdsdhoz:

»A végzett kutatas, bar lehetett volna lényegesen alaposabb is, de ahhoz sokkal tobb
id6 kellene, mint amennyit most sikeriilt raszoritanom, két okbdl is hasznos volt: egyrészt
ha utédaim koziil barki szeretne csalddfat késziteni, talin mar konnyebb dolga lesz,
masrészt a rokonok meglatogatasaval egy kicsit sikeriilt apolni a manapsag egyre inkabb
hanyagolt rokoni és emberi kapcsolatokat.”
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18. A kora gyermekkori tehetségfejlesztés megkozelitési
lehetdségei

Motté
»... az oktatds koltségei eltorpiilnek a tudatlansdg koltségeihez képest...”

(Thomas Jefferson)

Bevezetés

Az emberrel, annak nevelhet8ségével és ennek hatraival — ahogy régebben is, Gjabban
csak multidiszciplindris megkozelitésben célszert foglalkozni (Csdnyi, 2000). A tudo-
manyos ismeretek gyarapoddsa pedig olyan gyors, hogy kovetéstik szinte lehetetlen.
Ezzel egytitt idénként sziikségessé vilhat egyfajta szintézis keresésére torekedni, aminek
a sokféle megkozelités miatt értelemszertien igen kilonb6zé eredménye lehet. Ennek
szellemében alapvetéen a genetikai 6rokségre, a csalddi korillményekre és a tarsadalmi
hatdsok egy részére koncentralva vizsgalom a tehetség fejlesztésének koriilményeit.

A tehetséggondozas elméletével és gyakorlati megvaldsitasaval szamos kiilfoldi és
jelentés hazai miihelyek foglalkoznak, koziiliik a pedagdgiai és a pszicholdgiai megkoze-
lités kozéppontba helyezése miatt kiemelkednek a Balogh Lészléhoz és munkatérsaihoz
kapcsolédé kutatdk (Balogh, 1999, 2004, 2006).

A tehetség kibontakozdsanak vagy kibontakoztatdsanak hétterében vannak tudhatd,
megismerhetd torténések, amelyeket tudunk befolyasolni, de lehetnek ott véletlenszer,
vagy ismeretlen okt események is, miként azt egy genetikus fogalmazta:

»Bar szeretjitk magunkat gy elképzelni, mint a neveltetés és oktatds gondosan megmun-
kalt termékeit, valéjaban azonban ugyanolyan kaotikus események alakitanak benntinket
is, mint amelyek egy hépelyhet egyedivé formalnak”” (Dean és Copeland, 2002. 19. o.)

Ha ez az allitas igaz, akkor minden tehetségfejlesztést érinté gyokeres valtoztatds csak
komplex megkozelités alapjan lehetséges. Valoszintleg (még) nem lehet ezen a teriileten
mindent mérnoki pontossaggal el6re megtervezni. A jol bevdlt mddszertani megol-
dasok mellett, sok minden mas mellett, a spontaneitasnak, a gyors reagalokészségnek
is teret kell hagyni. Ehhez viszont nem art ismerni azokat a tényezéket, amelyek tobbé-
kevésbé adottak szamunkra.

Néhany genetikai determinéns szerepe a tehetségek felismerésében és
gondozasaban

A genetika — és Gjabban a genetikai hatdsok 6sszegz&dését vizsgdld genomika — elsé-
sorban orvos-kutatok dltal mtvelt teriiletének és szakirodalmanak attekintése, megér-
tése a beavatottak szdmdra sem egyszeri. A DNS-ben tarolt informdcié épitékovei a
kovetkezé bazisok: az A-adenin, a C-citozin, a G-guanin és a T-timin amelyek fehér-
jékké irodnak at. Az él6 rendszerek alapvetd eseményei itt torténnek meg. Ezek az

156



18. A kora gyermekkori tehetségfejlesztés megkozelitési lehetGségei

enzimek egy kémiai anyagot alakitanak 4t egy vagy tobb anyagga. A kiillonb6zé enzimek
tobb mint 300 agyi kémiai anyagot éllitanak el6 vagy bontanak le, s ezek mind hatassal
vannak gondolkoddsunkra, cselekedeteinkre, érzelmeinkre.

A genetikdval kapcsolatban pedagégusok szamara tandcsos az olyan tudomadny-
népszerUsitd jellegli irasok megismerése, mint amilyenek példaul Czeizel Endre irdsai
(Czeizel, 1990, 1994, 1997). Az is nagyon fontos lenne, hogy ezek a tudomanyosan is
megalapozott javaslatok és felismerések eljussanak a dontéshozokig, és megjelenjenek a
kozgondolkoddsban is.

Egészen bizonyos, hogy genetikai gyokerei vannak az abszoliit halldsnak. Arra tehat
szlletni kell, oktatassal és fejlesztéssel reménytelen elérni. Viszont célszertien megva-
lasztott mddszerek kombindacidjaval, azaz fejlesztéssel magas szintre lehet juttatni a
noévendéket.

A kutatdsok sordn egyre tobb dologrol dertl ki, hogy valamilyen mértékig genetika-
ilag is kédolt. Ilyen példaul az alkoholtdl, a dohdnyzdstol és a drogtdl vald fiiggdvé vilds.
Egyébként itt a lényeg nem magdn az anyag hatdsan van, hanem sokkal fontosabb annak
elemzése, hogy hogyan, milyen hatasok 6sszegzédéseként lesz valaki fiiggévé. Eredmé-
nyesen leszoktatni is csak akkor lehet valakit, ha tudjuk, hogyan lett fiigg6vé. Termé-
szetesen e tényez6knél szamolni kell az igen széles skalan mozgd egyéni eltérésekkel is.
A fent emlitett szenvedélyekhez valé ambivalens viszonyrdl sem szabad elfeledkezni, e
szerint ,Amig néhany tudds az alkohol, a dohany és veszélyes kabitészerek artalmaira
Osszpontosit, masok megtervezett kdbitdszerek Gjabb fajtait hozzak létre és dobjak
piacra: érzelmeket egy tivegben. Ha a torténelem utmutatd, akkor a jov6ben is kisérle-
tezni fognak a tudatallapot megvaltoztatasaval, akar meditaciéval vagy imddsaggal, akar
kémiai anyagok segitségével” (Dean és Copeland, 2002. 150. o.)

A zenei tehetséggondozas és képességfejlesztés témajaban szamos tanulméanyban
vizsgdljak az orokolhetéség lehet6ségét. Ennek egyik mddszere a csalddfakutatdssal
nyerhet6 adatsorok elemzése, a mésik elterjedt metddus pedig az ikerkutatdsok ered-
ményeit dolgozza fel. A zenei képességek fejlddése és a kornyezeti hatasok kapcsolata
tovdbbi vizsgdlddasok targya (Turmezeyné, 2009. 58—64. o.).

Az erdszakossdgra valo hajlamnak, az agressziv viselkedésnek is lehetnek genetikai
gyokerei (Dean és Copeland, 2002. 20. o.). Elgondolkoztaté a szerzéparos masik allitdsa
is, mely szerint ,Az a hibés elképzelés példdul, mely szerint hasznos, sét egészséges,
ha nem fojtjuk vissza magunkba az indokolt haragot, egész kultirankat atjarja, annak
ellenére, hogy az embereket csak fokozott agresszidra készteti” (Dean és Copeland,
2002. 122. 0.) Gyakorld événdk — akik esetleg mar egy gyermek édesanyjat és az édes-
apjat is nevelték — tapasztalatai megerdsitik azt a tényt, hogy bizonyos alapjelenségek
megismétlédhetnek. Természetesen a genetikai és a szocidlis hatdsok 6sszeadddasanak
milyenségére ebbdl a megfigyelésb6l még nem lehet egyértelmtien kovetkeztetni. Peda-
gogiai szempontbdl viszont hasznos észrevenni ezeket a koriilményeket, mert akkor
konnyebb még idejében célszerid viselkedésszabalyozé mddszereket alkalmazni. Az
6vodapedagdgus ugyanis optimélis esetben olyan specialista, aki célszerien megvélasz-
tott jatékokkal, netdn tanccal, sporttal jelentds véltoztatdsokat érhet el. A kiizdé sportok
felé iranyitds is lehet egyfajta megoldas. Az ilyen gondolkodas egyébként abszolit nem
lenne 4j, mér az ékori gorogoknél is kimutathaté volt.
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A pedagdgiai szakirodalomban mar az ékor 6ta ismertek a vérmérsékleti tipusok is, de
a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban sokszor — talan mert elavultnak t(inik a tipolégia —
nem foglalkozunk érdemiik szerint az alkalmazasukkal. Ujabban viszont alkatként emlitik
azt, amit régebben vérmérsékletnek szoktak nevezni. Ennek harom mérheté jellemz6jét
érdemes tanulmanyozni. Az elsé — ami viszonylag konnyen megfigyelhet$ a gyermeknél
— ez az aktivitdsi szintje. Mennyit produkdl, mit produkal, hogyan jar a keze, a laba, mire
figyel a szeme. Létszik-e, hogy akar valamit. Ez egy nagyon fontos jelzés lehet. A kovet-
kezé jellemz a reaktivitds mértéke, azaz annak megfigyelése, hogy ha valami torténik
vele, milyen gyorsan reagal. Milyen gyorsan valaszol. Deril rajta, nem hallja meg, nem
figyel oda, netdn észre sem veszi az 6t éré ingereket. Esetleg tdl gyorsan, id6 elétt reagil,
allanddan kapkod. Fontos megfigyelni a harmadik jellemz6t, a gyermek alaphangulatdt.
Vannak apatikus, mindig rosszkedvi és vannak dllandéan mosolygé gyerekek, és vannak
olyanok, akik valahol a két véglet kozott [éteznek — az id6jardstdl, az 6véné mosolyétdl, az
alvasi idétd], a jéllakottsagtol stb. — fiiggéen. Erdemes mindegyik tényezére figyelni. Ezek az
alapok mind megfigyelheté6 mdédon vesznek koriil benniinket, és jo, ha a pedagogiai dontés
soran figyelembe vessziik 6ket. Egy flegmatikusbdl talan lehet hosszutavfutét nevelni, de
sprintert biztosan nehezebb. A legfontosabb mindig az, hogy megldssuk milyen lehet6ségek
rejtéznek, lappangnak egy gyermekben, és hogyan lehet ezeket el6csalogatni, aktivizdlni.

Az aggddds is lehet valamilyen szinten genetikailag determinalt. Az, hogy milyen
gatak vannak benniink, mennyire féliink, mennyire vagyunk kériilményesek ez sokféle
hatds ereddje. Vannak emberek, akik ha feladatot kapnak, igyekeznek azt id6ben
rendesen megcsindlni. Mdsoknal az elsé reakcié mindig a haritds, a kifogds(ok) keresése.
Erre szintén fontos figyelni mar kora kisgyermek korban, amikor sikerélményhez jutta-
tassal még a rogziilés elétt ki lehet mozditani a gyermeket ebbdl az allapotbol.

A gének és az agy kora gyermekkori fejlesztésben betoltott szerepérél szemléletes
Osszegzés olvashaté a mdr kordbban is tobbszor idézett szerzépéarostél — Dean és
Copeland —, amit feszes logikai rendszere miatt hosszabban idézek.

»~Amikor a sajat személyiségilinket meghatarozé génekrél gondolkodunk, azt
kérdezziik: kik is vagyunk valéjaban. Erre egyszer(i a valasz: azok vagyunk, akiknek az
agyunk hisz benniinket. Es hogy az agyunk kinek gondol benniinket, az egy dsszetett
dolog, a gének és az élettapasztalatok egyénre jellemzd kolesonhatdsainak az eredménye.

Mar életének legels6 napjaiban, taldn a fogantatds pillanatatdl kezdve, a csecsemé
tanulmdnyozza 6nmagéat és a kornyezé vildgot. Hogyan ismeri meg a testét a csecsem@?
Honnan tudja, hogy hol vannak a labujjai, és hany van bel8liik? Hogyan kiillonbozteti
meg az anyai cirdgatast egy pofontdl? A test Osszes tapintasra érzékeny sejtje kapcso-
latban 4ll a kozponti idegrendszerrel: a gerincvelén keresztil a talamuszig és az agy
szomatoszenzoros kérgéig. Ott az agyi sejtek egy homunculust, egy ,apré embert”
formalva rendez6dnek el. Ez a kis ember a sajat képiinkre lett teremtve — Gigy nagyjabol.
Fejjel lefelé helyezkedik el, vagyis tgy, hogy azok az idegsejtek, melyek az arc ingereire
reagalnak, alul, mig azok, melyek a labujjakkal allnak 6sszekottetésben, feliil vannak.
Formdja torzult: az arcot, a kezeket és a nemi szerveket képvisel§ teriiletek — az érin-
tésre legérzékenyebbek — ardnytalanul nagyobbak.

Ha agyunkat fel tudnank nyitni, és elektréddkat helyeznénk a felszinére, azt tapasz-
talndnk, hogy ha a homunculus felsé részén levé sejteket ingereljiik, akkor olyan érzé-
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seket kelt, mintha valaki massziroznd a labujjainkat, ha pedig az alsé részt ingerelnénk,
akkor ugy éreznénk, mintha lenne valami a nyelviink hegyén. Ez azért van, mert testi
érzéseink nem masok, mint adott agysejtjeink elektromos aktivitdsai.

A homunculusrdl harom fontos dolgot tudunk. Az egyik az, hogy kifejl6désének
képessége genetikailag programozott. ... A masik fontos dolog, hogy a homunculus
megfeleld fejlédéséhez a tapasztalatok is kellenek ... A harmadik dolog az, hogy a
szomatoszenzoros agykéreg az élet soran valtozhat. Példdul, amikor egy miivész egy
hegedtidarabot a gyakorlds sordn Gjra és Gjra eljatszik, agykérgének azon teriiletén,
amelyik a sokat haszndlt ujjaktdl kap jeleket, megné az idegsejtek és kapcsolataik szama.
Ily médon meg tudjuk véltoztatni az agy finomszerkezetét és miikodését.

Hogy megértsiik, hogyan formalddik a személyiség, képzeljiik el azt, hogy az agynak
nemcsak a tapintdsok regisztrdlasdra alkalmas fizikai homunculusa, hanem annak
egy alkati megfelelje is van, amely az érzelmeket dolgozza fel. Ily mdédon lehet, hogy
mindenkinek van egy egyedi térképe arrdl, mitdl érzi jol vagy rosszul magat, mitdl
aggddik vagy nyugszik meg, mitél lesz izgatott vagy elégedett. Még nem sokat tudunk
arrol, hogy ez a hipotetikus érzelmi homunculus hol helyezkedik el, de valészintleg
sokkal szétszdrtabban, mint a szomatoszenzoros agykéregtertilet. Azt sem tudjuk, hogy
ez mennyire eltéré az egyes emberekben, de valészind, hogy a kiilonbségek kialakula-
sdban mind a kornyezet, mind a genetikai felépités szerepet jatszik” (Dean és Copeland,
2002. 283-285. 0.) Még két tovabbi megjegyzés ehhez a téméhoz: ha a megfelel id6ben
az adott agyi kozpontokat nem éri ingerhatds, akkor azok nem tudnak kifejlédni. Ezért
az igazi tragédia az, hogy a génekben rejlé lehet6ségek kozil sok meg sem nyilvanul
soha (Dean és Copeland, 2002. 285. o.).

Tehetséggondozas és a csalad

A sziil6knek tiirelemre és kitartdsra kell nevelniiik gyermekeiket. Egyes kulttrko-
rokben — kiilondsen az angolszasz és a német kultdraban — azt tekintik a legfontosabb
adomanynak, amit a sztl6k gyermekiiknek nytjthatnak, ha érzékeltetik veliik a kemény
munka éthoszat! Nem véletlen, hogy még a mesékben is illett a kirdlyfinak valamilyen
munkat végezni, legaldbb a kosdrfondst, vagy mas egyszeribb szakmat ajanlatos volt
megtanulnia.

A csalad as a tehetséggondozas kapcsolatdban megfigyelték, hogy bizonyos dolgok,
jatszmak — sorskonyvszerien — ismételten el6fordulnak a csalddok életében. A sziilék
gyermekekre irdnyuld jatszmai igen Osszetettek. Sajat elmaradt lehet6ségeinek megva-
16sitasatol kezdve sokféle torekvés létezik. A sziildk gyermekekre gyakorolt hatasabol
alakulnak ki az an. sorskonyvek. A sorskonyv nem tudatos életterv. A sorskonyv 1élek-
tani realitdsként az ember identitdsa, onképe sajat magardl, amit a sztld alakit ki. A
sorskonyvet az egyénre jellemzé jatszmak valdsitjdk meg. Adott helyzetben a személy
mindig azokat a jatszmdkat jatssza, amelyekre neveltetése érzékennyé tette. A sorskonyv
ugy is felfoghatd, mint az egyéni élet teljes filmjének egy forgatékonyve. Ennek elemei: a
gyerekként atélt élmények, az 6t ért megrazkddtatasok, az egyszemélyes jatszmak ered-
ménye, a félreértések rogziilése és az Osszetett jelenetté 6sszedlld torténések alkotjak.
Eric Berne mindezek kiegészitéseként még a kovetkezé megfontolandé alaptételeket
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fogalmazza meg a csaladrdl: 1. Tudattalanunkban tarolunk olyan hiedelmeket, amelyek
oriasi erével torekednek 6nmaguk ismételt igazolasara. 2. Ezek a hiedelmek dontési hely-
zetekben is képesek kikapcsolni a jézan gondolkodast, mérlegelést. 3. Eletiink legelsé
néhany évében — tehat kevéske, de mélyen rogziilt tapasztalatunk alapjan — készitjiik
el azt a forgatékonyvet (sorskonyv), amely életiink szdmdra irdnyado lesz. 4. Csakis e
forgatékonyv hiedelmeinek tudatositasa, vagyis az 6nismeret terapids fejlesztése szaba-
dithat meg ettdl a tudattalan, 6ndrté programtdl és adhat szabad kezet egy harmonikus
élet kialakitdsdhoz (In: E Vdrkonyi, 2009. 8-9. o.).

Az életben, az emberi sors alakuldsdban igen fontosak lehetnek az un. mdgikus
hatdsu pillanatok. Ezen utébbiakra két példa:

1. Robert Goddard a modern rakétatechnika egyik szakértdje gyerekkoraban sokat
tlt a cseresznyefan. 1899 kortl jarunk New-Englandban. Goddard ekkor utolsé
éves kozépiskolds, kedvenc fajan tldogélve tétlenill bamészkodik, kozben tidvo-
zit6 latomasa tamad egy olyan jarmirél, amelyik embereket vinne a Marsra. Ez a
gondolat aztan mdr sohasem hagyta nyugodni. Egy év mulva Gjra felméaszott a fara
és ezt kdvetéen minden évben megtette ugyanezt, egészen addig mig el nem jutott
a rakétatechnika legfontosabb elveinek megismeréséig (Sagan, 1990. 108. o.).

2. Jane Goodall irja emlékirataiban ,Ma mdar, amint az elmult id6k tavlatabdl tekintek
vissza életemre, tisztan latom, miként formalddott életfilozéfiam fokrél-fokra az
els6 husz év alatt, s kik voltak azok az emberek, mik voltak azok az élmények,
amelyek azt legf6képpen befolydsoltdk” (Goodall, 2000. 47. 0.) Az &t ért hatdsok
kozott meghatarozdak voltak a nagysziillék: a kongregacionalista lelkész nagyapa
és a jo lelki nagymama, aki gyakran felolvasta a kisldny Jane-nak a nagypapa leve-
leit. Ezekbdl néhany mondat, mint példul ez — Eleteden 4t tartson eréd! — elki-
sérte és kisegitette Jane-t a legnehezebb élethelyzetekben is.

Az tjdonsagkeresés és a tehetséggondozas

A kovetkezé — kevéssé ismert — de genetikailag determindlt jelenség az tjdonsdgkeresés.
A minap buszon utaztam. Két kisgyermek ilt a kézelemben, mindkett babakocsiban.
Egyikiik, talan dlmoskas vagy éhes volt — nem figyelt semmire. A masiknak a szeme gy
jart, mint a golyé. Mindenre és mindenfelé figyelt. Amihez hozz4 lehetett férni, afelé
kinytjtotta a kezét. Az eltérés oka persze sok minden lehet. De tény, nagy kiillonbség
tapasztalhaté a gyermekek kozott Gjdonsagkeresésben, és ezt nagyon fontos észrevenni,
mert ez egy 6nmagat er6sité kor. Ugyanis az élénk, érdekl6dé arckifejezésti gyermekre
és kozvetve édesanyjira mindenki ramosolygott, igy magukat és a kornyezetiiket is
viddmma tették.

Robert Cloninger szerint az ijdonsagkeresés részei: a feltaré ingerfogékonysag,
az impulzivitas, az extravagancia és a hajlam a rendszertelenségre és a kicsapongdsra
(Dean és Copeland, 2002. 37. 0.). A kovetkezékben még mindig az Gjdonsdgkereséssel
foglalkozunk, ugyanis ha tehetséges gyerekeket akarunk nevelni, akkor ez nagyon fontos
érték, amire fokozottan oda kell figyelni. Kérdezhetnénk azt is, mit jelent a feltdrd
ingerfogékonysdg. Ez a kifejezés 1ényegében arra utal, hogy azokkal a gyerekekkel lehet
valamit csindlni, akik példaul keresnek valamit. Sokszor szdmunkra jelentéktelennek
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tlind dolgokkal tud egy gyerek nagyon hosszt ideig is foglalkozni. Allandéan keres
és taldl is valamit. Sokszor a felnétt megszakitja ebben a tevékenységben. Raszdl, ne
bantsd, piszkos leszel! Rengeteg ilyen eset van, amivel a kezdeti Gjdonsagkeresést
gatoljuk, blokkoljuk. Nem véletlen, hogy a reformpedagdgia egyik orvos alapképzettségi
nagyasszonya — Maria Montessori — tobbek kozott azt emliti, hogy egy gyermek addig
végezhessen megszakitds nélkil egy neki tetszé tevékenységet, ameddig azt meg nem
unja. Vigydzzunk, nagyon konnyl aggodalmat, kielégiiletlenséget kelteni a gyermekben.

A kovetkez6 figyelembe veendd tényezé az impulzivitds. A kérdés ebben az esetben
az, hogy mekkora energia-bedobéssal végzi az adott tevékenységet a gyermek. Alta-
ldnos tapasztalat szerint — vannak robband, gyors tipusok és olyanok is, akik nehezen
indulnak be. A hatékony pedagdégusnak azt kell egyénre szabottan tudnia, mi az, amitél
beindul és mi az, amivel meg lehet allitani egy gyermeket. Ezt a tuddst szakmai tapasz-
talatok dtjan lehet megszerezni. Fontos feltétel, hogy az 6vénd, a pedagdgus mindezen
nevelési folyamat ideje alatt oldott, nyitott és nyugodt dllapotban legyen.

Az Gjdonsagkeresés formdja az extravagancia is, ilyenek a kiilonlegességeket szeretd
gyerekek. Miben jelenhet ez meg? Lanyoknal, de fitknal is a legkénnyebb észrevenni
a ruhaviseletben, nem a szokvdnyosat akarja viselni. Az idésebbek tudjik, killonbozé
idészakokban, amikor muszdj volt egyforma ruhdban jarni, példdul iskolakopenyben,
a didksag végtelen leleményesnek bizonyult az apré dolgokban valé eltérésben. Ilyen
»extravagancia” volt kezdetben a kopeny hossza, esetleg a gallérja, a zsebek elhelyezése, a
himzésekkel vald diszités. Késébb a kopeny anyaga, a gombok szine jelenthetett megkii-
l6nboztetést. Valamikor az extravagancia jele volt a farmer hordésa is egészen addig,
mig mindenki abban nem jart. Kis megktlonboztetési lehet6séget még akkor is jelentett
a marka, de ez mar nem valt lényegessé. Egy adott iddszakra nagyon is jellemz8, hogy
mi szamit extravagancianak. Ez tobbnyire kiilsédlegességre vonatkozik, igy hajviseletre,
ékszerekre (jelenleg fiuknak fillbeval6), sminkelésre, kormokre, tetovélasra, testékszerek
haszndlatéra stb. Sajétos extravagancia az is, ha valaki teljesen bele akar simulni a sztirke
tomegbe, hogy ne legyen mds, mint a tobbiek.

Az Gjdonsagkeresésnek érdekes része a hajlam a rendszertelenségre és a kicsapon-
gasra. Ennek talan lehet olyan része, ami érték és egy olyan része, ami meg nagyon
kényelmetlen. Megint a mértéket kell eltaldlni. Az évodés, ha megmagyardzzak neki,
hogy mi a rend, nagyon kovetkezetesen betartja, és nagyon zavarja, ha ebben a tarsai
vagy a feln6ttek nem kovetkezetesek. De van Ggy, hogy valaki dtesik a masik oldalra,
hiszen nem lehet mindig mindenhol, mindenben tokéletes rendet tartani. Megfigyeltem
ilyen szempontbdl évodds csoportokat. Van, aki attél nyugszik meg, hogy rendet csindl,
mas meg attdl, ha szétbontja a rendet. Tapasztalatbdl tudhatd, hogy ez a csaladokban is
igy van. Nincs generdlis recept arra vonatkozoéan, hogy aki rendszertelen és hajlamos
a kicsapongdsra, abbdl tehetség lesz, de az ellenkezdjére sincs. Az a jé variacid, ha egy
notdrius rendrakét kicsit megpiszkalunk, hogy csindljon mér valami rendetlenséget
maga koriil, az taldn jét tesz neki. Es a forditottjat pedig nagy valészintséggel arra kell
szoktatni, hogy csinéljon rendet maga koril, mert az szép és jé is lehet. Ezzel a 1ényegte-
lennek tliné mozzanattal életre sz6l6an lehet formalni a személyiséget. Jé esetben annyi
és olyan szokésokat alakitunk ki benne, amelyek megkonnyitik az életvezetést, de nem
valik senki a szokdsok rabjavd.. Ezek nagyon egyszert dolgok. A tehetséggondozasra
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vonatkozdan eben az esetben sem lehet altalanos érvényességli receptet adni. Minden
ember mas!

Egy mdsik teoretikus Marvin Zuckerman a szenzacidkeresés elemeit kutatva az
izgalom-kalandkeresést, az élménykeresést, az unalomérzékenységet valamint a felsza-
badultsdgot (gatldstalansagot) emliti (Dean és Copeland, 2002. 37. o.). Nagyon fontos
a gyerekeknél megfigyelni azt, hogy a szenzacidkeresésnek milyen jelei nyilvanulnak
meg. Ez minden ember életében rettentd izgalmas torténés. Hogy mit jelent az izgalom
és a kalandkeresés az egyéni életiinkben az igen fontos és életre sz6lé dontések kiin-
dulépontja lehet. Felidézhet6k mindenkiben a sajat emlékek: ilyen a kunyhdépités, a
traktorra iilés, a fira maszas, a fel és leugrasok, a cstiszkalasok, szankézasok, a biciklizés
megtanuldsa, a bujécskéazas, valamiféle titok birtoklasa stb. Elménykeresés és izgalom:
a gyerekek rettentSen szeretik a hintdzast, a korhintét, a vasari forgatagot. Ez régen
viszonylag ritka lehet&ség volt. Akkor még jobban is szerették. Manapsag 4j élmény-
forrasokat kell keresni — és a gyermekek mindig meg is talaljak. Igaz az utobbi években
a gyermekek rafinalt mddszerekkel torténd fogyasztéva nevelése jol jovedelmez6 ipar-
agga valt! Az mindenesetre nyugodt 1élekkel allithat6, hogy az élményekkel valé tolteke-
zésre lényegében mindenkinek sziiksége van. Az emberi agy nagyon osszetett és egyedi
moddon szervezett rendszer, ahol a neuronldncokba be kell égetni killonb6z6 élményeket.
A tanitast mesterfokon végzék rendelkeznek azzal a képességgel, hogy élményszer(ivé
tudjak tenni a tanitds-tanulds folyamatat.

Az unalom-lekiizdés technikédjanak birtokldsa a tehetségre vonatkozdan igen fontos
tényez6. Erre killonbozé stratégidk jonnek létre. Gyermekeknél és felnétteknél is. Van,
aki hattérzenét hallgat, van aki kot, horgol akar el6adés alatt is. Gyermekeknél is meg
lehet figyelni a kiilonb6zé technikakat. Szakirodalombdl ismertek ezek a tiinetek. Ha
nagyon unja magat a gyermek, hintdzni, izegni-mozogni kezd (hospitalizacids tiine-
teket mutathat), rdzni, rugni kezd valamit, gyomoszol valamit. Ezek fontos jelzések! A
gyermek nem sokaig viseli el az eseménytelenséget. Az, hogy ki, hogyan, mivel (izi el
az unalmat, az ismét figyelmet érdemld személyiségjellemzé. Ilyen torténés lehet, hogy
valaki elalszik, firkal, a tapétat tépdesi, hangicsdl, zenét hallgat, eszik stb. Hogy ez nem
csak kisgyermekre vonatkozik, azt egy kifejezetten érdekes és tanulsagos vizsgalat bizo-
nyitja, amelyik egyetemi hallgatdok el6adds hallgatas alatti mellékes tevékenységeinek
listdzasaval foglalkozik (Faragd és Vass, 2014).

Szenzacidkeresés elemeihez tartozik még a felszabadultsag érzésének igénye. Felsza-
badultsag, gatlastalansag. Az elsé pozitiv jelz8, az utébbi negativ. Mivel lehet felszaba-
dultsagot elérni? Vannak egyszerti mddszerek. Példdul itallal. De van mas lehet8ség is.
Mondjuk ifjabbaknadl, a szerelem, ami rendkivil izgalmas torténés, megkapoan szép, a
személyiség teljességét lekotd allapot igy a tehetséggondozés erre az id3szakra sziine-
teltetheté. Ennél produktivabb az, amikor valaki ihletet kap. frogat verset, dalokat.
Minden embernek lehetnek ilyen felvillanyozott pillanatai. Ezek éltaldban ritka pilla-
natok, de mély nyomot hagynak. Es ha valaki megérzi ennek a varazsat, akkor ez mara-
dandé élménnyé vélik. Hogy mikor jon el ez egy ember életében, hdny ilyen pillanat van,
amikor ihlete van, nos ez valtoz6. Mindenesetre ezen intenziv élmények, meghataro-
zbak lehetnek a kés6bbiek soran és arra kell torekedni, hogy ilyenbdl a lehet6 legtobb
legyen.
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Az agy nem feltoltheté winchester

Az értelmi képességek, a gondolkodas és az ontudat formaldédasdnak gyokerei éppen
annyira bonyolultak, mint maga a gondolkodas folyamata. Az agy is egy testi szerv, de
sok mindenben kiillénbozik a tobbitél. Ha egy csecsemdt jol taplalnak, tiszta kornyezetet
biztositanak szdmadra, de az emberi kapcsolatoktdl elszigetelten nevelik, akkor tokéle-
tesen normidlis testrészei fejlddnek, egyet kivéve: emberi kapcsolatok nélkiil az emberi
agy nem fejlédik. Viszont nem is egy {ires tartaly, amibe a tudast tolcsérrel tolthetjiik be,
és nem is egy Uj formatélatlan szdmitégép merevlemez, amit adatokkal lehet feltolteni.
Az emberi agy inkdbb olyan, mint egy kert, egy él6 6koszisztéma, ahol a részek fiiggenek
egymdstol. A gondolkodds, a tudatos agy az, ahol a természet és a nevelés egymdstdl
elvalaszthatatlanok, egyik sem létezhet a masik nélkil. ,Az agyat a bioldgia épiti fel, az
emberi kapcsolatok altal fejlédik, és a tarsadalmi érintkezésen keresztiil érvényesiil. A
legmagasabb szintd, legkifinomultabb terméke a gondolat” (Dean és Copeland, 2002.
190-191. o0.). Tehat aki tehetséggondozdssal akar foglalkozni, annak a maga komplexita-
sdban kell megértenie és megragadnia ezeket a jelenségeket.

A teljesség érdekében érdemes szdmot vetni azzal is, mi akaddlyozza, mi neheziti
a tehetség megjelenését, felismerését és fejlédését. Ezen tényezdk pedig a szegénység, a
tudatlansdg és a reménytelenség jegyében foghatdk ossze.

A szegénység legtipikusabb megjelenési forméja az alultdpldltsdg. Gyermekkorban,
ha a taplélék nem elegendd, akkor a szervezetnek el kell dontenie, hol hasznélja fel a
korlatozott eréforrdsokat: az elsé mindig a ttlélés, mésodik a novekedés. Ugy latszik, a
szervezet kénytelen a tanulast a legutolsé helyre sorolni. Az alultaplélt gyerekek unottak,
apatikusak, nehezen megkozelithet6k. Gyakran el6fordul naluk a vashidnyosség is, az
ilyen gyerek figyelme besztkiil, memdridjanak kapacitdsa csokken, és ennek kovetkez-
ményei a felnéttkorba is atnyulnak. A kilatastalan szegénység még sok mas probléma
forrasa is lehet.

A tudatlansdg 6nmagaban nem lenne gond, hiszen ezen dnerébdl vagy segitséggel
lehetne véltoztatni. Az igazi gond az, ha motivalatlansaggal, passzivitdssal, érdektelen-
séggel parosul. Killonosen nagy a veszély akkor, ha mindezen tényez6k kilatastalansaggd,
a remény elvesztésévé dllnak 6ssze. Az Onbecsiilés elvesztése az egyik legsilyosabb
torténés, ami egy embert érhet. Nem véletlen, hogy az egyik legdsibb ,tehetséggondozé
irds” a zsidé Talmud ezt tandcsolja: egy sziil6 nem adhat nagyobb ajandékot a gyerme-
kének, mint hogy btszke ra! A sziil6i tudatlansig megsziintetésére tobbféle jo gyakorlat
létezik. Ebbdl egy kulfoldi és egy hazai megoldast mutatok be.

Az amerikai Lousville-ben muikodik a Csalddi Irds-olvasds Nemzeti Kozpont. Ebben
kis jovedelmd csaldadok gyermekeivel és felnéttjeivel egyszerre foglalkoznak. A 3—4 éves
gyermek sziil6jével egyiitt heti haromszor megy el ebbe az iskoldba. Délelétt, a felnéttek a
tanteremben poétoljak azt, amit kordbban 6k maguk elmulasztottak, a gyerekeknek ezalatt
jatékos iskola el6készitét tartanak. Ezutan egytitt ebédelnek. Délutan pedig a sziilék egytitt
tanulnak gyermekeikkel, mintegy 4tismételve a délelétt megtanultakat (Sagan, 2010. 365. 0.).

A Budapesten és kornyékén aktiv Baha'i vallasos kozosségben arra jottek rd, hogy
a ,tudatlansag” megsziintetésére a leghatékonyabb metédus az, amelyik nem unalmas,
alkalmazasa élményszer(i, és minimalis a kudarc esélye. Ezért kitaldltak a Meséld Edes-
anyak programot. Ennek részeként pedig nem tesznek semmi mdst, mint megtanitjdk a
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véllalkoz6 sziil6ket az érdekes mesék kivalasztasara, a kifejez6 mesélésre és mesék tanul-
sagairol valo beszélgetés vezetésére. E program sikerét szamos elismeré megnyilatkozas is
tanusitja (Szarka, 2009. 151-152. 0.).

A szegénységbdl és tudatlansagbdl egytittesen kovetkezd kora gyermekkori nevelés
hidnyossagainak felszdmolasdt segiti Magyarorszdgon az Egyestilt Kirdlysagbol adaptalt
Biztos Kezdet (Sure Start) program is, amely a hatranyos helyzetd telepiiléseken —részeken
létrehozott Gyerekhéazakban a sztl6(k) és 0-5 éves kort gyerekeik szdmara egyiitt biztosit
integralt szolgaltatdsokat: a gyerekekkel vald rendszeres foglalkozas a sziil§ bevondsaval; a
gyermekek fejlddésének nyomon kovetése és fejlédésiik (dllapotuk) felmérése, azonositott
fejl6dési zavar, elmaradds, vagy annak gyanuja esetén a gyermek fejleszté szakemberhez
torténd eljuttatdsa és a kezelés nyomon kévetése stb. (Jenei, 2012. 156—-161. o.).

A tehetséggondozds szempontjabdl az a tanulsdg, hogy ha javitani akarunk a kudarcos
helyzeten, akkor forditva kell épitkezni, azaz legel6szor vissza kell adni az érintett személy
onbecsiilését. Amennyiben ez sikeresen megtorténik, akkor feléledhet benne a remény.
Es ha mar van remény, akkor az adott személy okosodik. Ha okosodik, akkor megtaldl-
hatja a kiutat nehéz élethelyzetébdl. Az 6nbecsiilés megérzése a gyerekek nevelése sordn
kiemelten fontos. De hogyan lehet az 6nbecsiilést megtartani, netdn visszaadni? Tandrnak,
6véndnek keresni kell valami érzékelhetét, megragadhatét az adott személy megnyilvanu-
ldsai kozott, valami olyant amire épiteni lehet. Minden emberben van, lappang valamilyen
tehetség, még ha csak szikrdnyi is. Valami kiillonlegeset mindenki hordoz magaban, csak
néha sokdig kell keresni. Ezt kell megtaldlni és 6vatosan, egyéni médon élesztgetni!

Egy alapvet6en antropoldgiai szemlélet(, jellegzetesen amerikai gondolkodé — Carl
Sagan — a kovetkezé véleményt képviseli. Szerinte az alapvetd képességek kimivelése
sokkal fontosabb, mint a megszokott iskolai tantargyak sulykoldsa. Ennek jegyében a
kovetkezd képességeket tartja fontosnak: a megbizhatdsagot; a kitartast és gondossagot;
a csoportmunkéban valé részvétel gyakorldsdt; a jozan ész meg6rzését; a probléma-
kezelés technikdinak ismeretét; a szkeptikus gondolkozdst és a racsodélkozas képes-
ségének meglrzését (Sagan, 2010. 349-350. 0.). Ezen képességek elsajatitasara kivald
lehetéséget kinalnanak a természettudomanyok.

A természettudomanyok oktatasa és a tehetséggondozas

Faraday — a hires feltalal6 — valamikor egy egész féléven keresztll csak az egy szal ég6 gyer-
tyardl tartott eléadast. A piarista tandr Oveges J6zsef fizikai kisérleteit bemutaté filmek
nézettsége vetekszik a legijabb sorozatokéval. Egyébként sok névtelenségben maradt tandr
oktat eredményesen természettudomanyokat, de gondok is vannak ezen a teriileten. A
természettudomanyos tandrképzés egyik problémadja az, hogy a leend6 tanarok képzésében
a szaktudomanyos ismeretekre helyezédik a hangsutly. Ez nem is lenne baj, de az élmény-
szer( tanitashoz kellene egy mésfajta tudds is, mégpedig annak a 1épésrdl 1épésre torténd
megismerése, ahogy az 4j tuddstartalom, a felfedezés az Shatatlanul megjelené tévutakkal
egyltt hogyan, mi mddon keletkezett. Ez viszont egészen mds fajta szemléletet jelent, hiszen
a szaktudds féleg elére tekint és a legtijabb modszerekkel foglalkozik, az eredményes és
élményszerd oktatédsra torekvé szaktandr pedig a mult felé tekint és annak a tudéja, ahogyan
egy felfedezés megtortént. Csak e szemlélet elterjedése és a tantervi idGkeretek nyomasa aldl
kiszabadulva kovetkezhet be jelent8s valtozas a természettudomdanyok oktataséban.
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A természettudomanyos képzés kiilfoldon, igy példaul Amerikdban sem probléma-
mentes. Az antropoldégus Sagan a kovetkezd csokrot allitja 0ssze a problémakrol. Szerinte
(Amerikaban) a tandrok gyakran lelketlentl végzik a tanitdst, nincs tirelmik a tudo-
ményos modszerek oktatdsahoz, sietve ledaraljak a végsé eredményeket, gyakran 6k
maguk sem tudnak kiilonbséget tenni tudomany és altudomany kozott. A jobbak koziiliik
magasabb fizetés reményében elhagyjdk a palyat. A tudomanynépszertsités is lehet
veszélyes, a tilegyszerUsités, a szdmszer(sités mellézése miatt ardnytalansigok lehetnek
egyes kutatok szerepének értékelésében, az érdekes analdgia és a valdsag 6sszemosésa is
el6fordulhat. Sokszor elmarad a legfontosabb az oktatas sordn — a kivancsisag folkeltése!
A munkaltatds pedig azért fontos, mert amire az ember dnmaga taldl rd, azt sohasem
vagy legaldbbis nehezebben felejti el! A természettudomany felfogasmddjara, nem pedig
a termékeire kellene koncentralni! A természettudomanyok ismerete ellenstlyozhatja a
babonasagot és a vakbuzgdsigot — hangoztatta maga Albert Einstein. A természettu-
ddsok szinte kivétel nélkiil kozmopolitak, ¢k latnak a legkonnyebben keresztiil minden
olyan torekvésen, amelynek célja az emberiség megosztisa egymas ellen harcolé tabo-
rokra. Csehov mondadsa szerint - nemzeti természettudomany éppugy nincs, ahogy nincs
nemzeti szorzétabla sem (Sagan, 2010).

Az eredményes tanuldshoz szitkséges még a kétely és a fogékonysdg harmonikus
egységét szem el6tt tartani.

A szkepszis és kételkedés értéke és hatarai

A szkeptikus kérdezd személyek megjelenése a dkori gorog kulttura egyik legnagyobb
vivmdanya. Az objektiv gondolkodas kifejlédése az dkori gordg kultirdban feltehet6en
szamos tdrsadalmi és kulturdlis tényezé kolcsonhatdsaként alakult ki. Ilyen tényez8,
a népgyilés, ahol a raciondlis érvelés és a meggy6zés vdlik fontossd; de ilyen sok mas
mellett a tengeri kereskedelem kialakuldsa, ami bévitette a latokort, és kimozdulast
jelentett az elszigeteltségbdl. ,Ahhoz, hogy ezek a tényez8k egyiittesen jelen legyenek
egy hatalmas civilizaciéban, nagy szerencse kellett. Ilyesmi nem fordul el6 kétszer”
(Sagan, 2010. 312. 0.)

A zsid6 kultarkorben is felismerték, hogy a kérdezés fontos, de ha tilzasba viszik,
zavaro is lehet. A rabbik id6ben felismerték, hogy az értelmes kérdezéshez el6tanulma-
nyok sziikségesek, igy a rabbi-iskolaban csak néhdny évig tarté figyelmes hallgatds utan
tehettek fel a névendékek kérdéseket (Bogndr, 1991. 43. 0.).

Atugorva a térténeti folytonossag részleteit, modern viszonyok kozétt azt tapasztaljuk,
hogy az alsds és a végzds osztalyok kozott valami torténik, tanulmanyi idejik végére a
didkok elfelejtenek kérdezni, vagy legalabbis masként kérdeznek. A gimnazistak tényeket
akarnak memorizalni, ritkdbban élik meg a felismerés 6romét, csodalkozasi kapacitasuk
erésen lecsokken, mérsékelten szkeptikusok. Félnek attdl, hogy ne tegyenek fel ostoba
kérdéseket, hajlamosak felszines magyardzatokat is elfogadni. A gimnazistdk keresik
tarsaik jovdhagyasat, sokszor el6re atgondolt, leirt, aktivitdst mutatd latszatkérdéseik
vannak, varnak addig, amig ezeket célzottan feltehetik, nem figyelnek a masok kérdéseire
és a valaszokra. Holott tudjuk — minden kérdés felhivas a vilag megértésére. Az élénk
szellemd, érdekl6dé gyerekek pedig tele vannak értelmes provokativ kérdésekkel. A kicsik
pedig kiilénosen, mert j6 esetben még nem hallottak arrdl, hogy vannak ostoba kérdések!
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Sagan koételezé kurzust vezetne be a szkeptikus gondolkodasrdl az egyetem elsé és
masodik évében, mert felfogdsa szerint a kérdések olyan hibajavité mechanizmusok a
tarsadalom életében, amelyek mellett még a politikusok sem mehetnek el szétlanul (Sagan,
2010). Az altala ajanlott ,kritikus gondolkodas” szemindriumon egy kivanatos dllampol-
gari eskiit is el lehetne fogadtatni, amelyik igy szdlna: ,Fogadom, hogy mindenre rakér-
dezek, amit vezet6im mondanak. Megigérem, hogy hasznalni fogom kritikai képessége-
imet. Megigérem, hogy torekedni fogok fuggetlen véleményalkotédsra és képezni fogom
magamat, hogy képes legyek 6ndll6 véleményt kialakitani” (Sagan, 2010. 434. o.)

Osszegzés

Ezen tanulmdany alapvet6en a tehetséggondozés és fejlesztés béséges szakirodalméahoz
kivan a maga multidiszciplindris megkozelitésével hozzajarulni. Szamba véve a gene-
tikai, 1élektani, szociolégiai, torténeti, pedagdgiai, didaktikai tényezék egyes elemeit —
remélhetdleg sikerilt a teljesség igénye nélkil — Gjabb szempontokat megfogalmazni
ezen téma értelmezéséhez és gyakorlati tennival6k meghatdrozdséhoz.
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19. Kreativitas a kora gyermekkori nevelésben

A kreativitas ismérvei

A kreativitas terminusat Gordon Allport nevéhez kapcsoljuk a pszicholégiaban, aki
homalyosan még, de érzékelte, hogy a személyiség joval Gsszetettebb faktorokbdl all,
mint addig gondoltak. A kreativitas pszicholdgiai fogalmat elészor J. P. Guilford (1897—
1988), amerikai pszichol6gus hatdrozta meg. Guilford leginkdbb az emberi intelligencia
tanulmdanyozasardl hires, beleértve ebbe a konvergens és divergens gondolkodas elktlo-
nitését, amely nagyban hozzdjarult ahhoz, hogy a kreativitds lényegét egy olyan alkoto-
képességben, teremtéképességben lassa, amelynek sordn a kiillonféle képességek szerve-
z6dése lehet6vé teszi az elszigetelt tapasztalatok 6sszekapcesoldsét, Gjszerd értelmezését
és Uj formdban torténd megjelenését. Ehhez divergens gondolkodasra van sziikség, azaz
egy olyan asszociativ hdlézatokat létesité gondolkoddsmddra, amely tébb megoldds
kigondoldsara képes. Ennek éles ellentéte az egyetlen j6 megolddst nyujté konvergens,
sztkité gondolkodasmad.

Robert J. Sternberg (1949—) amerikai pszicholdgus, az intelligencia, kreativitds,
emberi kapcsolatok, és szerelem kutatéja négy nélkiillozhetetlen komponensét hatdrozza
meg a kreativitds magas szintli képességének: olyan dolog (1) létrehozasara vagyunk
képesek éltala, amely (2) hasznédlhatd, (3) mtikods, (4) eredeti. Nem csupdn 4j dolgok
megalmodasardl van sz6, hanem annak aktiv cselekvéssé alakitdsa is a kreativitas,
méghozza magas szint(i kreativitis — tehdt Sternberg rajott arra, hogy ezen képesség
mértéke sem dllandé — holdudvardnak része. A kognitiv pszicholdgia érdeklédésének is
egyik kozponti eleme lesz a kreativitds, amelyet egy olyan mentalis képességnek tekint,
amely U4j és egyben haszndlhat6 eredményekhez vezet.

Guilfordtdl kezdve a kutatdk tobbféle, mégis hasonld kifejezésekre jutnak, amikor
pontosan definidlni kivanjék a kreativitds lényegét. Megkozelitése is tobb dimenzidjq,
hiszen pszichikus jelenségként, mentalis folyamatként, az emberi aktivitds produktu-
maként (valami, aminek névumnak és tarsadalmilag hasznosnak is lennie kell) egyarant
jellemezhetd és jol leirhatd.

A kreativ személy vonasai a gyermektdl a kreativ felnottig

A fentebb emlitett kutatdsok alkalmaval igyekeztek minél pontosabban feltarni a kreativ
személy megkilonboztet6 jegyeit, amelyeket az aldbbi tényezékkel irnak le:

a. Problémaérzékenység, amelynek birtokaban az egyén konnyen meglatja a legkii-
16nbozébb, gyakran nem evidens és esetenként nem egyértelmi problémakat.

b. Flexibilitds, amikor ugyanarra a helyzetre tobbféle megkozelitési mddokat
alkalmaz az egyén. Az egymadasnak ellentmond¢ tételeket nem akaddlyként,
hanem lehet8ségként érzékeli (egy éremnek nem kettd, hanem legalabb hdrom
oldala van).

c. Eredetiség, vagyis az egyén szokatlan, innovativ étleteivel a tobbségtél eltérd és
meglepé valaszokat tud adni a problémakra.
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d. Elaboracié, amelynek révén képes a részleteket kidolgozni, tovébbfejleszteni az
egyén.

e. Fluencia, aminek révén az egyén képes tag elemeket is asszocidltan 9sszekap-
csolni, igy konnyedén oOtleteket generdlni.

f.  Szintetizalds, amelynek segitségével képes a hdlézatos gondolkoddsra a kreativ
személy.

g. Komplexités, osszefligg a szintetizaldssal, de azt egy magasabb szintre emeli.
Képes arra, hogy adott id6ben sok, illetve sokféle, de egymadssal dsszefiiggd
gondolattal operaljon.

h. Analizis, mint gondolkoddsi mivelet, amellyel szét lehet bontani a legkiilonb6-
z6bb struktirakat, 4j egységek létrehozdsanak céljabdl.

i.  Ujradefinials az egyedi magyarazat vagy felhasznalds érdekében.

j.  Ertékelés, amelyet alkalmazva kénnyen meg tudja 4llapitani az Gj gondolatok
vagy Otletek relevancidjat.

Ezzel a tiz jellemz6 vonassal természetesen eltéré mértékben rendelkezhetiink. A
pedagdgiai munkdban mindenképpen érdemes szem elétt tartani azt, hogy az egyes
tantargyi anyagok tanitdsa kozben a kreativitds résztertiletei koztl melyeket és milyen
formaban fejlesztjiik. Egy konstruktivista és probléma alapt kooperativitast igényld
tanitds-tanulds soran a legtobb jellemz6t valamilyen forméban aktivizalhatjuk.

Mind a tiz felsorolt vonds szembe megy a rutingondolkoddssal — vagy ahogyan
Edward de Bono (1933-) amerikai pszicholégus nevezi — a sziklalogikdval. Minden
szokds, hiedelem, rogeszme, tagadds, kételkedés, logika, szabélykévetés és id8kovetés
zart ajtéként funkciondlnak az agyban, a kreativ gondolkoddst akaddlyozva. A rutin-
gondolkodé azt a kérdést teszi fel: ,mit tanultam errél?” Ezzel szemben a kreativan
gondolkodé — de Bono széhaszndlataban, aki a vizlogikdt koveti — azt kérdezi meg,
»hdny oldalrdl kozelithet6 meg a probléma?” ,Hény uton oldhaté meg?” ,Hogyan
gondolhaté Gjra?” A rutingondolkodé sajat maga vélasza helyett inkdbb vélaszt a mar
meglévd vélaszkinalatbdl, nem torekszik kiillonvéleményre. Magabiztossdg jellemzi a
valaszai helyességében, tovabbd a mdlt tapasztalatain alapulé reproduktiv gondolkodds
vezeti. Ennek kovetkeztében valaszai konvenciondlisak, olykor csipébdl felel, majd
feliiletesen tovabblép a dolgokon. A kreativan gondolkodé tébbet tud, mint ameny-
nyit tanult. Produktiv, nem reproduktiv. Megll egy-egy téma folétt, elmeriil azokban,
flow élményt él at, aminek koszonhetben tobb eredeti, egyedi megoldést tud kigondolni
és felmutatni. Elménk — de Bono szerint szerencsénkre — alapjaraton a ,nem kreativ”
gondolkodasra van tervezve. ,Ha az elme »alapfelszereltségben« kreativ lenne, lehe-
tetlen volna az élet. Annak, hogy reggelente 11 ruhadarabot magunkra 6ltsiink, 39 916
800 modja van. Ha percenként egy verziét probélndnk ki, 76 évig minden éber pillana-
tunkat 6ltozkodési kisérletekkel toltenénk. Szerencsére elménk gy van bedllitva, hogy
stabil sémakat dllitson fel a stabil kornyezetben valé mtikodésre. Ez az agy egyik kivalé
tulajdonséga, és haldsak lehetiink érte” (de Bono, 2009. 9. 0.) Edward de Bono beve-
zette a laterélis gondolkodés fogalmét a kreativ gondolkodés pontosabb megragadasa
érdekében. Ennek kiindulépontja az agy, mint dénszervez&dé rendszer felfogisa, ami azt
jelenti, hogy az informdcidk onélléan hoznak létre mintdzatokat (sémdkat) és kiillon-
féle elrendezddéseket. Ebbdl a kényelmes elrendezédésbdl kell kibillenteni magunkat,
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olyan ingerlésekkel, mint amilyen a humor vagy a provokacié. ,Az ingerlés (provo-
kacio) olyan allitds, amelyrdl pontosan tudjuk, hogy hamis; azért alkalmazzuk, hogy az
allitastol »elmozdulva« 4j gondolatokat ébressziink”” (de Bono, 2006. 63. 0.) A laterdlis
(oldalirdnyd, mellérendel$) gondolkodds alapmddszere a mintazatokat dtvdgd egyenes
Ut megkeresése, a mintazatok alakjat koveté mozgas helyett. Ilyenkor nem a f6tatvonalat
kévetjilk, hanem az azt dtvagd mellékutakat kutatjuk fel. Gondolatainkat, észleléseinket
és koncepciodinkat megcseréljik, lecseréljik.

Mi teszi tehat kreativva a kreativot? A kivancsisag, a felfedezés 6rome, a kisérletezési
vagy, a tobbértelmiség szeretetet, a vallalkozdi készség, a kérdezés, az sszekapcsolasi
készség, a pozitiv elégedettség, a ,hogyan” irdnti kutatd szenvedély, a kockazatvallald
készség és a késztetés arra, hogy masként lassak a dolgokat. A képesség maga tanulhaté
(és tanithatd), csakigy mint a sakk vagy a siités.

Nem szabad elfelejtentink, hogy egyéni kreativitadsunk a személyes, tarsadalmi és
kulturalis hatarainkon belill miikodik. Tony Buzan (1942-) az intelligencia és krea-
tivitds kutatdja, tovabba a mindmap (elmetérkép) modszer innovétora egy amerikai
felmérésben a kreativitas és életkor viszonydt vizsgalta. A kapott eredmények alapjan
azt taldlta, hogy az 6voddsok kreativitdsszintje rendkiviil magas, 90-95%. Az altalanos
iskolasoké mar csak 70-75% kozott mozog. Kozépiskoldba keriilve ez a szam dramai
zuhandst mutat, csupan 40-50%, a felsGoktatdsban tanul6ké 20—-25%, a felnétteké pedig
atlagosan 10% alatt van (Buzan, 2006). A kreativitassal foglalkozé szakemberek korabbi
kovetkeztetését ez a kutatdsi eredmény megerésitette abban, hogy a kreativ viselkedés
természetes, a nem kreativ viselkedés azonban tanult viselkedés (Higgins, 1993).

Na, de miért? Roger Wolcott Sperry (1913-1994) az agym{ikodés vizsgalatdért David
Hunter Hubel és Torsten Nils Wiesel tarsaval egyiitt 1981-ben orvosi-élettani Nobel-
dijat kapott. Sperry az agyi féltekék eltéré funkcidinak tanulméanyozasaért részesiilt a
kitiintetésben, mert rajott arra, hogy a magasabb rend kognitiv funkciéban mindkét
félteke kozremukodik, de kiilonféle izemmaodokban.

»...ugy tlinik, hogy a gondolkodds két formdja, a verbdlis és nonverbdlis, a bal és a
jobb agyféltekéinkben elkiillonitve jelenik meg, és az oktatdsi rendszertink, csaktgy, mint
altaldban a tudomdny, hajlamos az intellektus nonverbdlis formdjat negligalni. Amibdl
az kovetkezik, hogy a modern tarsadalom diszkrimindlja a jobb agyféltekét”?® A neve-
lésben-oktatasban eltoltott évek szamdval egytitt csokken a kreativitds szintje, amelynek
oka egyértelmtien a nevelési-oktatasi stratégiakban és kornyezeti elemekben keresendd.
Orszagok kozotti 6sszehasonlitd vizsgalatrol egyelére nem tudunk ezen a téren, ez
mindenképpen egy még lefedetlen teriilete a kreativitassal foglalkozé neveléstudomanyi
kutatdsoknak.

»A gyerekek 5 éves korukban kezdik az iskolat, és bal agyféltekéjiik napi 6 érat tolt
el akadémikus informaciok elsajatitasaval. A tanitds heti 5 napot, havi 4 hetet, évi 9
hénapot vesz igénybe. Ez 0sszeszorozva Osszesen 14 000 oranyi bal agyféltekés iskolai
elfoglaltsagot jelent. (...) Es ebben nincs benne a hazi feladatokkal téltétt idé. (...) A
kérdésem az, hogy van-e logikus értelme a jobb féltekénket mellézve 14 000 6rat kizd-

2 In: Dan Eden: Left Brain — Right Brain. http://viewzone2.com/bicamx.html (Letoltve: 2012. 11. 20.)
170



19. Kreativitas a kora gyermekkori nevelésben

rélag a bal trenirozasaval tolteni, amikor két agyféltekével sziilettiink. Szerény vélemé-
nyem szerint ez az eljards inkorrekt” — mondja mindezt Mike Estep erételjesen a bal
agyfélteke szamolasi teriileteinek kedvezve (Kaszds, 2011. 23. 0.).

Tovabb idézve Kaszds Gyorgy kreativ gondolkoddsi technikdkat 6sszefoglald
mivébdl Rubik Erné is sajatos véleménnyel van a kreativitast értékként kezeld oktatas
szerepérdl: ,Nagyon fontos lenne, hogy az oktatas teljes folyamatédban érvényestiljon
az a szemlélet, amely a kreativitdst értékként kezeli. Nem szabadna, hogy ez a hasznos
latdsmadd vagy megkozelités elitiskoldk, halad6 pedagdgiai rendszerekkel dolgozé intéz-
mények privilégiuma legyen, hanem valamennyi iskoldban, mindenki szamadra érvénye-
siilnie kellene. Lényeges, hogy az iskolai oktatds ne kész »ismeretkonzervek« dtaddsdban
meriiljon ki, hanem sokkal inkdbb az ismeretek megszerzésének és hasznalatanak tech-
nikait tanitsa, illetve fejlessze a képességeket” (Kaszds, 2011. 23. 0.)

Klein Sandor (1941-) pszicholdgus és tandr harminc évvel ezel6tt is gy gondolta,
hogyha az iskolabdl szorongd, agressziv vagy rendkivil passziv, 6nallétlan, dnismeretbdl
végtelentl gyenge, felel6tlen emberek keriilnek ki, akkor az az iskola nem tett eleget
funkcidjanak, akkor sem, ha a bent tanulé gyerekek kivaléan szdmolnak vagy ismerik
a torténelmi évszamokat. Szdmdra a nevelés és oktatds legfontosabb feladata, hogy a
lehet6 legnagyobb mértékben fejlessze minden gyermek feleldsségérzetét és kreativi-
tasat is. Ezt csak egy rugalmas, nem pedig korlatozé iskolarendszer képes lehetévé tenni
(Klein, 1984).

Noha az iskoldban — vannak kivételek — konnytszerrel elsajatithatjuk, hogyan
szokjunk le a kreativitasrdl, ahhoz is taktikus elsajatitdsra — tobbek kozott kilonféle
modszerek gyakorldsara — van sziikség, hogy a kreativ gondolkoddsunkat trenirozzuk.
Az erre alkalmas metodikdknak harom feltételnek kell eleget tennitik. A jé médszer (1)
szabdlyozott: strukturalt gondolkodasi folyamat 4ll fenn a probléma-meghatérozas és
megoldds kozott. A metddusra meghatdrozott fazissorrend, feltételek és lebonyolitési
menet jellemzé. (2) Kreativ, mert konvergencia helyett divergencia jellemzi; linearitas
helyett tobb irdnyt, egy megoldas helyett tobb otletet preferdl. (3) Problémamegoldé.
A probléma nem mads, mint a kivant és a tényleges dllapot kozotti kiilonbség, vagyis az
»amit szeretnénk’, és az ,amink van” kozotti killonbség. A probléma abbdl adédik, ha
nem tudjuk a megoldést (Kaszds, 2011). A kreativ gondolkodasi folyamat két Osszete-
véje: (1) a szisztéma, amely lehet egy eszkoz és/vagy egy folyamat/mddszer/eljaras és
(2) az otlet/gondolat, amelyet a gondolkodo6 létrehoz.

A kreativitasrol 6sszefoglaléoan megallapithatjuk, hogy mindenkiben van ott van, de
nem veliink sziletik. Tipusa és mértéke kiilonbozik. A kreativitds tuddson, a tapaszta-
latokon és az értelmi képességeken alapul, és elényt jelentenek a tudatalatti képességek
is. A kreativkészség gyerekkorban magas, am az életkor novekedésével fokozatosan
csokken, amelyhez er6teljesen hozzdjarulnak a formalis nevelési-oktatasi rendszerek.
A szabadsag hidnya és a félelem egy nevelési kornyezetben vagy egy munkahelyen
erésen gétolja a kreativitdst. A kreativitds jobban kibontakozik, ha befogadéva valunk,
megfelel6en felkésziiliink, és batoritast kapunk a véltoztatdsokra. Az egyén kreativitasa,
mint minden egyéb képesség, fejleszthetd, serkenthetd, megismerés, tapasztalatok és
gyakorlas atjan. Eredeti és tartés megolddsok gyakrabban sziiletnek olyankor, amikor
mér meglévé ismereteket iitkoztetlink, mint amikor csak az adott problémaba assuk
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bele magunkat. A kreativ képességek megerésodnek és megtjulnak az 6szténzé csapat-
munka sordn. Kreativ technikak segitségével nem csak az étletek szama, hanem azok
eredetisége és minésége is szdmottevéen javul — minden innovacid kreativitdsbol fakad.
A kreatfv gondolkod4s és viselkedés motivalé erével bir és sikerekre vezet. Ertelmet ad
és flow-élményt biztosit. A kreativitas egy kimerithetetlen forras, amely sosem szérad
ki, megfelel6en épitve rd segitséget jelent az élet minden tertiletén.

A kreativ(va) nevelés kihivasai

A kreativitds fejlesztése egydltalan nem képez konnyt pedagdgiai feladatot, amennyiben
egy Osszetett és sokdimenzids, intellektudlis és nem intellektudlis elemeket egyardnt
magaba foglald, sajatsagos feltételek eredményeként alakuld, valtozatos tertileteken
megnyilvanulhat6 heterogén képzédményrél van szé. (Fodor, é.n.) Nem véletlen, hogy
a kreativitas fejlesztéséhez sziikséges metodikék kidolgozasan els6sorban a munkaerd
vilaga, az tizleti szféra, a management, a vallalkozasfejlesztés, a gazdasag stb. dolgozik.
Amennyiben elfogadjuk azt az elgondoldst, hogy a kreativitds nem 6roklés altal determi-
nélt, hanem véltozatos gyakorld jellegi programok révén fejlesztheté (Csikszentmihdlyi,
2009), ez esetben a neveldk és oktatok feladata, hogy paradigmavaltast vigyenek véghez
az évoda és iskola szintjén.

Ahogyan Vekerdy Taméstdl gyakran elhangzik, ,személyiséget csak személyiséggel
lehet nevelni’, ugyantugy elmondhaté az is, hogy a gyermekben levé kreativitdst csak
kreativitassal, azaz egy kreativ pedagdgussal lehet el6hozni, s6t fenntartani és fejlesz-
teni. Ki kell lépni a megszokott, rutinos gondolkoddsmédbdl, vagyis éppen a kreativitas
sajatos tulajdonsagaibol adéddan a kreativitdas mint olyan nem feltétlentil tidvozits a
tradiciondlis pedagdgia szdmdra — kivéve a reform- és alternativ-, illetve demokratikus
pedagdgidkat, amelyek gyermekszemléletikbdl, gyermekkozpontisagukbdl adéddan ezt
valéban tidvozitik. Az Gjitd nevelési diskurzust hasznalé antipedagégidkban (Zrinszky,
2006) kulcsfontossagu tényezd a demokratikus, liberdlis, az tijszerti tanuléi gondola-
tokat és otleteket szorgalmazo, a fantdzidt, a spontaneitdst és az improvizdciot batoritd,
kolesonos tiszteleten és elfogaddson, valamint partneri, illetve a pedagdgus részérél
facilitdtori viszonyon alapulé pedagdgus-gyermek kapcsolat. A partneri pedagdgus—
gyermek, tanar—didk viszony az antipedagdgia egyenl6sitése, amelyet azzal indokolnak,
hogy a felnéttek és gyerekek kozotti tapasztalatbeli kiilonbségek viszonylagosak és a
XXI. szdzadban, a Life Long Learning szemléletében nem relevdnsak, nem jelentenek
értékktlonbséget. S6t, olyankor az ifjak partjara 4ll mondvén, 6k ,a vildgot elevenebben
és intenzivebben tapasztaljadk meg, mivel minden Gjdonsdg szamukra, a feln6ttek nagy
részét viszont a megszokds és rutin eltompitja’” (Zrinszky, 2006. 308. 0.) A hazai tilnyo-
moan ismeretkézpontu iskolai oktatds nagyobb mértékben a konformista magatartas-
modot, a szabédlyoknak pontosan megfelel6 gondolkodasi stilust (vagyis a rutingon-
dolkoddst) részesiti elényben, amely pedagdgiai gyakorlat azonban ma mér nem felel
meg a szocidlis elvarasoknak. A tarsadalmi élet zajlasdban ugyanis az egyén gyakorta
szokatlan, nem egyszer vératlan és ismeretlen problémakkal szembestil, amelyekre
tudnia kell reagalni.
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Fontos figyelembe venni a kreativitas fejlesztésekor a gyermek altaldnos életkérnye-
zetét is, beleértve a csaladi, dvodai vagy iskolai mili6t. Ezekben a terekben eltéré médon
jelenhetnek meg a kreativitast gatld és a kreativitas-barat tényezdk. , A kreativitas fejlé-
dését favorizald kornyezet jellemz6i kozott olyanokat taldlunk mint példaul: nyitottsag,
pozitiv mintaadds, Gtmutatas, segitségnyujtas, batoritds, tamogatas, elfogadds, szabad-
sagfok-biztositas, humorérzék, empdtia, pozitiv értékelés, fantaziaserkentés, bizalom
légkore, jatékos helyzetek teremtése, merev ellenérzés hidnya, negativ lereagalas mells-
zése vagy fenyegetés elvetése?” A kreativitas fejlesztése — mint specifikus iskolai feladat
— torténhet tandrdn, a kiillonboz6 tantargyi anyagok feldolgozdsénak sikjan és nyilvan
az ahhoz kapcsolddo feladatvégzések és problémamegoldasok (feladat- és probléma-
alkotdsok) révén vagy pedig iskolan kiviili programok (példaul versenyek, latogatdsok,
szakkorok, taborok stb.) alapjan is, az egyes tanuldk esetében pedig differencidlt foglal-
kozasok, specidlis tehetséggondozdsi programok segitségével.

Egyesek azon az éllasponton vannak?®, hogy a pedagégidnak nem az az elsédleges
célja, hogy kreativokkd tegye a gyerekeket, hanem sokkal inkabb az, hogy az életkor
elérehaladtaval, az iskolarendszerben egyre feljebb menetelve is hagyjon teret azoknak
a kreativ energidknak és megnyilvanulasi formdknak, amelyek a kisgyermekkorra, az
6vodai életre még oly jellemzbek. A pedagdgus taldlja meg az alkalmas helyzeteket, és
merjen olyan sokszind, élénk és jatékos lenni, mint egy 6vodapedagdgus. Ne hagyja,
hogy az adatok és tények vilaga kiszaritsa az osztdlytermi vagy csoporttermi atmoszférat.
Masok azt valljak, hogy modern szervezési médokkal és didaktikai elemekkel, az IKT-s
eszkozok nagyobb ardnyd bevondséval a tanulési folyamatba és a feladatok valaszthato-
sdgaval — igy szélesebb feladatrepertodrral megkinalva a gyerekeket, az é6vodaban fellel-
het6 jatékok sokszinliségéhez hasonléan — a kreativitds egyéni foka nemhogy tarthatd,
hanem emelhetd is. Ehhez azonban a pedagdgusnak is ,kompetens kreativva” kell valnia
— ha még nem az.

Rebellis gyermekektdl a kreativ felnottekig

Milyen egy kreativ gyermek? Ha a kreativitds kordbban felsorolt indikatorait sorra
vesszilk, egy meglehetésen engedetlen, aktiv névendéket latunk. A neveléstorténet
soran szamos alkalommal keriilt hatranyos helyzetbe az, aki engedetlenségre adta fejét,
mast mert gondolni vagy mashogyan kivant megoldani egy feladatot. A gyermeki enge-
detlenség, gyakran a gyermek képzelet-szarnyaldsanak aprankénti letérése azonban
nem csak a pedagégusban vagy a sziilében, hanem a gyermekben is elégedetlenséget
kelthet és egyenesen iskolaundorhoz, az iskola vagy a tanulds keriiléséhez vezethet.
Ezen elforduldsoknak radikalis példdi az antipedagdgiai irdnyzatok — tobbek kozott az
Amerikai Egyesiilt Allamokbdl és az angolszasz vilagbdl hozzank is elért ugynevezett

¥ Fodor Laszl6: A kreativ személyiség. In: http://www.oracler.ro/fodlink/a%20kreativ%20szemely.
html (2014. 12. 12.)

28 Kozottiik talan Sir Ken Robinson az egyik legismertebb képvisel6je annak a nézetnek, hogy az
iskola kioli a kreativitast a gyermekbdl. Hires TED el6addsat kozel 31 millidan latték vildgszerte
http://www.ted.com/talks/ken_robinson_says_schools_kill_creativity (Megtekintés ideje: 2012. 09. 20.)
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~homeschooling’; ,unschooling’, azaz az otthonoktatas, ellen-oktatas vagy — Ivan Illich
(1926-2002) kifejezését?® hasznalva — iskolétlanitds fogalma, amelyek mér nélunk sem
ismeretlenek®.

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban az 1990-es évektsl kezdédden egyre névek-
szik azon csalddoknak a szama, akik ugy latjak, a hagyomdanyos oktatasi szemléletek
és formadk, tagabban az iskola falain beliili élet jelentds elmaradasokat mutat ahhoz a
»kinti” vilighoz képest, ahol a gyermeki érdekl6dés, az egyre megujulé fizikai és virtudlis
kornyezet XX—-XXI. szdzadi infokommunikécios eszkozokkel teli vildga a tudas, ismeret
és attitid holisztikus és egyben gyors reakcidjat varja el. Megfizethet6 1épést tartani az
»0j” generdcidk igényeivel egyelére még csak kevés dvoda és iskola képes. Ezek koziil
csak két modellt kiemelve érdemes megemliteniink A. S. Neill Summerhilljét, illetve
hazai példaként a Carl Rogers Akadémidt, amelynek nevében 2013-ig még a ,kozép-
iskola” szerepelt, majd a kozoktatdsi rendszer elleni tiltakozdsdnak nyilt hangot adva
az ,iskola” titulust Akadémidra véltoztatta, ezzel a tanulasi tér tagabb asszocidcidira
is utalni kivanva. Az antipedagdgia hivei szerint bizonyos értelemben Carl Rogerst és
Maria Montessorit tekinti elédjének, de kialakuldsara érezheté hatdssal volt Margaret
Mead kultura-forma elmélete is. ,Kovetdi tagadjak a személyes példaadds és a nevel6i
tekintély szerepét, elutasitjik a gyermeket a tarsadalom igényei szerint konformizalni
kivané folyamatokat. Elvetnek minden elére kitlizott pedagogiai célt; allaspontjuk
szerint ugyanis minden helyzetben csak a gyermek egyéniségét kell érvényesiteni, és
minden gyermek szdmdra egyedileg kell lehetGséget teremteni a legrejtettebb fejlédési
potenciéljainak a kihaszndlasara is. Az antipedagdgia hivei szdmara tulajdonképpen a
tanitds fogalma sem létezik; a magatartdsrdl pedig azt tartjak, hogy azt csak az 6nallé
felfedezések révén megszerzett ismeretek tudjék befolydsolni!

Mindenképpen 1épéselényt élveznek olyan tendencidk, amelyek nem hogy figyelembe
veszik a szociokulturdlis sajatsdgokat, de a tudomany tag korében levd aktudlkutatdsi
eredményeket is (4gy mint a pszicholdgia, a szocioldgia, az informatika, a kulturdlis
antropoldgia, a robotika stb.) friss elmével és szivvel képesek (Gjra)hasznositani a
pedagogidban, ezzel egylitt id6ben reagalva az Y-, Z- és Alfa-generacidk valtozasaira.
A jovonek nevelés paradoxonjat érzékelik, vagyis a véltozasok kiszdmithatatlansagat,
azt, hogy lénye-gében nem tudni, milyen fordulat lesz holnap és mire készitsiik fel a
gyermekeket. Ezért valljak azt az antipedagégidk, hogy a nevelés ilyen korilmények
kozott abszurdda valik. Illich szerint a tdrsadalom mukodtetéséhez sziikséges
ismereteket eddig sem a megtervezett oktatds sordn sajatitottdk el a gyermekek. Ha
pedig végképp kivessziik az iskolat mint olyat a jové tarsadalmi konstrukci6ibdl, akkor
is meg fogja tudni tanulni a gyermek azt, amire kivancsi, amire kellden motivalt. ,Ezt

2 O alkotta meg a rejtett tanterv fogalmit is, amely a nevelés hatdskérén kiviilrél érkezd ismeretek
jelolésére szolgal. (Mihdly, 2005)

30 Egy érdekesség: a Google a ,homeschooling” kifejezésre tobb mint 14 milli6, az ,unschooling”
kifejezésre 634 ezer taldlatot ad ki. Magyar nyelven 14 ezer taldlatot, német nyelven pedig
(»heimunterricht” vagy ,hausunterricht”) tébb mint 60 ezer taldlatot. (2015. janudr 15-i adat.)

31 Mihaly Ildiké (2005): Az oktatds alkonya? Vagy a nevelés vége? http://epa.oszk hu/00000/00035/
00097/2005-11-vt-Mihaly-Oktatas.html (2012. 09. 20.)

174



19. Kreativitas a kora gyermekkori nevelésben

a gondolatot folytatta tulajdonképpen az ugyancsak a nevelés végérél vizional6 Neil
Postman is, amikor a jelenlegi, altala »megbetegitének« nevezett oktatasi rendszert —
egyebek kozott — azzal is vddolta, hogy eddigi miikddése sordn tulajdonképpen csak
eroddlta a kultarat; ma pedig — mivel nem képes 1épést tartani a technikai fejlédéssel —,
jobb hijan a hagyomanyok »odzisaként« jeloli ki sajat szerepét a vilagban. Egyébként is —
mondja Postman — ma mar azért sem toltheti be kordbbi szerepét az iskola, mert a mai
istenek, a gazdasagi rentabilitas, a fogyasztds, a technika és a multikulturalizmus istenei
nem is nagyon talaljdk meg helyiiket ebben az intézményrendszerben??
1988-ban az USA-ban az otthonoktatdst vélaszték két csoportjat killonboztették
meg (Benyovszky, 2013). Azok, akik ideolégiai alapon dontottek valldsos, exoterikus
(a ’90-es években még ,New Age”) szemléletiik vagy széls6ségesen modern felfogasuk
miatt vélasztottdk, hogy inkdbb otthon és maguk foglalkoznak gyermekeik tanulma-
nyaival. A mdsik csoportba pedig azok tartoztak, akiket pedagégiai ellenallds vezetett,
azaz szembehelyezkedtek az iskola akkori szemléletével, oktatasi-nevelési méodszere-
ivel és abbdl indultak ki, hogy a pedagdgiai intézmények tulajdonképpen a hierarchikus
tarsadalmi viszonyok fennmaradasat timogatjak, 6k viszont komolyan kivénjak venni a
gyermeket és nem ,hol-mi hierarchia adta” korlatozdsoknak megfelel6en kivanjik &ket
neveltetni. Ez nem mds, mint anarchista allaspont. Az anarchistdk nemcsak az allamot,
hanem mindenfajta kozpontositasi torekvést visszautasitanak, legyen az egyhdz,
hézassag, allam, demokratikus, vagy diktatérikus rendszer, és ezen beliili centralizalt
oktatas. ,Olyan rend létrehozasat tekintik céljuknak, amely minden kiilsé6 nyomas,
minden erdszak nélkiil biztositja majd az emberek szabad és békés egyiittmiikodésének
a feltételeit” (Mikonya, 2009. 16. o.) Csak a korlatlan szabadsdg biztositdsa vezethet el
a rendhez és a teljes szabadsaghoz, forditva nem miikédik, azaz a rend sosem eredmé-
nyezheti a szabadsagot.
Az anarchista szellemiséget szembe allitva a totalitarius szellemiséggel® a kovetkezd
jellemzdket latjuk, amelyek az antipedagdgidkban is jelen vannak:
o uralkodo és vezérnélkiiliség (iskolaigazgatd helyett intézményvezetési team
dolgozik egyttt stb.);
o pluralista jelleg (pluralizmus a felkindlt ismeretekben, tananyagban, egy-egy
feladat kivitelezési mddjdban stb.);
+ alternativitas;
+ emberkozpontuisig (gyermekkoézpontisag);
o humanista jelleg;
. fuggetlenség és autonémia (6nkéntes pedagdgusok bekapcsoldsa a pedagdgiai
tevékenységekbe, flggetlenedési vagy az dllami szektortdl stb.);
+ viéltoztathatdsag és rugalmassag (hetente, epochanként, projektenként véltozo
orarend, rugalmas 6rakezdés stb.)

32 Mihély Ildiké (2005): Az oktatds alkonya? Vagy a nevelés vége? In: http://epa.oszk. hu/00000/00035/
00097/2005-11-vt-Mihaly-Oktatas.html (2012. 09. 20.)

33 Errél bévebben 1d. Bozéki Andras — Sitkésd Miklds (2007): Anarcho-demokratdk. Az anarchizmus
elmélete és magyarorszdgi torténete. Hivatkozik rd Mikonya, 2009.17-25
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Az antipedagégidk Gjité nevelési diskurzusai kiegészithet6k az anarchista koncepciét
kovet6k diskurzuséval, ahol a kovetkezd kulcsfogalmakat taldljuk: ,a szabadsédg, az 6néllé
tapasztalatszerzés igénye, az 6nszabdlyozdas, a holisztikus, az élet teljességébdl kiinduld
gondolkodds és a koedukacié feltételeinek megteremtése”. (Mikonya, 2009. 27. o.) Paul
Goodman, Colin Ward, John Holt — csak néhanyat emlitve a hasonléan gondolkoddk
kéztil — még tovabb mennek. Meglatasuk szerint egy barki szdmara elérhetd tudds-svéd-
asztalként kellene a tanulni vagyodk elé megteriteni a meniiket. Akkor jarunk el helyesen,
ha a tanulénak dtadjuk a kezdeményezést, a pedagdégus csupan tandcsokkal latja el, ha
elakadt, akkor tdmogatja, és biztositja a segédeszkozoket hozz4, a tanulé pedig majd
ezek segitségével megvaldsitja elképzeléseit. (Mikonya, 2009) (,Segits nekem, hogy
egyedil dolgozhassak!” — visszhangozhat benniink Maria Montessori egyik tételmon-
data.) Ehhez azonban nem alapfeltétel egyetlen iskolaépiilet sem!

A mar sokat idézett Edward de Bono a kovetkez8képpen gondolkodik a jelenlegi
oktatds tamadhaté pontjairdl.

»A szamitégépek olyan jok, hogy az emberek kezdik azt hinni, nem kell mast tennitik,
mint adatokat 6sszegy(jteni és elemezni. Ezzel kész is, ebb&l megvannak a dontések,
megvan az irdnyvonal, a sziikséges és megfelel6 stratégia. Ez rendkiviil veszélyes helyzet
és éllaspont, ami a haladds megtorpandsahoz vezethet. Nagy sztikség van a kreativitdsra,
ahhoz, hogy az adatokat mds-mds szemszogbdl interpretaljuk; ahhoz, hogy tudjuk, hol
keressiik az adatokat; ahhoz, hogy hipotéziseket és elméleteket allitsunk fel. [...] nagy
jelentdséget kellene tulajdonitanunk a lehetségesnek is. [...] A lehetdség nagyon fontos. Es
a lehet8ség a kreativitds kulcsa”” (de Bono, 2009. 13. 0.)

~Az oktatasban, ugy éreztiik, a tervezésnek helye van az épitészet, a mérnoki tudo-
manyok, a grafika, a szinhaz és a divat terén, mas teriileteken azonban nincs, mert ott az
elemzés fedi fel az igazsagot, és ha megvan az igazsag, mar konny( a cselekvés. A terve-
zéshez konstruktiv és kreativ gondolkodas sziikséges, valamint az, hogy tudatédban legytink
az észlelés, az értékek és az emberek jelentdségének. Gondolkodasi 6rokségiinknek ez a
része, a tervezés helyett az elemzésre rakott hagyomdnyos hangsuly okozza, hogy bizo-
nyos problémdkat — példdul a droggal vald visszaélés problémajat — oly nehéz megoldani.
Mindig fuggtiink az elemzéstdl; nemcsak a problémamegolddsban folyamodtunk ehhez a
modszerhez, hanem az Gj 6tletek keresésekor is. Az oktatdsban, a tudoményos és tzleti
életben, a gazdasagban dolgozok tobbsége még mindig azt hiszi, hogy az adatok elemzé-
sébdl megkaphatjuk mindazokat az Uj idedkat, amelyekre sziikséglink van. Sajnos azonban
ez nem igy van. A elme csak azt latja, amit kész meglatni. Ezért van az, hogy egy-egy nagy
tudomanyos attérés utan visszatérve azt latjuk, hogy minden adat mar jéval kordbban
rendelkezéstinkre 4llt, de azokat addig csak a régi elgondolassal tudtuk szemlélni” (de
Bono, 2011. 57-58. 0.)

»Vajon mibdl dllhatna az oktatds, ha nem a tantargyak halmaza lenne? Lenne egy
eleme, ami az alapképességeket tanitana. Idetartozna a gondolkodas — nemcsak a kritikai,
hanem a produktiv is —, az olvasds, az iras, az alapveté matematikai képességek (éspedig
ahogyan a mindennapi életben alkalmazzuk 6ket), a jartassag a szamitégép hasznélatédban,
a szocidlis és kommunikacios képességek. Azutdn lennének olyan anyagok, amelyek
megmutatnik, hogyan mikodik a mai vildg: a tizleti élet, a politika, a térsadalom stb. A
kulturélis tudasszintet a (bdr taldn ezt az el6z8 elemi szintet is) a maitdl eltéréen kezel-
nénk. Az olyan targyakat, mint a torténelem, a foldrajz, a drdma, a technika, jél szerkesz-
tett videoanyagokkal oktatndnk. A természettudomanyos targyakat is ennek megfeleléen
lehetne atstrukturdlni és harom szintre bontani: alapvetd képességek (mddszerek); a jelen
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.

vilag; a kulturdlis hattér. Ha valtozast akarunk a tarsadalmi gondolkodasban, az oktatasra
kell biznunk, hogy vigye végbe a legalapvet6bb valtozast — ami pedig a gondolkodasi
képességek tanitasa. Ez mindennél fontosabb. Az oktatas feltlinden vonakodik megtenni
ezt, f6ként azért, mert az oktatasban dolgozék be vannak zarva a jelen rendszerbe, aminek
rendkiviil sz(ik kort nézete van arrél, mi a gondolkodas. Es azért is félnek ettdl az Gjitastol,
mert ma még megfelel$ kritériumoknak kell megfelelniiik. Hamarosan eljon az a nap,
amikor az érintettek (szillék és didkok, illetve a reformszellemd tandrok) egyszertien kove-
telni fogjak, hogy az iskola jobb munkat végezzen a gondolkodasi képességek oktatisdban
és fejlesztésében.” (de Bono, 2011. 295. 0.)

,Torténelmileg tgy alakult, hogy az oktatds mindig a tuddsra helyezte a hangsilyt.
Az ember a csalddban, az iskolédban és a templomban tanulta meg a kulturalis értékeket.
Csak az apank vagy egy mesterember mellett, hosszas folyamat soran szerezhettiink
gyakorlatot barmiben. Az oktatas célja az volt, hogy tuddst adjon a tudast hasznaléknak.
A tudast konny( megtanitani, mert le lehet irni konyvekben. A tudast konnyd mérni.
De vajon elég-e 6nmagdban a tudds? Ha a didk elvégzi az iskolat, azutdn a gyakorlatban,
az életben kell megéllnia a helyét: dontéseket kell hoznia, valasztania kell, alternativakat
kell mérlegelnie, terveket késziteni, kezdeményezni. Még ha teljes tuddsunk is lenne a
multrdl, ahhoz mér gondolkoddsra van sziikség, hogy ezt a tuddst a cselekvéseinkben
alkalmazzuk. A tudésalaphoz tehat hozz4 kell adnunk a cselekvéshez sziikséges gondol-
kodasi képességet is” (de Bono, 2011. 59—-60. 0.) Lehet, hogy a tanuld nagyszerden jegyez
meg informdcidkat és ad vissza, és jol hozza az évvégi ,szdmokat” a bizonyitvdnydban,
tulajdonképpen bevdlik az iskoldban az, ahogyan eleget tesz a tudés ,visszaaddsinak’.
Az életben val6 bevalds azonban — ahogyan Vekerdy Tamas gyakran hangoztatja — nem
korrelal az iskolai bevéldssal (Vekerdy, 2002). Ezért az iskoldk teljesitmény-centrikussiga
alteljesitmény-kozpontt. Az iskola falain kivili teljesitményelvarasok masok, mint az
iskola falain beliiliek. Edward de Bono kifogésolja, hogy az oktatasi rendszer evidenci-
anak veszi a gondolkoddsi képességet, csak azért, mert hasznaljuk, holott szerinte ezt
ugyanugy tanitani kellene, mint az irdst, olvasast vagy szamoldst annak érdekében, hogy
jol és sokféleképpen hasznéljuk. Ez azonban addig nem fog bekovetkezni, amig paradig-
mavaltdson nem mennek 4t a tanitok, tanarok. ,Az oktatdssal az a probléma, hogy 6nbe-
teljesité rendszer: sajat magéanak allit fel célokat és ezeket igyekszik megvalésitani. Az
oktatdsban dolgozok a gondolkodasra csak mint az elemzésre és mint a kritikus gondol-
koddsra tudnak gondolni. Ez azért van, mert az oktatds hagyoményos elképzelése szerint
tananyagot kell tenni a didkok elé, akiknek az a dolguk, hogy erre az anyagra reagéljanak.
De az életben sehol méashoz nem lesz igy. A valé vilagban az embereknek 6ssze kell szed-
nitik a sziikséges tényezéket ahhoz, hogy barmirél gondolkodni tudjanak, mérlegelniiik
kell a prioritasokat, alternativakat kell alkotniuk, dontéseket hozniuk, kezdeményezniiik
kell. Mindez része annak, ami egyben a miikodés képességét adja, és amit én hatoképes-
ségnek nevezek” (de Bono, 2011. 292-293. 0.)

»A tradiciondlis gondolkodasi rendszer pontatlansdganak lényegi vondsai az aldbbi-
akban foglalhat6k Gssze:
Hagyomanyos gondolkoddsunk destruktiv tipusi — sokkal konstruktivabb

gondolkoddsra kell valtanunk.

A tradiciondlis érv-ellenérv mddszerrdl a targy alaposabb feltardsara kell valtanunk.
Nem kellene ennyire nagy becsben tartanunk a kritikai gondolkodast: nem

szabad t6bbre becsiilniink a konstruktiv gondolkodéasn4l.

A tervezési készségre ugyanolyan figyelmet kell forditanunk, mint az elemzé

készségre.
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+  Legaldbb annyi 6tletmunkat kell végezniink, mint amennyi informéciéfeldolgozé
munkdt végztink. Fel kell ismerntink, hogy nem elég pusztin az adatok elemzése.

+  Atorténelem helyett — amivel ttlontdl sokat foglalkozunk — a jovére kell koncent-
ralnunk.

+  Ahatéképességet ugyanigy hangsilyoznunk kell, mint a targyi tudast. Cselekvési
képességeink legalabb ugyanolyan fontosak, mint az ismeret alapti képességeink.

+  Fel kell ismerniink végre, hogy a kreativ gondolkodds a gondolkodasi folyamat
elemi része.

o El kell mozdulnunk a logikai feldolgozas kizdrdlagossagatol az észlelés logikaja
felé — 4t kell térniink a sziklalogikatél a vizlogikara.

« Az okossdgrdl a bolcsességre kell valtanunk. A bolcsesség alapja az észlelés. (de
Bono, 2011. 61-61. 0.)

Ha mindezek alapjan szervezziik gondolkodasi médunkat és életiinket, bekovet-
kezhet az a korszak, amit de Bono csak ,4j reneszansznak” nevez.

Az antipedagdgidkat kovetd elgondoldsokra a szituativ viselkedés, a helyzetfiiggd
facilitdlas és problémamegoldas jellemz6. Ebbél adéddan a nevelés végcélja mas nem
lehet, mint a valtozé tdrsadalmi viszonyoknak adekvatan megfelelni képes, folyama-
tosan Onfejlesztd, onismeretre torekvd, valtozatos, konstruktiv és kreativ stratégiakkal
rendelkezé egyén életvezetése.

Nyilvdnvaléan az otthontanulas vagy a sziil6i hazban magantanarral tanulds az el6z6
évszazadokban és kultdrakban magatdl értet6d6 volt, de ami egykor természetesnek
szamitott, az ma (egy kozpontositott oktatdsi rendszerben, szabdlyozott kultirdban,
behatarolt pedagdgiai térben és 45 percre korldtozott idéegységekben) idegennek, sét
veszélyesnek hat.

Széamos érv sorakozik fel az otthonoktatds mellett és ellen. Ezek koziil csak néhany
jellegzetességre hivjuk most fel a figyelmet.

Amiért érdemes otthon tanitani a gyermeket:

+ A gyermek aktiv tanul6 egy szdmara ismerdés és elfogadé kozegben, ahol a fron-
talis tanitas-tanulést felvéltja a kisérletezds, konstruktiv, cselekedtet6 és szemlél-
tetd, probléma alapu vagy megoldaskoézpontd, differencidlt, azaz egyén-re szabott
aktivitas. Onkéntes a tanulds / tanités.

+ A gyermek alapvetSen a szlikebb-tagabb csalddban és lakdkornyezetben marad,
és mivel tobb id6t tolthetnek egyiitt, a rokoni szdlak szorosabbd valhatnak (pl.
testvér-nagysziils, gyermek—sziil6 kozott).

+ A gyermekek kozotti versengések, illetve olyan pszichikai kihivdsok, mint a tarsak
csufoldsa, a feleléstdl valo félelem tompdbb mddon jelenik meg, sokkal inkdbb
a lakokornyezeten kivili tdrsas egytttlétekben. A gyermek jellemz6 mdédon
egy szeretd, védett burokban né fel, amelybdl nem szakitja ki id6rél-idére egy
formalis iskolarendszer.

+ A tananyag sordn a globdlis szemlélet valhat uralkodéva, amikor a ,minden
mindennel Osszefiigg” elvet konnyebb megtapasztalni a mereven elkilonitett
magyar-ének-matematika-testnevelés stb. linearitast kovet6é hagyoményos iskolai
menetrenddel szemben. A gyermek specifikus érdeklédési koréhez, valtozé tanulasi
stilusahoz, képességeihez és nem utolsé sorban specialis sziikségleteihez egyszerre
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igazithaté a tanulds megszervezése. Ha egy gyermeket két hénapon keresztiil
érdekel a hangyak vilaga, akkor nem kell a mésodik héten lemondania arrél, hogy
abban elmeriilhessen, csak mert a tanmenetben mar a faknal kell tartani.

A gyermekek folyamatos parbeszédet folytathatnak. A csendes megfigyelés és
az izgatott kérdezés valtakozdsa dinamikusabb, hiszen nem kell hosszd idén
keresztiil egyetlen személy el6adasat pisszenés nélkiil hallgatnia. Hamarabb bevo-
nddik a kozvetlen tanuldsba, ha gyakrabban sor kertl rd, mint egy harmincfds
osztélyban, amikor el6fordulhat, hogy egy tanéran csak néhany 6 jut onkifeje-
zéshez.

A sajat tanuldsért és a tanuldsi tempoért véllalt felel6sségtudat, az 6nszabélyozd
tanulas igénye jobban biztosithaté és konnyebben elérheté.

Ha jobban megfigyeljiik, ezek a megval6sulé szempontok egy olyan reformpedagé-

giai (pl. Maria Montessori-féle) kozegre emlékeztetnek, ahol a reformot nem egyetlen
személy vagy intézmény viszi véghez és kivanja azt megosztani minél tobb gyer-
mekkel, hanem forditva, tobb személy vagy informalis kozeg ossza meg tapasztalatait
egy adott gyermekre koncentrilva. Lényegében itt a reformtorekvés individualizalédik.
A csaldd privét, személyes — még akkor is, ha nagycsalddrél van sz6 — terébe vonul
vissza, egyfel6l. Masfelél olyan nyilt kozeget teremt, ahol a gyermek szocidlis készségei,
képességei egyarant fejlédnek (pl. kertben tanulds, egész napos szabad levegén tanulds,
tanfolyamokon valé részvétel, kozos gyermekprogramokra, zsurokra jaras). A tanulds
informélis és nonformalis mdédjai keriilnek el6térbe, ahol a szdékratészi heurisztikus és
peripatetikus médszerek virdgkorukat élik.
Amiért érdemes elvetni az otthontanulést:

3

Nem minden csaldd alkalmas a feltételek megteremtésére (pl. eszkozok, id6,
allando felligyelet tekintetében). Ha minden sziilé és csaladtag a maga feje utan
megy, tobb kért tehet a gyermek nevelésében, mint gondolnd. Ezért is fontos a
megszabott, kovetelményekhez és szankciokhoz kotott tanulds/tanitds.
Kilonleges bandsmddot igényld gyermekek esetén, ha nincs a hdznal specidlis
szakember (pl. gyogypedagdgus, konduktor stb.), szinte lehetetlen a gyermek
megfeleld fejlesztése.

A gyermek egy tulvédett, ,tulotthonos” kozegben szocializdlodik, ahol kevesebb tere
nyilik, vagy egyaltalan nincs esélye arra, hogy mds kulturélis kozegbdl jové gyerekekkel
egylitt lehessen és a kulturdlis killonbségeket magatdl értet6déen kezelje, elfogadva a
sokszinliséget.

.

Ha nem csoportos, tarsas kozegben tanul, nem sajatitja el csoportmunka, koope-
rativ munka, az alkalmazkodds és a kozosségi élet szabdlyait, ezdltal is novelve az
elszigetel6dést és szegregaciot.

Minél késébb keriil intézményes keretek kozé, anndl nehezebben fog tudni beil-
leszkedni a kozoktatds vagy felsGoktatds vildgaba, ahol masfajta kiils6 szaba-
lyoknak is meg kell tudnia felelni.

A gyermekek vélasztasi kildtsait korlatozzuk, mert egy hagyoményos formalis
oktatdsi rendszerben olyan fogalmakkal, elméletekkel, kisérletekkel, folyama-
tokkal, jatékokkal, szinhazi és egyéb élményekkel és szerepldkkel gazdagodik,
amelyek stabilitast adnak a vilagban valé boldogulasukhoz. Kitarjdk a gyermek/
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fiatal el6tt a vilagot, hogy mennyi sokrétli dolog megismerésével is foglalkozhat
még szabad idejében, illetve a jovében.

Hangsulyoznunk kell, hogy a tanulas felfogdsa jelentdsen killonbozik a két esetben.
Az egyik legalabb akkora bizalmat és kompetenciat szavaz a sziilének és szorosabb
kornyezetének, mint az iskola pedagogusainak. A masik pedagdgiai-pszicholdgiai, szak-
tantargyi és egyéb szakmai kompetencidira egyiittesen épitve tartja megfelelének és
helyesnek a gyermekekkel torténd foglalkozast. Zrinszky Laszl6 felhivja a figyelmet egy
vizsgalatra, amelyben a sztil6knek és nevel6knek az iskolai nevelésre vonatkoz6 néze-
teit hasonlitottak 6ssze (Zrinszky, 2006). A kutatas egyik megéllapitasa az volt, hogy
a szilék a tandr-didk viszonyat ugy irtak le, mint egy szigortian koveteld, jol tanitd
tandr és az Ot tiszteld tanitvanyok kapcsolatat. A sztil6k fontosabbnak tartottdk, mint a
tandrok, hogy az iskola erdsit-se a csaladi nevelést, de kevésbé lényegesnek, hogy a tandr
ismerje a gyermekek otthoni helyzetét. A mdsik megdllitds az volt, hogy tobb szem-
pontbdl a tandrokra is az eklektikus laikus nézetek jellemz8k, noha szabatosabb termi-
nolégidkkal fejezték ki magukat. A vizsgalat alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy
nem hudzhaté éles valasztdvonal a laikusok és hivatdsosak kozé. , A sziillék sem abszolut
laikusok, a tandrok sem abszoldt profik” (Zrinszky, 2006. 305. o.)

Foti Péter George Dennisonra hivatkozva (Foti, 2013) utal a kényszer hatdsa alatti
tanulasra. Ez ugyanaz a kényszer, amely ellen az anarchista pedagdgia hivei ldzadnak.
A formalis tanulds olyan kényszer alatti tanulast jelent, amelyben keveredik ugyan az
ondllé-an és a segitséget kérve tanulds (Dennison hdrmastanulds-felosztdsa), de alap-
vet$ ismérve az, hogy a gyermek nem maga vélasztja meg azt, hogy mikor, mit, kivel
és hogyan tanul, illetve mir6l, mennyit, mikorra, kinek és hogyan ad szamot. ,J6 tanar
pedig lehet egy jo szilé is, s6t nélkiiliik a legjobb tandrok is csak kevesebbet érhetnek
el. A jo tandrok pedig tudjak, hogy egy gyerek felneveléséhez egy egész »falura« van
sziikség. Az iskola 6nmagdban nem reformalhaté meg a tarsadalom okos reformja
nélkil. Ehhez a tdrsadalmi reformhoz sziikség van példdul arra, hogy a tanulas fogalmat
Ujraértelmezziik és kitagitsuk a csaladi életre, és arra a kozosségre is, ahol a csalddok
élnek, beleértve az iskoldkat is” (Féti, 2014) A kordbban mar emlitett XX. szdzadi
amerikai szociolégus Paul Goodman — George Dennison mentora — szerint a gyer-
meket 12 éves kordig felesleges formalizalt oktatdsnak aldvetni. John Dewey-nak ad
igazat abban, hogy a kiskamasz életkorban teljesen mindegy, hogy mit tanul a gyermek,
addig, amig tovabb akar munkalkodni azon, amivel éppen foglalkozik. Az idedlis tanar
ismérveit is meghatdrozza, amely alapjan barmilyen szakképzettség nélkili feln6tt képes
egy nyolcéves gyermek nevelésére, aki szereti a gyermeket, meghallgatja 6t és figyelmes
vele szemben, aki minden kérdését megvélaszolja, akit jé érzés tolt el, ha egyiitt sétdlva
valami izgalmasra lelnek, aki érdekes torténeteket tud mesélni, és aki dalol és jatszik
veliik. Az egyetlen képzettség, amelyre szerinte sziikksége van annak, aki a gyermekek
nevelésére adja fejét, az némi pszicholdgiai ismerethez kotott: egy csoportterdpids és
egy fejlédéslélektani tanfolyam elvégzését tartja fontosnak (Mikomnya, 2009).

Lathattuk, hogy a kreativ energidk elszabadulasahoz nyitott, elfogadé kozegre van
sziikség, ahol értéket képvisel a méasképp gondolkodds és az itk6z6 nézetek békében
megférnek egymas mellett, mert csak az ttkozések tudnak tj és Gj kreativ Otleteket
generalni. A kreativ szellemben nevelt fiatal, gyermeket batoritjak a komfortzéna hatar-
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atlépésekre, kiilonosen azzal tamogatva 6t, hogy ne csak a ,mit”-re koncentréljon tanu-
lési folyamata alatt, hanem sokkal inkdbb a ,hogyan”-ra. A passziv befogaddst mindig
véltsa fel egy aktiv, gyakorlatba atiiltetett tett. Ne fogadjdk el a vilagot és a készen kapott
informdcidkat tgy, ahogy vannak, hanem kérdezzenek rd, kérddjelezzék meg és taldljak
meg sajat nézetiiket, ezzel egyiitt hagyjadk meg mdasnak is ugyanezt a szabadsagot.
Keressék egymdssal a kapcsolddasi pontokat a kiilénbo6z6 tarsas egytittlétek soran, mert
a kreativitds sosem vikuumban keletkezik, hanem mindig ingerek, impulzusok, indivi-
duumok egymads kozotti interakcidjaban. A kreativ elme nem ijed meg végérvényesen
a megélt kudarcoktol, mert tudja, hogy 4j lendiiletet az elbukasokbdl valé felallasokbdl
nyer. Eppen ezért a kudarcra lehetdségként tekint.

2014. oktober 15-én az Amerikai Egyesiilt Allamokban a University of St. Thomas
ot-6rds TED* konferencijan az 5. osztalyos Cordell Steiner is fellépett, aki egyik tanitéja
Mr. Ananth Pai specidlis videojatékok hasznalatdval kiegészitett tanitdsi mddszerérél
és annak eredményeirdl mesél.3* A Web2-es alkalmazéasok tanitasban valé felhaszna-
ldsa hazankban a legtobb helyen még mindig unikalis és kreativ megoldasnak szamit. A
videojatékokra épiilé vagy azokat segitségiil hivé tantdrgyi feladatok elénye a személyre
szabottsag, a jatékos tanulds és a hibdzasok keltette negativ élmények elmaraddsa. A
hibazds a hagyomanyos nevelési kornyezetben szégyenérzethez, blintudathoz, csalé-
déshoz, rossz jegyhez kotddik, és csak ritkdn van méd azokat javitani. A videojatékok
révén a didkok megtanulnak a hibazasokra lekiizdend6 akadalyként tekinteni, amelyhez
természetesen barmely mas nem jatékos tanuldsi forma esetében kivanatos lenne, hogy
igy élljon hozza a tanuld, azonban mégsem ez torténik. A jatékok hasznalatéval egy szint
Ujra és Gjra végigjarhato, gyakorolhatd, az elbukas kockéazata csokkenthetd. Mds straté-
gidk kiprébalasa egyenesen fokozza az akadalyokon torténé kreativ ,tullépés” készségét,
és ez altal megvaltoztatjak a hozzaallast a hibazdshoz, 6szténzéen hathatnak a jobb
teljesitmény elérésére. de Bono a tévedésekkel teli és a botlasokkal tlizdelt gondolkodas
mellett érvel, amikor azt 4llitja, hogy ahhoz, hogy megismerjik és amennyire lehet,
kivédhesstik a hibékat, fejleszt, produktiv és alkoté gondolkodasi formékra van sziiksé-
giink (de Bono, 2011). A tévedésmentes gondolkodds ugyanis nem helyes gondolkodas.
A hibdktél mentes autévezetés lehet, hogy biztonsagos, de vajon mennyire hasznos az
egyén fejlédése szempontjabol?

2013. februédr 13-4n egy nevadai TED* eléadason a 13 éves Logan LaPlante kavarta
fel a kedélyeket torténetével, akit sziilei 9 évesen — Sir Ken Robinson ,kreativitasellenes”
iskolai oktatasrdl sz6l6 eléadasanak hatdsara — kivettek az allami iskoldbdl, és azéta ott-
hontanulé. Logan magat nem iskolakeriilének nevezi, hanem iskolahekkelének. Tanu-
ldsa soran nem kovet semmilyen tanmenetet, nem kotelezi el magét egyetlen megko-
zelitési mod mellett sem; ,én hekkelem a sajat oktatdsomat”®® Kihaszndlja a halézatos
tanulds szovevényét, amelyet a csaladja, bardtai, tdgabb ismeretségi kore biztositdsaval
ér el. A tanulds ,remixének” nevezi ezt a folyamatot. Szemléletrél és nem rendszerrdl
beszél, amely alkalmazhat6 a hagyomanyos iskolai keretek kozoétt is, a pedagdgusnak

% https://www.youtube.com/watch?v=P-djW4uj7rI (Megtekintés ideje: 2014. 12. 29.)
% http://tedxtalks.ted.com/video/Hackschooling-Makes-Me-Happy-Lo (Megtekintés ideje: 2014. 12. 29.)
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csupan engednie kell, hogy a gyerek a maga érdeklédési korét és motivacidjat kovesse.
Abbdl kiindulva, amirél Logan beszél, laitnunk kell egy elengedhetetlen kiindulési
pontot, amelyet a pedagdgusnak tisztdznia kell magdban. Ez pedig az, hogy mi a célja
az adott neveléssel-oktatassal. Ha az a célom, hogy a gyermek megtanuljon szabatosan
fogalmazni, akkor ehhez tulajdonképpen barmilyen témaban engedhetek szamara, ami
6t érdekli. A gyermek indirekt tton, élvezettel johet ra az iras fortélyaira és csiszol-
hatja azt, motivacidja intrinzik marad. Ha azonban a témat én adom szdmdra, de abban
nem differencidlok és nem adok szabad valasztési lehet6séget, a gyermek kedve hamar
elmehet a feladattol. Vagyis azon kell elgondolkodnia a pedagdgusnak, hogy mi a célja
és hdny féle tton lehet eljutni az dltala meghatérozott célhoz. Mennyire fontos a cél?
Milyen id6hoz kotott azt elérni? Mit tanulhat meg abbdl a gyermek, ha kanyargés uton
éri azt el? Mi mindent tanulhat egydltalan tutkozben a didk, amely nem elhanyagolhaté
,mellékterméke” a célnak? Es talan az egyik legfontosabb kérdés az, hogy melyik didk
hol tart éppen, hol van az adott pillanatban a sajat Gtjan?

Barhogyan is dontsek pedagogusként, érdemes szem elStt tartanom azt is, hogy a
XXL szézad készségeinek sordban® a tanuldsi és innovacios készségeknél elsé helyen a
kreativitas és innovacié szerepel. Az erre vezet6 6svényt lehet, de nem érdemes elkertilni.

A kilonboz6 dllaspontok ,versenyeztetése” és érveléseken alapuld vitaja helyett valo-
szindleg itt is érdemes lenne a vagy-vagy gondolkoddsmad helyett az és, illetve is-is
gondolkodasi médot alkalmazni. Ez esetben gy tekinthetiink az anti- és a tradicionalis
pedagégiai koncepcidkra, hogy nem taldlunk semmilyen ellentmonddsosat abban az
elképzelhet6 szitudcidban, hogy az egyik megkozelités egyszerre lehet barétja és ellen-
sége a masiknak. A vagylagos logika (a sziklalogika) abban a meggy&éz&désben ringat
benniinket, hogy a biztos, jol koriilhatérolt kategériadobozok kellé biztonsagot nyu;j-
tanak. Ezekkel azonban csak lelki nyugalmunkat &érizhetjiikk meg, mig az ellentmonda-
sokkal 4j utak felé nyithatunk. De csak abban az esetben, ha azoktdl nem megijedtnk,
hanem lehetdséget 1atva benniik épitink rdjuk.
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20. Egy specidlis élettér: a gyermekszoba

A koznyelvben gyakran hangzanak el megallapitasok arra vonatkozéan, hogy volt-e vala-
kinek gyerekszobdja vagy sem? Ezt az altalanosité kérdést azonban altaldban tgy értel-
mezziik, hogy akinek volt gyerekszobdja, arrdl feltételezziik, hogy jol nevelt, illemtudé
személy, aki nem szenvedett sziikséget gyermekkordban. Ez a népi bolcsesség lényegében
arra utal, hogy a gyermekszoba tekinthet6 a szocializacié egyik kitiintetett szinhelyének
is. A tarsadalomtuddsok véleménye megegyezik abban, hogy a gyermekek rendelkezésére
allé tér mindsége egyfajta indikatornak tekinthet6 egy torténelmi idészak gyermekkor
iranti beallitédasara vonatkozdan (Weber-Kellermann, 1911).

A gyermekszoba kultartorténeti elézményei

Nincsenek hiteles informéciék arrél, mikor és hogyan jelenik meg a gyermekszoba a
torténelemben. Az 6korral foglalkozé régészek alkalmanként talaltak olyan épiiletma-
radvanyokat, tereket, amelyek berendezése alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy ez
gyermekek tartézkodasi helye lehetett. A romai hazban biztos tudasunk van a nemek és
rang szerinti elkiilontlésrdl, és egyuttal — legalabbis elékel6bb hdzaknal — a gyerekszoba
1étérél (Gloviczki és Zsinka, 2013. 25. 0.). Gyermekjatékok toredékei is el6kertiltek, és
szamos vazaképen, reliefen maradt fenn jatszé gyermekek dbrézolasa.

A patriarchalis rend szerint él6 csalddban a gyermekeknek nem volt elkiiloniilt
helyiik, ezt szemléletesen abrazolja egy XVI. szdzadi fametszet, amelyen egy nyolcgyer-
mekes patricius csaldd lathaté. A legkisebb gyermek biztonsigosan zdrt székében i, egy
masik jardkeretét tolja ide-oda, ami védi az eleséstdl. Két kisgyermek fakanaldval eszeget
valamit egy stabil tartéba helyezett edénybdl. Egy nagyobbacska tollas kalapot visel§
fiicska fapélca-lovan iilve prébélja huzigalni jardkeretes testvérét. Egy koszorut viseld
kislany elkdszon menni késztlé édesapjatol, idésebb névére kosarral a kezében igyekszik
hasznossa tenni magdt, mikozben az édesanya éppen a legkisebbet veszi fel a bolcs6bdl.
Egy id8sebb rokon asszony a hattérben fon valamit, és félszemmel figyeli a tébbieket. A
latszélagos meghittség ellenére a kép kozponti figuraja mégis a tdvozo édesapa, minden
jogi, gazdasagi és csaladi hatalom birtokosa. Maga az édesanya sem szoptatdsra varo
gyermekére tekint, hanem a tekintélyszemély apédra. A korai képi dbrdzoldsokon megté-
vesztd lehet a gyermekek méretére szabott bttorok viszonylag nagy szdma, ezek azonban
még nem a gyermeki sziikségletek optimélis kielégitése céljabdl késziiltek, sokkal inkabb
a gyermekek testi biztonsaga és a felnéttek tehermentesitése céljabdl alakitottdk igy Sket.

Persze ebben az esetben felvethet6 egy masik probléma is. Mi lett azokkal — és a XX.
szazad kozepéig azok voltak tobbségben — akiknek nem volt gyerekszobdjuk?

Torténetesen ilyen helyzetben voltak a parasztsig gyermekei. Az agrartdrsadalom
ugyanis sokaig nem ismerte el 6nallénak a gyermekstatuszt. A gyermekkel szem-
beni legfébb elvards az volt, hogy minél elébb felndjenek és kezdjenek hozzaszokni a
felnéttek tevékenységéhez. Ezzel magyardzhatd, hogy jérészt a felnéttek kicsinyitett
ruhdit hordtak, kicsinyitett, méretiikre szabott szerszdmokat hasznaltak, és fokozatosan
nehezed6 feladatokkal biztdk meg ket. Klon szobdjuk nem volt. Haléhelyiik gyakran
kozos volt a nagysziilékével, mikor nagyobbak lettek, esetleg a szolgaldkkal aludtak:
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ez télidében az istallét, nyaron pedig a sokkal kellemesebb szénapadlast, pajtat jelen-
tette. Jatékaikat — ha egydltaldn voltak — tébbnyire maguk készitették, és ezek sokszor
szorosan kapcsolddtak késébbi feladataikhoz. Az iskolai tanulményaikkal nem nagyon
torddtek, és maganak az iskolai tanuldsnak sem volt nagy értéke. Konyvek olvasasat
sokszor felesleges id6toltésnek, netdn haszontalansignak tekintették, és maximum
télidében gondolhattak a kalenddrium vagy néhdny mas egyszertibb kiadvany olva-
sdsdra. Ezért gyakran nem is volt arra kijelolt hely, ahol nyugodt kériilmények kozott
irhattak, olvashattak volna. Visszaemlékezések sordbdl tudhato, hogy ez a hely a padlés,
pajta, kamra vagy sok esetben egy ¢reg fa lombja lehetett. Természetesen néhany jolelkd
felnétt és a gyermek leleményessége itt is megmutatkozott érdekes jatékok fabrikaldsban
vagy megfelel6 buvohely kialakitasaban. Osszességében azonban megéllapithats, hogy
a megfelel6 élettér hidnya jelentésen nehezitette a gyermekek életét, és mindenképpen
szocializdcids hatranyt jelentett a jobb helyzetben élékkel szemben. Ezért ezeknek a
gyermekeknek mar az életatjuk kezdetén nehézségekkel kellett megkiizdeniiik.

A vérosokban mar a felvilaigosodas idején differencialédik a polgarsag: a dinamiku-
sabb, wjitasok iranti fogékonyabb, vagyonosabb kereskeddk nagyobb figyelmet fordi-
tottak gyermekeik neveltetésére, és kovetendé mintaként az arisztokrdcia szokésainak
kovetése lebegett a szemiik el6tt. A céhes rendszer kotottségeibe szorult kézmiivesség
életvitele, gyermekekkel szembeni magatartasa inkabb a jomodu parasztsagéhoz hason-
litott, igy ott sem létezett kiilon gyerekszoba. Ugyanigy a varosokban él6 munkdssdg
gyermekeinek sem volt gyerekszobdjuk, s6t mint a mellékelt képek mutatjak, a lakhatdsi
feltételek néha még a parasztsagénal is rosszabbak voltak, mert mellékhelyiségek nélkiili
kis térbe szorultak ssze. A falusiaknak némi elényt jelenthetett az erd6k, mez6k tiszta
levegdje és az elrejtézkodés lehetdsége. A varosiak szdmdra ez a lehetdség is visszafo-
gott volt. A parkok és nagyvérosi tomeg anonimitdsa, és fleg a pénzszerzést lehet6vé
tevé gyermeki kisegitd tevékenységek (kifutéfi, killdonc, hordér) ugyan némi védelmet
jelenthetett, de mindez messze nem jelentett boldog gyermekkort. A munkéslakd-
sokban még a XX. szdzad kozepén sem volt mindenkinek sajat fekhelye, a kisgyerme-
keket sokszor moséteknébe fektették, a nagyobbak tébben aludtak egy agyban, amit
néha még agyrajarokkal is meg kellett osztaniuk. A munkaslakasokban él6 gyermekek
azért vannak szinte a legrosszabb helyzetben, mert itt sokszor nagyon szik a hely, és
kevés lehetdség van arra, hogy gyermeki leleményességgel — székekbdl és takarébdl,
felforditott és letakart butorokbdl — buvdhelyet épitsenek maguknak. Kilondsen nagy
veszélyt jelentettek szamukra az alkoholista sziil6k, a lumpen életmddot folytatdk és a
kisebb-nagyobb vétségeket elkovetd blinozok.

A gyermekszoba a XIX. szdzadi varosi nagypolgarsagra jellemz6. A magéan- és a
kozterek szétvilasztasara és specidlis funkcidji mikroterek kialakuldsa Eurdpa-szerte
nagyjabdl a XIX. szdzadra teheté (Gydni, 1990. 1-13. o.). Természetesen az arisztok-
racia és az uralkododk kastélyaiban mar jéval kordbban léteztek gyermekek szamadra
elktlonitett specidlis rendeltetésti helyiségek, de ezek — a f6uri studiolékhoz hason-
l6an — kilon tanulményok targyéat képezhetik. Joggal gondolhatnank, hogy az uralko-
doéhazak és a nagypolgdri csalddok gyermekszobdit szeretetteljes, meghitt viszonyok
uraljak. Ez nagyon sokszor csak részben igaz, mert a gyermekek sokszor a dadajukkal, a
nevel6nével, a szakacsnével, a szolgald lanyokkal sokkal meghittebb kapcsolatban voltak
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mint tulajdon édesanyjukkal (Weber-Kellermann, 1991. 34. 0.). Thomas Mann a Doktor
Faustus cim( regényében a kovetkez6képen mutatja be egy nagypolgari csalad gyer-
mekszobdjat.

sInes (az édesanya) amikor az id6igényes egyéni szépségapolds és a hdztartisvezetés
csak lehetévé tette, bement a nagy vilagos szobdba, ahol a gyermekek dgyai voltak. Ennek
a szobdnak a falai az egész szobat korbefuté meséket dbrazolé frizekkel voltak diszitve. A
tarka linéleum boritast padlén a gyerekek méretére szabott butorok alltak. A polcokon
pedig jatékok sokasdga — macik, babak, bohdcok, vastt stb. volt, egészen gy, mint ahogy
a mesekonyvekben lathatd” (Mann, 1969. 447. o.)

Az elsé vilaghabort utdni inflacids id6szak sok, korabban jémoédu polgari csalddnél
visszaeséssel jart. Ilyenkor gyakran presztizsszempontok szerint cselekedtek, azaz
megtartottak az ebédlét és a fogaddszobat, a sziil6k haldszobdjit, de a gyerekeknek mar
csak hélofiilke és jatszdsarok jutott.

A két vildghaboru kozotti magyar kozéposztaly gondolkoddsa megjelenik a Csaladi
iskola igazgaténdje — Nemesné Miiller Marta altal szerkesztett — sziill6k szamdra irt
tandcsado konyvében. Meglepd, hogy mennyire visszafogott/elnagyolt ebben a konyvben
a nemi felvildgositdssal kapcsolatos tandcsadds, a kor és varosi kozéposztaly sajitos-
sdga a cselédekkel valé viselkedésre vonatkozé utaldsok megjelenése. Meglehet6sen
szokatlan a kévetkezd tandcs is ,Az elsé nevelés egyben 6nnevelés: ne ringassuk sziik-
ségtelentl, ne foglalkozzunk sokat a csecsemével!” A szerz sajat gyakorlatdbdl is emlit
példat, mikor elfoglaltsdga volt délelStt, arra szoktatta gyermekét, hogy sokat aludjon,
hogy kozben a cseléd a hdzi munkat végezhesse (Nemesné, 1932. 10. o.). A gyermekszo-
bardl a kovetkezdket irja ,Ott, ahol gyermekszoba van, konnyen megértethetjiik a gyer-
mekkel — szitkség esetén meg is kovetelhetjiik téle — hogy a sajat szobajaban szabadon
tehet-vehet, de a lakds tobbi részét kimélnie kell. Ha nincs gyermekszoba, adjunk neki
legaldbb egy sarkot, egy kiilon fidkot, ahol a jatékbdl fakadd természetes rendetlenség
nem hat bantébban, mint a gyermekszobdban. Ha van egy kis hely, egy kis kiilon biro-
dalom, ahol azt teheti amit akar: a gyermek konnyen beleegyezik abba, hogy bizonyos
targyakhoz nem szabad nytlnia. Nem kovetelhetjiik azonban, hogy tgyszélvan semmit
se érintsen meg. Es gondoljunk arra is, hogy amit dsszevisszasagnak néziink, azt 6 talan
gyonyord palotanak latja” (Nemesné, 1932. 36. o.)

A madsodik vilaghabort utdn a gyermekekkel valé bandsmodot illetéen Eurdpa
orszagai eltéré utakon jartak.

A kapitalista fejlédést valaszté vilagban felértékel6dott a csaldd mint az egyik
intaktnak megmaradt szocialis szervez6dési forma jelent6sége, és egy ideig még fenn-
maradtak némileg médosult forméban a patriarchdlis viszonyok. Nagy valtozasokat az
Uj épitkezési forma, a butortervezdk folyamatos Gjitasai és a reklamok 6zonével csiicsra
jaratott fogyasztoi piac okozott. A korabbi polgdri értékek egyre tobbszor megkérddje-
lezddtek. Felnétt egy Gjabb, a korabbinal sokkal kritikusabb generacid. A patriarchalis
viszonyok mdr tarthatatlanna véltak, ennek egyik jellegzetes megnyilvanuldsi forméja a
sziilok megszolitdsdnak valtozdsa, néhdny orszdgban papa, mama helyett mar kereszt-
neviikon szdlitjak a gyermekek a sziil6ket. Az Gj generdcié mar nem fogadja el az ala-
folérendeltségi viszonyokat, ehelyett a partnerkapcsolatra épiilé modellt részesitik
elényben.
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A szocialista tton jaré orszdgok viszonyait az elhizédé djjaépités nehézségei és a
zavaros, ide-oda hullamz6 politikai viszonyok hataroztak meg. A lakdshidny még sokaig
problémait jelentett. A lakdshoz jutds sokszor az élettt fele idejét lekototte. Az olcsé-
sdgra torekvé és tomegtermelést szolgald kicsi vagy kozepes hazgyari lakdsokban nehéz
volt gyermekszobat kialakitani, nagy elérelépést jelentett, ha egy félszoba (12 négyzet-
méter alatti szoba) jutott a gyermekeknek.

A gyermekszoba pszicholdgiai jelentdsége

»A kultirnépeknél a gyermekszoba a legtitokzatosabb dolgok egyike. Kiilon nyelve,
kilon szokdsai és egészen kilonleges problémadi vannak. Ez érthetd is, hiszen a gyer-
mekszoba tulajdonképpen az &skor és a civilizdcié talalkozohelye; itt torténik meg
nap-nap utan az a csoda, amikor a féktelen 6semberbdl kultirlény lesz” — irja a termé-
szeti népek életének és a gyermek-pszichoanalizis elméletének és gyakorlatanak kuta-
téja (Bdlint, 2011. 7. 0.). Ugy l4tja, a legtobb ember kétszeresen is kénytelen foglalkozni
a gyermekszobdval: el6szor mint gyermek, késébb pedig mint sztl8, ennek ellenére
mégsem forditanak rd jelentéségének megfeleld figyelmet. Torténik ez akkor, amikor
minden felnétt sajit tapasztalatdbol is tudja, hogy kiskorunkban latszélag nyomtalanul
mulnak el felettiink olyan sorsdonté események, amelyek késébb hatassal vannak életve-
zetésiinkre; mds jelentéktelen benyomdsok pedig kitorolhetetlentiil rogzddnek bennitink,
és minduntalan feltolulnak emlékezetiinkben. Az els6ként emlitett jelenség hatterében
az emlékezetkiesést okozd elfojtas all. Ilyen értelemben ,a nevelés egyik legfontosabb
kovetkezménye valoban az, hogy a dolgok mintegy két csoportra valnak, olyanokra,
amikrdl beszéliink, és olyanokra amikrél nem beszéliink. Szinte olyba téinik, mintha
hallgatélagos megegyezés dllna fonn az emberek kozt, miszerint kolcsondsen elismerik,
hogy amirél nem beszélnek az nem is létezik” (Bdlint, 2011. 13. 0.) A pszichoanali-
tikus szerint a gyermek kulturaltsiga eredetileg nem belatdsos, hanem érzelmi alapon
fejlédik. Ennek a megéllapitdsnak pedig megfontolandé pedagdgiai kovetkezményei
lesznek, ugyanis ,A nevelés anyagat az 6sztonok képezik, az 6sztonok nevelése mindig
a kielégiilés korlatozasit jelenti. A kultira pedig az 9szténok szempontjdbdl nézve nem
egyéb, mint kovetelések sorozata, amibdl kovetkezik, hogy a kultira novekedésével
egyltt né az 6sztonkorlatozas is. Az, hogy az 6szton valamiféle keriillé dton mégis kielé-
giiléshez jut, mar mdsodlagos folyamat” (Bdlint, 2011. 39. o.)

A gyermekekben nosztalgikus vagy él az anyaméhben atélt védettség Gjboli megta-
pasztaldséra. Ennek egyik késébbi megvaldsulési lehetésége egy olyan élettér birtoklasa,
amely tobbé-kevésbé elhatdrolt zart a kiilvilag felé, ahol biztonsdgosan elhelyezheti érté-
keit, amelyet sajét izlése szerint rendezhet be, ahol otthonosan érzi magat. A kiilvilagtol
valo részleges izolacié azt is jelenti, hogy ez a hely védett a kiilvildg fenyegetd veszélye-
ivel szemben és félelmektdl, aggodalomtdl mentes tér.

Gyermekszoba-tipoldgiak

Ahogy mar kordbban emlitésre keriilt, a nagycsaladi rendszerben nincs gyerekszoba.
Egy kovetkezé fazis az, amikor a gyermekszoba az alvas helyét jelenti. Ez idével kiegé-
szl és bovil, ekkor mar az alvas és a jaték helyeként emlitik a gyerekszobét. Rosszabb
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tarsadalmi koriilmények kozott gyermekszoba helyett csak jatszésarokrdl beszélhe-
tink. Ennek ellenkez&je a mindennel felszerelt jatékparadicsom, amelyre szintén van
példa. A gyermekszoba elkiilonithet olyan szempontbdl is, hogy egy gyermek lakja,
vagy tobben osztoznak rajta. Testvérek egyiittlakdsa sordn az életkor és testvérek neme
is meghatarozé lehet. Nemek szempontjabdl vannak tipikus fitiszobdk — jellemz6 az
autdk, kerékpadr, sporteszkozok, esetleg vasut jelenléte. A lanyszobak baratsdgosabbak,
illatosabbak, jellemzgjiik a babdk, a babahdz jelenléte. Babdkkal néha a fitk is jatszanak,
de csak titokban, lanyok is kedvelhetik az autdkat és sok, mindkét nem szdmdra ajanlott
jaték létezik, mint példaul a Lego. A babahdzakkal élethelyzeteket lehet szimuldlni —
papast-mamast, utazast, vendégséget, de vannak bonyolultabb torténések is — vihar,
arviz, villamcsapds stb. A lanyszobakban fontosak a szinek, szépek a fliggonyok, mindig
van parna és ilyen-olyan teritd.

A gyermekszoba funkciéi

Az aldbbiakban gondolatébresztd és az egyéni tapasztalatokkal valé kiegészitési lehetd-
séget felkindlva tabldzatban foglalom 6ssze a gyermekszoba funkciéit.

Alvas
Agy
Felkelés — higiéniai viszonyok
Héléruha — intimitds
Zavartalan alvds biztositottsiga
Nyugalom
Esti mese

Taplalkozas
Hol eszik a gyerek?
Kedvenc ételek
Hétkoznapi és tinnepi étkezés
Egytitt van-e a csalad?
Etkezési szokdsok
Csalddi szabdlyozas
Jaték
Nydri és téli jatékok
Hétkoznapi és tinnepi jatékok
Egyedil jatszik vagy térsakkal?
Gyitijtés
Van-e sajét tulajdona?
Lehet6ség biztonsagos elhelyezésre
Elrejtés — titok
Rendszerezési lehetdség
Térolas, csere a tarsakkal

Tanulds és mas alkoto tevékenység
Van-e nyugodt, tiszta, zavartalan helye?
El tudja-e tenni a holmijat?
J6-e a vilagitas, a hémérséklet?
Milyen eszkozokkel rendelkezik?
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Egyéni jelleg érvényesitése
A fal festése, szine a tapéta mintdja.
A falak dekoréldsa
A butorok jellege, elhelyezése
Allatok elhelyezhetésége, gondozdsa?
Balesetveszély elkeriilése
Eles sarkok
Nehéz, lehuzhaté torékeny targyak
Flités — dram — tlzveszély
Sziik hely — beszorulas
Takaro alatti olvasds

3. tdbldzat: A gyermekszoba funkcio6i

Az egyik legfontosabb gyermekszobai funkcié az alvds, aminek f6 kelléke az dgy.
Ujabban tjra megjelent a bélcsé, amit korabban éltaldénosan hasznaltak. Az iitemes
himbalémozgas miatt igen jotékony hatdsi. Kulcskérdés, hogy van-e a gyermeknek sajat
fekvéhelye, vagy méasokkal kénytelen azt megosztani. Az dgyak formajaban, minéségében,
nagysdgdban, stabilitdsdban, diszitésében nagy a valtozatossdg. A gyermekek végte-
lenill ragaszkodnak megszokott agyukhoz, kornyezetiikkhéz. Gyakran problémét jelent
szamukra a mdsutt alvas, de maganak az agynak a novekedéstik miatti megvaltoztatasa
is. Fontos a matrac, az 4gynemd és annak tisztasaga. A haléruha ne legyen szoros, anyaga
legyen kellemes. Alvdshoz sokszor kérnek a gyerekek gyomoszolni valé kendScskét, kérik
a babdjukat, kedvenc simogathaté allatfigurdjukat. Fontosak a fényviszonyok és a hangha-
tasok. A legfontosabb azonban az esti mese és a nyugalom biztositasa.

A tdplalkozds helye optimalis koriilmények kozott nem a gyermekszoba, viszont
gyakran itt valésul meg a nassolds néven ismert jelenség. A taplalék megfeleléségével
kilon tudomény foglalkozik. A tapldlkozas rendjére, koriilményeire fokozott figyelmet
kell forditani. Egy-egy csaladrdl sokat elarulnak az étkezési szokdsok. Fontos tigyelni az
étel hofokara és a kiegészit izesitésre — so!, cukor!, ecet, erds paprika, bors stb. Gyermek
esetében hasznos ismerni kedvenc és kevéssé kedvelt ételeit. Ha valamilyen szempontbdl
kilonleges étkezési szabalyokat kell betartania, ezt feltétleniil akceptalni kell.

A jaték a gyermek kiemelten fontos tevékenysége. Fontos az egyéni vagy tdrsas
szabadtéri jatékok és a szobai jatékok j6 ardnyanak megvalasztasa. Ugyanilyen jelent6-
ségli a sajat készitésl és a készen kapott jatékok ardnya. Ha lehet, ne széljon bele felnétt
a gyerek jatékaba, f6leg ne sajat elnyomott jatékszenvedélyét akarja raeréltetni gyerme-
kére. Fokozottan tigyelni kell a balesetveszélyre. A fogyasztdi piac célszemélynek tekinti
a gyermekeket Ujndl-ujabb trilkkokkel, rekldimok, ajandékok, kiegészit6k 6zonével igye-
keznek — altalaban sikeresen — Gjnal Gjabb igényeket kelteni. Egyes jatékok veszélyeivel
is szdmolnunk kell!

A gyiijtési szenvedély elébb-utébb minden gyermeknél megjelenik, targyai pedig
az adott kulturkortdl fiiggéek. A gyUjtés azért nagyon fontos, mert ezzel egyiitt jar az
elmélyiilés és a rendszerezés, szortirozds igénye. Nagyon hasznos, ha ebben észrevét-
lentil — dobozok, tdroldk stb. biztositdsaval segitiink a gyermeknek. A gyUjtési szisztéma
tovabbi fontos szerepe a tarsakkal val6 csere médszereinek és lebonyolitdsanak megol-
ddsa. Adott gyermekre jellemz6 lehet, mit mennyi ideig gyijt, kitarto, leleményes-e
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ebben, végigmegy a gy(ijtési funkcié minden lépésén, mit tesz megunt gydjteményével,
gyljt-e valamit parhuzamosan, milyen gyakran valtogatja gyUjtése targyait. Az 4j szami-
tégépes technikdnak koszonhetben igen valtozatos gyUjtési lehet6ségek jottek 1étre, ezek
teljes feltérképezése mar 6nmagdban is érdekes listdt ad.

Az eredményes tanuldshoz nyugodt, tiszta kornyezetre van sziikség. Az egyes
tanuldk tanuldst el6készito ritudléja meglepden véltozatos. A tanulds helyét (asztal, gy,
sz6nyeg, rajztdbla), médjat (tlve, térdelve, hason fekve, hangosan, magdban, hattérzajjal
vagy anélkill) sokféle valtozat 1étezik. Alapesetben a megfelel6 hdmérséklet és a jé vila-
gitds valamint a taneszkozok célszer( tarolasi lehet6ségét mindenképpen biztositani kell.

A gyermekszoba egyéni jellegének érvényesitése gyakran csaladi vitdk forrdsa. A
dekoracié és a butorok elhelyezése nem mindig probléma mentes. [zlésbeli eltérések
is vitdkat generdlhatnak. Még nagyobb gond az dllatok elhelyezése, gondozdsa, tisztin
tartdsa — erre is sokféle megoldés és gyakorlat alakult ki.

A balesetveszély elkeriilése alapvets kovetelmény a gyermekszobdban és probara
teszi a kiilonbozé életkord gyermekek és sziileik leleményességét. Alapdolog az dram és
a tlizveszély megel6zése. Gondolni kell az éles sarkokra, a kiesésre és leesésre, a nehéz
targyak magdra rantdsara, a sz(ik helyre vald beszoruldsra, targyak lenyelésére és még
nagyon sok mdsra, amir8l minden gyermek és szil4 sokat tudna mesélni.
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21. Pedagogusok és gyermekek a posztmodern korban, a gyermek
és a ,fogyasztova nevelés”

Barmilyen meglepd, de az Eurépai Kozosség orszagaiban — sokféle ok egyiitthatasaként
és nem is mindeniitt egyformdn — né a szegények szama. Magyarorszagon 2009-ben
mintegy 700 ezer ember élt mélyszegénységben, mar a harmadik generacié valt ugy
feln6tté, hogy djratermeli az esélytelenségét. A médidban nap mint nap olyan kifejezé-
sekkel taldlkozhatunk, mint dram és viz nélkili hazak, fizetésképtelenség, kiut nélkiili
eladésodds. Tanulni nem tudé és alig képezhetd tomegek keriilnek nagy szamban a
munkaerépiacra. Ez azt jelenti, hogy egészen j — kordbban mar tulhaladottnak hitt
feladatokra kell felkésziteni a pedagégusokat: ilyen a sziil6kkel valé intenziv foglalkozds,
a szocidlis gondozas feladatainak atvéllalasa, vagy az dltalanos tanacsadés és konkrét
segitségnyujtds a rdszoruld csalddok szdmadra (csalddsegités). A tanitétdl, tandrtdl
elvarjak, hogy segitsen jogi és pénziigyi problémakban valé eligazodasban, hogy életve-
zetési tandcsokat és konkrét tAmogatdst nytjtson.

A pedagdgusok helyzetét neheziti az a tény is, hogy egyre gyakrabban fordul eld,
hogy mdsutt keletkezett fesziiltségek egyetemes biinbakjaiként tinnek fel, timaddsok
célpontjaivd, dldozataiva vélnak. Erre a helyzetre végképp nincsenek felkésziilve. A jogi
védettség — ami abban fejezddik ki, hogy kozfeladatot ellaté személynek tekintik a peda-
gégust — segit ugyan ezen, de ez csak egy kezdeti lépés a megoldas felé.

Az oktatdsirdnyitds nem mindig kovetkezetes és atldthatd, toldozo-foldozé dontései,
az esetenkénti kapkodds, a feladatokhoz rendelt pénziigyi forrdsok hidnya tovabb
fokozza a bizonytalansagot, pedig a folytonossag és a rendszerben valé gondolkozds és
az e szerinti cselekvés nélkiilozhetetlen eléfeltétele egy hatékony pedagdgiai rendszer
mikodtetésének.

Ha nem tudunk azon a szemléleten véltoztatni, amelyik csak jogi ttra terelt tigyek-
ként akar problémékat kezelni, ahelyett, hogy felelésséget vallalni képes és ehhez eszko-
z6kkel is rendelkezé személyekbdl alld, egymdshoz kapcsolddd halézatokat hoznank
létre, akkor a jovOben tovabbra is sok-sok nehézséggel kell szamolnunk! Ha nem figye-
ltink az olyan alapveté problémadkra, mint példaul arra, hogy aki éhes, az ennivalé6t
szerez maganak barmilyen dron; hogy a nyomorutsdg bizalmatlansdggal jar egyiitt, és
bizalom csak érzelmileg stabil korillmények kozott jon 1étre, akkor tovdbbi meglepeté-
sekre szamithatunk!

Az mindenesetre egészen biztos, hogy a nevelés és oktatds rendszerének lényegi
valtoztatasahoz tobbletforrdsokra lesz sziikség, mar csak az infrastruktira, a fenntartdsi
koltségek folyamatos névekedése miatt is. A tartalmi tevékenység terén pedig egyre
tobb és jobban képzett csecsemd- és kisgyermeknevelére, 6vodapedagdgusra, tanitéra,
tandrra, fejlesztépedagogusra, pszicholdgusra, gydégypedagdgusra, pedagogiai asszisz-
tensre lenne szlikség. Egyre gyakoribb az tn. ,egyemberes” pedagégiai tevékenység,
amikor egy-egy problematikusabb tanulé eredményes oktatdsdhoz egy allanddan a
tanuld mellett levd, 6t biztatd és tdmogatd segitére van sziikség. Ez viszont rendkiviili
moédon megdragitja és atalakitja a pedagdgiai munkat, hiszen ilyen feladatokat nehéz
orarendi keretek és jelenléti ivek kozé szoritani.
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A csalddok meggyengiilése, maganak a csalad belsd szerkezetének a nagyon gyorsan
bekovetkezett atalakuldsa egészen Gj helyzetet teremtett az oktatasban. Egyre kevésbé
lehet szdmitani az oktatast segité biztos héttérre, e helyett igen véltozatos egyiittélési
formakkal és gyermeknevelési szokasokkal szembestilnek a gyakorlé pedagdgusok.
Mindez feltételezi a kordbbi koncepcié — mely szerint az iskola sajatos tartalmaival
kiegésziti a csaladi nevelést — Gjragondoldsat. Az iskoldnak sokszor a csaladi nevelés
hianyat kell pétolnia, vagy legaldbbis korrigdlnia. Nem véletlen, hogy haroméves kortél
kotelezé a kisgyermekek 6vodéba jératasa. Ez lehetGséget, de nagy felelésséget is jelent
az évodapedagdgusok szamdra!

A'jo iskola a kozosségi nevelés révén nemcsak potolhatja a csaladi nevelés hidnyossagait,
hanem sajat specidlis lehetdségei utjan elérhetd, hogy ,legyen az iskola egy olyan sziget,
amely Orzi az értékeket és ... kozOsségi élményeket adjon” (Szdrny és Teher, 2009. 11. 0.).

Tartalmi vonatkozdsban az iskola a folyamatos valtozdsok szintere. A tananyag
allandé ,korszerisitése” messze nem mindig jelent fejlddést. Az informacidtengerben
elvész és nem mindig értékelddik kell6képpen az 6sszefuggéseket ért6 tudds. Sok kivan-
nivalét hagy maga utdn az iskolai tudds és a mindennapi hasznosithaté tapasztalok
osszekapcsolasa is.

A pedagbgusok gyakran tapasztaljdk, hogy a rovid tavy, egyéni érdekeket el6térbe
helyez6 magatartds valt domindnssa és ,kifizetddévé” a tarsadalomban. A hagyomdnyos
értékrendszer kovetSi — amelyek kozé a pedagdgusok jelentds része tartozik — némi
tiszteletet érdemld ,koviileteknek” tlinhetnek a posztmodern vildgban. A posztmodern
pluralizmus elbizonytalanitotta a nevelés hagyoményos legitimaciés bazisat: az egye-
temes vildgnézetet és erkolcsot, ennek kévetkeztében a pedagégusok gyakran szembe-
stilnek a kovetkezd kérdéssel: Mire neveljink? (Jenei és Kiss, 2014)

Gyakorlé pedagégusok egyontetti véleménye, hogy a normaszegd magtartasformak
ugrasszeriien terjednek az iskoldban. Kordbban elképzelhetetlen cselekmények — a tandrok
nyilt kiginyolasa, fenyegetése, szidalmazasa — egyre gyakoribb jelenség. A pedagdguskép-
zésnek szamolni kell ezzel a lehet&séggel, és fel kell késziteni a palyakezdéket erre a sokk-
hatasra!

Az iskolak kozott rendkivil nagy kiilonbségek alakultak ki a szinvonal és a kozos-
ségteremtd alkalmak szervezése tekintetében. Vannak olyan iskoldk, amelyekben szin-
vonalas, igényes 6nképz6kori és szabadidés tevékenység szinesiti a didkok életét, akik
kotetlenebb koriilmények kozott tehetséges és jobban dotalt tandrok segitségével gyara-
pithatjak tuddsukat.

Az esélyegyenldség biztositdsa is Gjfajta megkozelitést igényel, az idénkénti adomad-
nyok sokat segithetnek a raszoruldknak, de végleges megolddst nem jelentenek. A haté-
kony megoldast az onfenntartds és a munka irdnti motivaltsdg kialakitasa jelenti. Erre
azért van szilkség, mert mar tobb generdcidé nétt fel gy, hogy nem latott maga kortl
rendszeres munkat végzé felndtteket, a csaladi minta kovetése pedig nagyon erésen
meghatdrozza a tovabbi életutat. Az dnfenntartdsra nevelés technikdinak tanitasara
nagyobb figyelmet kellene forditani. Ennek a pedagdgusok képzésében is nyomaté-
kosabban meg kellene jelennie, igy sziikség szerint a helyi a tantervekben is, ott ahol
sziikség van ra. A munka irdnti motivdcié biztositasa stlyos, az iskola vilagan kiviili
tarsadalmi problémadba, a munkahely-teremtés korébe tartozik. Az esélyegyenldség
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kulcsproblémaja — a fentieken kiviil — a gondozéhélézat egylittmiikodésének megszer-
vezése. Ez a torvények betartdsara tigyel és szankcidkat elrendelhetd hatésagot, a gyer-
mekjoléti szolgélat, a csalddsegit, az 6voda és az iskola, az alapitvanyok és az egyesii-
letek hélojat jelenti. Amennyiben ezen a halén lyukak keletkeznek, rogton félre mennek
a dolgok, kijatsszdk a szabdlyokat, masra hasznaljak az adomdnyokat stb. Az integraci-
6rol valé idénként feléledd vitak irodalma mar konyvtarnyi. Ebben a kérdésben az igazi
buktaté az, hogy mennyi hatrdnyos helyzet(i gyermeket bir el egy osztdly annak érde-
kében, hogy a felfelé hat6 huzdhatds még érvényestljon. Az a célszer(, ha a hdtranyos
helyzett tanuldk osztalyonkénti szdmardanya 10-30% kortl mozog, pontos aranyt azért
nem lehet mondani, mert ez erésen fiigg az adott telepiilés jellegétd], a tanitd-tanar
személyiségétdl és az oktatdsszervezés modszereitdl. Kilon érdemes felhivni a figyelmet
arra, hogy a mlivészeti tevékenység, a kézmiives munkak szerepe kiemelten fontos ezen
a tertileten, mert ezek hozhatnak a kezdéshez lendiiletet add, viszonylag gyors és latva-
nyos eredményt, tovabba ezek a tevékenységek erdsitik hatékonyan a tanul6k 6nbecsii-
1ését a sikerélmény révén. Ez utébbi az 6nbecsiilés erdsitése (és nem annak letorése) az
egyik legfontosabb pedagdgiai feladat! Erre a szemléletre és ennek megvaldsitasara csak
alaposan képzett, hivatdstudattal biré pedagogus lesz képes!

Az iskolak életében jelen van az el6z6 probléma ellenkezdje, az elkényeztetés is, ami
sulyos személyiségfejlédési problémadkat okozhat. Ennek egyik aktudlis megnyilvanuldsa
az anyagiak terén a mértéktelenség, pontosabban a mérték és a realitdsérzék elveszté-
sének problémdja, a pénz mindenhatdsdgaban valé hit ardnytalan felerésodése. A peda-
gogusok szdmara ennek a kezelése is specidlis metodikai megolddsokat igényel.

A pedagdgusképzésben még mostandig sem sikertilt megtorni azt az 6rdogi korfor-
gast, aminek kezdete a tandri tekintély csokkenése, ami egylitt jar az anyagi és tarsadalmi
megbecsiilés hidnyaval, igaz a pedagdgusok erkolcsi megbecsiilése még tartja magat
mas értelmiségi palyakkal szemben, de ez igencsak szimbolikus az anyagiak elmaraddsa
miatt. Mindennek pedig az a kovetkezménye, hogy egyre kevesebben valasztjik a peda-
gogus palyat. Sokatmondé tény, hogy a rugalmasabb palyamddositési lehetdséget nydjtd
természettudomanyos tanari képzést még eréfeszitések aran sem lehetett felfejleszteni.

Napjaink oktatdsaban még alapvetSen az ismeretcentrikus szemléletméd dominal,
sokszor hidnyzik beléle a rendszerbe foglalds, az életszert alkalmazds. A gyakorlatias-
sdgot féleg a pedagdgus leleményessége biztositja. A helyi tanterv visszahozta a rész-
letekben gazdag ismeretkoroket, a feldusitott tananyagot, de ez sokszor nem 4ll 9ssze
tudasrendszerré. A kompetencidkban gondolkodas eredeti célja szerint segithetné ezt
a folyamatot, ha tényleges valds funkcidja szerint alkalmazzak ezt a szemléletet, azaz
tigyelnek a kompetencidk halévé szervezddésére is. Orvendetes, hogy az utébbi idében
a korabbi hasznalaton kiviili, visszafejlesztett iskolai laboratériumokat felgjitjak, a szak-
tantermek jonnek létre, a romos, sokszor raktarnak hasznélt szertarak tjra fontossa
valnak. Mintha az egyhdzi iskolak erésebbek lennének a korabbi jénak bizonyult hagyo-
manyok felélesztésében.

A kivételes pedagdgus egyéniségek eredményei még mindig nehezen véalnak
kozkinccsé, ezek sokszor elszigeteltek maradnak, és jo eséllyel csak kozvetlen kornye-
zetlik veheti 4t a tapasztalataikat. A pedagdgusképzésnek sokkal nyitottabbnak kellene
lennie az eléremutaté pedagogiai gyakorlat irdnt, még akkor is, ha ez nincs tudoményos
cimekkel, doktori disszertaciéval megfejelve!
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Fontos lenne, hogy a média kiemelten foglalkozzon a pedagégusokkal, segitsenek
tarsadalmi elismertségiik elismerésében, a j6 gyakorlatok terjesztésben. A hibdkat sem
kell elhallgatni, de dvakodni kell a tdlzéstdl, a szenzdcidhajhdszé megkozelitéstol.

Az iskolai szerepkorokben egyre tobb a piaci elem. Olyan 4j munkakor elnevezések
jelentek meg, mint auditor, medidtor, mentor, mérésértékelési referens, oktataskutato,
palyazati tanacsadd, projektmenedzser, tankonyvfejleszt6, minéségbiztosité vagy szak-
tandcsadé. A piacnak valé megfelelés és a minéségi oktatdsi igények messze nem mindig
egyeztethetSek 6ssze konfliktusmentesen. Kilon ,iskolai iparaggd” valt a palydzatirds és
az ezzel kapcsolatos sokféle tevékenység. Ez sem mindig tisztdn az oktatdsi igényekre
épil. Sok esetben a pélydzati célok és a vélt tdmogatds elnyerése valik elsddleges célla,
amiben mind az iskola, mind a pedagdgus és optimalis esetben a tanuldk is érdekeltek.
Egyre gyakoribb, hogy az iskolai életet szinesitd pluszfeladatok ellatdsdhoz a pedagd-
gusok palyazatbdl szerzik meg a forrasokat, a menedzselés terhét is onmagukra véllalva.

A magyar kora gyermekkori nevelés jovoképe

J6l megvalasztott huzderdvel bird célok nélkil nincs haladds. A taxonémia a magyar
oktatasiigynek nem a legerésebb oldala. A rovid tavd célokat, a gyorsan megoldandd
feladatokat kit(izi maga az élet, a mindennapi gyakorlat. A hosszabb tavban valé gondol-
kozast neheziti a folytonossag cikcakkos érvényesiilése, a félbehagyott reformok rossz
tapasztalata. Ennek ellenére kivinatos néhany hosszabb tavra sz6l6 cél emlitése, fontos-
sagi sorrend nélkil ezek a kovetkez6k lehetnek:

«  Akisgyermekkori nevelés kiemelten, fontossaganak megfeleléen torténé kezelése
és finanszirozasa!

+ A legnagyobb figyelmet a felzarkéztatdsra és az elmaraddkkal vald foglalkozasra
kell forditani, legalabbis az alapfoku oktatds szintjén!

+ Az oktatdsiranyitds bizzon jobban a pedagégusokban, azaz szolgdlja és ne terelje
Gket! Ennek eléfeltétele a jo, megbizhatd elméletet és gyakorlatot integrald
képzési és tovabbképzési rendszer és a kiépitett mindségbiztositas. Az egyéni
felel6sség — a hozza tarsuld kotelességekkel és jogokkal, a dontés lehetéségével
megerdsitve — feleslegessé teheti a sokféle oncéld, biirokratikus, tévitra vezetd,
6nigazol¢ gyakorlatot.

+  Minden iskolanak legyen sajat hagyomanyaira épiilé értékrendje, olyan, ami az
iskola legfontosabb kincsének tekinthetd!

+ A pedagbgus legyen a tarsadalom kiemelten megbecsiilt tagja, a hivatdsok kozotti
anyagi és erkolcsi elismerésben megnyilvanulé killonbségek csokkenjenek!

+ Nyerjen teret az egyéni és a koz0sségi felelésségvallalasra épiilé a pedagdgiai
innovdcid!

o Az 6nképzést és a tovabbképzés feltételeinek megteremtése legyen a kiszdmit-
haté életpalyamodell része!

+ A magyar oktatdsi rendszerben érvényestiljon a folytonossag és a rendszerszem-
1élet egylittese, mert igy van esély arra, hogy mindeniitt elismert legyen és ne
maradjunk el a vildg élvonalatdl!
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A neveléstorténet targy metodikai és tartalmi megujita-
sdnak gondolata abbdl az elképzelésbdl indult ki, hogy az
egyetemes neveléstorténet tanitdsa nem kelléképpen féku-
szdl a kisgyermeknevelés torténeti aspektusainak feltara-
sdra és megjelenitésére, viszont érthetd okbdl kimeritéen
és alaposan foglalkozik alapfokq, és kozépiskolai valamint
felsGoktatds pedagogiai kérdésekkel.

A neveléstorténet tantdrgy szakirodalméaban a tarsada-
lomtorténeti paradigmavaltast kovetve jelentés valto-
zasok kovetkeztek be. Ennek egyik legnyilvanvalébb jele
a kutatdsmetodika megvaltozasa a kordbban szinte egyed-
uralkodé dokumentdld-leiré-értelmezd szisztéma dtala-
kuldsa. A kvalitativ kutatési lehet&ségek teljes repertodr-
janak hasznilata az esettanulmanytél a hermeneutikdig,
sokszor szamitégépes programok alkalmazisdval tdmo-
gatott szovegelemzésig, a haldelemzés adta Gj lehetéségek
kihaszndldsig napjainkra mar mindennapos gyakorlattd
valt.

Tartalmi vonatkozasban a megkdzelitési médok sokféle-
sége, a multidiszciplinaritds érvényesiilése hozta a leglat-
vanyosabb eredményeket.

A cél olyan tartalmi szerkezet felépitése, amely képessé
teszi a hallgatékat arra, hogy megismerjék és megértsék
a kisgyermeknevelés torténetének diakrén és szinkréon
szemléletét. A tartalmi megujulas nem zarja ki az egye-
temes neveléstorténet vonatkozo részeinek felhasznaldsat,
de ebben az esetben is a kisgyermekneveléshez kapcso-
16d6 részek lesznek hangsulyosabbak és ezek keriilnek a
kozéppontba.
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