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ELOSZO

Jelen monogréfia az utébbi években elvégzett kutatasaimon, donté
részben a 2014-ben benyujtott és sikeresen megvédett disszertaci-
6mon alapul. Az Universitas Pannonica sorozat kereteit figyelembe
véve roviditettem irasomat, kiemeltem a legfontosabb tendenciakat,
valamint bovitettem a dolgozatot a témahoz kapcsol6do, azéta publi-
kalt tanulmanyaimmal, melyek tovabbi lehetséges vizsgalati iranyo-
kat jeloltek ki szimomra.

Célom az ikonografia (képelemzés) modszerének elméleti feltd-
rasa és gyakorlati alkalmazasanak megmutatdsa a neveléstorténet-
irasban. Féleg sajtofotokat vettem figyelembe, doktori dolgozatom
befejezése utdn a személyes fényképek és a helytorténet iranyaba
tagitottam a forrasbazist. Az idobeli kereteket 1960 és 1970 kozott
jeloltem ki — szandékosan nem kotottem torténeti vagy pedagdgia-
torténeti fordulépontokhoz a kezdé és zaré idopontot, hiszen igy az
értelmezést nem befolyasoltak az olyan, kulturalis és tudomanyos je-
lentésekkel erételjesen megterhelt évszdmok, mint 1948, 1956 vagy
1968. Ervényesiilhettek a hosszabb t&vi, egymast metszd tendenciak,
és lehetové valik a késobbiekben az Gsszehasonlitds az Gtvenes vagy
hetvenes évekkel.

Hat periodika (Csaldd és Iskola, Gyermekiink, Koznevelés, Ovodai
Nevelés, A Tanitd, A Tanité Munkdja) fényképanyaga — 5371 ant-
ropoldgiai, azaz emberi figurat tartalmazé fot - alapjan hoztam
létre a forrasbazist. Az tjsagok kivalasztdsanal a donté szempontot
az orszagos terjesztés, a minisztériumi fenntartds és a rendszeres
fényképes publikacié jelentette. A sajtétorténeti megkozelitést csak



érintSlegesen, egy rovid fejezetben dsszefoglalva, illetve a képelem-
zések kontextusaban alkalmazom ebben a tanulmanyban, hiszen
ez tilfeszitené az irds kereteit: a donté szempontot a kotet 9sszedl-
litdsanal a gyakorlati felhasznalds minél szélesebb korti bemutatdsa
adta. Valamennyi képelemzés széles kort kutatason alapul, amelynek
soran felhasznaltam a korabeli torvényeket, rendeleteket, parthatéro-
zatokat, statisztikakat, cikkeket és visszaemlékezéseket. Irdsom elsd
részében az ikonografia elméletét és szakirodalmat foglalom ossze,
ezt kovetden a képelemzések gyakorlati lehetdségeit mutatom be, kii-
16nb6z6 példak alapjan. Az elmélet és az interpretaciok tobbsége a
disszertaciombdl szdrmazik, amennyiben nem, feltiintetem az alapul
szolgald irasom forrasat.

Els6 kényvem létrehozasahoz nyujtott tdmogatasaért mindenek-
el6tt Géczi Janosnak tartozom koszonettel, tovabba dolgozatom op-
ponenseinek, Pukanszky Bélanak és Saska Gézanak, valamint a PTE
BTK,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola veze-
t6jének, Ambrusné Kéri Katalinnak.




I. A KEPELEMZESEK ELMELETI HATTERE

Kutatdsaimat szamos, egymast kiegészité és egymasbol kiindulo
kérdés motivalta, ezek megvalaszoldsara valtozatos modszerek és
megkozelitések valtak sziikségessé, melyek a képelemzések jellegébél
kovetkeznek. A pedagogiai terek és fényképek osszekapcsoldsaval, in-
terpretacidjaval probaltam meg feltdrni a tuddsatadas, nevelés intéz-
ményi és intézményen kiviili kornyezetét. Az igy létrejove tér-képek
az oktatas-nevelés egy adott korszakara, az 1960-as évekre jellemz
hétkoznapi gyakorlatokat, a tanitds-tanulas és nevelés formalis ta-
pasztalatat jelenitik meg. A vizsgalat forrasbazisdul a magyar képes
pedagdgiai szaksajté fotéanyaga szolgdl, melynek megkozelitéséhez
a kovetkez6 kérdések adtdk a kiindulépontot: Milyen antropoldgiai
elemek mutathatok ki a neveléstudomanyi szaksajto adott idészakra
vonatkozd fényképanyagabol? Fel tudunk-e ez alapjan vézolni egy
szocialista vilag- és emberképet? Kimutathaté-e folytonossag a régi
vilagképekkel, milyen uj elemek bukkannak fel? A térben megjele-
nitett szerepl6k, cselekvések és targyak hogyan befolyasoljak egymas
értelmezését és lehetséges jelentéseit?

A kutatds soran folyamatosan tjabb problémak meriiltek fel -
ezek egy része a forrasok feldolgozasaval kapcsolatos, mas résziik pe-
dig a képek altal kivaltott hatassal foglalkozik, a fotok értelmezéséhez
kotodik. A kétfajta szempont természetesen Osszefiigg, s nagyrészt a
fénykép ontoldgiai statuszdhoz kapcsolddik: nincs egyetértés a kér-
déssel foglalkozd tuddsok kérében a kép mibenlétével és lehetséges
kontextualizalasaval kapcsolatban (Horanyi 2003). A foté a kép-
anyagban a szoveges informdcid illusztracidjaként, 6nallé ismeret-



kozl6 médiumként, vagy nagyobb szekvenciak, sorozatok elemeként
is el6fordul, igy a kutatds lehetGséget ad a fentebb emlitett kérdés
részletesebb megyvitatasara.

A fénykép trivialitdsa, elterjedtsége és tomegessége felveti az egye-
di interpretacio lehetdségeinek korlatait. Hogyan, milyen szempontok
alapjan valogathatunk a nagyméret(i forrdsanyagbol? A képek jelen-
tésaddsaban elkeriilhetetlen a szubjektivitds, a kutatd kérdésfeltevés és
narrativaalkotas (késébbiekben kifejtendd) dontd szerepe, a képanyag
jellemz6i meghatarozzak a beléliik alkotott torténeteket és interpreta-
ciokat. A kutatas vallalt interdiszciplinaritasa, mas tudomanyok ered-
ményeinek hasznositasa és az azokkal val6 folyamatos Gsszevetés biz-
tositja a relevans jelentések létrehozasanak masik biztositékat. Ez nem
azt jelenti, hogy végs6, biztos magyarazat birtokaba jutunk, hanem
hogy érvényes, tovabbgondolhaté és mddosithaté narrativakat alkot-
tunk meg, amiket mindig kritikailag kell szemléIniink.

A kérdés masik megkozelitése szerint a fotok készitdinek, kozzé-
tevéinek intencionalitdsa is bizonytalan — nem tudhatjuk, mi volt az
eredeti szandék, amely t6bbszoros attételeken keresztiil megnyilva-
nult, mikor a fotok megjelentek a lapok hasabjain. Kivételes esetek-
ben megtudhatjuk a szerz6i (fényképészi) szandékokat — errél fog
szolni elsé példdm -, de az esetek tobbségében ezek az informaciok
nem felkutathatok. Ismerjiik azokat a szelekciés mechanizmusokat,
amely a képek kivalogatdsaban és publikaldsaban kozrejatszottak
(Simon 2000), de csak kovetkeztetni tudunk ezek miértjére, az dlta-
luk létrejovo gyermek-, pedagogus- és iskolaképekre. A képek céljai,
funkcidi és az altaluk kivéltott hatds kapcsolata, a recepcié problé-
médja olyan kérdés, amit nem tudunk pontosan meghatarozni, csak
valoszintsiteni. A szandék kérdése az ideoldgiaval, az oktatds mogott
meghuz6do vilagmagyardzatokkal is kapcsolatos. A kozponti akarat
és iranyitas nem érvényesiilhetett teljes egészében, bar a lapok mi-
nisztériumi iranyitasiak és ellen6rzéstiek voltak, a képalkotas kon-
vencibi és a régi vilagképi elemek befolydsa sokkal nagyobb, mint
ahogyan azt els6re képzelnénk.



Mentalis képzeteink kialakitasaval (Nyiri 2001) a vilagrol szo-
16 ismereteinket rendszerezzilk, reprezentaljuk, s tessziilk masok
szamdra hozzaférhetévé. A képek ebbdl a szempontbdl egyéni és
kozosségi identitdsunkat meghatdrozé és kifejezd tényezdk, dltaluk
(is) fogalmazzuk meg a multhoz, hagyomanyhoz és a jovéhoz fliz6-
do elvarasainkat és elképzeléseinket. Az igy létrejové antropologiai
célképzetek és értéktételezések sokban hozzdjarulnak a szocialista
pedagégia egy korszakdnak felvazolasdhoz, id6beni véltozasaihoz
és embereszményének korvonalazasahoz. Norma és a normatol valo
eltérés kulturalis-tdrsadalmi gyakorlata tjabb vizsgalati téma ehhez
kapcsoloddan, mely kivaltképpen alkalmas hatalom és egyén kapcso-
latainak, viszonyrendszerének és kolcsonhatdsanak megvilagitasara
(Foucault 1990).

Osszegezve: a torténeti kutatds silypontjénak 4thelyezése az ird-
sos forrasokrol a képiekre szdmos problémat felvet a tudomanyos-
sag szempontjabol (Lehmann 2001). Valamennyi kérdés a vizudlis
anyagrol vallott elképzeléseink fiiggvénye, melyek alapvetéen meg-
hatdrozzak, hogy milyen vilag- és emberképi narrativakat tudunk
megalkotni a rendelkezésre allo fotdanyagbol. Az egyszerre univer-
zélis és egyedi gyermek- és pedagogusképek (Rousmaniere 2001)
magukban hordozzdk a fénykép alapvetd kettdsségét — az adott pil-
lanat rogzitése miatt a kép feliiletét beallitott és spontan elemek és
jelek alkotjak, s ezek elkillonitése nem mindig lehetséges (Mietzner
és Pilarczyk 2010). A hipotézis és az elmélet-modszertan bemutatdsa
utan a téma szakirodalmi eldzményeit tekintem at nemzetkozi és ha-
zai viszonylatban, ezt koveti a gyakorlati alkalmazas, a képelemzések
kisgyermekkortdl az iskola elhagyasat jelenté ballagasig terjedd ive.



1. A vizualis informaciok jelentGsége:
a kutatds csomopontjai

A képek, fényképek, rajzok stituszara, felhasznaldsi médjaira és ta-
gabb tarsadalmi-kulturalis kérnyezetére sok kérdés iranyul napjaink
tarsadalomtudomanyaban. Az érdeklodés megélénkiilése szamos tu-
domanyteriiletet illetd, sokréti tevékenységet jelez. A torténeti-muzeo-
l6giai kutatdsok éppuigy idetartoznak, mint az oktatastorténet figyelme,
a fotd- és technikatorténet érdeklédése, a hagyomanyos mtvészetel-
méleti-filozofiai irnyultsag, vagy a vizualis antropoldgia és szociold-
gia kérdésfeltevései. Mindezen iranyokat a szakirodalmi-modszertani
attekintés sordn részletesebben elemzem, itt csak a képi forrasok meg-
novekedett jelent6ségére hivom fel a figyelmet. A magyar neveléstudo-
many kontextusaban ennek ellenére a képelemzések hasznalata nem
megszokott, ami megindokolja a téma részletesebb feldolgozasat.

A ,képi fordulat” (Mitchell 1994) nemcsak a tudomanyos életben
jelentkezd tendencia - mindennapjaink gyakorlatiban is megfi-
gyelhetjiik a képigény, a képfelhasznalds egyre novekvé elterjedését.
A fordulat az oktatdsra szintén ranyomja bélyegét (Benedek és Nyi-
11 2012), s a vizudlis nevelés egyre novekvé hazai szakirodalma (pl.:
Kérpati 2011; Boddczky 2012) szintén ezt a tényt bizonyitja. Képeink
kozott, képek altal kifejezve éliink, melyek befolyasoljak onmagunk-
16l, masokrol és kornyezetiinkrol alkotott véleményeinket. Mai vila-
gunkban donté fontossagti ezért, hogy a hétkdznapi gondolkodasban
milyen mechanizmusok segitségével dolgozzuk fel és értelmezziik a
vizudlis informacidkat. Ebben nyujthat segitséget, ha multunk egy
szeletén elkezdjilk ezt a feltarast, abban az id6szakban (az 1960-as
években), amikor Magyarorszagon a sajtéfoto elterjedésével, dltald-
nossa valasaval megkezdddott az a folyamat, mely elvezetett napja-
inkig, mikor a (gyakran reflektalatlan) képi jelenségek mindent és
mindenkit korbevesznek (Mitchell 2008).

Kutatdsom kétfajta metszet egyiitt latasan/lattatisan alapul,
mely a neveléshez, szocializacidhoz (tagabb értelemben a gyermek



és feln6tt latvanyahoz) fiz6d6 megszokott jelenségek 1j kontextus-
ba helyezését jelenti. Vertikdlis és horizontélis metszetnek nevezem
vizsgalodasom két f6 hangsulyat, mely egyszerre prébélja a nevelés
univerzalitasat, korokon ativeld jellegét és az adott korszak torténe-
ti-tdrsadalmi valosagaba val6 beagyazottsagat megjeleniteni. Az ere-
detileg a tudds, tudasatadas és az intézményi — szervezeti kereteket
leir6 fogalmi par (Pazonyi 2009) 1] jelentést kap itt: az antropologiai
terek és vilagképek elemeit (a horizontélis felilletet) probalja leirni
az oktataspolitika és iranyitds id6beli valtozasaival (a vertikalis di-
menzidval) 6sszhangban, kapcsolddasi pontjaikat és véltozasaikat
feltarva. A torténetiség szempontjai részletesebben a képelemzések-
nél keriilnek kifejtésre, a dolgozat elsd részében csak a legfontosabb
események és keretek kijelolése torténik meg.

Ehhez az elemzésre szant képanyag mellett sziikséges egy parhu-
zamos korpusz létrehozasa is, mely véltozatos szoveges dokumentu-
mokat foglal magdban - az 1960-as évek torvénykezésétdl, rende-
leteitdl és parthatdrozataitol az ujsagcikkekig, tantervekig, korabeli
szakirodalomig, személyes visszaemlékezésekig terjedéen. Fénykép
és szoveg egymast kiegészité és magyarazo jellege ugyanakkor a
téma hétterének feltérképezéséhez és a kutatds bedgyazisahoz is
sziikséges. Az emberi jelenséggel foglalkozd antropologia szdmdra
kozponti kategoria a tér, az a dimenzid, amiben megjelenik az em-
beri test, masokkal kélcsonhatasba lép, cselekvéseket és jelentéseket,
kulturélis-tarsadalmi gyakorlatot hoz létre (Lawrence-Ziniga és Low
2003). A megkozelitések egyikét sem szemlélhetjiik 6nmagaban,
hiszen az antropoldgiai elemzés a torténeti-tarsadalmi hattér felva-
zoldsa nélkil a ,leveg6ben logna’, elméleti fejtegetéssé redukdlodna,
mig ellenkezd esetben hagyomdnyos torténeti-szociologiai leirast
kapnank. Valamely nézépont abszolutizalasa csapdajanak elkeriilése
érdekében az allandd 6sszevetés és dsszehangolas sziikséges antropo-
logia-vilagkép és oktataspolitika-oktatastorténet kozott.

A killonboz6 térformdk kozil az elsédleges térben az embe-
ri testre koncentrdl kutatdsom, azokra a gyermek-, pedagogus- és



felndttportrékra, melyek a hangsulyt a felstestre és f6ként az arc-
ra helyezik. A test kérdésével eldszor a szocioldgia foglalkozott
(Bourdieu 2008; Durkheim 2002; Mauss 2000) — valamennyi, a kér-
déssel foglalkozd kutatd egyetért abban, hogy a fizikailag felfoghato,
biologiai jellegzetességekkel bird testet tarsadalmi jelek halmazaként
is értelmezhetjiik, minden emberi tevékenység magan viseli a (koz-
vetett vagy kozvetlen) tanulds és szocializacié nyomait. Természet
és tarsadalom megkiilonboztetése, az ember ketts (testi, szellemi)
természetérol szol6 régi irodalmi - filozéfiai - teologiai vitai kdszon-
nek vissza ezekben a gondolatokban. A bioldgiai (arc, arckifejezés,
test) és a tarsadalmi jelleg (frizura, 6ltozék, kiegészit6k, arctestés stb.)
egyszerre keriil elemzésre az elsé antropoldgiai térben. A miifaj jel-
legénél fogva minimalisra szoritja le az embert koriilvevd kornyezet,
az oltozet, a cselekvések és targyak szerepét — mindez a masodlagos
térben jelentkezik.

A forrdsanyagban els6sorban az elsédleges és a masodlagos ant-
ropoldgiai térhasznalat domindl - a kozosségi terek meghatarozzak
az elsédleges dimenziot, azt a modot, ahogyan 6nmagaban eléfor-
dulhat a gyermek vagy feln6tt képe a kor pedagdgiai szaksajtéjaban.
El§zetes feltevésem szerint ez a kor szocialista pedagogidjanak és
antropologidjanak egyik olyan premisszajabol fakad, mely az indi-
viduumot altaldban egy nagyobb csoport részeként, annak érték- és
céltételezésében képzeli el. Viltozatos formalis és informélis tanuldsi-
tuddsatadasi, nevelési szinterek jelentkeznek itt: a tantermek mellett
ugyanolyan fontosak a tornatermek, folyosok, a természetben valé
jaték, az otthon, a munka vagy a jaték vilagai. A {6 figyelmet a képek
szereplGire, a koztiik 1évé viszonyokra, cselekvésekre és a ,,természe-
tes” valamint a ,teremtett” (butorok, targyak, épiiletek, szobak stb.)
kornyezet elemeire forditom.

Kevés konkrét, explicit utalast taldlunk a harmadik, ideoldgiai-in-
ternacionalista térkezelésre — valdjaban viszont valamennyi térhasz-
nalatot athatja ez a szint, hiszen az el6z9 két dimenzi6i példainak
tobbségében megfigyelhetd ez a fajta szimbolikus jelleg (Gergely



2001). Nem kell feltétleniil Lenin arcképét vagy a voros csillagot lat-
nunk, hogy politikai-hatalmi mechanizmusok miikodését tarjuk fel.
A frontélis osztalytermi elrendezés, az uttor6kendd vagy a kopeny
jelenléte ugyanugy jelzésértéki lehet, mint a munkara nevelés képi
hangsulya. Természetesen nehéz a hatdrvonalat minden esetben
egyértelmiien meghuzni, hiszen a hatalmi jelképek idében és térben
egyarant valtozhatnak, akdr a kutatéi nézGpont is befolydsolhatja
ezek értékelését.

A fentebb felvazolt harom tér kolcsondsen athatja egymast, meg-
hatarozott tarsadalmi, idébeli koordinata-rendszerben kell elkép-
zelni az altaluk kibonthatd interpretacidkat. Ugyanazt a képanyagot
tobbféle szempont alapjan is lehet magyardzni, értelmezni, sokféle
keresztmetszet kialakitasaval folytathato még az elkezdett vizsgalat.
F6 célom kép és szoveg egyiittes vizsgalata, antropoldgia és oktatas-
torténet kozos halmazanak feltérképezése, a kiillonboz6 térhasznala-
tokban jelentkez§ narrativak kifejtése, s ezzel egy tjszerti megkoze-
lités kialakitasa. Az elemzés kiindulpontja a kivélasztott képanyag
— ennek a forrdskorpusznak a mindségi, mennyiségi jellemzése a
sajto- és neveléstorténet kontextusdban torténik.

A kutatas elején megfogalmazott hipotézisek egyik fele modszer-
tani jellegti volt, masik része a kutatds varhaté eredményeit vazolta
fel. Ennek megfelel6en két részre osztom a tézisek bemutatasat:
Médszertani tézisek:

1. A tuddsatadas tereinek és a fényképeknek az Gsszekapcsolasa
kiilonb6z6 antropologiai jelentéseket tesz feltdrhatova, melyek az
iskoldztatds, ismeretszerzés, nevelés mindennapi tapasztalatit fe-
jezik ki. Ezek a jelentések konkretizaljdk és arnyaljak a koronként
ativel@ és valtozo élményt, amit az intézményen beliili és kiviili
gyermekkor és fiatalkor jelent.

2. A moddszertannak alkalmazkodnia kell a vizsgalt anyaghoz, s igy
sziitkségszerten interdiszciplinaris jellegli lesz. A pedagogiai tér-
vizsgalat hagyomanyosan az osztalyteremre koncentrdl, a kutata-
sok korét ki kell azonban terjeszteni az egyre jobban differencia-



16d¢ intézményi hélozatra, amely igyekezett lefedni a tradiciondlis
tuddsatadasi folyamatokat és a délutani szabadidd megszerve-
zését egyarant. Az informalis/kortars-csoportokrol szold felntt
tudds a témakorben fennmaradt csekély képi anyag ellenére is
szerepel az elemzésekben, hiszen ez a kornyezet nagyobb hatassal
lehet a felnovekv generdciora, mint az intézményi, intézmények
altal ellen6rzott cselekvések és terek.

3. Az oktatds - tanitds - tanulds személyes tapasztalatat, a mikro-
torténet szemléletmodjat (Szabolcs 2013), az intézményi torté-
neteket 6tvozni kell az oktatasiranyitas, torvénykezés és a tudo-
manyos-kozéleti beszédmadd diskurzusaival. A tér-képek (a terek
vizualis megjelenitései) igy adnak ki a korszakrol egy térképet. Ez
a térkép egyben a kor pedagdgiai szaksajtdjanak a lenyomata.

4. Azigy konstrualodo jelentéshaldzat modosithato, kiegészithetd és
atirhato, hiszen a vizudlis interpretdcio természeténél fogva tobb-
értelmi.

A kutatas varhaté eredményeire vonatkozd tézisek a kovetkez6k vol-

tak:

1. A pedagdgia, a nevelomunka minden korban kitliz maga elé egy
eszményképet, melynek meghatdrozoja a hatvanas években a ko-
z0sségben és csoportban €l gyermek, fiatal képe volt, aki sokol-
daltian képzett, miivelt és 6ntudatos szocialista allampolgarra valt
szocializacioja soran. A képek egyszerre tiikrozik ezt a normativ
idealt, ennek gyakorlati megvaldsuldsait és idénként ennek ku-
darcait.

2. Az ideoldgiai-vilignézeti nevelés fontossaga verbalis szinten
hangsulyosabb, ritka az explicit vizualis megjelenités — kozvetet-
ten viszont végig jelen van az ideoldgia szemléletformald hatasa.

3. A korszak vizudlis szempontbol altalaban homogénnek tekinthe-
t6, az évtized oktatas- és gazdasagpolitikai valtdsai (1961, 1965,
1968) kozvetleniil nem képezddnek le a fényképanyagban.



A vizsgalat a kiilonb6z6 képesoportok szétvalogatasaval kezd6dott —
akiinduld célnak (a tuddsatadas és nevelés terei) megfeleld tevékeny-
ségcsoportok, fotok elkiilonitésével. A tovabbiakban a képcsoportok
és fényképek elemzésével, majd a koztiik 1év6 osszefiiggések megal-
lapitasaval foglalkoztam. A késdbbiek soran sziikséges lenne elkészi-
teni egy adatbdzist valamennyi kép meta-adataval (szerz6, cim, meg-
jelenés helye, ideje, rovid leirds, szimbolumok és konnotaciok), majd
az anyagot digitalizalni és kutathatdva tenni.

2. A kutatds modszertana
2.1. ANTROPOLOGIAI MEGALAPOZAS

Az utébbi idészakban a neveléstudomany és oktatastorténet ant-
ropoldgiai iranyba torténd elmozduldsa olyan komplex ember- és
kultdratudomany alapjaihoz jarulhat hozzd, mely a mindennapi
élet jelenségeit, az oktatds, nevelés és felnovekvés képeit még tigabb
kontextusba agyazza. Tobb forrasbol is taplalkozik ez a fajta torté-
neti pedagogiai antropoldgia (Németh és Pukanszky 2004): a német
filozéfiai hagyomanyt éppugy felhasznalja, mint a francia Annales
iskola tarsadalomtudomanyi-szociologiai kutatasait és az angolszasz
kultdrantropoldgia eredményeit (Kontopodis, Wulf és Fichtner 2011).
A pedagogia és antropologia parbeszédébdl sziilethet meg azon vi-
lagképek feltarasa, mely kiilonboz6 korokban az oktatds-nevelés kép-
zeteit egyarant eredményezte és befolyasolta, alakitotta. A kép, képzet
és vilagkép etimoldgiai azonossiga, valamint a kifejezések széles
kort hasznalata a vizualitas fontossagara figyelmeztet mindennapi
életiinkben - az embertudomanyok képi fordulata (pictorial turn)
ugyanezt a meglatast fogalmazza tjra (Mitchell 1994).

Gyermek, fiatal és felnétt, didk és tandr képei egyarant a tér és id6
kontextusaban mutatkoznak meg eléttiink. A fenti trividlis megalla-
pitds egy masik paradigmatikus (és a témank szempontjabol rend-



kiviil fontos) tudomanyos tendencidra hivja fel a figyelmet: ez a téri
fordulat (spatial turn). Az eredetileg foldrajzi helyek jelentéssel bird
terekkeé alakulnak at, melyekben megfogalmazddnak az emberi cse-
lekvések és viszonylatok, az emberi test felttnik, s ez a terek meg-
konstrualtsagat, természeti és tarsadalmi jellegét egyszerre helyezi
el6térbe (Ayers 2010). Az antropoldgiai teret tobbféleképpen fel lehet
osztani,az elemzés szamara legmegfelel6bbnek a korabban mar emli-
tett harom tér elkiilonitése latszik: az els6dleges antropoldgiai térben
csak a szorosan vett emberi alakot vizsgaljuk onmagaban, biologiai
adottsagaival (test, arc, érzelemkifejezés) és tarsadalmi jellemzdivel
(ruhdzat, frizura, kiegészit6k stb.) egyiitt. A fényképek koziil ide csak
azok a szorosan vett portrék tartoznak, melyek az arcra fokuszélnak,
altalaban mellképek, nincs mas szerepldjiik, és olyan szimbolikus tar-
talommal sem rendelkeznek, mely tulmutatna az ideoldgia, politika
vagy mozgalmisag irdnydba. A fotok tobbsége a méasodik térbe tarto-
zik, ezek altalaban tobbszerepldsek, kozosségi interakciokat, gyakor-
latokat és viszonyokat mutatnak be, valamint a szerepl6ket koriilvevd
kornyezetet abrazoljak — a formalis és nem-formalis tanulds, tanitds
és nevelés szintereit, a targyi és épitett kornyezetet. Gyermek és szii-
16, gyermek és pedagogus, gyerekek és fiatalok, valamint pedagogu-
sok egymas kozti kommunikacidja, kapcsolatrendszere tartozik ide.
A harmadik antropolégiai tér tulajdonképpen az el6z6 emberi kor-
nyezet kiterjesztése, hataratlépés az ido, torténetiség, ideologia, moz-
galmisag és a szimbdlumok irdnydba, illetve mas foldrészek, orszagok
életébe, a szocialista internacionalizmus jegyében (a felosztas alapja:
Géczi és Darvai 2010). A kutatas szdmdra nehézséget okozhat a terek
elkiilonitése, killonbozé atmeneti formak felbukkandsa - a kony-
nyebb attekinthetSség és Gsszehasonlithatosag szempontjabol fontos
a felosztas, mely csak egy a lehetségesek koziil. Evfolyamok, periodi-
kék, témak és motivumok alapjdn is 4t lehet tekinteni a forrasanya-
got, mint ahogy sajat elemzéseimben is feliilirja a tereket bizonyos
szekvencidk, képcsoportok elemzése — a testhasznalat, a bioldgiai és
tarsadalmi nemiség vizsgalata éppugy idetartozik példaul, mint a pe-



dagogus szakma 6nmagara reflektaldsa, vagy az id6 dimenzidjanak, a
torténetiségnek és az ideologianak az elGtérbe keriilése.

Az iddbeliség szempontja legalabb két esetben donté a kultura-
lis gyakorlatok vizsgalatiban: az adott intervallumban (1960-1970)
sziikséges megnézni a vizualis dbrazolas és a mogotte meghtizdo
mentalitds, vilagkép véltozasait, folytonossagait. A régi vildgértel-
mezések inkorporalddo, fennmaradd és atalakuld elemei éppoly
fontosak, mint az uj, tradiciéval szakitd elemek. Nemcsak a mult és
hagyomany kapcsolddasaira, transzformacidira kell azonban figyel-
met forditani, hanem a jovo felé iranyuldsra is. A szocialista erkdlcs és
céltételezés ugyanis egy olyan ember eszményét rajzolja fel (hasonlo-
an mas pedagogiakhoz), mely még csak alakuléban és formalédéban
van. Tér és id6 dsszetartozd fogalmak, a dolgok felosztasit és a téjé-
kozddast segité emberi konstrukcidk, jelentéssel birnak szamunkra
(Zerubavel 1976) - a fényképek elemzéséhez sziikséges antropold-
giai-vilagképi megalapozas alapvet$ kategoriai. Id6 és tér szitudci-
ohoz kotott, egyedi jelenség, tovabba altalanos fogalmi absztrakcio
egyszerre, mely a képelemzést mindig meghatarozza.

A fentebbi értelemben felvazolt embertudomany és pedagdgia
atfogd kontextusa megkivanja a modszertani gazdagsagot, azt a faj-
ta transz-, illetve interdiszciplinaritast, mely mindig a képanyaghoz
alkalmazkodva tesz fel kérdéseket, s ad lehetséges valaszokat. Mely
tudoményteriiletek segithetnek a képi forrasok értelmezésében?
A kovetkez6 oldalakon arrdl lesz sz6, hogy milyen tartalommal lehet
megtolteni az antropoldgiai kereteket. A fényképeket az ikonogréfia
mddszerével kozelitem meg, az interpretacio sordn a hagyomdnyos
torténeti (oktatastorténeti, torténettudomdnyi) szempont mellett
megjelenik a kevésbé feltart sajtotorténet is, a narrativa fogalma pe-
dig az irodalomtudomany és hermeneutika hatarteriileteire vezet at
majd minket.



2.2. IKONOGRAFIA

Az oktatas-nevelés szintereirdl és torténetiségérdl szélva mindunta-
lan képekbe, képzetekbe titkoziink. Ilyen a gyermek, a fiatal, a sziild és
didk képe, az iskola, osztalyterem ldtvanya, a tanit6 vagy ovond alak-
ja — a sort tovabb folytathatnank. A képekrél valo beszéd a nyugati
kultira alapvetden verbalis, irasbeliségen alapuld természete miatt
szamos nehézségbe titkozik (Nyiri 2001), ebben nyujt segitséget a
miivészettorténetbdl kolesonzott ikonografia-ikonoldgia modszere.
A Panofsky dltal az 1920-as, 1930-as években felvazolt értelmezé-
si rétegek (Panofsky 1972) meglepd hasonlatossdgot mutatnak az
antropologia célkitizéseivel: az elsGdleges, preikonografiai elemzés
a festmény jeleit azonositja, a mindennapi tapasztalatot tematizalja,
meghatdrozott targyakat és torténéseket rogzit. Ezt koveti az ikono-
grafiai leirds, a megfeleld torténetek, irodalmi allegériak hozzaren-
delése a kép felszinéhez - ezek megfelelnek majd azoknak a narra-
tiviknak, amiket a fényképek feltarasanal megfigyelhetiink. S végiil
eljutunk a szimbolikus értékek, az ikonoldgia vilagaba — az ideoldgia,
a harmadik antropoldgiai tér jelentésmezGjére. Nem minden fény-
képen végezhet el természetesen ilyen szintli elemzés, a fenti vazlat
lehetdségeket jelol: képelemzéseim az ikonografidra szoritkoznak, hi-
szen az ikonoldgia az allegorikus-szimbolikus jelentésteremtés tarto-
manyaba tartozik, s mint ilyen nem alkalmas a pedagdgiai fotdanyag
feldolgozasara.

Az 1990-es években tjra a kép keriilt a szellemtudomanyok vizs-
galoddsainak kozéppontjdba (Boehm 1994), a nyelvi fordulathoz
(linguistic turn) hasonléan 6nmaganak igényelve paradigmatikus je-
lentdséget. Ha ezt az igényt tulzonak is itéljiik, mindenképpen fontos,
hogy a képelemzések modszertanaba bekeriil a vizudlis informéci-
Ok altal nyert tudas jelent6sége, azé a hétkoznapi tudasé, ami egy-
arant tartalmaz ideoldgiai, érzelmi-akarati jegyeket. Identitasunkat,
vildgainkat és mindennapi cselekvéseinket egyre inkdbb alakitjdk a
képek, nem csak leképezik - az dltaluk elmesélt torténetek éppoly



fontosak a tudomdanyos kutatds szamara, mint a szoveges dokumen-
tumok (Mitchell 2008). Az elemzés ald vont fényképeket adatbazisba
gytijtottem, a f6bb szempontokat a kép szerzéje, cime, a megjelenés
helye és ideje, a nyelvi kontextus, a killonb6z6 témak, motivumok és
szimbolumok rogzitése jelenti (ebben technikai segitséget nyujtott:
Mietzner és Pilarczyk 2010). Elemzéseimben a vizudlis elemek azo-
nositasa és rogzitése a szorosan vett képleirashoz tartozik, melyt6l
elkiiloniil az értelmezd szoveges bemutatds (Kunt 1995: 14) - a dis-
tinkci6 konzekvens keresztiilvitele tobbszor is problémas, hiszen az
oktatastorténeti kontextus eléfeltevései befolyasoljak a képleirast is.
Semmilyen kép nem all 6nmagaban - a fotok egymassal valé kap-
csolatainak meghatarozasahoz és kiilonboz6 képcsoportok elkiils-
nitéséhez szilkséges a torténeti-tarsadalmi valosag feltardsa. A fotok
beagyazasa sajat koruk valdsagaba kettés kovetkezménnyel jar: se-
giti a képleirast, masrészt viszont bizonyos értelmezési iranyokban
befolyasolja a jelentésképzést. Az ellentmondast az allandé reflexio-
val, a killonb6z6 nézépontok tudatositdsaval és iitkoztetésével lehet
elkeriilni.

2.3. TORTENETISEG, OKTATASTORTENET ES NARRAT{VAK

A hagyomanyos, kronologikus, az eseményeket az oktatasiranyitas, a
dontéshozd aktorok szempontjabol elemzd, statisztikai adatsorokat
felhasznald szociologiai-torténeti szemlélet nem nélkiilzhet6 kuta-
tasaimban — de csak az egyik szeletét adja az értelmezési keretnek. Az
1961-es oktatasi torvény, a kiillonbozo rendeletek, MSZMP-hataroza-
tok, tantervek, tandcskozasok jegyzkonyvei, tanuloi és pedagogusi
létszamok és kvantitativ jellemz6k sziikségesek a képek hatterének
megrajzolasahoz. Kép és szoveg egyiittese egymast magyarazza, néha
kiegésziti: az wjsagokat fenntarté minisztériumi szandék minden-
képpen befolyasolta valamilyen mdédon a képszerkesztés, valogatds
és megjelentetés mechanizmusait.



Ez a szempont a torténetiség egy tjabb, kevésbé ismert aspektu-
sat emeli be kutatdsaimba, ez pedig a sajtotorténet. A pedagdgia és
neveléstudomany szakteriileteinek onmagéra reflektaldsa és legiti-
macios igénye egyarant megkoveteli a szerkeszték, a fényképészek,
a kapcsolddasi pontok, tovabba a periodikak stratégidinak felvazo-
lasat, a fenntart6i és intézményi halézat attekintését. A kiilonbozo
professzionalizécios elméletek (Keller 2010) szintén a pedagdgiai-
tudoményos autondémia egyik fontos fokmérdjének latjak a szakmai
kommunikacid és szervezeti hattér fejlettségét. Sajnos itt csak a peri-
odikak oldalardl tudjuk megvilagitani a kérdést, hiszen hianyoznak a
megfelel olvasdsszocioldgiai felmérések — csak a lapok célkozonsé-
gét, az dltaluk implikdlt ,.idedlis olvas6” (a strukturalista ihletésti fo-
galomhoz ldsd Eagleton 2000: 105) eszményképét tudjuk felrajzolni.

A posztmodern korban az oktatdstorténet-irds szdmara is uj fel-
adatok jelentkeznek (Bir¢ és Pap 2007): a Torténelem leirsa helyett
kiilonboz torténetek egymas mellett élése, nagy egyéniségek élet-
torténetei helyett a mindennapok embereinek gyakorlati eseményei,
a makrotorténeti megkozelités helyett a lokdlis jelentés feltdrasa
kertil elétérbe. Ugyanez a folyamat a torténettudomanyban a men-
talitdstorténet, mikrotorténet és Alltagsgeschichte felbukkandsahoz
vezetett (Spode 1999). Valéjaban a kétfajta szemléletmod (krono-
logikus eseménytorténeti és a kulturdlis gyakorlatok fel6l kozelits)
kombindcidja tiinik inkabb megfelelonek: a hosszt folyamatok, tor-
ténések el6terében kell elemezni az adott képeket, felfedezve benniik
a konvenciét éppugy, mint az egyediséget. A kultira torténeti kon-
textusba helyezésével mindennapi tapasztalatainkat (mint példéul
az iskolaztatds — a nyugati vilagban mindenkit érinté - jelenségét)
historizaljuk, tarsadalmi cselekvéseket és csoportokat irunk le, pro-
balunk megérteni (Németh és Szabolcs 2001).

Az irodalomtudomdnybdl kolcs6nzott narrativa/torténet fogalma
tobbszor eléfordult mar eddigi fejtegetéseimben. Az oktatastorténet-
iras szamos olyan torténetet hasznal és mesél el, melyek mindenki
szamara ismer6sek, ilyen példaul a gyermekkortorténetbdl ismert



yartatlan gyermek mitosza” (Golnhofer és Szabolcs 2005), vagy a
hivatalnok, nevel és szakérté pedagégus szerepeinek (Trencsényi
1988) vizudlis-verbalis ismétlédései. Ezek a torténetek az identitds
megteremtésében, folytonossaganak biztositisaban jatszanak fontos
szerepet, ezt a jelenséget hivja az irodalomtudomany narrativ iden-
titdsnak (Ricoeur 2001). A narrativat tobb kutat6 is (White 1973;
Bruner 2004) a tudomanyos beszédmodd és vita alapjanak tartja,
melynek relevancigjat meggy6zo ereje, koherencidja, logikdja, illetve
eredményeinek tesztelhet6sége donti el. Ilyen torténetekbdl épiil fel
individudlis és kollektiv iskolaztatasunk élményvilaga, a mindennapi
tapasztalatot elemz6 tudomanyos kutatas is hasonlo elbeszéléseket
épit fel és hasonlit 6ssze egymassal (ldsd a nyugati vizudlis antropo-
16gia péld&jat: Ban 2008: 207-215).

A tanulds-tanitas valamennyi szerepldje részt vesz a szovegek és
képek alkotta diszkurziv hélézat fenntartdsaban (Foucault 1990), a
rendszert és a mechanizmusokat kitermeld és fenntart6 tudds létre-
hozésédban, szétosztdsaban. A tudast a kutatoi nézépont, a kérdésfel-
tevésnek megfelel6 horizontok megalkotésa rendszerezi és teszi hoz-
zaférhet6vé: a hermeneutikai elmélet egyik 6 célja éppen azoknak
a jelentéseknek a kibontdsa, amiket az id6- és térbeli elszakitottsag
miatt nem fedeziink fel vagy félreértiink (Gadamer 1984). Kozérthe-
tobben szolva: a torténetek a pedagdgia gyakorlatarol és tudomanya-
16l sz016 diskurzusok részét alkotjak, a megfelelé argumentacioval
és fogalomkészlettel egyiitt. Ezeket a beszédmodokkal mésfajta di-
alogusba 1ép egy fiatal kutat6 40-50 év tavolabol, mint az események
szem- és filltanui. A cél ennek felismerése, a killonboz6 vélemények
kritikai @itkoztetése, és nem valamiféle objektiv, kizarolagos igazsag
keresése.

A felvézolt mddszertani diverzitis az elemzésekben fog részle-
tesebben megmutatkozni, mindenesetre szamos elénye és hatra-
nya elére megjésolhatd. Az interdiszciplinaris megkozelitéseknek
dltaldban ellene lehet vetni, hogy a tdlzott sokszintiség szétfesziti a
kereteket, az elemzés parttalanna valik, és elveszti tudomanyos szem-



pontbdl elfogadott érvényességét. A mddszerek kivalasztasdnak 6n-
kényessége és a nézGpont szubjektivitdsa lehet a kovetkezd gyenge
pont. Nyilvanvalo az is, hogy a most megalkotott metodoldgiai halo,
az antropoldgidval, torténettudomanyokkal és szovegértelmezések-
kel egyiitt 1étrejové argumentacié maga is egy narrativa, melyben az
osszeftiggéseket, az ok-okozati kapcsolatokat a kutatd hatdrozta meg
és hozta létre. Tulajdonképpen valamennyi lehetséges kifogas a tudo-
many természetérdl és igazsagtartalmarol szol.

A posztmodern oktatastorténet-iras egyik fontos kovetkezménye,
hogy el kell fogadni a plurdlis igazsag jelenlétét a tudomanyos be-
szédmaddban, a torténetek ujra- és atirhatdsagit és folytatasat. Nem
ez az egyetlen lehetséges interpretacié és csoportositas, de egy olyan
lehetséges magyarazat lesz, melyre mas valaszok épiilhetnek, amivel
lehet vitatkozni. Szdmos fokozat és dtmenet figyelheté meg, sok kép
egyszerre szolgalhat alapul ellentétes jelentésadasnak, mely latszélag
csak nézoépont és valasztds kérdése. Ezért kell kritikusnak, onkriti-
kusnak lenni a képi torténetek megalkotasakor, az egymds mellett
létez6, egymastol eltéré ember- és vilagképek felismerése és tisztelet-
ben tartdsa ennek alapvetd feltétele.

Mivel az elemzett képek tobbsége pedagodgiai folydiratokban
jelent meg, roviden meg kell ismerkedniink a hatvanas évek képes
szakmai sajtéjaval, a szakmai kommunikécio jelentdségével.

2.4. ROVID SAJTOTORTENETI ATTEKINTES

A hazai sajtétorténet a tudomdnyos kutatds ,mostohagyermeke”
(Széchenyi 2004: 1159), feltarasa részleges, a XIX-XX. szdzad fordu-
16jan megszakad - elsGsorban az 1892 elétti id6szakrol rendelkeziink
részletes ismeretekkel (Liptdk 2011). Sok szempontbdl hasznosithatd
lenne pedig ez a teriilet a tarsadalomtudomanyok szamara, mint arra
Gyani Gabor is ramutatott (2006), ezek egyikét az ujsdgok hasabjain
megjelend vizualis forrdsok, a fényképek elemzése jelenti. Igaz, ezt a



lehetéséget nem emliti a szerz6, de a kulturdlis emlékezet és tudat fel-
térképezésében kulcsszerepet jatszanak a képek, képzetek, narrativak
és egyéb mentalis konstrukcidk, s ezek torténeti-antropologiai elem-
zése. Ujsagiras és képtermelés szoros kapcsolatban 4ll egyméssal a té-
megmédia és a fotériporterek megjelenése 6ta, az I. vilaghdboru uté-
ni évtizedekre teheté a tendencia meginduldsa (Marien 2011: 251).

A pedagégiai tudasatadas kozvetitett jellegére vonatkozd kér-
désfeltevések (Meyer 2008) felértékelik a vizualitas fontossagit, s
ezt napjaink tomeg- és ifjisagi kulturdja még hangstlyosabbd teszi.
Ennek ellenére keveset tudunk a vizudlis {rasbeliség (Dwyer és Mo-
ore 1994) miikodési modjairdl, a kiilonboz6 identitisképzé mecha-
nizmusok képi jellegérdl, szimbolumairdl. Egyén, csoport, nemzet
és tagabb kozosségek on- és kiilsé képzeteit a sajtd (is) kozvetiti a
nyilvinossag felé, szamtalan, jol elkiilonithetd célkozonségeken ke-
resztiil. Igy kapcsolodik ossze sajtétorténet és képelemzés a kuta-
tasban, melynek célja egy adott torténeti-tarsadalmi kontextusban
megalkotni a lehetséges ember-, didk-, pedagogus- és vilagképeket.
Hasonldan a kutatas soran megalkotott narrativakhoz, a pedagogiai
periodikdk is nagyfoku diverzitdst mutatnak szerepfelfogasuknak,
kérdésfeltevéseiknek és a megcélzott olvasokozonségnek megfele-
16en: az akadémiai-tudomanyos vilagtdl, a szakpolitikai-kozéleti
szerepkorig, a modszertani érdeklddéstol a képeslap és magazin mii-
fajdig (Anderson 1998: 59; Géczi 2003: 55). Egyaltalan nem szabad
homogén, egységes egészként szemlélniink a szaksajtot, habar kozos
jellemzokkel is rendelkeznek az adott korszakban az altalam vizsgalt
periodikak: az egyik ilyen jellemzé az ideoldgiai kontroll, az allami
és partiranyitds meghatrozo szerepe (Buzinkay, Kokay és Muranyi
1994: 216-217), a masik pedig (ezzel Gsszefiiggésben) a minisztériu-
mi fenntartds és finanszirozas.

A killonbozé szcientometriai munkdkban a tudomanyossag
egyik f0 ismérvének szamit a szakmai kommunikdcié mindsége,
a publikacid lehet6ségei, a folydiratok szama és jellemz6i (Braun,
Glinzel és Schubert 1992; de Solla Price 1979), s ezt az aspektust a



professzionalizicids elméletek is fontos kritériumnak tekintik az
autonom pedagogiai palyak és érdekvédelem fejlédésében (Keller
2010). Ugy ttinik tehat, hogy a tandri hivatds és a neveléstudomény
kialakitdsa és presztizse szdmdra is fontos azon kommunikaciés csa-
torndk létesitése és fenntartdsa, amit a folydiratok tudnak nyujtani.
Az igy 1étrejovd pedagogiai tudast szdmtalan érdek befolyasolhatja,
a tudast létrehozé folyamatoknak viszont hasonldak az elsédleges
céljai. Ez a kozosségképzést, dltaldnosan elfogadott érték- és norma-
horizontok kidolgozésat és elfogadtatasat, a diskurzus kereteinek ki-
jelolését jelenti (Géczi 2003).

Az 1945 és 1950 kozotti idoszak cezurat jelent a hazai pedagogiai
folyoirat-kiaddsban is: a vilighabort utén 6 olyan folyoéirat miikodott
tovabb,' ami el6tte is megjelent, de ezek fokozatosan megszitintek, he-
lytiket mas kiadvanyok vették at (Jaki 1962: 83). A kezdeti sokféleség
megszlint, a monolit hatalmi rendszer a pedagdgiaban is atvette az
uralmat, amit az 1950. marciusi parthatdrozat fogalmazott meg éle-
sen (Kardos 2003): a multtal valo leszamolds, a szocialista eszmény
megvalositasa és az egységes szellemiség kialakitasa lett a cél, melyet
propaganda és ideoldgiai célok dominaltak. Olyan nagy kiadvanysza-
mu, kozponti lapok jottek létre, melyek az oktatdsiranyitds hatéko-
nyabba tételét és a nem marxista nevelok atképzését szolgaltak (Jaki
1962: 84) — az 1945-ben alapitott Koznevelés volt leginkdbb centrélis
helyzetben, de fontossa valt az tudomanyos kozvéleményt alakito,
1951-ben indulé Pedagdgiai Szemle, illetve az 1950-t61 1étez8 Ovodai
Nevelés, valamint a Csaldd és Iskola. A tarsadalom és a szakmaisag
kiilonboz6 szegmenseit céloztdk meg a lapok: a sziilket és a tagabb
nevelési kornyezetet (Csaldd és Iskola), a tudosokat (Pedagdgiai
Szemle) és a kiilonbozé iskolatipusokban dolgozé pedagdgusokat
(6voda — Ovodai Nevelés, altalanos iskola, kozépiskola — Koznevelés).

! Magyar Peadagogia, Enekszd, Gyakorlati Pedagdgia, Orszdgos Polgdri Iskolai
Tandregyesiileti Kozlony, Debreceni Protestdns Lap, Sarospataki Reformdtus Lapok.



A centralizacio gyakran nélkiilozte a helyi-szakmai érdekek figyelem-
bevételét, ez az iranyultsag majd a Kadar-korszak elején, az 1950-es
évek masodik felében kezd moédosulni - bar elitélik az el6z6 korszak
dogmatizmusat, az alapvetd cél (a szocialista pedagogia) megmaradt.

Az 1960-as évekre megszlint a 4-5 kozponti lap hegemonidja
(Géczi 2005: 65), elétérbe keriilt a szakmaisag és a kiilonbozo igé-
nyeknek megfelel6en differencidlodott és béviilt a lapok kindlata.
Ezt jelezte az Orszdgos Pedagogiai Intézet megalakuldsa (1962), a
Magyar Pedagdgiai Tarsasag ujraalakuldsa (1967), a kiilonboz6 szak-
mddszertani foly6iratok meginduldsa. Hat olyan képes folydirat van
a korban, ami megfelelt kutatasi kritériumaimnak (orszdgos terjesz-
tés, minisztériumi fenntartds, dltaldnos pedagogiai jelleg,? fényképek
rendszeres kozlése): a Csaldd és Iskola (1950-1968), a Gyermekiink
(1969-1988), a Kiznevelés (1945-), Ovodai Nevelés (1950-), A Ta-
nité Munkdja (1963-1967) és A Tanité (1968-). A béviilés részben
latszélagos, hiszen a Csaldd és Iskola képes mellékletébdl alakult ki
a Gyermekiink (a jogutdd lap), A Tanité Munkdja pedig eredetileg a
Koznevelés melléklete volt (Alsotagozati oktatas-nevelés), ami kint-
te a Koznevelés kereteit. 1968-ban azutdn ezt valtotta fel és folytatta
tovabb A Tanitd. Ezekben az esetekben funkciovaltasrol és folytonos-
sagrol van sz, az egyetlen valodi tjdonsagot az dltalanos iskolai ta-
nitosag igényeinek 6nall6 lapban torténd kifejezése jelenti, a fokozot-
tabb szakmaisag és differencidlodas leginkabb a lapok tematikédjiban
érhet6 tetten. A Munka és Iskola folybirat (1959-1968) képanyagat
szintén elkezdtem feldolgozni a munkara nevelés témakorében, de ez
a korpusz nem jelenik meg az 5371 elembdl 4ll6 vizudlis forrasbézis-
ban, mert ez az jsag mddszertani jellegt, egyetlen specidlis témara
fokuszal, szemben a mar emlitett lapokkal.

2Ez a szempont azt jelenti, hogy az egyes tantargyakra, témakdrokre koncentrélo,
modszertani kiadvanyokat nem vettem figyelembe.



Nem szabad megfeledkezni arrdl, hogy itt csak az orszagos, mi-
nisztériumi képes pedagogiai szaklapokrol van szo, szamtalan helyi,
illetve csak szoveges folydirat 1étezett még, amely erdsitette az ujra
megjelend diverzitast.

3. Szakirodalmi el6zmények

A forrasanyag (az orszagos pedagdgiai sajto fényképei, személyes
foték) és a téma (az oktatds-nevelés vilagainak feltarasa) sokolda-
16 megkozelitést tesz lehetévé. Tobb tudomanyag és kutatasi irany
eredményeit hasznaltam fel, a manapsdg divatos interdiszciplinaris
attitiid elengedhetetlen a pedagdgus-, gyermek-, iskolaképek felva-
zolasdhoz, a szocialista pedagdgia és a hétkoznapi gondolkodas jobb
megismeréséhez. A valtozatos forrasbazis sziikségessé tette a mono-
grafia végén talalhat6 szakirodalom csoportokra bontasét: az irat- és
levéltari dokumentumok mellett a korabeli cikkek és irasok jelentik a
masodik nagy halmazt, ezt koveti a masodlagos szakirodalom.

Az dltalanos elméleti kontextust a torténeti pedagdgiai antropolo-
gia nyujtja, mint az emberrdl sz6l6 tudas egyik specialis valtozata —
ennek keretei kozott jon létre az a pedagdgiai tudas, amely szovegek,
hivatalos dokumentumok vagy akar képek formajéban is manifesz-
talodhat. Ez ut6bbi tényezével, a kultira vizualis természetével fog-
lalkozik a képtudomany, mely az antropologia egyik lehetséges fejls-
dési irdnyakeént tiint fel és terjedt el a tarsadalomtudoményokban az
utdbbi 25 évben. A fotok jelentéseit, termelési modjait és befogadasat
egyarant érinti elemzésem — az ikonografia jelenti a modszertani
bazist ehhez az interpretaciohoz. Az igy létrejott narrativak, jelen-
tések altalanos és egyedi jellemzdket egyarant tartalmaznak. Sziik-
séges tehat egyrészrol a konkrét torténeti-tarsadalmi valdsag kere-
teinek kijel6lése a hagyomanyos oktatdstorténet segitségével, illetve
a képtermelést meghatarozo sajto, publikdlasi gyakorlat, kornyezet
feltarasa (sajto- és fototorténet). Masrészrdl olyan vilagképi elemek



is felttinnek az elemzés sordn, melyek a pedagdgia univerzalis, kor-
szakokon ativelé jellegét tamasztjak ald — a kultira és miivel6dés
tagabban értelmezett torténete, a mentalitdstorténet foglalkozik az
ilyen hosszabb tavu folyamatokkal. Torténetiség, emlékezet, a mult
feldolgozasa mindig djra felbukkand kérdések a képek elemzésé-
nél - a kultura és tarsadalom emberi, megalkotott természete hivja
fel a figyelmet a narrativ elméletek és a foucault-i diskurzuselmélet
hasznosithatdsagara. A neveléstudomany és a pedagdgia is részese a
folyamatos jelentésteremtésnek és atalakuldsnak, identitasképzésnek,
ahogyan ezt a reflexiv, a szakmarol és specidlis tudasrol sz6lé képi
torténetek mutatjak.

3.1. AZ ANTROPOLOGIA FOBB CSOMOPONTJAI

Az antropologia merész célkitiizése — az emberi jelenség megmuta-
tasa valtozo torténeti kornyezetben — magaban hordhatja az elemzés
parttalannd valasat. Hatart szabhat ennek az abszolutizald igénynek a
vizsgalati korpusz, valamint mas tudomanyteriiletek eredményeinek
felhasznaldsa és megszorito szempontjaik figyelembevétele az elem-
zés soran. Magyarorszagon Németh Andras és Pukanszky Béla kozos
konyvében (2004) az elsék kozott szorgalmazta egy olyan torténeti
pedagogiai antropoldgia létrehozasat, mely a hagyomanyos ese-
ménytorténet helyett a problémakat, az egymas melletti, parhuzamos
torténeteket, folyamatokat helyezi el6térbe. Az emberrdl és vilagrol
alkotott elképzelések valamennyi korban meghatéroztak a koznapi
gondolkodast — a megujitott oktatastorténet targya lehetne az igy
felfogott ember- és vilagkép. Géczi Janos az iskoldztatas és a nevelés
mindeniitt jelen 1évé tapasztalatanak historizalasaval ugyanezeket a
kapcsolddasi pontokat hangsulyozta irdsaiban (Géczi 2002, 2004).
Szamtalan forrasbol taplalkozik az oktatdstorténet beillesztése a
szélesebb spektrumu kulttra- és embertudomanyokba — alapveten
német és angolszasz—francia orientaci6t figyelhetiink meg a kérdés-



sel foglalkozd szakemberek korében. A szakirodalom szinte atte-
kinthetetlen nagysagu ezen a teriileten, igy csak a sajat kutatasaim
kiinduldpontjai szempontjabdl legfontosabb kutatékat és irasokat
veszem itt figyelembe. Christoph Wulf és az éltala kialakitott intéz-
ményi-szervezeti hattér (Berlin, Freie Universitit Interdisciplinares
Zentrum fiir Historische Anthropologie) jelenti az egyik legfonto-
sabb tdjékozodasi pontot német nyelvteriileten. Magyarul is meg-
jelent egyik alapmiivében (Wulf 2007) az antropoldgia kritikai
nyitottsagat hangsulyozza a szerz6: az antropoldgia kiilonb6z6 tudo-
manyagak keresztezédésében all, igy tudatdban van kulturalitasanak,
sajat nézépontja korlatainak. Wulf legnagyobb véllalkozdsa az encik-
lopédikus Vom Menschen cimt mi (1997), mely hatalmas szakem-
bergarda segitségével, kiilonboz6 szocikkekben tekinti 4t a conditio
humana fogalmat, ember és kornyezete jelenségét. A kézikonyv
1154 oldalon keresztiil bizonyitja be magatol értetddé fogalmaink
és vonatkoztatasi kereteink (tér, id6, érzelmek, testi jellemzék) meg-
alkotott és torténetileg valtozd jellegét. Szamos esetben bizonyult
hasznosnak a fogalmak keletkezéstorténetének vizsgalata sajat vizs-
galataimban, ebben a vonatkozasban a német szerzék célkittizése
rokon a foucault-i genealdgiai kutatassal. Az oktatds uj kultartorténe-
térdl beszél Heinz-Elmar Tenorth is (2001), mikor az utébbi két évti-
zed tudomanyos eseményeit szimba véve megallapitja, hogy a nagy
metanarrativak és rendszerek elvesztették érvényességiiket, helyiiket
a konkrét életfolyamatok elemzése vette at. Ez a valtozds megkdvete-
li a forrasanyag kibévitését, példaul a grafikus-figurativ hagyomany
(képek, fotdk, rajzok) felé. Tenorth, Wulf és tarsaik érdekl§désének,
kérdéseinek hatterében a torténelemrél, torténettudomanyrol (és al-
talanossagban a tudomdnyokrol) valé gondolkodasmadd 4talakulasa
all - hivhatjuk ezt posztmodern fordulatnak, mely jol ismert kovet-
kezményekkel jart a hazai torténetirds gyakorlatara nézve is (lasd pl.
Gyani 2000). A németiil Alltagsgeschichte néven illetett tudoményos
perspektiva vagy mentalitas-, mikrotorténet az emberi gondolatok és
érzések torténetének leirdsi kisérleteivel a hétkoznapi tapasztalat és



szubjektivitds élményeire reflektal, szimos tudomanyteriilet allita-
sait atfogva (Spode 1999). Kérdés, hogy mennyire altalanosithatéak
az igy elemzett egyedi események és helyzetek, azaz mennyire rep-
rezentélja egy adott korszak kozgondolkoddsat a kutato altal feltart
jelentéshaldzat — veti fel az alapvet$ problémat Alf Lidtke a torténeti
tapasztalat rekonstrukci6jardl szol6 bevezetjében (1995).

Hasonlo kérdések hatarozzdk meg az angolszasz és francia antro-
pologiai gondolkodast, eltéré hangsulyokkal és kutatasi irdanyokkal.
A francia gondolkoddk eredetileg a szociolgiabdl kiindulva elemez-
ték azokat a feltételeket, melyek kozétt a nyugati kultira és tarsa-
dalom létrejohetett — kozismertek Durkheim gondolatai a kollektiv
tarsadalmi tudatrdl, vagy Bourdieau habitus-fogalma és a kulturélis
toke elmélete (Holland és Levinson 1996). A tilsagosan absztrakt és
Eurdpa-centrikus gondolkoddsmodokat Marcell Mauss forditotta
olyan, manapsag is aktudlis antropoldgiai témdk felé, mint példa-
ul a test technikai vagy a trsas kapcsolatok természete (2000). Az
1920-as, 1930-as években megjelent irdsok orokose egy jobb vilag-
ban Norbert Elias lehetett volna — hidba fejezte be Németorszagbol
valé emigracidja utdn, 1939-ben nagyszabast miivét, A civilizdcio
folyamata (1987) cimmel, hatdsa csak joval késébb érvényesiilt.
A Vom Menschen kézikonyvhoz hasonléan az emberi viselkedés-
formakkal, a kulturat kialakito elemek vizsgalataval foglalkoz¢ Elias
uttord volt sajat koraban. A kovetkez$ nagy hatésu francia antropo-
16gus, Lévi-Strauss az angolszdsz kutatokhoz hasonléan etnografiai
vagy szocidlantropoldgiaként hatdrozza meg sajat tudomanyteriiletét
(2001), hangsulyozva a tarsadalomban, kozosségben €16 ember ku-
tatdsanak fontossagat. Szdmos Osszefoglald mu sziiletett magyarul
és angolul is az antropoldgia tarsadalmi-kulturdlis vetiileteirdl, a tu-
domanyag torténetérdl (Anderson-Levitt 2006; Bohannan és Glazer
2006; Eriksen 2006; Kuklick 2008; Letenyei 2012). Legfontosabbnak
Clifford Geertz munkdssagat vélem e torténetbdl, aki a stirti leiras fo-
galmanak megalkotdsaval (1994) az antropoldgidt az interpretacio és
jelentésteremtés diszciplindjaként definidlta. A kultiratudoményok



pezsg6 szellemi kérnyezetében sziiletett meg a vizudlis antropolo-
gia mint alkalmazott tudomanyag fogalma (az atalakul6 tudasterii-
lethez lasd Banks és Morphy 1999), a fénykép kutatdsi eszkozként
valé felhaszndlasaval (Collier és Collier 1986), az iskolai kornyezet
leirasdnak eszkozeként (Prosser 2007), Gjszert médszertanok kidol-
gozasaval (Pink 2009). A tudasteriilet magyarul is megjelent egyik
szintézise Piotr Sztompka tollabdl sziiletett meg: ez a Vizudlis szoci-
oldgia (2009), mely egy sziiletdben 1év6 és alakuld kutatdsi modszert
mutat be.

Magyarorszagon dontéen két tudomanyteriilet foglalkozott eddig
az antropoldgiai megalapozasu képkutatassal: a vizualis antropolo-
gia és a kommunikacidelméleti, filozofiai megkozelitések. Kunt Erné
iskolateremtd személyiségéhez kotheté az elsé szemléletmdd: Kunt
1993-ban hozta létre a Miskolci Egyetemen a Kulturdlis és Vizualis
Antropoldgia Tanszéket, megteremtve ezzel a szervezeti kereteit az
etnografiai indittatasu, vizualis anyagot is felhasznalé kulturakuta-
tasnak. Kunt a népi-paraszti vilig szokdsrendszerét vizsgalva a fény-
képezés hasznalati mddjait és jelentéseit allitotta elétérbe vizsgala-
taiban (1995, 2003), mig szintén a miskolci intézethez kéthet$ Ban
Andras ezt kiegészitette a fotd elméletével és oktatasanak gyakorlati
hasznaval (2008). A kommunikécio- és médiatudomanyban is egyre
nagyobb szerepet toltenek be a képek, Hordnyi Ozséb és Horanyi At-
tila ebbdl a szempontbdl vette szemiigyre a vizudlis nyelvet és befo-
gadast (1999,2003), Tasnadi Robert irdsai pedig a kérdéskoron beliil
a sajtofoto szerepeire kérdeznek ra (2012).

A fentebbi vézlatos felsorolds csak érzékeltetni tudta az antro-
pologia lehetdségeit és kapcsolodasi pontjait a neveléstudomany és
oktatastorténet felé. Els6sorban a kutatds nézépontjait megalapo-
z0, kiilonb6zé tudomanyteriileteket egybefogd, kozvetitd elméleti
hattérként tekintek az antropoldgiara, melynek szamos szempontja
hasznosithat6 elemzéseimben. Természetesen szamos mas megko-
zelitése létezik a tudomanynak — tobbek kozott evolucios, filozofiai,
néprajzi, nevelési szempontbdl (ezeket dsszefoglalja: Wulf 2007, a



nevelési antropoldgidra jé példa: Skiera 2000), vagy a tér és id6 fogal-
mait alapul véve (lasd Lawrence-Zuiiga és Low 2003, Németh 2010)
—, melyekre itt nem tértem ki. A képek jelentéseivel, funkciéval foglal-
koz¢ vizudlis antropologia vezet at a kovetkezd alfejezethez.

3.2. IKONOLOGIA ES IKONOGRAFIA

Az antropoldgiahoz hasonléan a két vilaghaboru kozotti id6szakban
jelentek meg az eredetileg muvészettorténeti iranyultsagu, képeket
elemz6 tudomanyagak - jol tudjuk azonban, hogy mind az antro-
poldgiai, mind az ikonoldgiai-ikonogrifiai gondolkodds eredete
korabbra, a kora tjkorba nytlik vissza. Aby Warburg hasznlta el6-
szOr az ikonologiat elemzési modszerként a 19-20. szézad fordu-
16jan (Warburg 1995), amit aztdn Panofsky fejlesztett tovabb, tobb
lehetséges értelmezési szintet is feltdrd interpretaciova, mely a kép
felszinét6] halad a szimbolikus mélystruktirdig, a kultira jelentésha-
l6zataig. Az ikonografia tulajdonképpen kép és (altalaban irodalmi)
szovegek Osszekapcsolasat jelenti, mig az ikonoldgia a korszellem
kifejez6dését kutatja a miialkotdsban — mindketté a magyarazatot
szolgdlja, a konnyebbség kedvéért innent6l ikonografiaként emlitek
valamennyi képeket értelmez6, magyarazo elvet, nézépontot. A zsidé
szarmazast német professzor modszerét 1939-re dolgozta ki teljesen,
mar az USA-ban (Panofsky 1972), fontos eredményei kozé tartozott
a muvészi érzékelésiinket befolyasold perspektiva és més szimboli-
kus formak torténetiségének kimutatdsa (Panofsky 1984). Ebben a
tekintetben Panofsky rokon az antropoldgia nyitott és kritikai alap-
dlldsaval, az értelmezés kereteinek folyamatos feliilvizsgalataval. Az
ikonogréfia sokdig a muvészettorténet ,beliigye” maradt, nem nyerte
el az 6t megilletd helyet, kissé el is feledte a tudomdanyos élet. Ernst
Gombrichnak még az 1960-as években is a kép autonomidjat kellett
védelmeznie a vizualis abrazolasmddokat a valdsag leképezésére re-
dukal6 dllispontokkal szemben (Gombrich 2003).



Ebben az évtizedben ugyanakkor megujult filozofiai-nyelvészeti
érdeklédés volt tapasztalhatd a kép és fotd iranyaban, elsésorban a
strukturalizmus hatasdnak koszénhetéen. A neves francia irodalom-
tudds, Roland Barthes a fénykép nyelvbe agyazottsagat és kommuni-
kativ jellegét hangsulyozta The Photographic Message cim(i tanulmé-
nyéban (1977). A kép retorikdjardl szolva a strukturalistaként indult
Barthes a konnotaci6 és denotacid lingvisztikai fogalmait hasznalta
egy reklamkép elemzésénél (2010), Nelson Goodman pedig a md-
vészet nyelveirl (Languages of Art) alkotta meg nagy esztétikai
szintézisét, a szimbolumok elméletét kidolgozva (Goodman 1968).
Mindhérom {rasban kozos az alapfeltevés, amit az antropoldgia ugy
fogalmaz meg, mint a kultira szovegként valé olvasasat. A struktu-
ralista elmélet alapmodellje a nyelv univerzalis rendszere, fogalom-
hasznalata és a kiilonboz6 tarsadalmi jelenségek vizsgélata is ezen
alapul - ebben rejlik elénye (a dolgok 1j latasmddbol vald szemlélete)
és hatranya (a nyelvi fogalmak nem illeszkednek valamennyi tarsa-
dalmi-kulturalis jelenségre, nem magyardznak meg mindent).

Az 1990-es években a képrél alkotott felfogasok gyokeresen meg-
valtoztak, az antropoldgiai gondolkodais el6térbe keriilésével és az uj
torténeti modszerek szélesebb elterjedésével egy id6ben. Ennek egyik
fontos elézménye volt Susan Sontag 1973-ben megjelent esszégytijte-
ménye a fényképezésrél (Sontag 1981), mely beemelte politika, hata-
lom és ideoldgia kérdéskoreit a fényképrél valo diskurzusba, tagitva
ezzel az ikonografia lehetséges témdit. 1994-ben William J. Thomas
Mitchell a képi fordulat (pictorial turn) bejelentésével az embertudo-
manyok szamara a szoveg és a nyelv helyett a képet ajanlotta paradig-
maként és megoldasra varé problémaként (Mitchell 2008). Ugyan-
ebben az évben Gottfried Boehm német mavészettorténész szintén
a képek visszatérésérol és ikonikus fordulatrol beszélt (Boehm 1994,
1998) - a tarsadalomrol, kultirardl, tagabb értelemben az emberrél
val6 beszédmddban (tehét az antropoldgidban) wjra fontos szerephez
jutott az eddig hattérbe szoritott kép. A német tudomanyossagra az
utdbbi évtizedekben nagy hatassal volt Warburg irasainak ujrafelfe-



dezése, ennek is koszénhetd a miivészettorténeti megkozelités kiter-
jesztése a képek széles skaldjara (Rampley 2012). A vizualis forrdsok
kutatasa tehat napjainkra 6nall6 diszciplina lett, a képek, fényképek
sajat jogan vald kutatdsat mar nem sziikséges kiilon legitimalni.

A kialakul6 képtudomdny mar nemcsak a jelentésekre figyel, ha-
nem a képek termelésére, eloallitasara (Belting 2007) és befogada-
sara (Crary 1999) egyarant. Kitagul az elemzés a populdris kultira
irdnydban - fényképek, reklamok, rajzok valhatnak tudoményos
feldolgozas targyaivd, megkezdédik a képek szerepének feltarasa a
kulturélis emlékezet és mult megkonstrudlasiban (Assmann 2004).
A Szegedi Tudomanyegyetem altal kezdeményezett, Fabiny Tibor, Pal
Jozsef, Szényi Gyorgy Endre vezette irodalmi és miivészettorténeti
indittatasu ikonoldgiai vizsgalatok attoré szerepet toltottek be ebben
a folyamatban Magyarorszagon (ldsd a bevezet6 kotetet: Pal 1997).
Fontosnak tartom megvizsgalni a képek tarsadalmi beagyazottsagat
ebben a folyamatban, a fotok publikaloinak, szerkesztéinek, kozvetve
ahatalomnak a szerepét, figyelembe véve hatalom és egyének kolcso-
nos, egymast alakito kapcsolatat. Elétérbe keriil — parhuzamosan a
torténetiras sajat feladatairdl vallott elképzeléseinek atalakuldsaval -
a személyes ¢és a kollektiv tapasztalat kérdéskore, hiszen a fényképek
dltal kozvetitett tuddsban osszefonddik ez a két szempont (Sturken
1999). Tovébbra is sok feladata van a filozéfidnak és a pszicholdgia-
nak a belsd, mentalis képalkotds és a fizikai képek kapcsolatéval, az
imagindci6 természetével (Nyiri 2001), a kép jellemzdinek feltardsa-
val (Horanyi 1999), vagy éppen a torténettudomanynak, muzeol6gi-
dnak a hagyomanyosabb képi forrasok (hires emberek portréi, nagy
események abrazolasai) feldolgozasaval (Basics 1998, Burke 2001,
Stemlerné 2009), a politikai ikonogréfia uj teriileteinek feltardsaval
(Sashalmi 2013).

Mindezek a feladatok annal is siirget6bbek, mert korunkban a
képek egyre nagyobb szerepet kapnak az on- és csoportidentitasok
létrehozdsaban, kiilonb6zo iddsikok értelmezésében - az ezekbdl
nyerhetd informdciok feldolgozasahoz, jobb megértéséhez pedig el-



engedhetetlenil sziikséges a valamilyen szintd vizualis irasbeliség
(visual literacy) kialakitdsa, elsajatitasa (Dwyer és Moore 1994). Kii-
16nb6z6 tarsadalmi gyakorlatokba nyerhetiink igy mélyebb betekin-
tést, olyan magatol értetédo képzeteket tehetiink kérdésessé, torté-
netivé, mint a tandr, a didk vagy az iskola képe (Rousmaniere 2001).

3.3. KEP ES OKTATASTORTENET

Az oktatastorténet ujragondolasa megkoveteli tér és idé fogalma-
inak 4talakitdsat is, amelyek csupan a kereteit jelolik ki kiilonboz6
diszkurziv gyakorlatoknak, konceptualizicioknak: a torténelem
eszméjének (Novoa 2001). Meg kell tanulnunk tjra latni a dolgokat,
nem azt vizsgalni, hogy mit dbrazol a kép, hanem hogy milyen jelen-
tést hoz 1étre, hogyan haszndljéak nyilvanossagra hozoi és befogadoi
(N6voa 2000). A képek kapcsolatokat hoznak létre, elképzeléseket
alakitanak ki, a csak verbalis tizenetekhez képest erdteljesebb hatdst
gyakorolnak fogyasztdikra, kiils6 és belsé valdsiguk felépitésében,
ugyanakkor természetitknél fogva tobbszoros interpretaciot tesznek
lehet6vé (Lester és Ross 2011).

Figyelembe véve a fentebbi megszoritasokat, igen nagy haszonnal
jarhat az oktatas-nevelés vilagait bemutatd, azokat alakito fényképek
elemzése. Az iskolai fénykép nyugati kultirdban univerzalis jellege,
az iskolaztatds tapasztalata egyetemes élményre reflektal (Burke és
de Castro 2007), melyet ugyanakkor a hazai neveléstudomany még
nem vizsgalt meg kell6képpen. A képek feltarjak az intézményi kor-
nyezetrdl szol6 tuddst (Grosvenor és Lawn 2005), a rejtett tanterv
hatdsait (Margolis 2000) és szdmos olyan tényez6t, amelyet nélkiilitk
nem tudndnk megismerni — beleértve a nevelés altalanos, nem-for-
malis terekben lezajlo folyamatait is.

A hazai kutatdsok terén Géczi Janos tekintette at az ikonoldgia-
ikonogréfia helyzetét, § javasolta segédtudomanyként valo alkalma-
zasat a torténeti pedagdgia (tehdt az oktatastorténet) szdmara (Géczi



2008). Szamos mas irdsédban tett kozzé Géczi részleteket a modszer
alkalmazasanak lehetdségeirél, tobbek kozott a szocialista gyer-
mekfelfogas specidlis szeletérél, a tulkorosak és felnéttek dbrazolasi
modjairdl (Géczi 2006), az 1960-as, 1980-as évek nevelésiigyének
képi hangstlyairdl (Géczi 2010b), valamint Darvai Tiborral kzosen
ugyanezen korszak gyermekképérél (Géczi és Darvai 2010). A szerz6
egyik legutobbi tanulmanykétete, a Sajtd, kép, neveléstorténet cimti
(Géczi 2010a), sajat kutatasaimhoz all kozel, hiszen a hazai pedago-
giai sajto szerepvallaldsait és képi termését elemzi killonb6zo kor-
szakokban. Két neveléstuddst kell még megemliteni e tekintetben:
Kéri Katalin az 1950-es évek N6k Lapja cimlapképeit vizsgalta meg
a gyermekkor-torténeti kutatdsok oldalardl (2002, 2009), Mikonya
Gyorgy pedig életképeket villantott fel az 1945 utini magyar neve-
1éstorténetbdl (2006).

A magyarorszagi pedagdgiai sajtoban megjelent fotok elemzésé-
nek tehat van eldzménye a hazai oktatastorténet-irasban, a példak
azonban csupan kiragadott részletek a hatalmas anyagbol, melynek
alaposabb feldolgozdsa még nem késziilt el, sem az iddszak egészé-
re, sem annak egy részére vonatkozdan. Itt kell megemliteni, hogy
a tankonyvi illusztracidk, képanyag feldolgozasanak is vannak ha-
gyomanyai Magyarorszagon (Fischerné 2008), ez a kutatdsi irany
azonban a forrasok tekintetében eltér vizsgalataimtol. A mddszertan,
technikai kérdések tekintetében szintén rendelkeziink megfelel§ se-
gédeszkozzel magyarul, ez pedig Ulrike Pilarczyk és Ulrike Mietzner
irasa, A képtudomdny mddszerei a neveléstudomdnyi és tdrsadalom-
tudomdnyi kutatdsban cimmel jelent meg (2010).

A sajtétorténet is adds még a 20. szazad monografikus feldolgo-
zasaval (Széchenyi 2004; Liptak 2011), ezen beliil pedig a pedagogiai
periodikak szerepkoreinek feltdrasaval. A kiilfoldi tapasztalatok alap-
jan ezek az jsagok fontos funkcidkat toltenek be a specialis pedagé-
giai tudds korforgasanak biztositdsaval és az oktatdsi szakértok legiti-
malasaval (Carvalho 2003), ami nem elhanyagolhat¢ tényezot jelent
neveléstudomanyunk onképe és kifelé mutatott arculata szempontja-



bol. A sajtétorténet mellett a fényképezés kultur-, technikatorténetét
és modszertandt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, ha a képek ok-
tatastorténeti elemzésben vald hasznosithatosagarol van szo. Szilagyi
Gabor fotordl és filmrél sz6l6 alapmiive (1999) mellett két magyar
fototorténet sziiletett (Fejér és Szarka 1999; Simon 2000), kiaddsra
kertilt a fotografiai latas kultdrtorténete (Kolta 2003), a fontosabb al-
kotokrol pedig antologia késziilt (Markovics 2006). A felsorolt mtvek
(és hianyossagok) jelzik az érdeklddés novekedését a téma irant és a
feldolgozas szilkségességét, melyet a magyar neveléstudomany kell-
en még nem hasznalt ki.

A hatvanas évek oktatastorténeti valdsagat f6bb pontokban, vaz-
latszertien ismertetem, mivel ez a téma kiilon monografiat igényel-
ne - a sajtotorténethez hasonldan a szocialista pedagdgia folyamatai
sincsenek még teljesen feltarva. Az ilyen vizsgalatoknél a f6 gondot
az ideoldgiai retorika lehdntdsa, a propaganda elkiilonitése jelenti a
kortars szovegek esetében, ez pedig elengedhetetlen a targyalt ese-
mények kritikai és targyilagos szemiigyre vételéhez. A szervezeti és
személyi szempontokat, az eszmetorténetet figyelmen kiviil hagyom,
rovid dsszefoglalomban csak a legfontosabb forduldpontokra és ten-
dencidkra koncentralok.

A hatvanas évekre a reformok és megtorpanasok jellemzok: az
1961-es oktatdsi reformot 1965-ben korrigilta a partvezetés, az 1968-
as Uj gazdasagi mechanizmus szintén alaposan atalakult és modosult a
megvaldsitds sordn. Az évtized valdjaban 1958-ban kezd6dott nevelés-
torténeti szemszogbdl, hiszen Benke Valéria miivel6déstigyi miniszter
ekkor terjesztette el6 (egyel6re sziik korben) a politechnika bevezetését
az dltalanosan képzd iskoldkban (A politechnikai képzés... 1958: 2-3),
és az MSZMP ekkor adta ki miivel6déspolitikai irdnyelveit (Sagvari és
Vass 1973: 244). Két fontos hatds érvényesiilt az oktatdsiranyitasban: az
1956-0s forradalomra val reakcid, a fiatalsdg megnyerésének szandé-
ka (a KISZ 1957-ben alakult), illetve a Hruscsov altal meghirdetett jel-
sz6 (,,Hozzuk kozelebb az iskolat az élethez” — részletesebben: DeWitt
1961) kovetése, a gyakorlati oktatds bevezetése.



1961-ben torvénybe is keriiltek az idokozben kidolgozott elkép-
zelések: ,megsziiletett” a szakkozépiskola intézménye, ami egyszerre
nyujtott szakmai képzettséget és érettségit (ez a koncepcié késobb
til nagyiviinek bizonyult), az oktatasirdnyitds bevezette az 5 + 1-es
rendszert,amelynek keretében a hét egy napjan a gimnazistak is részt
vettek a termelésben (Torvények és rendeletek hivatalos gytjtemé-
nye 1961: 25-34). Az 5 + 1l-es rendszert 1965-ben mddositotta az
MSZMP PB (Vass 1978: 212-213), hiszen az iskolak jelent6s részénél
nem voltak adottak a feltételek a termeld tizem és az oktatdsi intéz-
mény egyiittmiikodéséhez. Szamos teriileten azonban pozitiv hatast
keltett az oktatasi reform, ilyen volt a tanrképzés (Ladanyi 2008),
vagy a tananyag-kivalasztas és elrendezés megujitasa, melynek ered-
ményeként 1963-ban dltaldnos iskolai, 1965-ben pedig kozépiskolai
tanterveket adtak ki (Ballér 1994). Az 1961-es oktatdsi reform elvileg
valamennyi oktatasi szintet érintette, de a deklaralt célok legkevésbé
a felsGoktatdsban valdsultak meg, a képzés korszertisitéséhez tovabbi
tudomanyos kutatasok valtak sziikségessé. Emiatt alakult meg 1963-
ban az ELTE keretében a FelsGoktatasi Pedagogiai Kutatdcsoport,
Zibolen Endre vezetésével, az 6 iranyitasa alatt lett 1967-ben fiigget-
len a csoport, Felsdoktatdsi Pedagdgiai Kutatokozpont néven (Lada-
nyi 2000).

A kutatokozpont létrejotte is jelzi, hogy a szakmaisag, a szakmai
érdekérvényesité csoportok korlatozott keretek kozott megint érvé-
nyesiilhettek: 1958-ban megalakult az Orszdgos Pedagdgiai Konyv-
tar, 1961-t6l ujraindult a Magyar Pedagigia (Mészaros 1992), a ko-
vetkez$ évben Osszevontak a Pedagdgiai Tudomanyos Intézetet és a
Kozponti Pedagogus Tovabbképzo Intézetet, létrehozva az Orszagos
Pedagogiai Intézetet. Az intézet a korabbi munkak mellett az érettsé-
gi, a tovabbképzés és a szakfeliigyelet megszervezését is véllalta (Ba-
thory és Falus 1997, I11: 7), Lukacs Péter megfogalmazasaban az OPI
a ,nevelési-oktatasi feladatok modszertani kozpontjaként” (2001:
94) mkodott a rendszervaltasig. 1967-ben wjjasziiletett az 1950-ben
megsziintetett Magyar Pedagdgiai Tarsasag, mely folott a feliigyeletet



a Pedagogusok Szakszervezetének elnoksége gyakorolta. A tdrsasag
16 célja a szocialista nevelés tigyének szolgalata volt, a tudoményos
népszertisitéssel a nevelés tarsadalomra gyakorolt hatdsat probalta
erdsiteni (Bathory és Falus 1997, II: 407). A hatvanas éveket a peda-
gogus szakma és neveléstudomany seregszamldja zarta le 1970-ben:
az V.nevelésiigyi kongresszus (Kelemen 2007: 136-157) mér a kovet-
kezd évtizedbe vezet at.

Az utolsé elméleti szempont a kovetkezd fejezetben bemutatasra
keriil§ narratoldgia és a foucault-i diskurzus fogalom lesz.

3.4. NARRATIVAK ES DISKURZUSOK

Az irodalomtudomadny teriiletérél kolcsonzott narrativa, illetve a
francia gondolkod¢, Foucault 4ltal divatossa tett diskurzus fogalma
gyakran el6fordul az oktatastorténet egyes témdinak targyaldsakor,
kiilondsen igaz ez a gyermekkor- és nétorténet esetében. Valameny-
nyi gyermekkép (és minden ember-, vilagkép) tarsadalmi konstruk-
ci6 eredménye, mely felnGtt nézGpontokat érvényesit és kiilonboz6
elképzeléseket, vélekedéseket, tudomanyos hiteket tiikroz vissza
(Hendrick 1997). Az artatlan gyermek képzete a legismertebb ezek
kozill (Higonnet 1998), ez a fikci6 aztan kiterjed minden késébbi
gyermekfoto el6allitisdra és értelmezésére, akdr ennek megerdsitése,
akdr modositasa vagy tagadasa révén.

A narrativa, illetve a diskurzus rendezi ssze az eltéré forrasbol
szdrmazd informéciokat, koherenciat teremt koztiik, és format ad az
eltérd elemeknek, megkonnyiti az interpretaciot. Foucault diskurzus-
elméletében olyan intézményesiilt beszédmoddokat elemez, melyek
megszabjak, hogy egy adott témardl mit lehet mondani (Foucault
1991) - a borton, az elmegyodgyintézet, az iskola és kozvetve vala-
mennyi tdrsadalmi fegyelmezd intézmény torténeti kialakuldsan
keresztiil (Foucault 1990) mutatja be a diskurzusok rendjét. Kijelen-
téseinknek nem az igazsdgértéke a fontos, hanem az, hogy milyen



feltételek kozott jelenthetiink ki barmit egy adott dologrol, és milyen
mas kijelentéseket zar ki egy adott diskurzus. Természetes, hogy ez a
rend osszefiiggésben 4l hatalom és tudds kapcsolatéval, melyben a
tudds termelése és befogaddsa kolcsonds folyamat, egyszerre érinti
az alavetetteket és az iranyitokat.

A narrativa logikai sorrendbe rendezett eseménysor, melyben ér-
vényesiilnek a klasszikus torténet szabalyai: van eleje, kozepe, vége,
cselekménnyel rendelkezik, és a végkifejlet felé halad. Hayden Whi-
te a torténeti képzelGer6rdl frott hires miivében, a Metahistoryban
(1973) nem kevesebbet allit, mint hogy a torténettudomany is ha-
sonld eszkozokkel dolgozik, mikor a multat rekonstrudlja: szelektal,
logikai sorokat allit fel, s6t irodalmi miifajok mintéjara, szoképeket
hasznalva alkotja meg sajat torténeteit. Paul Ricouer a narrativitast
teszi meg az egyéni, toredezett élettapasztalat dsszerendezé elvének,
értelemteremt6 erejének (2001), amelyet mindennapi torténeteink
elmeséléséhez, onazonossagunk megteremtéséhez haszndlunk fel.
Jerome Bruner amerikai pszichologus és nevelésfilozéfus pedig mar
egyenesen a tudast rendezd strukturanak, alapveté gondolkodas-
mddnak nevezi a narrativit (2004), olyan nézpontnak, mely a tudo-
manyos elméletek kialakitasat is befolyasolja.

A képek elemzésekor szamtalan narrativat allitok fel, melyek hat-
terében mindig valamilyen diszkurziv rend mikodik — még ha ez
nincs is mindig explicit kifejtve. Az oktatdstorténetben Philippe Ariés
alkotta meg az egyik leghatdsosabb narrativat, amely a gyermekkor,
mint elkiiloniilt életszakasz kialakulasardl szol (1987), s onall tu-
domdnydgat hozott létre: a gyermekkortorténetet. Itthon Golnhofer
Erzsébet és Szabolcs Eva tekintette 4t a romantika korétol napjain-
kig a gyermekkorrdl sz6l6 nézépontokat, narrativikat (2005) - ez
onmagaban is egy metanarrativat alkot, a gyermekkor tudomanya-
nak torténetét. Az iskolas gyermek képzetének elemzésével Szabolcs
Eva késébb sziikitette vizsgalatai korét (2011), a tér-, id6hasznélat
fokozottabb figyelembevételével pedig az antropologia irdnydba
nyitott. A néprajz oldalardl alkotta meg ugyanezt a torténetet Dedky



Zita (2011), bizonyitva a kutatdi perspektiva meghatdrozé erejét: a
téma ugyanaz, de a hangsulyok masok, mint a neveléstorténészek-
nél. Pukanszky Béla a nénevelés torténetét és kiteljesedését megirva
(2006) hozta létre sajat szintézisét és fejlodéstorténetét egy, a gyerme-
kekhez hasonléan sokdig elnyomott csoportrol.

Ezek azok a vonatkoztatasi keretek, amelyek kozott sajat kutata-
som megteremti a kérdésfeltevéseimnek megfelelé pedagdgiai va-
l6sagot (Bathory és Perjés 2001). Nem lehetséges a mult semleges,
értékmentes rekonstrukcidja, a kutatéi nézépont korlatai megke-
riilhetetlenek (Depaepe 1997) — ha mindennek tudatiban vagyunk,
akkor vildgossa valik, hogy az itt felvazolt elméleti hattér is csak egy
a lehetséges valosdgmagyardzatok koziil. Ertelmezésem szerint az
antropologia adja azt az elméleti hatteret, amely a szocialista pedago-
gia kiilonboz6 vilagképeinek univerzalis és egyedi elemeire kielégité
magyardzatot nyujt. Szovegek, fotdk, hivatalos dokumentumok és sok
egyéb kozvetiti az adott kor ember-, iskola-, pedagogus és gyermek-
képzeteit, a vizudlis forrasok pedig az ikonogréfia segitségével ele-
mezhetdek. A képek és képzetek mindig koruk torténeti-tarsadalmi
valdsagaba vannak bedgyazva, attol nem elszakithatok, és nem lehet
Oket onmagukban szemlélni. A beagyazottsag egyarant érvényes a
képek egymas kozotti kapcsolataira, termelési-befogaddsi mechaniz-
musaira, melybe beletartoznak a publicisztikai és fotogréfiai gyakor-
latok éppuigy, mint oktataspolitikai elképzelések vagy a torvénykezés.
A sokféle elemet kiilonboz6, diszkurziv technikdk altal szabdlyozott
narrativakba rendezem ossze, a fényképanyagot szekvencidkba és
keresztmetszetekbe sorolva. Eléfeltétele ennek a jelentésteremtésnek
az allando kritikai nyitottsag, a targytol valo tudatos tavolsagtartas, a
reflexid és a torténetiség figyelembevétele (Tenorth 2000).

A gyakorlatban bemutatott képelemzések sajatos ivet irnak le: a
kisgyermekkor abrazolasatol a kozépiskola elhagyasaig terjednek, a
felndtt-1ét kiiszobének szimbolikus atlépéséig. Az altalam vizsgilt,
hatvanas évekbdl szarmazo pedagogiai képek esetében nagyon kevés,
a felsdoktatds vilagat bemutato fotot taldltam, az iskoldztatas hétkoz-



napi képzeteihez is leginkdbb az évoda, az altalanos és kozépiskola
jellegzetes térszerkezetei, cselekvései és szerepl6i tartoznak, ezért az
egyetem ¢és foiskola vilaga kimarad az elemzésekbdl. Olyan paradig-
matikus ikonografiai leirdsokat valasztottam ki, amelyek a mddszer
tobb lehetdségét is bemutatjak a neveléstorténet-irasban, és jellemz6
képét nyujtjak a hatvanas évek pedagdgiai reprezentaciojanak. Na-
gyon fontosnak vélem, hogy itt nem a valdsdg bemutatasarol van szé
(ez a kisérlet eléggé problematikus lenne a titkrozéselmélet visszas-
sagai és mas filozéfiai nehézségek miatt), hanem a valosig megjele-
nitésének tanulmanyozasarol.







I1. A KEPELEMZESEK GYAKORLATA

1. A fényképész nézépontja®

A pedagégiai képelemzések eddig nem vizsgdltak a fotografusok
személyét, a télikk fennmaradt dokumentumokat — a fototorténet
illetékességéhez tartozott ez a teriilet. Elsé gyakorlati példam célja
a fototorténet és alkotaspszichologia tanulsigainak kamatoztatdsa
az oktatds- és tdrsadalomtorténet szamdra, a két elkiiloniilt tudds-
teriilet egyttt lattatasa, mely mindkét diszciplinanak hasznos lehet.
Reismann Marian a gyermekfényképezés legfébb magyarorszagi
szakértGjeként szdmtalan szallal kapcsolddott (és kapcsolodik) a ne-
veléstudomanyokhoz: 78 képpel szerepelt a hatvanas évek pedagogiai
sajtdjaban, és nem elhanyagolhat6 szerepet toltott be a koznapi dis-
kurzust befolyasold ismeretterjeszt$ konyvkiadasban. Mindezek elle-
nére a fotografusnd neve nem fordul el6 a hazai oktatastorténetben,
ahogyan kollégai sem ismertek a tudomanyagban.

A fényképész nézépontjat bemutatd példim gondolatmenetét
alapvetéen harom forrascsoport hatarozta meg:
- akecskeméti Magyar Fotografiai Muzeumban talalhatd, Reismann

Marian személyéhez kéthetd, nyolc dobozbdl all¢ iratanyag,
- amivésznéhoz kapcsolodo konyvkiadds és pedagogiai diskurzus,
- avizsgalt jelenségek neveléstudomanyi reflexidja, kapcsolata nap-

jaink kutatasi iranyaival.

3 A fejezet alapjaul szolgal6 tanulméany: Géczi és Somogyvari 2014.



A kiindulépontot Kincses Karoly Reismann Marianrdl és szintén
fényképész batyjarol sz616 munkaja (2004) jelentette, Nagy Péter Ti-
bor pedig az oktatdsiigy alapvetd nyitottsagardl szélva (2011) a dont6
16kést adta, hogy a hasonlé kérdéseknek is helye van a neveléstudo-
manyban. Az elemzésben fontos szerepet kapnak Reismann Mari-
an Onéletrajzi dokumentumai - a biogréfia neveléstudomdnyban
valo hasznosithatdsagarol szamos iras tanuskodik az utobbi idében
(Golnhofer és Szabolcs 2009; Méreg 2013; Takacs 2011), melyek sajét
kutatdsaimmal is rokonithatok.

Reismann Marian és a gyermekfényképezés

Reismann Marian egy valdszintileg 1951-ben keletkezett onéletrajza-
ban ,specialis képzettségének” a gyermekfotot tartotta, a Magyar Fo-
tomiivészek Szovetsége szamara 1979-ben készitett kérdéiven szin-
tén a gyermekfot6t (és a portrét) jelolte meg specilis teriileteként
(Reismann 1951; 1979). A témarol el6adésokat tartott, irt és tanitotta
a Képz6- és Iparmiivészeti Gimnaziumban, részletesen dokumentalt
tevékenysége egyediilallo lehetdséget jelent a fényképész motivacioi-
nak, gondolkodasanak megismerésében.

Reismann Marian Németorszagban, a miincheni Allami Fény-
képészeti Tanintézetben végzett professzionalis fotdsként 1931-ben,
hazatérése utan dr. Pikler Emmivel val6 kapcsolata révén valt a gyer-
mekfényképezés szakért6jévé. A gyermekorvos Pikler a harmincas
évek kozepén kereste meg Mariant, hogy induld praxisanak doku-
mentaldsahoz, jszert fejlodés-lélektani elveinek illusztrélasara fény-
képezze végig pacienturdjat: kisbabdkat és kisgyermekeket (Kincses
2004: 174). Az egyiittmiikodés tobb évtizedig tartott, szamos konyv
lett a végeredménye: Mit tud mdr a baba? (Pikler 1940), A szocializ-
musban nincsen drva gyerek (Pikler 1951), Csecsemdgondozdstan 1.
Hogyan fiirgssziik a csecsemdt? (Laszl6 és Pikler 1951), Anydk konyve



(Hirschler, Laszlo és Péter* 1954). Pikler Emmi nevelési gyakorlata —
amit a konyvekben leirt és Reismann Marian illusztralt — szakitott a
hagyomanyokkal: a csecsemd és a kisgyermek egészséges felnovek-
véséhez elengedhetetlennek tartotta az Ontevékeny jatékot, a sajat
adottsagai, ritmus szerint torténd fejlodést és a szabad cselekvést, a
felnétt beavatkozasa nélkiil. Ugyanezek az elvek hatottak Reismann
Marian fényképezési modszereire, amiket szoban és irasban is meg-
fogalmazott — a kés6bbiekben részletesebben ismertetem majd eze-
ket. Pikler Emmi jelenti az elsé kapcsolddasi pontot a fényképészné
és a pedagdgia-nevelés vilaga kozott, ami a fejlédés-1élektani, nevelés-
tani, pszicholdgiai és praktikus — higiéniai ismereteket népszertisité
— ismeretterjeszté konyvek tobbszori kiadasanak koszonhetéen szé-
les korti hatast fejthetett ki az 6tvenes évektdl kezd6déen a koznapi
életben, cselekvésekben és a csecsemd, kisgyermek percepcidjaban,
illetve reprezentacidjaban. A masodik vildghaboru altal megszakitott
kapcsolat 1945-ben folytatodott, immar magasabb szinten.
1944/1945-ben a gyermekvédelem sulyos problémakkal kiizdott
a haborutol sdjtott orszagban, az allami gondoskodas kiépiiléséig a
tarsadalmi Osszefogds pétolta a hivatalos szocidlpolitikat: szamos
ideiglenes intézet létesiilt elhagyott, arvan maradt kisgyermekeknek,
csecsemOknek, foleg elhagyatott villikban (Gergely 1997: 65-80).
Tlyen volt példaul a Rakosi Matyas Gyermekotthon, ami Agai Béla (az
Ujsdg volt foszerkesztdje) budai, Cserje utcai villsjdban alakult meg
- a meghalt vagy eltiint parttagok gyermekeit nevelték itt fel, illet-
ve egész napos ellatdst nyujtottak més kicsiknek, segitve az elfoglalt
partmunkas sziiloket. Az otthon vezetdje Pikler Emmi lett, aki ide is
elhivta fényképezni Reismann Mariant, majd a sajat maga dltal, 1946-
ban alapitott csecsemdotthonban is az 6 segitségét vette igénybe, a
Loczy Lajos uton, egy masik volt maganvillaban (Kincses 2004: 174).

4Pikler Emmi férje Péter Gyorgy kozgazdasz, egyetemi tandr volt, igy néha Péter

Emmi néven jelentek meg irasai.



Ez utébbi Locziként lett késobb hires. Reismann Marian élete végéig
fényképezett a Locziban, mint ,,a dokumentacids gyermekfényképe-
zés kiilonleges szakért6je” (Pikler 1950), mindezt pedig rendszeres
javadalmazas nélkiil tette. A Loczy-archivumban t6bb ezer ,,miivészi
és dokumentativ értéku fotd” gytilt ossze az évtizedek alatt (Tardos
1984), egy-egy gyermek fejlédését tobb életszakaszban is rogzitve
- ez a sorozat-jelleg a publikalt képekre is jellemzé lett, markansan

eltérve a hatvanas évek tobbi fényképészétdl a pedagdgiai sajtoban.

A gyermekfényképezés elmélete

Gyermekfényképezés cimi miive (1956) foglalta Gssze eldszor és leg-
teljesebben a fényképésznd nézeteit a témdrol. A konyv kiindulépont-
ja egy szembeallitas, mely segit koriilhatarolni sajat nézeteit is: a régi,
merev, sematikus, mesterséges, beallitott abrazolasméddal szemben
az Gszinteségre kell torekedni, a gyermeket a ,,maga természetes mi-
voltdban” és kornyezetében fotdzva. Elengedhetetlen a gyermekkel
valo szoros kapcsolat, az 6nall6 mozgasos-jatékos tevékenység rog-
zitése, az atélés. Nem nehéz felfedezni Pikler Emmi hatdst ezekben
a mondatokban, valamint a pedagdgiai kozbeszédben id6rédl id6re
felbukkand reformpedagdgiai eszméket. A gyermekkozpontusag, a
pszicholdgiai megalapozas és a gyermek tanulményozasa (Németh
és Pukanszky 1999) olyan elemek, amelyek a gyermekfényképezés
elvei is lehetnének, de természetesen nem kozvetlen kapcsolatrdl van
526, hanem inkabb olyan gondolati tfedésrdl, altalanos fogalmakrol,
melyek részei a hétkoznapi diskurzusnak.

A konszoliddlodé Kadar-korszakban (a korabbiakhoz képest)
kedvezGbbé valt a szellemi légkor a hasonlé megnyilatkozasok sza-
mara, hiszen a pszichologia 50-es évekbeli diszkreditalasa utan (lasd
Mérei Ferenc esetét), egy évtizednyi sziinetet kivetden, a hatvanas
évek elso felében wjjaszervezGdtek a pszichologiai intézmények, ujra
megindult a pszichologusképzés (Borgos, Erds és Litvan 2006: 17).



A gyermek felé forduldst ideoldgiailag is ald lehetett tdmasztani,
mint azt egy késobbi beszélgetés mutatja Reismann Mariannal (Ré-
zsa 1973): a harmincas évek ,tarsadalmi bedllitottsaga” kiforgatta a
gyermeket természetes valosagabol (vo. mesterséges bedllitas), ezzel
szemben a gyermeket a maga valdsagaban latni haladé szemléletet
jelentett. A fényképész néz6pontja, a targy kivélasztasa igy valik po-
litikai allasfoglalassa, alatimasztva Apor Péter torténész megallapi-
tasat, mely szerint a kommunista allamokban a hétkoznapi élet is az
ideologiai beavatkozas terepének szamitott (Apor 2008: 27).

A kovetkez$ Reismann-szoveg a fényképezést a nevelés eszkoze-
ként elemzi (Fotografie als Erziehungsmittel), ennek kéziratos, magyar
és publikalt, német nyelvii valtozata is megmaradt (Reismann 1960a;
1960b), a kett Gsszevetésével vazolom fel a gondolatmenet csomé-
pontjait. Az {rasokban sajat oktatoéi gyakorlatat irja le a szerzo, 15-16
éves tanulokra alkalmazva a kordbban mar megismert szempontokat.
A 8 elv ezuttal is az Gszinteség, az Gszinte élmény és kifejezés spontan
megtalaldsa, hiszen csak az a fotds lesz igazi kronikasa ,,fejlodd vila-
gunknak, aki az igazat a hamistol, talmit6l megkiilonboztetni tudja”
(Reismann 1960a: 1a). Ehhez intenziv, kozeli kapcsolat sziikséges a
fényképezés targyaval, ami a 15-16 éves tanuldk (a fényképészek) és
a fotozott gyermekek kozott kdnnyen létrejon. A tandr dltaldban el6-
re kijeloli a témat, aminek lehetséges megvalositasi mddjait megbe-
szélik a csoporton beliil (mindenki hozzaszélhat), végiil az elkésziilt
produktumokat is kozosen értékelik. A 6 kovetelmény az élet fény-
képezése, a kifejezni kivant tartalom minGsége, ami vildgunk és kor-
nyezetiink teljesebb, jobb megismerését szolgalja.Az utolsé elméleti
szoveget egy el6adds gépelt valtozata jelenti (Reismann 1983), mely-
ben a korabbi témakat drnyalja a szerzd. A gyermek személyiségének
és természetes kornyezetének tiszteletben tartasa, a jatéktevékeny-
ség fontossaga, bizalomteli kapcsolat a felnéttel: ezek a legfontosabb
cimszavak az el6addsban. A sajat kornyezet Reismann-ndl gyermeki
perspektivat is jelent: béka-szemszogbdl kell fényképezni, és nem
feliilr6l, nem szabad rakényszeriteni a gyermekre az akaratunkat,



hagyni kell, hogy megmutassa legsajatabb kifejezését. A fotdsoroza-
tok jelentik ennek legmegfelel6bb forméjat, melyek egyszerre rog-
zithetnek torténést és dokumentalhatnak fejlodést: a fényképészné
publikalt képeinek jelentds része sorozat, ezen belill pedig torténést
kifejez6 szekvencia.

A gyermekfényképezés gyakorlata

Reismann Mariannak 78 fotdja maradt fenn az altalam vizsgélt képi
korpuszban, amely egyértelmiien hozza kotheté — ennél biztosan
tobb kép jelent meg téle, de a korszakban sokszor nem tiintették fel a
fényképezd személyét, illetve gyakori volt az az eljards, hogy az imp-
resszumban egyiitt soroltdk fel a lapszamban szerepl6 fotok szerzéit,
és nem kiilonitették el 6ket képenként.

A 78 képbdl 62 egy-egy sorozat része, minddssze 16 egymagaban
all6 fotd jelent meg a mivésznotol — atlagosan négy kép alkotott egy
sorozatot, hiszen 17 sorozatot szamoltam dssze a targyalt id6szakban.
Ezek a sorozatok, mas néven szekvencidk egyetlen fényképésznél
sem jelentkeznek ilyen mértékben, ami jelzi egyrészt a szerz6 érdek-
érvényesité képességét (hiszen nem mindenkinek engedték meg a
lapok szerkeszt6i, hogy hasonld terjedelmet elfoglalhasson az adott
szamban), masrészt kovetkezetességét sajat fotds-gyakorlatdhoz, ami
a dokumentalas mellett a miivészi szempontokat is érvényesitette.
Visszatérve a szekvenciakra: olyan képsorozatok ezek, melyek tér- és
id6beli logikai kapcsolatokra épitenek. A szekvencidk egyik tipusa
torténetet beszél el (jellemz6i az ok-okozati viszonyok és a linedris
id6beliség), a masik pedig szimultan cselekvéseket mutat be, térben
elvalasztva (Szilagyi 1999: 152-155). Reismann jellemzden id6be-
li torténéseket mutat be sorozataival, egy-egy gyermekre jellemzd
mozgassort, tevékenységet bont ki, megtorve ezzel a fényképek rog-
zitett, statikus jellegét, sajatos dinamikat kolcsonozve a képek egy-

maésutanjanak.



A lapok szerinti megoszlast tekintve két csoportra oszthatok a
hatvanas évek pedagdgiai sajtdjaban megjelené fényképészek: egye-
sek neve tobb wjsagban is felbukkant (ilyen példaul Balla Demeter,
Harmath Istvan vagy Székely Tamas), mig masok egy-egy ujsaghoz
kotodtek, azt fémjelezték (a Langer Klara és Sandor Zsuzsa péros l-
tal jegyzett 567 kozos foté mind az Ovodai Nevelésben jelent meg).
Reismann Marian ez utébbi tipusba tartozik, mivel 6t képe az Ovodai
Nevelésben jelent meg 1960 és 1970 kozott, a fennmaradé 73 pedig a
Gyermekiink cim{ folyoiratban. Meglepd ez, hiszen az Gtvenes évek-
ben a Koznevelés még tobb cimlapfotot kozolt téle, tovabba a Csaldd
és Iskoldban is rendszeresen publikdlt 1953-t0l az évtized kozepéig
- eddig nem taldltam meg az okat annak, hogy miért szakadt meg a
lapok és Reismann kozott az egyittmiikodés.

A Gyermekiink 1969-t6l jelent meg, a Csaldd és Iskola folytatasa-
ként, ugyanazzal a szerkeszt6i gardaval (Torok Sandor szerkesztd, Cs.
Horvéth Tibor képszerkeszt6) — igy még felttin6bb a megjelent képek
nagy szama, hiszen két év alatt 73 fotot kozoltek t6le, rdadasul ezek
tobbségét egy szamara rendszeresitett kiilon rovatban. A rovatnak
nem volt kiilén neve, de jellegzetes vonasokkal rendelkezett: a lapsza-
mok végén helyezkedett el, egy-egy fotdsorozatot kozolt, amit mindig
Reismann fényképezett, és Tardos Anna latott el kisérészoveggel.

Mind a 17 képsorozatot Tardos Anna gyermekpszichologus
verbalizalta, aki Pikler Emmi lanya volt (Huszar 2010: 57), kés6bb
az édesanyja altal alapitott intézet vezetését is dtvette. Reismann foly-
tatta a Pikler Emmivel megkezdett tudomanyos ismeretterjesztést,
Tardos Annaval kozos konyviik, az Ismerkedem a vildggal (Tardos
1968) a kisgyermek latoszogének megteremtését kisérli meg, a fej-
16dés allomasainak és szerepldinek (szill6k, jatszétarsak, kornyezet)
bemutatdsaval. Nemcsak ezzel a folytatolagos kapcsolattal kotédott a
fényképészn6 a magyarorszagi pszicholégiahoz: a tobb kiadast meg-
ért, elészor 1970-ben megjelent Mérei-Binét-féle Gyermeklélektan
mellékletei szintén Reismann Marian képeit tartalmazték (1978).
Megallapithaté tehat, hogy az 1950-es évektdl egészen az 1980-as
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1. kép (szekvencia)
Készitd: Reismann Marian
Cim: Edit fiirdik
Megjelenés helye, ideje: Gyermekiink, 1970/1,28.

Képleiras: A hdrom képbdl all6 sorozat a cimmel ellentétben (Edit fiirdik)
val6jaban a fiirdés utdni cselekvéssort lathatjuk: az édesanya megtorolgeti
és feloltozteti a kisbabat. A baba arca mosolygds, a sziilé gyermek kapcsolat
lathatéan pozitiv és meleg légkort araszt.




évekig Reismann Marian t6bb csatornan (Pikler-intézet; Pikler Em-
mivel, majd Tardos Annaval készitett, tobb kiadast megért konyvek;
szakmai sajto; kidllitasok; el6addsok; tanitvanyok stb.) keresztiil is
befolyasolta a kisgyermekekrol és csecsemékrél kialakitott képzete-
ket, reprezentaciokat és lehetséges dbrazolasi modokat.

A fentebb bemutatott képsorozat cime (Edit fiirdik) fontos mon-
danival6t hordoz: a pedagogiai sajtoban megjelent gyermekképek
szerepl6inek (a gyermekeknek) tobbségérdl semmit sem tudunk.
A szerkeszt6k nem mindig adtak a képeknek cimet, legtobbszor nem
nevesitették a figurdkat, a fot¢ illusztracié maradt, behelyettesithetd
és altalanos. Ezzel szemben Reismann Marianra jellemz6 (a Pikler-
intézetben folytatott munkajanak 6rokségeként is) a gyermekfényké-
pek névvel valo elltasa, az egyénivé tétel,” amit a sorozatok cimei is
alatdmasztanak: Béla két jatékkal jdtszik, Pisti a lépcson jatszik, Laci és
Aniké ondlloan esznek, Bozse sétdl. A tipikus gyermekképbdl igy lesz
az adott gyermek portréja, ami ugyanakkor altalanos érvénnyel is bir.
A dialektikus érvelés szerint (Reismann 1956: 10) az egyes gyerme-
kekrol készitett jo képek jellemzéek az egész gyermektarsadalomra
nézve, mivel egyéni és tipikus vonasokat szintetizdlnak magukban.

A sorozatok médsik fontos (és mds képektdl markansan eltéro) jel-
legzetessége a (sajtd)fotd funkcidjaban mutathato ki: el6térbe keriil,
kozpontiva valik a fotd, szemben a fényképek tobbségének mellékes,
illusztrativ szerepkorével. Ez a valtozas maga utdn vonja az interpre-
técios stratégia (a képolvasds) fordulatat — a kép nagyobb terjedelmet
foglal el, mint a szoveg, igy a figyelem a vizualis elemekre dsszpontosit,
amit a szoveg csak kiegészit, pontosit. Maga a példa teljesen hétkoznapi

5Az ilyen fajta individualizaciéra tavoli parhuzamot nydjt Ariés hires mive
(1987), melyben az ujkor kezdetén a gyermek kilép a névtelenségbdl — ezt jelzi
példaul a portrék elterjedése. Langer Kldra emblematikus képe (Karcsi, 1945,14sd
Koznevelés, 1965/13-14, bels melléklet) hasonld funkcit tolt be: a hdboruban
megsérillt gyermek portréjaval az 1945-6s év torténelmi korszakforduldjat

érzékelteti a fényképésznd.



jelenetsort — fiirdetés utdni oltoztetés — abrazol, ami Reismann Marian
célkitiizésének teljesen megfelel. Az ujsziil6tt életének pontos ritmusa
van (evés, alvas, fiirdetés, siras), a fotdsnak ezt kell kovetnie és rogzite-
nie (Reismann 1983:11/3) — a gyermeki fejlédés dokumentalasa analog
ezzel, csak mas cselekvések és szinterek jellemzik.

Reismann Marian életmtive jéval gazdagabb annal, mint amit
leirtam, a gyermekfényképezésen tul szamos teriileten alkotott. J6
néhdny fontos szerepldje volt még a fényképésznén kiviil a kor fotds
tarsadalmanak, akik szintén jelen voltak a hatvanas évek pedagogiai
sajtéjaban: Langer Kldra, Patko Klara, Sandor Zsuzsa, Vadas Joldn,
Zinner Erzsébet, Balla Demeter, Friedmann Endre, Kozdk Lajos,
Kresz Albert, Vadas Erné — csak néhany a nevek koziil, akik a fot6tor-
ténészek mellett més kutatok figyelmére is érdemesek. Az utobbi id6-
ben megjelend visszaemlékezések és interjuk segithetik ezt a munkat
(Szarka 2002; Molndr 2010).

Az irodalomtudomdany mddszertanabdl atvett alkoté — mi - be-
fogad6 harmassdgaban a fényképész néz6pontja az elsd tényezére
helyezi a hangsulyt, amikor a fénykép (a mii) értelmezését a fotos
(a szerzd) premisszditol teszi fliggvé. A képek tobbségénél azonban
nem allnak rendelkezésre hasonld forrdsok. A kovetkezd ikonografiai
elemzések az iskolaztatds vilagaba vezetnek el minket - a kisgyer-
mekek abrazolasmaddjahoz és befogaddsahoz hasonléan egyszerre
tipikus és egyedi fényképek segitségével tarom fel a vizudlis forrasok
altal 1étrejovo kulturalis jelentéseket és diskurzusokat. A hangsuly
ezekben az esetekben a miiveken (fényképeken) és a befogadason (a
néz6 altal konstrudlt jelentéseken) van.

2. Pedagogiai életképek
A vizsgalatba vont fotok nagy részénél semmit sem tudunk a fény-

képész szempontjairdl, gyakran a fotds nevét sem ismerjiik, igy az
elemzéseknél a képen beazonosithat elemek, az ujsag és a (tarsada-



lom)torténet kontextusa jatssza a legfontosabb szerepet. Ezen beliil
az interpretacioknal hangsulyos a (pedagdgiai) tér fogalma, a térben
elhelyezkedd targyak, eszkozok és butorok, az elrendezés jelentd-
sége. A hazai neveléstudomany csak tjabban kezdte hasznositani a
tarsadalomtudomanyok tér felé fordulasdnak kovetkezményeit — az
ut elején jarunk még, amit jelez a pedagogiai tér fogalmanak tiszta-
zatlansaga, illetve kiterjedésének mértéke (Jelich és Kemnitz 2003;
Kemnitz 2003). Jelen esetben a tuddsatadas, nevelés tereit elemzem,
melyek az oktatdsi intézmények kiilsé/belsé kornyezetében talalha-
toak: az 6voda, iskola épiiletének latvanya éppugy idetartozik, mint a
foglalkoztato, a csoportszoba, az osztalyterem, illetve a folyoso, biifé
és udvar kornyezete. Osszetett szintérrol van tehat sz, ugyanakkor
mindenki szamara otthonos és azonnal beazonosithato kornyezetrél,
hiszen a modern tomegoktatas a tarsadalom tagjainak tobbsége sza-
mara ismerdssé tette ezeket a tereket.

Elsé intézményi példam (és masodik elemzett fényképem) ki-
emelt helyzetben 1évé képsorozat része, az Ovodai Nevelés 1961.
évfolyama julius—augusztusi szdimdnak mellékleteként jelent meg,
Brunszvik Teréz haldlanak 100. évforduldjara. A magyar évodazta-
tas és kisdedévas megalapitdja szimbolikus jelentGségli az ujsag és
a pedagogiai kozélet szamadra — a Brunszvik csalad egykori birtokan,
Martonvasaron késziilt fotoriport szamos konnotaciéval és jelentés-
sel rendelkezé térben kapcsolja dssze muiltat és jovot. Az Ujsag szer-
keszt6i a melléklettel nemcsak a magyar pedagogiai hagyomany egy
fontos szeletét vallaljak fel és teremtik meg a folytonossagot, hanem
megmutatjak az 1960-as évek pedagdgiai valosaganak kiilonbozosé-
gét,a 100 évvel korabbi allapothoz képesti eltérést.

A miésodik kép készit6iként feltiintetett Langer Klara és Sandor
Zsuzsa a leggyakrabban el6fordul¢ fotdparos a hatvanas évek peda-
gogiai sajtéjaban. Mester és tanitvany viszonya volt az 6vék, Sandor
Zsuzsa tanult Langer Klaratol, késébb kozosen vallaltak reklam- és
gyermekfényképezést (Markovics 2006: 258). Az Ovodai Nevelés
rendszeresen beszamolt Langer Klara sikereir6l — egyetlen fényké-



2.kép
Készité: Langer Kléra - Sindor Zsuzsa
Cim: Martonvasdri 6vodasok az egykori Brunszvik-kastély parkjaban
Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1961/7-8, Melléklet I11.
Képleiras: A nyolc képbdl all6 fotdsorozat a martonvasari évodasok életképeibl
és a Brunszvik-kastélyban tett litogatasuk dokumentaldsabol all — ebbél a sorozatbol
ez az egyik fénykép. A borostyannal benétt épiilet el6tt korjatékot lathatunk, két

ovondvel. A kornyezet jdmodot és gazdagsagot sugall, amit a képalairas magyaraz:

egy volt kastély parkjat dbrdzolja a foto.
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pészrél sem maradt fenn hasonld utalds a korbdl. 1961-ben a M-
csarnok és a Magyar Fotomivészek Szovetsége a ,folyodiratunkbol
jolismert miivésznek™ a képeibdl rendezett kiallitast. A fotok 1941 és
1961 kozé vannak datélva, tehat egy régota alkoto fényképésznek volt
ez jo alkalom az osszegzésre. A kovetkezd évben, a felszabadulas’ 17.
évforduldjara a Népkoztarsasag EInoki Tandcsa a szocialista kultira
fejlesztésében szerzett érdemeiért Langer Klarat a Magyar Népkoz-
tarsasag érdemes miivésze kitiintetésben részesitette® — a rendszer
elismeréséhez tarsult a pedagogiai szaksajtoé is, hiszen tobbszor is
hangsulyos helyen hoztak képeit, kontextusba helyezték, és miivész-
nek nevezték. Francia, angol és spanyol nyelven is kiadtak Langer
Klara albumat a gyermekekr6l.’

A terek jelentéseivel foglalkozo épitészeti elmélet szerint az a po-
litikai, torténeti és kulturdlis dontés, hogy mit 6rziink meg a multbdl,
milyen elemeket valasztunk ki meg6rzésre érdemesnek épitett kornye-
zetiinkbdl, és hogyan hasznaljuk azokat, a jové megalkotasat is befo-
lyasold tényez6 (Hayden 1988). A Brunszvik-kastély 1953 ota a Tudo-
ményos Akadémia ellenérzése ald tartozik, jelenleg Ovodamiizeum is
miikodik benne - olyan emlékezethely tehat (Nora 2010), mely altal
kapcsolatot teremtiink a multtal, rogzitjiik és wjraalkotjuk a pedagé-
giai emlékezetet. Az ovodaiigy fejlodésének kontinuitasat a melléklet
masodik oldalan talalhato kisér szoveg igy értelmezi: ,,Az elsé dvoda
hazankban a polgari haladasért vivott harc idején jott létre. Ma mar
a szocialista forradalom korszakaban évoddinkban a kommunista
tarsadalom szamadra neveljiik gyermekeinket” Az egykor csak az tri
osztaly altal latogathaté park szimbolikus elfoglalasa jelzi a szocialista
gondolkodas egalitarianus tendencidjat, a kozterek demokratizalasa-

6 Ovodai Nevelés, 1961/11. borit6 I11.

7 A késobbiekben akarhdnyszor lefrom a felszabadulas fogalmat, azt a korszak
dltal haszndlt értelemben kell interpretalni.

8 Ovodai Nevelés, 1962/4.116.

9 Ovodai Nevelés, 1963/10. borit6 I11.



nak igényét. Brunszvik emlékének megidézésével egyben pedagogiai
hagyomanyt elevenit fel az Gjsag, a mult elemeit felhasznélva teremt
legitimaci6t — ezt a sorozatot kisér§ szoveg meg is erdsiti. A fentebbi
idézet hdrom idésikot fog ssze: kozosséget vallal a mult progressziv
torekvéseivel, ugyanakkor sajat jelenkori helyzetének dont6 eltérését is
artikulalja, mely mar a jovére, a kommunista tarsadalom megteremté-
sére iranyul. Ritka a hasonléan kozvetlen ideologiai megnyilatkozas az
1960-as évek magyar pedagdgiai szaksajtéjaban, foleg a kommunista
tarsadalom megteremtésének kinyilatkoztatasa szamit kivételnek — ez
osszefiigghet a tagabb geopolitikai helyzettel. A szovjet rendszer éltal
elért sikerek (a Szputnyik 1957-es fellovése és Gagarin tirrepiilése 1961
dprilisdban) hatdsa alatt Hruscsov elészor az USA utolérésének hétéves
programjat hirdette meg (1959), majd az SZKP XXII. kongresszusan
(1961. oktdber) a kommunizmus kozeli megvaldsitasat — a moderniza-
cios igéret (Szabd 1998) a hazai diskurzusban is megjelent. Ez parosult
az ideoldgiai harc mindig meg-megujulé kadari programjaval, mely
kulturalis forradalmat hirdetett a volt uralkodd osztalyok kivaltasaga-
inak megsziintetéséért, ahogyan azt a MSZMP 1958-as miivel6dés-
politikai irdnyelvei kimondtak (Sdgvari és Vass 1973: 244). A szakmai
legitimacio — az elsd ovoda és az 1960-as évek dvoddjanak lényegi azo-
nossaga és a kontinuitas — mellett tehat megjelenik a politikai legiti-
macid, a rendszer létalapjat az életszinvonal-politikaval parhuzamosan
ekkor még ideologiai érvekkel is biztositottak.

Az 1945 el6tt csak az uri osztalyok el6tt nyitva allo parkban 1961-
ben mér 6vodasok jatszanak - j¢ illusztracié ez az MSZMP hataro-
zatanak megval6suldsara. A térhasznalat és szervezddés (felosztas és
térhierarchia kialakitdsa) gyakran szimbolikus uralmat gyakorol az
alattvaldk folott (Gergely 2001) — az elhatarolds megsziintetése, a tér
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10L4sd a Tandcskoztdrsasdg hasonld értelmi képeit a proletdrgyerekek nyaral-

tatdsarol.



A szocialista rendszerek gondolkoddsanak egyik f6 jellemz&je volt
a terek demokratizaldsa és ujrarendezése, mely valamennyi ,,nagy”
helyet megnyitott mindenki szdmara (Crowley és Reid 2002) - az
elzart helyek természetesen tjra létrejottek, de mar nem a nyilvanos-
sag latoterében (villak, vadaszatok — lasd Majtényi 2008). A parkban
jatszadoz6 gyermekek szamara persze mindez nem jelentett semmit,
csak jatékot, a kép ilyen értelmezését elsésorban a kontextus (kisé-
16 szoveg, kiemelt szerep, megemlékezés) adja. Apor Péter torténész
mar idézett megfogalmazasaban: a hétkoznapi élet az ideoldgiai be-
avatkozds alapvetd terepének szdmitott a kommunista allamokban
(Apor 2008: 27) - még jatszadozd gyerekek esetében is.

A kisgyermekkor jellemzé tevékenységét lathatjuk a harmadik
képen, ami mar az intézményi tudasatadas vilagaba vezet at — jol-
lehet az intézményen kiviili, csaladi kornyezetre is jellemz6. A mese,
mesélés tipikus helyzete dtmenetet képez szobeliség és irasbeliség
kultdrdja kozott, a mesét felolvasé és bemutatd 6voné a nyelvi szo-
cializaci6 és iskoldba valo beillesztés feladatait végzi el. Ezt segitik a
képeskonyvek, amib6l harmat figyelhetiink meg az asztalon, hiszen
képek segitségével a gyermek konnyebben be tud fogadni 1j ismere-
teket. A mese, mesélés tobb szempontbdl is kapcsolodik a gyermek
fejlesztésének el6zdekben mar emlitett feladatkoréhez, s az épitékoc-
kakhoz hasonléan szamtalan nézGpontja létezik a kérdésnek. Az asz-
talon lathato targyak — képeskonyvek, leporellok, kihajtos konyvek
(a tipologiahoz részletesebben lasd Varga 2012: 99) - koziil az 6vond
kezében 1év8 konyvre fokuszalnak a gyerekek és csak kozvetetten a
felolvas6 ovonére. A néz§ szamara szobeliség és irasbeliség kozotti
allapotot rogziti a fénykép, az 6vodds szempontjabdl viszont a szébe-
liség helyzetét, hiszen szamadra a szoveg az eléadasban és a szemlélte-
t6 képekben létezik csak (Zilahit idézi: Szinger 2008: 64). Az iskolara
valo elokészitésben az irastanitas egyik lépése a konyvvel valé taldl-
kozas, az ,,iras-olvasds eseménye” (Heath elméletét ismerteti: Réger
2002: 131), szocializaci6 az iras-olvasasra, amely késébb az iskolai (és
atvitt értelemben az életbeli) sikerességet és eredményességet befo-



3.kép
Készité: Kozak Lajos
Cim: N/A
Megjelenés helye, ideje: Ovodai Nevelés, 1964/2, 62.

Képleiras: A foto kozéppontja nem az olvasé 6vond, hanem a képeskonyv, amibol
felolvas — egyszerre torténik a vizudlis és verbalis informaciok feldolgozésa. A felntt
pedagogust érdeklodé gyermekek veszik koriil, van, aki el6rehajol, mindannyiuk
arcardl kivancsisag és érdeklodés titkrozédik.

lyasolo tényezd. Ez olyan egyiittmiikodés, melyben a szoveg jelentését
felndtt és gyermek alakitja, tehat a gyerek nem csak passziv befogado
a folyamatban, amit f6leg a csaladi hattér hatdroz meg.

A kép nem elhanyagolhatd szerepet tolt be ebben az esetben,
megkonnyiti a torténet és 0j ismeretek integraciojat, az esztétikai-
mivészeti nevelésben és a gyermeki fantdzia fejlesztésében (lasd
Bettelheim nagy hatasu elméletét a tudattalan és mese kapcsolatarol:
Bettelheim 1985) is szerepet jatszik — a képet nézve, az 6vonét hall-
gatva a gyermek belsd képalkotdsi mechanizmusaiban feldolgozza a




mese szamara vald értelmét. A mesekonyv olyan térgy itt, ami a cso-
portképzés szerepét tolti be, és strukturalja a cselekvéseket — habar
antropoldgiai képrél van szo, egy ember altal elkészitett targy van a
centrumban. A rajzolds, festés, agyagozdas tevékenységformai masik
oldalat jelenthetik a meseolvasds, -hallgatas Osszetett jelenségének
— nagyon sok hasonlo kép taldlhat6 az ¢vodasokrdl szl képi kor-
puszban.

& w i’ e E e oo Uj, modern ukola Veszprémben A
4.kép (a hats6 boritd részlete)
Készité: N/A
Cim: Uj, modern iskola Veszprémben
Megjelenés helye. ideje: Munka és Iskola, 1962/10, borit IV.

Képleiras: Az iskolaépiilet el6tt vegyesen allnak fiik és lanyok, tiszta, rendezett kor-
nyezetben. A megjelenés datumabdl és a napsiitésbol kovetkeztethetGen a tanév eleje
lehet, valoszintleg altalanos iskolasokrdl van szo. A gyerekek kdpenyt viselnek, né-
hényuknél iskolatdska van, az egyik lany egyenesen a kameraba néz. A falon lathat6
ora szerint délel6tt fél tiz mult. A kép nem teljes, mivel bal als6 sarkdra a szerkeszt6k
ramontiroztak egy mésik fotot.




A szocializacioban és a pedagogiai életképek sordban a kisgyer-
mekkor utdn az 6vodabol iskoldba valo atmenet jelenti a kovetkezd
fontos allomast. Ebben a folyamatban az intézmény épiilete adja az
elsé benyomdst, ami a késdbbiekben is fontos, meghatarozé része
egy sziikebb kornyezet, kozosség vagy személy identitasanak kialaki-
tdsaban.

A negyedik és 6todik kép tobb szempontbdl is kivételesnek sza-
mit az altalam kutatott, hatvanas évekbeli pedagdgiai sajté vizualis
anyagaban. A Munka és Iskola 1959 és 1965 kozotti évfolyamaiban a
politechnikai oktatas, a munkara nevelés tematikdja dominal, ez az
egyetlen példa egy uj iskolaépiilet bemutatasara. Nincs nevesitve az
iskola (ami 4j jellegének is koszonhetd), a bemutatott sajtofotd pedig
egy montazs része: az iskola mellett a Tiszai Vegyikombinatot és a
karacsonyi vasart lathatjuk az tjsag hatso boritéjan. Szokatlan ossze-
allitdsnak szamit ez napjainkban, de a hatvanas évek els felét uralo
diskurzusban teljesen érthetd: a Hruscsov altal meghirdetett utolérés
és modernizaci6 jellemz6 képtipusa a fejlodést szimbolizald tech-
nikai tajkép, a termelés és az oktatds ebben a kontextusban teljesen
egyenrangu.

Els pillantdsra a hatso borité képei kozt nem fedezhetiink fel
logikai, tér- vagy iddbeli kapcsolatot, de a fotok egymds mellé kerii-
lését mégis meg lehet indokolni. A montazs osszeallitdsanak egyik
oka lehet a mar emlitett, a szocialista rendszer vivmanyait bemutato,
propagandisztikus jelleg. Mindharom kép értelmezhetd ugyanakkor
a nevelés tagabb kontextusdban is: az tjonnan felépiilt iskolat birto-
kukba veszik a didkok, a Tiszai Vegyikombinat a KISZ védnoksége
alatt épil," a kardcsonyi vasaron pedig a miiszaki érzéket fejleszto,

1L A KISZ szdmos épitkezés felett vallalt védnckséget a hatvanas években: példaul
Szazhalombattdn, de a Dunai Cement és Mészmd, a DCM, vaci foldmunkdin
is részt vettek a KISZ brigadjai a Koznevelés képei szerint. A védnokség tobb
mindent is jelenthetett, az épit6taboroktol, az épitkezéseken dolgozé fiatalok
KISZ-be valo szervezésén keresztiil a fiatalok szocialista nevelésig.



Uj, modern iskola Veszprémben A

‘ A Tiszai Vegyikombingt a KISZ védnoksége

alatt épiil, Befejezdddtt @ mitrdgyaszor6 tor-

A kardesonyi vdsdron a miiszaki érzéket fej-
lesztd, technikai jdtékokbdl is bs a vdlaszték

5.kép (a teljes hatsé boritd)
Készit6: N/A
Cim: Uj, modern iskola Veszprémben, A Tiszai Vegyikombinit...,
A karédcsonyi vasaron...
Megjelenés helye. ideje: Munka és Iskola, 1962/10, borito IV.

Képeliras: A harom képbél 4llo montézs kiilonbozé témakat dolgoz fel: a felsé kép
iskolai, a bal als épiil6 ipari létesitményt (a Tiszai Vegyikombinat mitragyaszord
tornyait) dbrazolja, a jobb alsé fényképen pedig egy érdeklddé felnétt tanulményozza
a kidllitott szerszamosladat a karacsonyi vasaron.
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technikai jatékok is ki vannak allitva. A képeken abrazolt targyak,
épiiletek és tevékenységek tehat valamilyen médon kothetdk a gyer-
mek (és a tarsadalom) felnevelésének témakoréhez. Az 6todik kép
ugyanakkor arra a tényre is figyelmezteti a nézGt és olvasét, hogy so-
hasem szabad 6nmagdban, a kontextusbdl kiszakitva interpretalni a
sajtofotdt. En most mégis ezt teszem, mikor az elemzés sorén a jobb
fels6 képre, az iskolaépiiletre fokuszalok — a jelentésadas hatterében
ugyanakkor tudatositanunk kell a montazs dltal sugallt mondani-
valot is.

A Munka és Iskoldval ellentétben a tobbi pedagdgiai ujsagban
szamtalan iskolaépiiletrél publikaltak fényképeket, a Koznevelés az
iskolaépitészet (berendezés, belsé kornyezet, ergonémia) kérdésko-
rével b6vebben is foglalkozott. Nem véletleniil valt fontossd ez a téma
ebben az id6ben: a II. vilaghabort utani természetes népszaporulat
1953-54-ben tetdzott, igy az 1959-1960. tanév beiskolazasanal mar
szamolni kellett a didkok megndvekedett tomegeivel (Sanda 2006).
A Kozponti Statisztikai Hivatal 1960-ban és 1970-ben is megszervez-
te azt a népesség és lakdsosszeirast,” melyek osszevetése tanulsagos
lehet: 10 év alatt koriilbeliil 360 000 fovel nétt az orszag népessége,
ami évente atlagosan 0,72% szaporodast jelentett (Klinger 1992: 3).
A hosszu idésorokbol kideriil, hogy a hatvanas évek iskolai népes-
ségét meghatdrozo 50-es évek, a Ratko-korszak nagyobb novekedési
ratat produkalt, mint az utdna kovetkezd — ez az adat még inkabb
figyelemre méltd, ha szamitasba vessziik ugyanebben az idszakban
az 1956-ot kovet6 kivandorlasi hullimot, ami népességfogyast ered-
ményezett. A 6-13 éves korosztaly létszama végig igen magas volt
1960 és 1963 kozott, bar folyamatosan egyre kisebb a novekvés (ez a
»demogréfiai hullim” teteje), 1968-t6l kezd6dott a nagyobb mértéki

12 A népszamlalasok adatait ma mar az interneten is el lehet érni a Népszdmldldsi
digitdlis adattdrban, ami nagy segitség a torténeti kutatasok szdmdra: http://

konyvtar.ksh.hu/neda.



csokkenés (Kozma 1983: 12). Az igények kielégitésére tomeges isko-
laépitkezés kezd6dott, ami 1968-ig tipustervek megvaldsitasat jelen-
tette, az épiiletek formdjat, berendezését és butorkészletét is kozponti
norméak és el8irdsok szabalyoztak (Jeney 2000). Az uniformizélt isko-
laépiiletek megtervezésénél és kivitelezésénél csak mennyiségi szem-
pontokat vettek figyelembe, a f6 cél azonos szinvonald intézmények
létrehozdsa volt (Jeney 1985).

Ugyanezek a tendencidk érvényesiiltek Veszprémben is, ahol a
negyedik fénykép késziilt - a fotén a 4. szdmu Altalanos Iskoldt lat-
hatjuk,” az elsé Gjonnan épiilt oktatasi intézményt a varosban 1945
Ota. Az iskola megalapitasanak hosszu el6torténete van. 1950-ben
kezdte el miikddését a Nehézvegyipari Egyetem, ezt kivetéen gyors
fejlédésnek indult a kornyék, amit a késébb Kiss Lajosrdl elnevezett
lakotelep felépitése is jelzett. Mar 1957-ben komoly lakossagi igény
mutatkozott egy Uj oktatasi intézmény létrehozasara a kornyéken,
hiszen csak a lakotelepen 150 tankdteles gyerek volt ekkoriban (Egy
létesitendd iskola nyomaban 1957). A 4. szému Altalanos Iskolan ki-
viil szdmos hasonld épiilet sziiletett a hatvanas évek els6 felében Ma-
gyarorszagon — valamennyi épiilet jellemz6 stilusjegyének szamitott
a modernizmus és funkcionalizmus. Az iskola tervez&je Marton Ist-
van volt, az § nevéhez fiz6dik még Veszprém varoskdzponti rekonst-
rukcidja a hatvanas évek mésodik felében és szdmos Balaton-parti
épitmény megtervezése (Mérton 2011). Az eredetileg nyolctermes-
nek elgondolt iskola (Korszert iskola épiil Veszprémben... 1959) vé-
giil 12 tantermes, 480 gyereket befogadd intézményként nyitotta meg
akapuit 1962 szeptemberében (az iskoldra vonatkozd adatokhoz lasd
A veszprémi Kiss Lajos Altaldnos Iskola... 1987; 1992).

13 Az iskola azonositasakor mds foly6iratokban, ugyanerrél az intézményrol
megjelend, eltéré fényképek és a publikdcio ddtuma segitett. Az elemzés alapjat
egy mar megjelent cikkem jelenti, ldsd Somogyvari 2015a.



Ez volt az elsé lakotelepi iskola a varosban, mar megnyitasakor
tudni lehetett, hogy a Kiss Lajos-lakételep hamarosan tul fog néni
az intézményen (mér az elsd tanévben tobb gyerek - 530 f6 - jart
az iskoldba, mint a tervezett 1étszam), ennek koszonhetéen nyilt meg
késébb a Hriszto Botev Altaldnos Iskola. Az iskola mér 1962-ben Kiss
Lajos nevét szerette volna felvenni, de ez csak 1972-ben val6sult meg,
addig a 4. szdmu Altaldnos Iskola néven mikodétt az intézmény.
A lakotelep és az iskola névaddja 1954 és 1955 kozott biroként dolgo-
zott, ezt kovetden a partapparatus adminisztrativ osztalyara iranyi-
tottak. Kiss Lajos az 1956-os forradalom utani szovjet bevonulas ide-
jén, november 5-én vesztette életét, zavaros koriilmények kozott — ezt
kovetben az ellenforradalom martirjanak lattattdk személyét (Kiss
Lajos elvtars, nem felediink! 1957), a rendszervaltozas utan viszont
voltak, akik azt allitottak, hogy az orosz katonak 16voldozése soran
halt meg. Biztos informacidk nincsenek tehat halalarél — 1990 utdn
eltlint emléktablaja, a lakotelep Hovirag lett, az iskola pedig 1992-
t8l Simonyi Zsigmond Altaldnos Iskola néven mitkodott tovéabb
(Varga 2008).

A hatvanas években megsziiletett épiiletek maig meghatarozzak
életiinket kiils6 latvanyukkal és belsé tereikkel egyarant, a veszprémi
Egyetemvdros kornyezetére pedig kiilondsen jellemzo ez a megalla-
pits — a helytorténetben, a lokdlis emlékezeti formdk kialakitdsiban
szintén nagy szerepet jitszanak a fényképek.

Az iskola épiiletén beliil a tarsadalmi szocializéci6 fontos helyszi-
ne az osztalyterem — az itt zajlo cselekvések, a tér berendezése és a
szerepl6k magatartasa alapjan tobb kovetkeztetést is le lehet vonni.

Mindenfajta tér killonbozé mindségekkel, kiemelt helyekkel, terii-
letekkel rendelkezik, melyeket a mindennapi gyakorlat hoz létre és tart
folyamatos valtozasban (Farag6 2012) — a ma mér evidens megalla-
pitas a pedagogiai térre is érvényes. A didkok és pedagogusok pozici-
0i, a koztiik 1évd kapcsolatok és tevékenységek jellege szerint szamos
térformat lehet elkiiloniteni az osztalyteremben: ezek kotédhetnek
a tekintélyhez/autoritashoz, a feliigyelethez, kiilonbozé pedagdgiai



6. kép
Készitd: N/A
Cim: % 8. A tanité néni mar az osztalyban
Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkdja, 1966/11, 3.
Képleiras: A tanari asztal mogott iil6 pedagogus éppen ir valamit, két didk figyeli,
mig a tébbiek mar a padsorokban tilnek. A didkok nagy része mar kopenyben van.

interakciokhoz vagy a személyes kornyezethez (Lim, O’Halloran és
Podlasov 2012). Edward T. Hall kommunikécids rendszerével meg-
alkotta a proxemika tudomdnydt, az ember térrel valé gazdalkoddsa
alapjan kiilonboz6 kategériakat létrehozva, a tdrsadalmi és személyes
teret a kultira egyik megnyilvinuldsaként értelmezve (1987). Lefebvre
francia szociologus (1991) a tér fogalmat szintén tarsadalmi konstruk-
cioként nevezte meg (ugyanakkor elismerte az ezen kiviil es6, termé-
szeti, fizikai tér létjogosultsagat is, hatdrt szabva ezzel a fogalomnak).
A tér triadikus felfogasdval megkiilonbozteti a mindennapi térbeli
gyakorlatokat (spatial practice), a konceptualizalt, megjelenitett tereket
(representations of space) és a szimbolumok, valamint gyakorlatok altal

67




megeélt teret (representational spaces). A harmassag plasztikussa tehetd,
ha aleggyakrabban elemzett pedagdgiai teret, az osztalytermet vessziik
példaként. Az iskolaban és teremben valo tdjékozddas, az ehhez fliz6-
do szabalyok jelentik a térbeli gyakorlatot a gyermek szamara, a terem
alaprajza, bels elrendezése nyujtja a tér megjelenitését az oktataskuta-
tonak és pedagogusnak, végiil az osztalyteremben nyert sajatos tapasz-
talat, a hétkdznapi tudds egy formédja (Apor 2008) és a tér szimbolikus
hasznalata jelenti a harmadik, megélt teret.

Ezek a térformédk azonban egyaltalan nem jelentenek merev, val-
tozatlan hatarokat, amint azt a képen is lathatjuk: a tanari asztal alta-
laban a tekintély forrasaként jelenik meg, megkozelitéséhez szigoru
szabalyok fuzddnek, de ugyanez a tér itt tanar-didk kozvetlen kap-
csolatinak kornyezetévé valik (az egyik gyerek a tanari asztal sikja
mogott helyezkedik el, ami dltalaban csak szamonkérésnél megenge-
dett). A tanorak el6tti jelenet pedagogus és didkok kozotti személyes
kapcsolatrol szol, mely eltér a hagyomanyos tanitasi-tanulasi cselek-
vések abrazolasatol. A tanari asztal megkozelithetetlen helye most
megnyilik a gyerekek elott — valdszintleg adminisztracios célbol -,
a tanarnd ir, mig az asztalndl két diak varakozik. A tobbiek rendezet-
ten iilnek a padjaikban, iskolakdpenyt viselnek, mig az asztalnal 1évé
fitk kozill az egyik még ,utcai ruhdban’, a masik mar kopenyben van.
A padsorok feliigyeleti jellege is eltlinik itt, hiszen még nincs tanéra,
ennek ellenére a gyerekek rendezetten iilnek, ami az iskolai kornye-
zet hatasanak és a pedagogus jelenlétének is betudhato. A tevékeny-
ségek folyamatosan atstrukturaljak az osztdlyterem tereit, ugyanaz
a helyszin egyszerre tolthet be tobb funkcidt is — az adminisztrald
tanarnd egyszerre a feliigyelet és a tekintély forrasa, akit ugyanakkor
meg is lehet kozeliteni, és a személyes kapcsolat is lehetévé valik vele.

A terek atalakuldsai és egymasba transzformalddasa mellett még
egy szempontra hivja fel a figyelmet a kép. Az osztalyterem nemcsak
a tandra szintereként értelmezhetd: a sziinetek alatt, a tanitds el6tt és
utan a didkok, pedagogusok élettereként is szolgal. A szocialista pe-
dagogia a . tizpercet” is probalta megszervezni, hasznossé tenni, hogy



megfeleljen az egészségligyi kovetelményeknek, a tanulds okozta fa-
radtsag kipihenésének és a rekredcionak — szamtalan cikk tanusko-
dik errdl (1asd példaul a cikket, amit illusztral a fotd: Séndor 1966).
A becsengetés elétt az osztalyteremben 1évé didkok és a pedagogus
is rahangolodhatnak a tanérara, elintézhetik egyéb dolgaikat - iga-
zolasok, hivatalos papirok -, ilyen értelemben felkésziilnek az drara.
Praktikus oka is van a 8 dra el6tti iskolai életnek — a koran munkaba
induld sziil6k igy az iskolaban tudjak hagyni a gyerekiiket, és a bejaro
didkoknak sem kell az utcan kodorogniuk. A képen szereplé pedago-
gus példa az olvaso el6tt: az igazi tandr csengetés elott mar negyed
oraval benn van, vigyaz a gyermekekre.

3. A pedagogus szakma reprezentdcidja

Kevés megszokottabb kép van kultirankban, mint a pedagdgusrol
§2010 — a 19. szdzad masodik fele 6ta a nyugat- és kozép-eurdpai, va-
lamint az észak-amerikai tarsadalmak tagjainak tobbsége részesiil az
iskolaztatasban, tehat szinte mindannyian rendelkeziink elgondo-
lassal, tapasztalattal az 6vond, tanité vagy tanar, tanarné szerepérdl,
elvarhat6 viselkedésérol, feladatairél (Falus 2004). Eppen ez az ott-
honossag és ismerdsség okozza az egyik gondot a pedagdgus szakma
reprezentacidja, a pedagogus képének elemzése soran. A benniink
él6 képzetek, sémak, forgatokonyvek ohatatlanul is befolyasoljak
kérdésfeltevéseinket, a képek alapjan tjraalkotott pedagdégusportrét.
Az antropologia mar emlitett kettssége jelentkezik itt: mindennapi
élettényeket kell megprobalni egy kiilsé nézGpontbol szemlélni ugy,
hogy mindekozben sajat eléfeltevéseinket is hasznositjuk. A sajtoban
kozzétett fotok egy kiilsé nézSpontot titkroznek vissza, amely a tar-
sadalom, az oktatsiranyitds elvarasait, normarendszerét kozvetitik,
és ez Ohatatlanul is visszahat a tanitok, tandrok viselkedési mintdira.
A példaként valasztott elsd fénykép a szakmai kompetencidjat fejlesz-
t6, hivatasanak elkotelezett, fiatal n6ként abrazolja a pedagogust
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7. kép
Készité: Hemz6 Kéroly
Cim: Vigh Mariann, a budapesti Jozsef Attila Gimnazium
matematika-fizika szakos tanara
Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1970/13, borito I.
Képleiras: A kép egyetlen szerepl6je, a fiatal tandrné éppen a Koznevelés 1970/10.
szamat olvassa, a héttérben konyvespolc lithatd. Vigh Mariann ldthatéan bele van
meriilve olvasmdnyéba, és nem vesz tudomast az 6t fényképezd kamerdrol.
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A hetedik kép esetében ismerjiik a szerzot és a foté cimét is — ez
nem megszokott a kor publikalasi szokdsait ismerve —, hangstlyos
helyen, az els6 boritén tinik fel a tandrnd. S6t, még ennél is tobbet
megtudunk - a szakpart és az iskola nevét is —, az elvont idedl igy
konkretizalddik egy lelkes és minden bizonnyal okos tanarnd képé-
ben. A pedagégusképek koziil nyolcnal ismerjiik az abrazolt pedago-
gus nevét, az esetek tobbségében csak a foglalkozas nevével jelolik
meg (ha megjelolik) Vigh Mariann kartérsait (pl. ,A szakkor tagjai a
szaktandr vezetésével’,, Tandri pihené két 6ra kozben’,,, Aki a leckével
elkésziilt olvashat, akinek nehéz, a tanité néni segit’, ,,A tanito néni
elsd szavai’,,, % 8. A tanité néni mér az osztalyban’,,,Néha az 6vonéni
is épit veliink”)™. Ez utobbi példak a szereppel valo teljes azonosu-
last mutatjak meg - felnétt, szakmabeli kozonségnek sz616 Gjsagok a
gyermek nézdpontjat imitalva szolitjdk meg az olvasot.

Vigh Mariannt ezzel szemben nem megszokott vizualis kornyeze-
tében, az osztalyteremben lathatjuk, hanem valdszintileg a tanariban
- nagyon ritka dbrazolasi mod ez, hiszen a pedagdgus abrazolasanak
kotelez6 attribtumai kozé tartoznak a didkok, a megfelel6 kornye-
zet, a katedra, a tabla vagy egyéb taneszkozok. A kép a tudasatado,
neveld és adminisztral6 funkcié mellett egy masik fontos pedagdgus-
szerepet mutat be: ma divatos kifejezéssel az élethosszig tartd tanulds
példajat lathatjuk, a szakmai tudasat gyarapito, motivalt tandrnd ké-
pében. Még egy csavart kap a fotd azaltal, hogy Vigh Mariann éppen
az 1970-ben 25 éves Koznevelést olvassa: az ujsag az aktudlis képet
publikalé 13. szamaban inditotta ttjara a 25 év dokumentumai cim(i
sorozatat (Horvath 1970). Igy a fénykép mas kontextusba keriil, hi-
szen egy korszakhatarhoz, egy konkrét idSintervallum lezarasahoz
(1945-1970) kot6dik mér, a tandrné a felszabadulds eredményeinek

4 A képek cimeihez ldsd: Koznevelés, 1960/8, borité IV., Kiznevelés, 1970/22,
boritd IV., A Tanitd, 1969/3, 8. 0., A Tanitd, 1969/10, 15. 0., A Tanité Munkdja,
1966/11, 3. 0., Ovodai Nevelés, 1963/4, 147. o.



megtestesitGjévé is valik, aki iranyt mutat a jovébe. Jan Assmann
(2004) kultiraelméletében az id6 ilyen kijeloléseit, a cezirak és az
tinnepek meghatdrozasat egy-egy kozosség identitasképzo erejeként,
szimbolikus megalapozasaként értékeli. A rendszer 6nértékelésének
fontos része a I1. vilaghaboru vége, a fasiszta uralom alli felszabadu-
14s, s a 25 éves évforduld alkalmat nyujt a visszatekintésre, 6sszegzés-
re és a jovébe vetett pillantdsra — a megindulo sorozat els6 képe tehat
az Ujsagra vonatkozo onreflexio, jelen és mult osszekapcsolsa.'

A kép mtifaja sem érdektelen, hiszen a sajtoportré jellemz6 tipu-
saba sorolhaté — maga a definici6 is nehézségekbe titkozik, hiszen a
szakkonyvek legtobbszor nem adjdk meg a fényképes portré pontos
meghatdrozasat (Iczkovics és Hefelle 1981; Freeman 2006). Korabbi
publikéciéimban (2012a, 2012b; 2013) vizsgaltam a portrék és a pe-
dagogusképek jelenségét: olyan képeket vontam ezekben az frdsok-
ban elemzés ala, melyeken egy szerepld volt, az arcra, arckifejezésekre
(és esetleg a felsdtestre) helyezddott a hangsuly, a hattér pedig nem
toltott be lényegi szerepet. Ezeknek a kritériumoknak megfelel az
hetedik fot6, ami az 6korig visszanyulé festészeti-miivészettorténeti
hagyomanyokba illeszkedik. Az olvasé né vizualis tradiciéjardl van
526, akit a korabbi korok festdi és néz6i még gyakran veszélyesnek
tartottak a férfiak monopolizélta tudas elsajatitdsa miatt (Bollmann
2008). Itt azonban mdr sz6 sincs errél, az olvaso tanarné képe pozitiv
példat nyujt az olvaso szakmabeliek, a tobbi pedagogus szamara.

Ahogyan korabban is lathattuk, a képet sosem szabad csak 6n-
magdban elemezni - jelen esetben a foté egy sorozat része, a lap
impresszuma szerint mindegyik képen Vigh Mariann lathato. Itt
azonban hibat ejtettek a lap szerkeszti, kutatasaim kozben ugyanis

15A sorozat tobbi elemére (a késdbbi szdmokban) inkabb az elkiilonités és
szembeidllitas a jellemz6. Az 1945 el6tti Horthy-rendszert egyértelmtien negativ
szinben tiintetik fel, mig az 1945 utdni uj berendezkedés pozitiv (vagy pozitivnak
lattatott) intézkedéseit mutatjak be egyediil (nyolcosztalyos dltaldnos iskola, az
iskoldk allamositdsa, szocidlis és gyermekvédelmi tevékenység, mozgalmi élet stb.).



8.kép
Készité: Hemz6 Kroly
Cim: N/A
Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1970/13, borito II.

Képleiras: A padsorok koziil lefényképezett tandrné éppen a tabla el6tt magyaraz
diakjainak. A hattérben egy mott6 vagy jelmondat részlete, a szocialista cimer, tovab-
bé a matematikai egyenletekkel teleirt tdbla lathato. A pedagogus kopenyben van,
kollégandjéhez hasonldan fiatal, lehet, hogy palyakezdé.
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megtaldltam a hetedik képen lathaté olvasé tanarnét, és Palotasné
Vig Mariann irasbeli kozlése szerint a méasik pedagoguskép nem 6t,
hanem egyik kollégdjat abrazolja, egy masik, XI. kertileti iskolaban.
Az olvaso tandrnd tehdt Vig Mariann, mig a kovetkezo képen (ellen-
tétben a Koznevelés 1970/13-as szamanak elsé oldalén olvashatd in-
formaciéval) nem 6 lathato, hanem egyik volt évfolyamtarsnéje, egy
masik kozépiskolabol — mindez jelzi a képszerkesztés hidnyossagai-
bol is kikovetkeztethetd, tobbszor pongyola képhasznalat lehetéségét.

A fot6 bedllitdsa a didk szemszogét tiikrozi — a padsorok koziil
latjuk a tanarnGt, akarcsak a tanitvanyai. A konkrét osztalytermi
szituacion tul megjelenik a képen az elméleti-gondolati hattér is: a
tanarn6 nemcsak 6nmagat képviseli, hanem egy eszmerendszert is.
Tekintetiink automatikusan a kép fels¢ sikjara terelddik, ahol egy
idézet részlete és a szocialista cimer lathaté. Ez utébbi ritkan fordul
el a vizsgalt képanyagban - az ideoldgia, az ideoldgiai szimbolumok
kozvetleniil mar nem nagyon jelentkeznek az 1960 és 1970 kozotti
pedagdgiai sajtoban. Az idézet az életnek vald tanuldsrol és (valdszi-
ntileg) a tananyag tervszer(i redukaldasarol szol — melyek kozismert
narrativak a pedagdgia torténetében —,a cimer azt az allamot testesiti
meg, aminek képviselGje a tanarnd. Ebben az esetben egy gondolko-
dasmod reprezentacidja a pedagogus, legitimaciojat, tekintélyét a
mogotte 1évo allam forrasabdl (is) szerzi. A fénykép szimbolikusan
fejezi ki a pedagdgus 1960-as évekbeli pozicidjat és szerepfelfogasat,
ami valdjaban a modern tomegoktatas egyik jellemz6 pedagogus
funkcidja, az dllam képvisel6jének szerepe. A szakszertiséget egyalta-
lan nem zdrja ki ez a megjelenités, ezt fejezi ki az egyenletekkel teleirt
tabla képe.

A torténelmi folyamat részesévé valt tandrné egyszerre hordozza
az univerzalis pedagogus jellemzdit (a kopeny és a tanterem frontalis
elrendezése az iranyitd szerepet emeli ki) és hivatdsanak egyedi, ,,itt
és most” jellegét. Egyetemes és partikuldris jellemz6k, elvont képze-
tek és konkrét megjelenitéseik gyakran megfigyelhet6ek ugyanazon

fényképen belil.



4. Kozosségi tevékenységek: munkdra nevelés,
mozgalmi élet és kiranduldsok

Az eddig elemzett képek a nevelés és iskoldztatas dltalanos képzeteire
reflektaltak, a modern tomegoktatdsban részt vevd szerepl6k min-
dennapi tapasztalatat artikulaltak. A fotok mdsik nagy csoportjat az
elemzett korszakra jellemzd, a szocialista pedagdgia ember- és vilag-
képi elemeit hordozd példak tartoznak. A kozosségi jelleg ranyom-
ta bélyegét a korszakra, a vizualis abrazolds és az ideoldgia szintjén
egyarant. Két nagy tertiletrdl villantok fel egy-egy fényképet ennek
jellemzésére: a munkara nevelésrol, valamint a kisdobos- és tttoro-
mozgalmi életrdl, ez utébbi hozadékaként pedig a tiborozasokrol,
kirandulasrél van szo.

A szegedi Radnéti Miklés Gimnazium didklanyainak politech-
nikai képzését bemutaté sorozat szimultin cselekvéseket dbrazol,
osszetett, teljes munkafolyamokat bontanak részekre a fényképek.
A fiiggbleges és vizszintes elrendezés kombindcidja tébbfajta olvasa-
tot tesz lehet6vé a képek kapcsolatairdl, megneheziti a cselekvések
sorba rendezését — ugyanaz a tevékenység (lasd a felsé két képet)
tobb nézépontbol van lefényképezve, igy a szerepl6k is azonosak né-
hol. A legf6bb nehézséget a kozéppont és a perspektiva hidnya adja, a
nézének kell megfejtenie a mozaikszert elrendezés szerkezeti jelen-
téseit. A képek hagyomdnyos befogad6i magatartdsat, mely szerint a
képek 6nmagukba zart egészet, teljes torténetet alkotnak, fel kell val-
tania a modern fotografidk megkozelitési médjanak, a strukturara és
az azon beliili kapcsolatokra fokuszald értelmezésnek (Szilagyi 2007:
109). A kép-szekvencidk gyakran csak sajat kontextusukban, az alta-
luk létrehozott jelentéshalozatban érthet6k meg, s nem a leképezni
kivant valdsagra vonatkoztatva.

Jelen esetben a magyaraz szoveg segit a nézének: egy konyvkoto
részleget latunk munkaban, a konyvtar konyveit és sajat tankonyve-
iket kotik be, illetve mtiszermappat készitenek egy kiils6 vallalatnak,
az Elektromos Mérémiiszerek Gyardnak. Az iskolaban létrehozott



a RADNOTI MIKLOS
GINNAZIUM

9. kép (szekvencia)
Készité: MTI - Bojar Sandor
Cim: Munkéban a Radnoti Miklés gimnézium ifji konyvkotéi
Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1960/1, boritd IV.

Képleiras: A kép-szekvencia mifaja a fotok logikai kapcsolatdn alapul, mely térbeli,
idébeli kapcsolatokra épiilhet. Két tipusa létezik ennek - az egyik egy torténetet
mesél el (id6beli, oksagi kapcsolatok), a mésik pedig az egyidejii cselekvéseket mutat
be, térben szétvalasztva a jeleneteket. Ez utébbihoz dll kézel a szegedi Radnéti-gim-
nazistak politechnikai képzésének bemutatésa, hiszen egy komplex munkafolyamat
részekre bontdsa torténik meg a fotoriportban.
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mihely anyagi-technikai alapjat a Nyomdagép Készletez6 Vallalat-
tol ajandékba kapott gépek és a mar emlitett megrendelés jelentheti.
A példak tobbségében azonban kihelyezett, tizemi vagy mezdgazda-
sagi gyakorlaton végezték el az 5 + 1-es, politechnikai vagy szakkép-
zést, az oktatasi intézményen beliili miihely kialakitdsara ritkabban
volt lehet6ség. A munkakopenyt hordé gimnazista lanyok lathatéan
felel6sségteljes munkét végeznek, a jobb also képen két didk egy
perforalogépet tizemeltet 6nalloan. A szakoktatd is megtalalhatd
azonban a szekvencia kozépsé sikjaban, kalapaccsal mutat meg va-
lamit a figyel6 lanyoknak. A bal als¢ sarokban hagyomanyosabb néi
munkat latunk, varrast, de a képek Gsszessége inkabb férfias szerep-
korben mutatja be a lanyokat.

Nemcsak a nemi munkamegosztas hagyomanyos képzeteit for-
maltdk 4t a fotok, hanem az oktatasi intézmény feladatairdl vallott
elképzeléseket is. A kozépiskolai képeknél 48 esetben azonositha-
t0 be gimndzium (4ltalaban a képaldirasok, cimek, cikkek alapjan),
ezek kozill minddssze 9 kép emeli ki a gimnazium egyetemre valo
el6készitd tradiciondlis funkcidjat, a bolesészettudoményok nagyobb
hangsulyat (Nagy 2012: 81-83) - a muvészeti és nyelvi képzés ab-
razolasaval, illetve az érettségi elGtérbe allitdsaval. A képek tobbsége
ezzel szemben a gimnazistdk termeld munkdba allitasat kozvetiti
(tizemi, mez6gazdasagi gyakorlat, politechnikai, 5 + 1-es képzés,
mihely, barkécsol6 szakkor — 15 kép), vagy a természettudoményos
képzés erbsitését mutatja be (csillagaszati, bioldgiai, radié-szakkor,
kémia-bioldgia 6ra, laboratoriumi gyakorlat — 6 kép). A fennmaradé
képeken ballagas (6 kép) és egyéb cselekvések lithatok. A gimné-
zium klasszikus miiveltségtartalmait mindossze két cikk idézi meg
(egy miivészeti gimnaziumot és egy nyelvi laboratoriumot bemutat-
va), a redl tantdrgyak szerepét hat esetben emelik ki, ha ehhez hoz-
zaszamitjuk a technikai készségfejlesztést, egyértelmii a gimnazium
profiljanak mddositasara val6 torekvés — legalabbis vizualis téren.

A Koznevelés 1960-as évfolyama kiemelt helyen (éltaldban a hatsé
boritékon) szerepeltetett a munkéra nevelésrél sz6l6 képriportokat,



el6készitve az 1961-es oktatasi reform intézkedéseit, rahangolva az
olvasokat élet, termelés és iskola kozelebb hozasara. Az orszag szé-
lesebb kozvéleménye 1960. szeptember 4-én értesiilt az oktatasi re-
formokrdl: ezen a napon az Gsszes orszagos és megyei napilapban
megjelentek az iskolai reformbizottsdg éltal kidolgozott irdnyelvek
(A Magyar Forradalmi Munkas-Paraszt Kormany altal megbizott Is-
kolai Reform-bizottsag 1960). A szoveg alapjan egyértelminek ttint
az oktatdsiranyitds célja, amit a képelemzés is alatamaszt: a gimnazi-
um atformaldsaval a kozépfoku oktatdst a szakképzés irdnyédba igye-
keztek orientalni. Habar gimndziumi tanulokat latunk, de egyaltalan
nem gimndziumi funkciéban és kornyezetben - a szakiskolai és gim-
ndziumi terek vizualis dbrdzoldsa kevéssé tér el.

A kozosségi tevékenységek masik jellegzetes megjelenitési mod-
jat — a munkdra nevelés mellett — a mozgalmi élet és ezzel Gsszefiig-
gésben a kiranduldsok, taborozasok vilaga jelentette a hatvanas évek
sajtokép-anyagaban.

Az els6 iskolai naphoz hasonlé beavatasi ceremoniat jelentett a
mozgalomba vald felvétel ritusa (részletesebben lisd Somogyvari
2014). Az id6sebb és fiatalabb nemzedékek kozti kapcsolat (uttord
- kisdobos, id8sebb tttord — avatasra varo uttord, KISZ-es — 1ttord)
elméletben a tdmogatas és patronalds formajaban nyilvanult meg, a
fenti kép esetében pedig az avatds megrendezésében. Itt nem kato-
na koti fel a nyakkendét — holott egy 1967-es beszamold szerint régi
szokas a néphadsereg tisztjeinek részvétele az iinnepségen (Dobicz
1967) -, hanem valdszintileg az avatand¢ iskolatdrsa, egy idésebb
uttord. A protestans kollégiumok és az angolszasz iskolaszervezés
hagyomadnya is tartalmazta az id6sebb didkok részvételét a tani-
tas-tanulds folyamataiban, a kozosségépitésben — hasonld gondolat
koszonhet vissza a feleldsségteljes és komoly tttordavatas lebonyo-
litdsaban. Pedagogiai szempontbol ez megkonnyithette a kovetkezd
fokozatba 1épést, melyet szintén megel6z egy felkésziilési idészak, az
érzelmi - intellektudlis rdhangolddas: ezt probak teljesitésével, csilla-
gok megszerzésével és az uttoréélet megismerésével teljesiti a leendd



10. kép
Készitd: Fehérvary Ferenc — MTI
Cim: N/A
Megjelenés helye, ideje: A Tanité, 1970/5,8.
Képleiras: A fiatal lany egy kisebb fiinak kéti fel a nyakkenddt, a masodik avato fia
fehér ingén valdsziniileg a Magyar Népkoztarsasag Uttorsje haromszogletti felvarroja
lathato. A fényképet a szabadban rogzitették.

uttor6. A probarendszert (a katonai-alaki formasagokkal egyiitt) a
cserkészettdl vette at a mozgalom, a kisdobos életében ez papir-, ké-
peslapgytijtést, hely- és kornyezetismeret elsajatitasat jelentette (So-
mogyi 1963). Egy mélyebb szinten a honismeret és a hagyomanyok
fontossaga szintén a (regos)cserkészetbdl eredeztethetd (Trencsényi
2010, a cserkészet beolvasztasarol az tttorémozgalomba lasd Miklds
2007, Trencsényi 2006b), kiegészitve a kotelez$ ideoldgiai-munkas-
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mozgalmi akciokkal, a sziikebb kornyezet atpolitizalasaval - a paj-
tasok és az ,,0sz haju kommunista harcosok” kozos fényképfelvétele
(Domonkos 1970) j6 példa ez utobbira.

A szabadban torténd avatdson egyszerre tobb gyereknek is feltdi-
zik a voros nyakkendd6t, az avatok és az avatottak két sort alkotnak,
két részre osztjak a fotot és a mozgalom jelképes vilagat. A nyakken-
do tobbszori jelentésmodosulason ment at a mozgalom térténetében,
tanulsagos attekinteni ennek torténetét az 1960-as évekig. 1946 és
1948 kozott az eredeti uttérényakkendd fehér volt, piros dsszefogd
gytirtivel és piros csikkal a szélén (Sellyei 1976: 8) - a fehér a tisz-
tasagot, a piros a forradalmiségot jelentette. A kendd harom sarka
a nevel6k (csapatvezetdk), ifi- és érsvezet6k valamint a gyermekek
egységét, mélyebb értelemben munkdssag, parasztsag és értelmiség
szolidaritasat fejezte ki (Trencsényi-Waldapfel Imre 1948-as irasat
idézi: Trencsényi 2006a: 5-10). 1948-ban el6sz6r kékre valtozott az
uttérényakkendd, az 1949-es Vilagifjusagi Taldlkoz6tdl kezdve pedig
a csapatok legjobb tttoréi, késébb mar mindenki, voros nyakkendét
hordott. Az els6 voros nyakkenddket 1949. augusztus 21-én adtak at
Magyarorszagon, a DISZ 1951-ben hozott hatarozatot a vords nyak-
kend§ és az 0j rangjelzések viselésér6l (Gyorgy et al. 1986: 21, 25).
Az 1954-es Uttordcsapatok Mitkodési szabalyzata a kendd harom
sarkanak mds értelmezést adott: a kommunista harcosok, a DISZ-fia-
talok és az uttorok szovetségét jelenti, a nyakkendd pedig a forradal-
mi voros zaszlo egy része (Miklos 2004: 269). Az Ujjaszervezés utani
1958-as szabalyzat mar harom nemzedékrél beszél, kommunistak
(felndttek), kiszistak (ifjak) és uttorék (gyermekek) egybeolvadasardl
a nyakkendd harom sarkdban (Surdnyi 1958), szemléletes példdjat
adva a hegeli megsziintetve-megorzés dialektikdjanak, a szintézis-
nek. Az 4ttekintés megmutatja a forma esztétikdjanak és ideoldgiatol
fiiggd viszonyanak a jelent6ségét, a részleteknek tulajdonitott fon-
tossagot. Ezzel ellentétben allt ugyanakkor a nyakkendé hétkoznapi,
sziikségtelen viselete, vagy kotelezé felvétele, ami sok vitat valtott ki a
korban (Kiraly 1975: 116-117).



Ugyanez a fénykép megjelent mar hdrom évvel kordbban (Csa-
ldd és Iskola, 1967/4: 17), a szerz8 megjelolése nélkiil, Uttordavatds
cimmel. Fehérvary (lasd Markovics 2006: 83) az MTI elismert foto-
riportere volt, munkdjat tobb lap is felhasznalta, hol megrendelésre
dolgozott, hol kordbbi munkaibdl vélogattak a pedagdgiai lapok
szerkesztdi. Nem zart térben, hanem szabadban avatjak az tttoroket,
valdszintileg id6sebb, patronald uttorstarsaik és nem fiatal feln6tt, az
iskolan kiviil 4ll6 katona.

A mozgalmi élet fontos hozadéka és hétkoznapi tapasztalata volt
a kiranduldsok és taborozasok vilaga: 209 sajtofotdt soroltam ebbe
a csoportba, melybe a tanulmanyi séta éppugy beletartozik, mint a
vandortabor vagy a szamhaboru. Nagyon fontos szerepe volt ezeknek
a tevékenységeknek a helyi kozosségek gyakorlataiban és az igy lét-
rejove jelentésekben (Eréss 2008), hiszen az orszagos kezdeménye-
zések és tendenciak igy valnak hétkoznapi tapasztalattd. A kutatds
egyik fontos tanulsaga volt a lokalis és az orszdgos (vagy akar inter-
naciondlis) jelleg folyamatos egybefonddasa a képelemzésekben, az
emberi jelenségeknek az antropoldgiabdl mar jol ismert egyedi és
altalanos dimenzidja, ezek szimultan jelentkezése.

A pedagogus és tanitvanyai a szokasos tanitasi kornyezettdl eltérd
viszonyban és szerepekben mutatkozhatnak meg a kirandulas soran,
az ujfajta kapcsolatok 1étrehozasanak lehet6sége jelentés kovetkez-
ménye a hasonlo tevékenységeknek. A szabadban, egyiitt f6z6tt ebéd
élménye az egyik alapja ennek — a képen két pedagogus lathato és az
ebédre varakozo gyerekek, akiknek ételt oszt a két felnétt. A ruhazat
nagyon vegyes, néhany gyereken uttérényakkend6 van, a tobbség (a
felndttekkel egyiitt) kényelmes, kirdndulooltozékben van, ami ki-
hangstilyozza az esemény civil, nonformalis jellegét.

A fényképész személye rendkiviil fontos ebben az esetben, mert
felhivja a figyelmet a helyi kezdeményezésekre, az olyan pedagogu-
sok jelentGségére, akik az oktatasirdnyitason kiviil, sajat tevékenysé-
giikkel tudtak orszagos szinten megmutatkozni. A képanyagban Fa-
rag6 Laszlo az egyetlen olyan fényképész, aki a tanitds mellett, eleinte



Készit6: Farago LaszIl6 tandr - Jaszberény
Cim: Elkésziilt a kirandulds fénypontja, a bogracspaprikas.
Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkdja, 1964/6-7,13.
Képleiras: A kiranduléson részt vevo gyermekeknek egy felnétt férfi és né ad bogra-
csokbol ebédet. A kirdndulok rendezett sorban vérjak, hogy sorra keriiljenek.

hobbibdl foglalkozott a fotdzassal, s tobbszor is szerepelt képeivel az
orszagos pedagodgiai sajtoban. Lehetséges, hogy a bogracsnal is 6t
lathatjuk, ez esetben sajat munkéjarol szol6 reflexionak tekinthet6 a
kép. Valamennyi fotdja sajat, iskolan kiviili pedagdgiai tevékenységét,
kiilonboz6 kirandulasokat dokumental, s ez egyediilalld hitelességet
biztosit képeinek.

A jaszberényi Farag6 Laszlo 1932-ben szilletett, 1951-ben, az egri
f6iskolan szerzett matematika—fizika szakos tanari oklevelet. Peda-
gogusmunkdja mellett fotdszakkort szervezett a jaszberényi altalanos
iskoldban, 1959-ben kollégéival megrendezte az Uttdréhazak I. Or-
szagos Fényképkiallitasat, majd 1961-ben alapitdja lett a Lehel Film —
Fot6 Klubnak. A fényképezést autodidakta médon tanulta meg, sza-
mos kidllitas késziilt késGbb képeibdl, tobb fotdja keriilt publikalasra.



Fiatal koraban, 1945 el6tt még cserkész volt, tanarként mar a varosi
uttorohaz vezetdje lett (bizonyitva a két mozgalom kozti eszmei kap-
csolatot), tiravezetoként, hagyomdanyérzoként és varosvédoként is
hirnevet szerzett maganak sziikebb hazajaban, a rendszervaltaskor
a Pro Patria gyermekszervezet egyik alapitdja lett, kiilonbozo hely-
torténeti munkakban is részt vett.' A Tanité Munkdjdban 1964-ben
(tizenegyedik kép), 1965-ben és 1966-ban" is jelentek meg képei a
kirandulésrol, ezzel egy szélesebb kozonség ismerhette meg nevét.
Az ontevékenység és a sajat kezdeményezés nemcsak a diak, hanem
tanitdja szempontjabol is fontos, mint azt Faragd Laszl6 példdja bizo-
nyitja, s egyben megmutatja az individualis 6tletek megvalositasahoz
sziikséges mozgalmi hattér fontossagat.

A fennallo (vagy létez6) szocializmus legitimécidja nemcsak az
ilyen helyi kezdeményezésekbdl nyerhette erejét, hanem a zenei (ta-
gabb értelemben miivészeti) nevelés ikonikus figurdjanak, Kodaly
Zoltannak a megjelentetésébdl, aki nemzetkozi elismertséggel is ren-
delkezett. A zene- és tancpedagogia témakorét 90 kép alkotja, ebbdl
21 hangszeres jatékot mutat be, a zenei tanitas killonboz6 lépcséfo-
kait (ritmizalas, szolmizdlas) 18 foto abrazolja, 14 kép énekkart, ko-
rust jelenit meg, zenekarokat kilenc esetben talaltam, hét fot6 pedig a
tancpedagogia kategoridjaba tartozik. Kodaly kilencszer jelent meg a
pedagodgiai sajtoban a hatvanas években, ezzel megel6zte a tobbi koz-
életi szerepel6 felbukkandsanak gyakorisagit — Kadart is beelértve.

16 Az informdcidk forrasa: Faragd Laszl6 (1932. mércius 4. Jaszberény) — Letoltés
helye, ideje:  http://jaszberenyonline.hu/farago_laszlo_1932_marcius_4
jaszbereny.html; 2013. 10. 06. 17:07; A 80 esztendds Faragé Laszlé koszontése
- Letoltés helye, ideje: http://tapiokultura.hu/index.php?option=com_
content&view=article&id=3128:a-80-esztends-farago-laszlo-koeszoentese&cati
d=36:hirek&Itemid=59; 2013. 10.06.17:07

17 A Tanité Munkdja, 195/4,8., A Tanité Munkdja, 1966/10, 17.



5. A muvészeti nevelés emblematikus alakja: Kodaly

12.kép
Készit6: N/A
Cim: Kodaly Zoltan vezényel a Zeneakadémian.
Megjelenés helye, ideje: A Tanité Munkdja, 1967/4,6.
Képleiras: A felnétt és gyermekkorusnak vezényld férfi felismerhetéen Kodaly,
a gyermekek utt6ré ruhdban, Kodaly tinnepl6ben, a tobbi felnétt szereplé pedig
egyenruhdban van.

A reprezentativ fénykép a kodalyi életmi osszefoglaldsa, egyben tisz-
telgés az 1967-es évben elhunyt zeneszerzd, pedagogus és kozéleti
személyiség el6tt. Kodaly a rendszer emblematikus személyisége volt,
kiilfoldon a legelismertebb magyar pedagdgus, igy alkalmassé valt a
szocializmus sikereinek propagaldsara, a kiilsé image javitasara. Az
énekkarban a kisgyermektdl a feln6ttig minden életkor képviselteti
magit, az egész orszagot, akit Koddly megtanitott énekelni. A gyere-
kek uttorényakkend6t viselnek, a feln6ttek katonaruhdban vannak



—amozgalom (atvitt értelemben a part), a katonasag és az értelmiség
(Kodaly, a zeneszerzd) szimbolikus egysége valosul meg a képen, a
zene erejének koszonhetden.

Kodaly koncepcidjanak lényege a miivészeti nevelés (a zene) ko-
zéppontba allitasa a gyermek fejlddésében, melyet leginkabb az aktiv
zenélés és éneklés segit el6 (Barkoczi és Pléh 1977: 7). A miivészeti
alkotasban valo aktiv részvétel, a pozitiv érzelmi viszony kialakitasa
a dallal, a kozosségben valé cselekvés mind-mind eldsegiti a szemé-
lyiség kibontakoztatasat — az ezt el6segité tudatos pedagogiai folya-
matot a kisgyermekkortol el kell kezdeni, nem véletlen, hogy az ének-
karban a legkisebb gyermekek is helyet kapnak. Nagyon fontos, hogy
kiilonboz6 generaciok miikodnek egyiitt a képen lathato kérusban,
hiszen olyan tapasztalatszerzést, tuddsatadast biztosit ez az informa-
lis kornyezet fiatalok és id6sebbek szdmara egyarant, mely méshol
nem valésulhatna meg ilyen formaban. Az énekkarban valo fellépés
ugyanakkor a kevéssé extrovertalt gyermekeknek is biztositja a fellé-
pés, szereplés, az Gnmegmutatds lehetdségét.

A zenei élmény fontos szerepet kap a Koddly-modszerben
(Répolthy 1965; Szényi 1984: 15), egyszerre jelent esztétikai-emocio-
nélis 6romot és a ritmus, dinamika révén fiziologiai jo érzést. A sok-
féle pszicholdgiai hatast Kokas Klara méar 1972-ben szamba vette,
ezeket a szempontokat csak erdsiti a zenei miiveltség megszerzésével
a hagyomadny, a mult rétegeivel teremtett él6 kapcsolat. A program
pedagdgiai vonatkozasait jol dsszefoglaljtk Kodaly és Addm Jend
mivei (Kenesei 2012), az 1950-ben megindult kecskeméti zeneiskola
(Vikar 1964) és kovetdi, a korusmunka fellendiilése. A zenei nevelés
fontos része volt az értd zenehallgatds tanitasa, népdalok és klasszi-
kus mtivek révén, hanglemezek és hangversenyek segitségével (Brill
1963; Haits 1964).

A konkrét fénykép tinnepi alkalmat abrazol, megjelentetését a ze-
neszerz8-pedagdgus halala, a tiszteletadas szandéka indokolja. A fot6
egy képsorozat része, mely Gsszefoglalja az életmtivet, fényképekben
mutatja be Kodaly kiadvanyait, a kecskeméti iskola tinnepségét, a



mvészt alkotds kozben és 6 helyen, legnagyobb fotoként Kodalyt
vezénylés kozben. Az tinnepélyességet a helyszin biztositja, a Zene-
akadémian adott koncert a mtivészeti nevelés presztizsemelkedését
jelzi. A vegyes kérus szimbolikus jelentdségfi: az uttoré-egyenruhdba
oltozott kisiskolds lanyok maogott talan a Honvéd Férfikar 4ll, néi ta-
gokkal kiegésziilve: katonasag és uttorok egy képen vald szerepelte-
tésére mas ikonografiai példdk is akadnak, az egységet és partfogast
jelképezik ezek a képek (lasd az uttorék latogatasa a Néphadseregnél,
katonak dltal partfogolt rajok, 6rsok, csapatok).

A fenti kép eredetileg a Zeneakadémian, 1954. méjus 16-4n tartott
kérushangversenyen késziilt (Daragé 2012: 9), Munk Tamas, a Ma-
gyar Foté munkatérsa fényképezte — 1967-es, ijboli megjelentetését
Kodaly munkassagdnak osszefoglaldsa igazolhatta. A kar és karve-
zetd térelrendezése, a vezényl6 Kodaly kozépponttal felallo félkor, a
zstifolt, am rendezett formaci6 a koncentraciot és az adott célra vald
teljes Gsszpontositast, belefeledkezést sugallja a nézének. Minden
tekintet Kodalyra szegezddik, aki egy emelvényen all, emiatt valdsa-
gosan is feljebb all a tobbi szereplénél - uralja és iranyitja az 6t kordil-
vevo teret. A koruséneklést a nézd szemszogébol latjuk, kissé alulrdl,
de a néz6térnél feljebb - ez tehdt egy mesterséges néz6i pozicio. A f6-
szerepld félig hattal, oldalt 4ll nekiink, a veliink szemben 4llok egész
testtel felé irdnyulnak, a kissé szokatlan térhasznalat a kruséneklés
jellegébol fakad. Az egész magyar népet is jelképezheti a korus, akiket
Kodaly megtanitott énekelni, hiszen a kisgyermektdl a meglett férfiig
valamennyi korcsoport megtalalhato itt. A hattérben, elmosodva a
nézlket is lathatjuk egy paholyban, elhanyagolhaté szerepléként, a
lényeg most a szinpadon talalhato.

A zenei magaskultiran kiviil a populdris mtifajok (beat, jazz, tanc-
dalok) is képviseltették magukat a képanyagban - ezzel a témdval az
évtized végétol egyre erdteljesebben jelentkezd ifjiisagi problémara

tériink ra.



6. Az iskolan kiviili vilag: ifjasagi szubkultarak'®

13. kép
Készitd: Kresz Albert
Cim: Miért félsz a csendt61?
Megjelenés helye, ideje: Csaldd és Iskola, 1968/8, borito 1.
Képleiras: Az tjsag boritéjan egy kiithoz hajold ivé fiti és egy zsebradiot hallgat lany
lathato. A lany nyari ruhdt visel, a fia nadrégot és inget. A két szereplé kozott lathato-
lag nincs interakcio, egyediil az ivokut teremt koztiik kozvetlen kapcsolatot.

18 A fejezet a kovetkezo publikaciémon alapul: Somogyvari 2015b.
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A fotén tobb elem is utal az 1960-as évek masodik felében lezajlé
mentalitasbeli fordulatra: a divatos ruha és haj, a zsebradio, illetve a
radidhallgatas individualizalodasa a fogyasztdi szemlélet terjedésére
(a felemas fogyasztoi szocializmus és az ujravagyonosodas kérdésé-
hez: Valuch 2013: 67-73) is reflektdl. Az tjsag belsejében képsorozat
folytatja a borit6t, amely falusi-vidéki kornyezetet abrazol, ez az ivo-
kut alapjan mar ezen a képen is valoszintsitheto. Ilyen értelemben a
falu modernizacidjaként is értelmezhetjiik a viseletek és a cselekvés
atalakulasét jelz6 boritét (lasd a kivetkézés néprajzi fogalomkorét),
ami a nemek kozti kapcsolatok alakuldsara szintén hatott. A lezser
magatartas (a kutra tdmaszkodo lany, az iv6 fia odahajolésa) és lat-
szolagos oda nem figyelés egy vj ifjisagi izléskulturat mutat meg a
kép néz6jének. A fénykép sohasem 6nmagéban értelmezendé tény,
hanem kommunikativ jellegti és nyelvi kornyezetbe agyazott jelenség
(Barthes 1977) — a mar emlitett Roland Barthes francia irodalomtu-
dés megallapitasai a vizudlis retorikardl (2010) killondsen jol hasz-
nosithatok 13. példam esetében. A fotd kiilonboz6 jelentésszintjeit
kiilonbozteti meg a nyelvészetbol vett fogalmakkal a szerz6, az elsdd-
leges, denotativ értelem a konkrét latvany elemeit jelenti: jelen eset-
ben a kut, az ivé fiu és a radiot hallgato fiatal lany képezi ezt a réteget,
ami életképként hatarozhaté meg. A konnotacio az ehhez kapcsolddo
képzeteket jeloli, a radiohoz és a divatos megjelenéshez kothetd asz-
szociacidkat az individualizalodo-fogyasztoi mentalitasrol. Konkrét
és szimbolikus sikon is dtmeneti dllapotot fejez ki a kép, a tradiciona-
lis, ivokat jelképezte életmod, kornyezet és a fiatalos, modernizalodé
stilus kozott — leegyszertsités lenne ezt falu és varos dichotomia-
jaban értékelni. A harmadik jelentésszintet a nyelvi szubsztancia, a
kép cime és a boritéhoz kapcsolodo cikk jelenti — a cim és az irds is
ugyanazt a kérdést teszi fel: ,Miért félsz a csendt81?” (Popper 1968).
A tudomanyos életben ekkor madr elismert Popper Péter mint
pszichologus szakérto legitimalja a cikk mondanivaldjat, ami meg-
hatdrozza a kép interpretaciojét, felboritva elézetes értelmezéseinket.
A fiatalsag ujfajta igényeirdl esik sz0, ,,beat-hangversenyeken kirob-



bant, latszélag indokolatlan botranyokrol, érjongésekrdl, tiizgyujta-
sokrol”. A zsebradio és a zene hangereje, a ritmusok 6szténokre hato,
ynarkotizalo hatdsa’, az ,.akusztikus LSD”, a passziv, kozombos kul-
tirafogyasztas emlegetése tulajdonképpen a tomegkultira mér jol
ismert, a harmincas évek ota tartd kritikdjat fogalmazza ujra (lasd
pl. Barbier és Bertho Lavenir 2004: 252-254), irasdban csak a diag-
nozisig jut el Popper; a felgyorsul6 életmdd, a varosiasodas, az elide-
gened§ tarsadalom képének felvazolasdig."” A zsebradio és az altala
képviselt életforma, az ifjisdgi kultira 4] jelenségei tehat megoldas-
ra varé problémakként jelennek meg a felnétt-vildg szemében, egy
mondatban elismerve ugyanakkor ennek relevancidjat is, némileg
ellentmondva a f6 mondanivalénak: ,Szeretem a beat-zenét, egyér-
telmtien mond el valamit korunk nyugtalansagabdl, izgatott, kavargd
torténéseibél és ezért mai kultirank szerves részének érzem?” Az el-
lentmondasos fogalmazds jelzi a ma szubkulturdlis tevékenységek-
ként cimkézett jelenségek és a modernizaci6 arnyalt megkozelitését,
egyes elemeinek elismerését, masok diszkreditalasat.

A képet kozvetité médium, a Csaldd és Iskola folyéirat profilja
nem elhanyagolhaté szerepet tolt be ebben az esetben. Az ujsagot
1959-t61 Torok Sandor szerkesztette (6 volt tobbek kozott a Csilicsala
bdcsi, tovabba a Kokdjszi és Bobojsza szerzGje), a lap folytatasaként
1969-t61 megjelend Gyermekiink ciml periodika is az 6 nevéhez
fuzodik. Ezek a folyoiratok szamos - a tobbi lap hasabjain nem el6-
fordul6 - 1j problémakért tematizaltak képileg is: a fogyatékossa-
got, kornyezetvédelmet, kabitdszer- és alkoholfogyasztast, fiatalkori
bilindzést, elmaganyosodast stb. A targyalt korszakban a két wjsag a
nyugati képes lap mifajahoz allt legkozelebb, a vizudlis informécio
centrélis szerepével, melyben gyakran megfordult sz6 és kép hagyo-

19Frdekes kérdés, hogy az észlelt jelenségek mennyiben fiiggnek ossze az U
gazdasagi mechanizmus hatdsaival, a maganszektor leglis megjelenésével, az
atalakulo tarsadalmi értékszerkezettel: 1sd Valuch 2002: 262.



manyos f6lé- és aldrendeltsége — az utobbi javdra. Ennek megfe-
lel6en az impresszumok feltiintették a képszerkesztot, Cs. Horvath
Tibort — A Tanité Munkdja és a Tanito képanyagat is 6 szerkesztette.
A fénykép megnovekedett jelentdségét mutatja a szerzék és cimek
(a tobbi laphoz képest gyakori) feltiintetése, mely egyaltalan nem
volt dltaldnos az 1960-as években — ebben is kivételesnek szamit a
lapok gyakorlata.

A 13.kép esetében az Ujsag szerkesztési gyakorlata, a boritot ma-
gyarazo verbalis kornyezet a zsebradiot teszi a kép centralis elemévé,
atvitt értelemben tematizalva a technikai fejlédés hatasat az embe-
ri személyiségre és kapcsolatokra. A lany figyelme f6ként a radiora
irdnyul, a fitval valé kapcsolata mellékes, a két f6szerepld kozott
nincsen val6di interakcid, mintha az atomizalédo tarsadalom illuszt-
racidjat latnank, ahol az emberek egymas mellett élnek, valodi kote-
lékek nélkiil. A radié fontos fogyasztasi cikknek szamitott a hatvanas
években, a vezetékes radidk vasarlasat ebben az idoben fokozatosan
hattérbe szoritotta a zsebradiok elterjedése, amellyel megsziint a ra-
diozas helyhez kotottsége, igy a radio a mindennapok részévé valt,
beépiilt a napi tevékenységbe (Szekfii 2007: 97-103) - igen gyakran
hattérként, a cikk megfogalmazasaban a ,zaj-igény” kielégitéseként.”
Mindenki szdmadra elérhetévé valt a radiozas (1967-ben a radid-eld-
fizetést is megsziintették), 1961 és 1975 kozott 5,5 millié radiot adtak
el (0sszehasonlitasként: ugyanebben az idészakban 2,9 millié tele-
viziokésziilék kelt el a kereskedelmi forgalomban, lasd Valuch 2013:
101), a radié haszndlata személyesebbé és dltalanosabba valt — a kép
egy masik értelmezésében ezt a személyre szabhato, demokratikus és
egyenldsit kulturaterjesztést is jelenthetné a borito életképe.

20 Ezzel megkezd6dott az a folyamat, amellyel kiilonbozé virtudlis terek jelentek
meg a hétkoznapi terekben, el6bb a radio, majd a televizié, napjainkban pedig
mobilkommunikaci6 és az internet révén.



A lany frizurdja és ruhdja szintén az individualizalodast jelzi,
a divat szerepének novekedését — a hatvanas évek oltozkodésére a
nagyobb szabadsag, a vasarldi-esztétikai igények fokozottabb figye-
lembevétele és az izlésformalas, onmegvalositas elétérbe helyezése
jellemzé (Valuch 2004: 62-91). Az egyéni ruhazkodds, a valasztas
lehetdsége megsziinteti a korabbi homogén tomeget, az iskolai ké-
peken is egyre tobb kopeny nélkiili, divatos lany bukkan fel, a Gyer-
mekiink 1970-es évfolyaméaban pedig mar lassan allando rovatta vélt
a fiataloknak sz6l6 divattandcsadas.”' A tavaszi, nyari egyrészes (va-
16szintleg karton-) ruhdt visel6 lany, rovid frizurdjaval megtestesiti a
korabeli lanyidealt, a térd folotti, combkozépig éré ruha a miniszok-
nya felé vezetd 1t egyik 4llomasa. Erdekes, hogy a lanyok haja egyre
rovidebbé, a fiuké pedig egyre hosszabbd valt a hetvenes évek koze-
ledtével, ez a szempont pedig egy tjabb vitatémat jelol az évtizedbal.

A kovetkez6 fejezetben — eltéren az eddigi képelemzésektdl —
egy nem publikalt, nem a sajté szdmdra készitett fotot elemzek. Ha-
bér nem a szélesebb nyilvanossagnak szantak ezt a fényképet, sok ta-
nulsaggal szolgalhat az ikonogréfia és a neveléstorténet-irds szdmara.

7. Privat képek

Az ikonogréfia (képleiras) tudomanya altaliban olyan fotokkal fog-
lalkozik, melyeket eleve publikilas céljabol készitettek (djsagokba,
konyvekbe, propagandaanyagokba stb.), a maganhasznalatra szant
fényképek elemzésével és funkcioival csak az utébbi idében kezdtek
el kiilonboz6 tanulmanyok foglalkozni. A privat képek foleg az an-
golszasz szakirodalomban tlntek fel (domestic/private photography,

21 A folyamat végpontjaként a gyermek, mint fogyasztoi réteg megjelenésével, a
tévé hatdsaval egyenesen a gyerekkor elttinésérdl irnak a nyugati szerz6k, lisd
Postman 1982; Buckingham 2002.



snapshots), az etnografiai, kultiratudomanyi elemzések targyaként
(Burke és de Castro 2007; Frochlich és Sarvas 2011; Grosvenor és
Lawn 2005; Margolis 2000; Mirzoeff 1998; Sturken 1999). Valameny-
nyi {ras egyetért abban, hogy a hétkoznapi élettapasztalatok torténeti
feltarasahoz, az eddig nem kell6képpen feltért mentalitasbeli valtoza-
sokhoz fontos adalékot nyujthatnak a hasonlé forrésok — az iskoldz-
tatds torténetében példaul az osztaly- és csoportképek hasznositha-
tok ebbdl a szempontbol.

A 14. kép ebbe a csoportba tartozik, értelmezéséhez szdbeli forra-
sokat (visszaemlékezéseket) és a képen azonosithatd elemeket hasz-
néltam fel. A hagyomany altal szentesitett iskolai ritudlék (Wulf 2004)
koziil az egyik legfontosabb a ballagis, az iskolai terek szimbolikus
végigjarasa, a bucstvétel szertartdsa, mellyel egy tjabb kiiszobot lép
4t a fiatal — a szakma, a felnétt-1ét vagy a tovabbtanulds irdnyaba. Az
tinnepnek kiilonb6z6 elemei vannak: id6ponthoz kéthetd (majus),
meghatdrozott modon évente ismétlddik, menetrendje van, a minden-
napok vildgaban kittintetett helyet foglal el. Az tinnep 4tfogalmazza a
tér jelentéseit is, hiszen ugyanaz az iskolaépiilet, ami a hétkdznapokban
a tanulds kornyezete, erre az idGtartamra a megemlékezés terévé valik.
A 14. fénykép esetében hangstlyozottabban érvényesek ezek a megél-
lapitésok, az elsé szakkozépiskolai ballagas fontos eseményként maradt
meg az iskola kulturdlis emlékezetében. A mar emlitett oktatasi reform
egyik ujdonsaga a szakkozépiskolak létrehozasa volt, amirdl a dontést
1960. junius 10-én hozta meg az MSZMP Kozponti Bizottsiga (Sods
1999: 559-633). Ezt kovetSen hoztak 1étre az elsé uj tipus, kisérleti
iskolakat, amik kozé a tabi Mez6gazdasagi Gépszereld Szakkozépiskola
is tartozott (Mtivelddésiigyi Minisztérium 12233/1961. MM. sz. utasi-
tasa). A ballagé didkok az uj épiilet elott allnak, amit 6k vettek birtokba
1960. szeptember 1-jén, a kép eloterében, a koncentrikus korok koze-
pén pedig az a sz6kokit van, amit 6k hoztak 1étre - 23 fogu fogaskereke
minden fogtvébol spriccel a viz, ez jelképezi az elsd végzett osztaly 23
tagjat. A foton egyébként 22 didk és az osztalyfénok lathatd, az egyik
didk hidnyzott a fényképezésnél.



14. kép
Készité: N/A
Kép cime: N/A
Kép forrasa: Bereczk Jozsef
Kép leirasa: A csoportképen 23 szerepld all egy épiilet el6tt, valamennyi férfi és iin-
nepl6ben van. Keziikben virag és szalag van, valoszintileg tinnepi eseményen (példaul
ballagdson) vesznek részt. A kép eléterében virdgagyds és mikodd szokokat lathato.

A kezd§ létszam (40 £6) kicsivel tobb mint fele fejezte be az elsd
szakkozépiskolai osztalyt, a nagyfoku lemorzsolddas oka a tanulok
hidnyos eldzetes felkésziiltsége volt (Bereczk, Franyo, Iranyi és M4j
2003: 62). Az allamszocializmus oktatdsi vitdinak vissza-visszatérd
motivuma volt a lemorzsolddas és bukasok elleni harc (kiilondsen a
munkas-paraszt szirmazasu fiatalok esetében), ezzel dsszefiiggésben
pedig a tananyag-talterhelés diskurzusa. A tabi elsé mezdgazdasagi
osztaly értékelésénél a pedagogusok szakmaisdga ugy tiint, legyozte
a tanuldk szocidlis (osztaly) szempontjainak fokozottabb figyelembe-
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vételét, ami egyben megalapozta a szakkozépiskola késébbi nagyon
jo hirnevét is. A kép szerepldi sem érdektelenek, a kozépen lathato
osztalyfénok, D. Kovacs Imre, a legendés testnevel6tandr nem kiil6-
niilt el osztalyatdl, mellette balra pedig Hegedtis Miklos végzds didk,
késdbbi igazgatohelyettes lathato — az iskolara amugy is jellemzd volt,
hogy az itt végzettek késobb tanarként visszatértek.

A helyi kozosségek emlékezeti formait éppugy megteremthetik
a fényképek, mint ahogyan az orszagos torténéseket reprezentaljak,
vagy a kiilonboz6 szakmai, csoportos identitasokat alakitjak. A hely-
torténet eseményei szélesebb (oktatas)torténeti kontextusban vizs-
galva nagyobb kozonség érdeklddésére is szamot tarthatnak, hiszen
ezek a torténetek adjak ki egy adott korszak iskolai valosagat.

A ballagas képével bucstit vesziink a hatvanas évek pedagogiai
vilagaitol, az intézményen beliili és kiviili tevékenységek kiilonb6zo
képi megjelenitéseitol.




BEFEJEZES

A napjaink tanarképzésében egyre inkabb marginalizalodé nevelés-
torténeti tudas valdjaban nagyon is fontos muveltséget biztosithat a
pedagdgusoknak (Galdntai 2014): a szakma és a neveléstudomany
nem nélkiilozheti az identitasaban meghatarozo szerepet jatszo
mult ismeretét. Az utébbi id6k oktataspolitikai vitai alatamasztjak
ezt a feltételezést, hiszen a szakképzés dtalakitasarol folyo diskurzus
valéjaban a hatvanas évek problémdit fogalmazza tjra képzéhely és
iskola kapcsolatardl, a szakkozépiskola szerepérél vagy az életre fel-
készit6, gyakorlati tudds tartalmardl. Ha nem ismerjiik a mér feltett
kérdéseket és rajuk adott valaszokat, tjra és jra megismételhetjiik az
elkovetett hibdkat is.

Egyes nyugat-eurdpai szerz6k egyenesen a neveléstorténet tudo-
manyos gettdba szorulasarol irnak, mivel ez a tuddsforma a munka-
erépiac szdmadra haszontalan (Caspard és Rogers 2012). Ugyanezen
szerz6k azonban felvazoljak a kiutat az elszigetel6désbol: a nevelés-
torténetnek nyitnia kell a tdgabb értelemben vett kultira- és miive-
16déstorténet iranyaba, amely Uj életre keltheti a diszciplinat. A tu-
domdnydg tanarképzésben jatszott jovobeli, (remélhetbleg) nagyobb
szerepe pedig novelheti a tanarjeloltek kritikai tudatossagat, reflexids
képességeit az oktatdsi rendszer atalakitdsait és reformyjait, sajat élet-
palyajukat illetden. A digitalis korszakban sokkal tobb teriiletre ki
kell terjednie a neveléstorténet-irasnak, koztiik az ikonografidra vagy
a pedagogiai sajtora.

A képek szerepét nem lehet eléggé tilhangsulyozni az atalakuld
tudomanyos életben - az iskoldztatds torténetében olyan hétkoznapi



tapasztalatokat képesek megjeleniteni, amelyek mas forrasokbol nem
elérhet6ek. Természetesen a helyi értékiikon kell kezelni a vizudlis
informaciokbol nyerhetd tanulsagokat és nem szabad kizarélagos pa-
radigmévd tenni az ikonografiat, mint ahogyan azt néhany elméletir6
sugallta. A cél a mult minél teljesebb és sokoldalubb feltarasa: szove-
gek, képek, targyak vagy szébeli visszaemlékezések felhasznélaséval.
[rasom ehhez, a torténeti szempont Gjbdl elétérbe keriiléséhez kivéin
hozzgjarulni.
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